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RESUMO

Nesta tese, tratamos da trajetéria e das dindmicas da avaliacao da aprendizagem da matematica
escolar em sua configuracdo sob a influéncia das ideais da Pedagogia da Escola Nova no
Parana. Para tecer essa “teia de significados”, tomamos como basilar a Pedagogia da Escola
Nova, que levou a sucessivas mudangas nas praticas avaliativas. Neste sentido, tomamos como
centro da discussao varios instrumentos avaliativos: sabatinas, exames (escritos e orais), testes
e provas. Para melhor compreender as permanéncias e mudangas ocorridas ao longo do
periodo de estudo (1920 - 1960), analisamos fontes documentais disponiveis no Arquivo Publico,
na Biblioteca Publica, no Instituto de Educacao e no Instituto Historico e Geografico do Estado
do Parana. Também analisamos documentos disponiveis no Repositério do Grupo de Pesquisa
em Histéria da Educagdo Matematica no Brasil. Foram selecionados e examinados diferentes
fontes para o estudo. Dentre elas, Relatérios e Mensagens da Instrugao Publica, Programas de
Ensino, livros didaticos, revistas pedagogicas, cadernos, exames e provas relativos ao ensino
primario do periodo referido. O objetivo foi compreender como as orientagdes dadas aos
professores pela Instrucdo Publica e pela Secretaria de Educagéao e Cultura, as alteragdes na
legislacao, a formagéo de professores, os livros didaticos e as revistas pedagoégicas contribuiram
para um novo modo de avaliar a aprendizagem e quais representa¢des acerca da avaliagdo da
matematica escolar foram apropriadas pelos professores. A partir da perspectiva da Histéria
Cultural, o estudo privilegia os conceitos de estratégias e taticas (DE CERTEAU, 2011), de
apropriagao (CHARTIER, 2002; 1990), da cultura escolar (JULIA, 2001) e da histéria das
disciplinas escolares (CHERVEL, 1990). Nessa perspectiva, o estudo mostrou que juntos, o
desenvolvimento do educando e o controle da aprendizagem, apoiado nas bases cientificas da
Pedagogia da Escola Nova, semearam as ideias que se constituiram, ao longo do tempo, em um
novo modelo de avaliar. Em sintese, concluimos que a Pedagogia da Escola Nova, por meio dos
métodos ativos, impulsionou as praticas com foco nas questdes qualitativas do ato de avaliar.
Desenvolveu anotagbes individuais, projetos e questionamentos interessados em sondar o
desenvolvimento do aluno no decorrer das aulas. Por meio dos testes estandardizados e dos
testes similares, aplicados constantemente pelos professores, impulsionou as questdes
quantitativas do ato de avaliar. Esses movimentos, entdo inovadores, fomentaram o embrido de
um novo perfil de avaliagdo da aprendizagem da matematica escolar. Assim, as quatro décadas
marcadas por métodos ativos, questionamentos, projetos e testes estandardizados
disseminados no Parana levaram a construcdo de uma nova forma de avaliar a aprendizagem -
carregada de elementos quantitativos e qualitativos.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo, Pedagogia da Escola Nova, Avaliagdo da
Aprendizagem, Ensino da Matematica.



ABSTRACT

In this thesis, we deal with the trajectory and dynamics of the evaluation of the learning of school
mathematics in its configuration in times of the Escola Nova in Paranda. In order to weave this
"web of meanings", we took as a basis the Pedagogy of the Escola Nova, which led to
successive changes in evaluative practices. In this sense, we take as center of the discussion
several evaluation instruments: sabatinas, exams (written and oral), tests and tests. In order to
better understand the permanences and changes that occurred during the study period (1920-
1960), we analyzed documentary sources available in the Public Archives, in the Public Library,
in the Institute of Education and in the Historical and Geographical Institute of the State of
Parana. We also analyze documents available in the Repository of the Research Group on
History of Mathematics Education in Brazil. Different sources for the study were selected and
examined. Among them, Reports and Messages of Public Instruction, Teaching Programs,
textbooks, pedagogical magazines, notebooks, exams and tests related to primary education of
the referred period. The objective was to understand how the guidelines given to teachers by the
Public Instruction and by the Secretariat of Education and Culture, changes in legislation, teacher
training, textbooks and pedagogical journals contributed to a new way of evaluating learning and
which representations about the evaluation of school mathematics were appropriated by
teachers. From the perspective of Cultural History, the study privileges the concepts of strategies
and tactics (DE CERTEAU, 2011), appropriation (CHARTIER, 2002, 1990), school culture
(JULIA, 2001) and the history of school subjects (CHERVEL, 1990). In this perspective, the study
showed that together, the development of the learner and the control of learning, supported by
the scientific bases of the Pedagogy of the Escola Nova, sowed the ideas that were constituted
over time in a new model of evaluation. In summary, we conclude that the Pedagogy of the
Escola Nova, through active methods, impelled the practices focusing on the qualitative issues of
the act of evaluating. Developed individual notes, projects and questions interested in probing the
development of the student in the course of classes. Through standardized tests and similar
tests, constantly applied by teachers, it boosted the quantitative issues of the act of evaluating.
These movements, then innovative, fostered the embryo of a new evaluation profile of the
learning of school mathematics. Thus, the four decades marked by active methods, questions,
projects and standardized tests disseminated in Parana led to the construction of a new way of
evaluating learning - loaded with quantitative and qualitative elements.a new way of evaluating
learning - loaded with quantitative and qualitative elements.

Keywords: History of Education, Pedagogy of the Escola Nova, Learning Assessment, Teaching
of Mathematics.
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INTRODUCAO

“[...] a prdtica dos exames funciona automaticamente em nossa vida,
seja em consequéncia de habitos arraigados, da dor do trauma ou de
abusos [...]. Contudo, a prdtica da avaliagdo da aprendizagem, que
ndo pertence ainda aos nossos hdbitos cotidianos, exige atengdo
conciente e constante no nosso dia a dia pedagdgico e por isso é mais
dificil de ser assimilada, o que a faz ser menos vigente em nossas
escolas. A conduta mais fdcil, direta e automdtica é replicar, com os
nossos estudantes, o que ocorreu conosco.”

(Cipriano Carlos Lukesi, 2011, p.223)

A matematica sempre foi vista como uma ciéncia extremamente dificil,
reservada a uma classe privilegiada, e associada a um grupo seleto que ousasse
compreendé-la. Como algo que se consagrou com status de ciéncia, sempre foi
rodeada por obstaculos e dificuldades. Ao longo do tempo, os altos indices de
evasao e reprovagdo mostraram-se atrelados as dificuldades de aprendizagem
relacionadas ao ensino dessa disciplina, 0 que comprova a baixa qualidade de
aprendizagem dos alunos ingressantes no ensino médio e nas universidades,
egressos de uma educacdo basica imersa em uma série de problemas. Neste
contexto, o principal problema desta situacdo, na atualidade, pode ser a Avaliacdo
da Aprendizagem da Matematica Escolar. Em nossas praticas do cotidiano escolar,
ainda predomina o uso dos resultados de uma forma extremamente classificatoria,
por meio de exames escolares, mesmo estando os professores conscientes de que
a avalicao da aprendizagem é indissociavel do processo ensino-aprendizagem. Além
disso, independentemente do nivel de ensino em que o aluno se encontra, este
processo avaliativo se mostra como uma incdgnita, carregada muitas vezes de

injusticas e excesso de poder.

Nesta perspectiva, € possivel inferir que a cada ano vem aumentando a
quantidade de alunos que entram no ensino meédio e nas universidades, cujas notas
na area de Ciéncias Exatas apresentam-se cada vez mais baixas. Seria a causa
disso, as representacdes sobre a avaliacido da Matematica, adquiridas ao longo de
praticas marcadas por exames envoltos em excesso de poder? E desenvolvidas por
professores ‘“detentores de grande saber™ Seria a forma de avaliar a responsavel
pelo fracasso nas avaliacbes, ou a metodologia de ensino? Ou, ainda, a
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representacdo construida em torno de uma das matérias mais temidas pelos
estudantes, e de dominio, quase que Unico, de uma classe privilegiada?'

Ao passo que refletimos sobre essas questdes, torna-se cada vez mais
nitida, a representagdo que construimos (alunos e professores) em torno do alto
indice de repeténcia, e suas relacbes com a dificuldade no aprendizado da
Matematica escolar, assim como o medo imerso nos contextos das praticas

avaliativas atreladas a esta disciplina.

A motivacao para responder a essas e a outras questées vem de longa data
e esta associada as atividades que desenvolvemos como professores de formacao
de professores, assim como professores da escola bésica e de cursos de
graduacdo. Essas motivacées nos colocam em uma constante busca de algo que
enrigueca nossas aulas, que leve o aluno ao sucesso nas praticas avaliativas e, ao
mesmo tempo, motive os alunos a estudarem e a entenderem um pouco mais essa

disciplina tdo temida pelos estudantes da atualidade.

Na busca por refletir e compreender este cenario, nasceu a necessidade de
conhecer a histéria que existe, que esta por tras desta trama. Neste sentido, a
possibilidade de estudar o tema, veio, principalmente, por meio de duas disciplinas
realizadas no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da PUCPR - Histéria da
Educacao Matematica no Brasil e Politicas de Curriculo e Avaliacao; da participacao
do Grupo de Pesquisa: Historia das Disciplinas Escolares — GPHDE, e do Xll
Seminario Tematico: Saberes Elementares Mateméaticos do Ensino Primario (1890-
1970). Experiéncias enriquecedoras que proporcionaram grande conhecimento na
area de Historia da Educacdo. Em funcdo do Seminario, varios estudantes de
Doutorado, preocupados com os mais diversos problemas voltados a matemética
escolar, vinham desenvolvendo suas pesquisas junto ao Grupo de Pesquisa em
Histéria da Educacdo Matematica no Brasil — GHEMAT?. Este contato com o
GHEMAT enriqueceu e contribuiu de forma significativa o olhar para o campo da

1 Entende-se por classe privilegiada o grupo de pessoas que conseguiu compreender os calculos matematicos.

2 0 Grupo de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica no Brasil - GHEMAT foi constituido em 2000.
Cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisas do CNPqg, tem como lideres os professores até 2017, Neuza
Bertoni Pinto (PUCPR) e Wagner Rodrigues Valente (UNIFESP — Campus Guarulhos). A partir de 2017, Barbara
Novaes e Mariliza Simonete Portela passaram a exercer a lideranca do grupo. Os projetos de pesquisa do
GHEMAT tém como objetivo produzir histéria da educacdo matematica. O Grupo faz uso de um repositorio de
conteudo virtual, para armazenar um grande volume de documentacdo de diferentes estados do Brasil e
também de outros paises. Desta forma, subsidia estudos sobre histéria da educacdo matematica.
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Histéria da Educagdo Matematica, as quais trouxeram elementos que de forma
expressiva direcionaram e definiram a tematica de pesquisa aqui apresentada.

Assim, a pesquisa proposta neste doutorado visa permitir uma compreensao
histérica da avaliacao da aprendizagem da matematica escolar no Parana, em meio
a um dos principais movimentos educacionais — o Movimento da Escola Nova (1920
— 1960). Recorrendo a um conjunto importante de fontes, o estudo se propde a
reconstrucdo da trajetéria e das dinamicas da avaliacdo, configurada por meio de
vestigios de praticas e dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem (exames,
verificacbes, sabatinas, etc.), ressaltando as permanéncias e alteracbes nos
regulamentos e nos exames, a articulacdo das diversas formas de controle da
aprendizagem, as formas de intervencao e de aconselhamento de professores, e as
praticas avaliativas de matematica que visavam preparar o aluno para os exames.

Nesta perspectiva, entendemos que as permanéncias e alteracoes na
legislagdo, nos vestigios de praticas de exames e nos diversos instrumentos de
verificacdo da matematica escolar implementadas na escola primaria paranaense
permitiram, ao longo do tempo, excluir os sujeitos do processo de escolarizagao
(apresentando forte rejeicdo a matematica), e que, posteriormente, motivada pela
proposta pedagdgica do periodo, levou os professores a assumirem o protagonismo
dos processos avaliativos e o aperfeicoamento dessas praticas, ora de forma
positiva, ora de forma negativa.

Neste processo de construcdo das praticas avaliativas, em meio ao
Movimento da Escola Nova, acreditamos que o professor atua, de fato, a partir de
elementos que fizeram parte de sua formacdo, e que culturalmente foram
disseminados no ambiente escolar por métodos e por praticas de ensino — tendo em
vista que as prescricoes da Instrucdo Publica sdo, muitas vezes, abrangentes e
equivocadas para a realidade escolar, e se articulam num movimento de idas e

vindas — como um processo de retroalimentacéao.

Partindo desta proposi¢do, tentamos encontrar vestigios que nos levem a
perceber as representacdées construidas em torno da avaliacdo da matematica que
permeiam a cultura escolar. Pois, segundo Névoa (2005, p. 11),

[...] a reflexao histérica, [...] ndo serve para descrever o passado, mas sim
para nos colocar perante um patrimbénio de ideias, de projetos e de
experiéncias. A inscricdo do nosso percurso pessoal e profissional neste
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retrato histérico permite uma compreensao critica de ‘quem fomos’ e de
‘como somos’.

Seguindo as consideracoes de Noévoa (2005), entendemos que o estudo
promovera discussao e reflexdo sobre o que ocorreu em outra época e apontara a
diversidade de apropriacbes, na medida que dizem respeito as intencdes
comunicadas e legitimadas pelo Legislativo, as quais se tornam referéncia para o
trabalho didatico-pedagdgico dos professores da atualidade.

Consultando o Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como teses,
dissertacoes e pesquisas vinculadas ao Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacao
Matematica no Brasil (GHEMAT), ao que parece, sdo raras as pesquisas sobre a

avaliagdo da matematica escolar na escola primdria, numa perspectiva historica.

Entre as poucas pesquisas, encontrei a dissertacao “Marcas de Correcao
em cadernos escolares do curso primario do Colégio Farroupilha/RS — 1948/19587,
elaborada por Alice Rigoni Jacques (2011). A autora, em seu trabalho, traz um olhar
para as palavras, frases, imagens e sinais graficos utilizados por professores e
alunos nas correcdes das atividades escolares e registrados nos cadernos escolares
pelas professoras primarias.

Carolina Ribeiro Cardoso da Silva (2014), em sua pesquisa de Mestrado,
disserta sobre “O valor do aluno”. O trabalho tem como objeto 249 cadernos
escolares pertencentes ao Memorial De Deutscher Hilfsverein do Colégio
Farroupilha. Carolina analisa as praticas de avaliagdo utilizadas em escolas
primarias do estado de Santa Catarina, com foco nos grupos escolares, entre 0s
anos de 1911 e 1963, e prioriza as discussdes acerca da relacado da avaliagdo com
praticas de homogeneizacao, aproveitamento escolar e disciplina.

Ja no ambito da pedagogia cientifica, localizamos um estudo de Valente
(2015), que trata sobre os Testes ABC? e a abordagem dos testes psicologicos, com
foco na penetracdo da psicologia experimental nas lides pedagdgicas. Nesta
perspectiva, o autor traz consideracdes sobre trabalhos que abordam testes de
Alfred Binet como referéncia de circulagdo mundial e posteriormente implantados no
Brasil.

3 Estes testes foram publicados por Lourenco Filho, na obra Testes ABC, para verificacdo da maturidade

necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita.
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A dissertacdo “Lourenco Filho e a matematizacdo da pedagogia: dos testes
psicologicos para os testes pedagdgicos”, de leda Bassinello (2014), procurou
entender as transformacdes ocorridas na pratica do cotidiano escolar e a
matematica, especialmente a partir da aplicacao de testes psicolégicos no periodo
da Escola Nova. Para tanto, usou como fontes principais o Relatério das Atividades
desenvolvidas durante o ano de 1936, no curso primario, anexo a Escola Normal da
Casa Branca (interior de Sao Paulo), e as Revistas de Educag¢do que circularam na
década de 1930.

Em relacdo a avaliacdo da matematica escolar em tempos do Movimento da
Matematica Moderna (MMM) no Parana, encontramos duas dissertacbes. A de lara
da Silva Franga (2007) — Um olhar historico sobre as praticas avaliativas ao tempo
do Movimento da Matematica Moderna —, que se volta para a histéria sobre as
praticas desenvolvidas por professores, € a de Claudia Mara Soares da Silva (2006)
— Concepcgdes e praticas avaliativas no Movimento da Matematica Moderna —, que
nos remete as concepcgdes de avaliacao vigentes no mesmo periodo de estudo.

Cipriano Carlos Luckesi (1992), em sua tese Avaliacao da aprendizagem
escolar: sendas percorridas, abordou a avaliacdo da aprendizagem escolar em sua
configuracdo nas pedagogias modernas e contemporaneas, assim como na pratica
da escola brasileira de 1.2 e 2.2 graus, destacando a relagao de poder no nivel micro
da pedagogia e da escola. Luckesi (1992) aborda a avaliacdo num contexto que
explicita o disciplinamento do educando. Para tanto, discute a avaliagdo da
aprendizagem escolar em tempos de Pedagogia Tradicional — com foco na
Pedagogia Jesuitica, de Coménio e de Herbart; em tempos de Pedagogia da Escola
Nova — com foco em Maria Montessori e John Dewey, e, por ultimo, em tempos de
Tecnopedagogia — com foco em Ralph Tyler, Benjamin S. Bloom e Norman E.
Gronlund. Neste contexto, Luckesi conclui: que a avaliacdo da aprendizagem tem
servido para propor e encaminhar o disciplinamento dos educandos: que a
pedagogia tradicional, um disciplinamento externo e aversivo, tem formado o
educando submisso; que a Escola Nova propde o disciplinamento interior, na
perspectiva de possibilitar o desenvolvimento livre e criativo da crianca e do jovem,;
que a tecnopedagogia pretende um disciplinamento externo pelo controle
comportamental, tendo em vista modelar o educando. Conclui também que em

nossas praticas pedagoégicas somos herdeiros principalmente da pedagogia
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tradicional, processando uma avaliacdo da aprendizagem externa, aversiva e
autoritaria, numa perspectiva de submissao disciplinar do educando.

Mesmo que, no conjunto, os trabalhos tenham procurado investigar a
avaliacao, nenhuma dessas pesquisas investiga a avaliagdo da matematica escolar
na escola primaria, em tempos do Movimento da Escola Nova no Parana. E o que

pretendemos fazer com a nossa pesquisa.

Em face de tudo isso, e na busca por materiais que oferecam vestigios das
praticas avaliativas e revelem como ocorriam as praticas de exames e de avaliagao
da matematica escolar, acreditamos que o Arquivo Publico do Parana* e o
Repositério® do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil
(GHEMAT) formam um manancial de informacdes e fontes historiograficas que
subsidiarao grande parte desta pesquisa. Além das fontes do repositério, a pesquisa
sera desenvolvida a partir de fontes historiograficas diversificadas, como:
regulamentos e relatérios da Instrucdo Publica do Parana, revistas pedagdgicas,
livros didaticos, cadernos de alunos e professores, avaliagdes, fichas de notas e
atas, disponiveis no Repositério, Arquivo Publico do Parana, acervos pessoais
doados ao Instituto Histérico e Geografico do Parana (IHGPR) e material tornado
disponivel pela rede social (Facebook — Memdéria dos Colégios e Escolas do
Parand).

Recorrendo a um conjunto importante de fontes, o estudo procura contribuir
para o conhecimento da histéria da avaliacdo da matematica escolar no Parana,
propondo a reconstrucdo da trajetéria e as dindmicas avaliativas, destacando as
relacdes de poder, as permanéncias e alteracées nas normas e nos regulamentos, a
participacdo do professor nas avaliagdes, as formas de intervencbes e de
aconselhamento de professores, assim como as atividades que permeavam o ritual
dos exames. Entendemos que, ao interrogar tais fontes, sera possivel aferir sobre as
trajetorias e as dinamicas de avaliacado da matematica escolar, implementadas por
professores paranaenses no periodo analisado.

A proposta se limitara ao periodo de 1920 a 1960, por quatro razdes, ao
menos. A primeira, refere-se a catalogacao das fontes junto aos 6rgaos publicos, as
quais se encontram disponiveis no Repositério do Projeto Nacional sobre a

4 0 Arquivo Publico do Parand pode ser livremente consultado em: <http://www.arquivopublico.pr.gov.br/>

> O -repositério pode ser livremente consultado em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.
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Constituicao dos Saberes Elementares Matematicos da Escola Primaria Brasileira; a
segunda, pela importancia desses registros para a Instrucao Publica do Parana, por
ser um periodo marcado pelos Grupos Escolares, considerado simbolo da escola
primaria de exceléncia, em que se destaca a transformag¢do do espaco escolar; a
terceira, por ser um periodo de passagem de um sistema de educacao da elite para
um sistema de educacdo das massas populares (escola primaria gratuita e
obrigatéria para todos), a quarta razdo, pelo simbolismo histérico, pois foi um
periodo marcado pelo Movimento da Escola Nova (1920 a 1960), uma época € um
espaco alicercados no pensamento filos6fico, em teorias psicoldgicas e
contribuicdes socioldgicas, as quais influenciaram significativamente as praticas de

professores e que fizeram uma grande mudanca na educacéo.

Ainda podemos destacar algumas criagdes basilares para a re(construcao)
de uma nova escola, como a implantacao, em 1930, do Ministério dos Negocios da
Educacdo e Saude Publica, encarregado pelo estudo e despacho relativos ao
ensino, saude publica e assisténcia hospitalar, que, a partir de 1953, passa a se
chamar oficialmente Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Em 1937, foi criado o
Instituto Nacional de Pedagogia, atualmente Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), seguido da inauguracado da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, em 1944. Em 1948, é implantado em Curitiba o
Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais® (CEPE) da Secretaria de Educacgéo e
Cultura do Parana — regulamentado pela Lei n® 170, de 14 de dezembro de 1948.
Em 1956, houve a criacao dos Centros Regionais — momento em que podemos dizer
que o MEC havia se tornado publico pelo Brasil. Toda cidade tinha uma inspetoria
com um inspetor sempre disponivel.

Fontes, espaco escolar, acesso a escola e criacbes basilares para a
re(construcdo) de uma nova escola foram elementos essenciais a constituicdo de
uma cultura avaliativa. Portanto, justificam a restricao cronolégica proposta.

Frente as consideracbes apresentadas e tomando como centro da
discussdo, os instrumentos avaliativos desse periodo, como: sabatinas, exames
(escritos e orais), testes pedagdgicos, testes diagndsticos, provas, etc. sdo quatro as
premissas que guiam esta proposta de pesquisa. Sao as que seguem:

6 Além de outras atribuicdes, tinha como objetivo as investigac®es e os estudos psicopedagdgicos destinados a
manter em bases cientificas o trabalho escolar em grupos escolares de diversas zonas da Capital.



23

- a primeira, temos como hipétese que os exames, assim como a avaliacao
da aprendizagem que ocorriam durante o ano letivo, eram entendidos como praticas
de controle, de fiscalizacdo, e por décadas foram utilizados como instrumentos
simbdlicos para propagar a importancia da escola publica no meio popular;

- a segunda, as avaliacoes eram pautadas em relatérios de frequéncias e de
exames realizados por inspetores. Contudo, o verdadeiro protagonista desse
sistema era o professor, que selecionava os alunos que iriam participar dos exames,
e que ao longo do periodo ganharam autonomia para realizar suas praticas
avaliativas;

- a terceira premissa investiga a questdao de o resultado da avaliacdo da
matematica escolar ser visto de forma quantitativa, exata e de contetdo direcionado

a preparar o aluno para o ingresso nas industrias e em outras formas de trabalho;

- e a quarta, os processos avaliativos, até meados da década de 1930, eram
alinhados a perspectiva regulatéria, compreendida como medida de resultado. Apés
o Movimento da Escola Nova, as praticas avaliativas de professores receberam
grande influéncia da Pedagogia dessa Escola e da Pedagogia Cientifica, divulgadas
mediante livros didaticos, revistas pedagdgicas e formacdo de professores,
resultando em significativas alteracées na trajetéria e nas dinamicas de avaliacdo da
matematica escolar, tendo em vista as capacitacbes e o0s estagios de
aperfeicoamento realizados por professores, e a implantacdo do Centro de Estudos
e Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacao e Cultura do Parana (CEPE) —
diretamente ligado ao INEP — onde funcionava o Centro de Demonstragcao do Ensino
Primario.

Na busca por materiais que oferecam vestigios da avaliagdo da
aprendizagem e revelem como ocorriam 0s exames e a avaliacdo da matematica
escolar, tomamos como centro da discussao, os instrumentos avaliativos desse
periodo, como: sabatinas, exames (escritos e orais), testes pedagodgicos, testes
diagnésticos, provas, etc. A tese que aqui sera defendida é que os instrumentos
associados a avaliagdo da matematica escolar entre as décadas de 1920 a 1960 no
Parand se moveu entre os movimentos associados a Pedagogia Tradicional e
Pedagogia da Escola Nova. E o periodo marcado pela influéncia das ideias da
Pedagogia da Escola Nova, levou a avaliacdo da aprendizagem da matematica

escolar a sofrer profundas transformagodes. Dentre elas, (1) verificar a aprendizagem
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através de constantes observagbes’, e (2) na sua forma material (prova) - através do
conteudo e linguagem adotados, modelos e nivel de dificuldade nas questdes, etc.
Isso, além da frequéncia de ocorréncia da aplicagdo desses instrumentos

avaliativos.

Em face do exposto, definimos a seguinte pergunta: Quais trajetérias e
dinamicas de avaliacao da matematica escolar eram consideradas na escola

primaria® paranaense no periodo de 1920 a 1960?

Tendo como objetivo geral “investigar as trajetérias e as dindmicas da
avaliacdo da matematica escolar e como esses dispositivos avaliativos foram
apropriados por professores da escola primaria paranaense, definimos os seguintes

objetivos especificos:

e Demarcar as orientagcbes dadas aos professores, acerca da avaliacédo
escolar, prescritas pela Instrugdo Publica do Parana e Secretaria de
Educacéo e Cultura, no periodo proposto;

e |dentificar, na legislacdo, marcas da conquista da autonomia do professor
na pratica da avaliacao da aprendizagem;

e Investigar de que forma os cursos de formagédo de professores, as
revistas pedagodgicas e os livros didaticos contribuiram para um novo

modelo de avaliar a aprendizagem da matematica;

e Investigar vestigios de praticas avaliativas que foram apropriadas por
professores de forma a construir representacées acerca da avaliacdo da

matematica escolar.

Consideracoes Teorico-Metodoldgicas

Compreender nosso objeto de estudo na sua esséncia implica adentrar na

cultura de um tempo e de um espaco. Para Chartier (1990, p. 67), a cultura denota

[...] um padréo, transmitido historicamente, de significados corporizados em
simbolos, um sistema de concepgbes herdadas, expressas em formas

7 Principalmente em sua forma informal (porém controlada através de fichas individuais).
8 A énfase de nossa andlise se da na escola priméaria, momento em que se iniciava o primeiro contato do aluno
com a escolarizagdo. Porém, o objeto ao qual nos debrugamos se faz presente em todos os niveis de ensino.
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simbdlicas, por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e
desenvolvem o seu conhecimento e as atitudes perante a vida.

Um outro ponto muito importante para este estudo é a cultura escolar. Para
Julia (2001, p. 9), essa cultura pode ser entendida como “um conjunto de normas
que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagao

desses comportamentos”.

Neste sentido, De Certeau (1998) nos direciona a assumir como verdadeiro
o fato que os conjuntos de praticas adotadas nas escolas acabam sendo
influenciadas por essas inculcagdes® que foram fomentadas, como estratégias,
(prescricdes de condutas, normas e prescricdes da Instrugcdo Publica, ou ainda dos
grupos dominantes) de forma a despertar o interesse e modificar as praticas dos
professores. Nao podemos, porém, esquecer-nos de que essas praticas sao
permeadas por taticas. Neste sentido, as taticas podem ser entendidas como os
meios que os professores desenvolvem para escapar das estratégias de poder.
Ainda, vale destacar que as taticas sdao permeadas por diferentes formas como os
professores se apropriam da proposta estabelecida pela instrucdo ou grupos
dominantes.

Assim, Julia (2001) e De Certeau (2011) nos levaram a refletir e a observar
que alguns saberes que permearam a verificacdo da matematica escolar, como
forma de compor os exames, tipos de questdes, forma de corregdo, etc., foram
inculcadas por meio de sucessivas prescricoes e indicacbes postas em cursos de
formacao de professores, reunides, revistas pedagdgicas e ainda descritas e
sugeridas em muitas obras didaticas utilizadas pela escola normal e primaria. Desse
modo, estas inculcacdes pedagdgicas impregnam o espaco escolar e se incorporam
as praticas de professores, tendo em vistas sucessivos didlogos e (re)leituras sobre
0s saberes que se queriam inculcar.

Contribuem, neste aspecto, as observacdes de Frago (2001, p. 29), ao tratar
a cultura escolar como algo que permanece e dura; algo que as sucessivas reformas

nao conseguem mais que arranhar superficialmente, que sobrevivem a elas e que

° 0 verbo “inculcar” foi usado para nos referirmos a algo que permeia o espirito da ac3o educativa de forma a
impor-se como vantajoso ou indispensavel naquele periodo e, de forma relevante, influiram sobre as praticas da
avaliacdo da matematica escolar.
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constituem um sentido formado ao longo do tempo. O autor destaca que um dos
aspectos mais visiveis em torno do qual a cultura se articula sdo as praticas e os
rituais de acbes educativas, como, por exemplo, os critérios de avaliacdo e
promoc¢ao de alunos.

Assim, ao tentar escrever a trajetéria e as dindmicas da avaliacido da
matematica escolar, devemos fixar o olhar para as praticas, mas, sobretudo, para as
inculcagdes. Nesse sentido, assumimos que os saberes inculcados imprimem algo
no espirito dos agentes que estao imersos nos processos avaliativos influenciando

diretamente suas praticas.

Ao considerar a avaliagcdo da matematica escolar como elemento da cultura
escolar, esta pesquisa almeja desenvolver uma narrativa histérica com base na
Historia Cultural. Assim, os aspectos tedricos estdo em dialogo com os
metodoldgicos, tendo em vista que ambos fundamentam a construcdo do objeto.
Desenvolvido sob a perspectiva da Historia Cultural, o estudo privilegia os conceitos
de estratégias e taticas (DE CERTEAU, 2011), de apropriacdo (CHARTIER, 2002;
1990), da cultura escolar (JULIA, 2001) e da histéria das disciplinas escolares
(CHERVEL, 1990).

A escolha da Histdria Cultural como norteadora metodoldgica esta ligada ao
fato de se querer chegar a esséncia (pela interpretacao). Isto é, desvendar por meio
de fontes como e porque o objeto de estudo se estabeleceu nas praticas escolares,
e nao apenas descobrir um fato diferente, ou entdo confirmar as hipéteses postas

em razao do problema de pesquisa.

Em face de tudo isso, a pesquisa nos remete, segundo Roger Chartier
(1990), ao conceito de representacdo como “toda a traducéo e interpretacdo mental
de uma realidade exterior percebida” (p. 16), assim como “constru¢cdes que o0s
grupos fazem sobre suas praticas e que nao existem préaticas que nao sejam
representadas” (p. 16). Para o autor, a apropriacdo “visa a uma histéria social dos
usos e das interpretacdes, referida a suas determinacdes fundamentais e escrita nas
praticas especificas que a produzem” (p. 180). Nesta perspectiva, os conceitos de
representacao e apropriacdo sao fundamentais para a construcdo de uma narrativa
histérica. Entendemos, assim, que analisar as fontes pelo viés da apropriacdo nos
levara a perceber os “usos diferenciados e opostos dos mesmos bens culturais, dos
mesmos textos e das mesmas ideias” (CHARTIER, 2002, p. 136).
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Compreender o objeto de estudo na sua esséncia implica adentrar na cultura
de um tempo e de um espaco, colocando-nos frente as praticas e representacoes
dos sujeitos. Segundo Chartier (1990, p. 17), as representacdes sao “esquemas
intelectuais incorporados que criam as figuras gragas as quais o presente pode
adquirir sentido, o outro torna-se inteligivel e o espaco ser decifrado”. Neste sentido,
faremos uma leitura da realidade a partir de fontes e ndo nos limitaremos as
descricoes do que ocorria no passado, mas buscaremos o sentido da realidade,
dirigindo-nos as praticas que, muitas vezes, contraditoriamente, dao significado ao
mundo. Um ponto importante para o nosso estudo é o fato de que as
representacdes, “embora aspirem a universalidade de um diagnéstico fundado na
razdo, sao sempre determinadas pelos interesses do grupo que as forjam”
(CHARTIER, 1990, p. 17). Portanto, ndo devemos deixar de investigar de onde

partem e onde sao proferidas estas representacoes.

Segundo De Certeau (2011), os discursos nao sao neutros, e quando
incorporado pelos sujeitos produzem estratégias e taticas que tendem a legitimar ou
justificar escolhas e condutas. Neste sentido, coexistem as representacdes e as
taticas. Enquanto as representacbes sao estratégias forjadas por grupos
dominantes, as taticas impregnam os espacos da pratica.

Neste didlogo entre praticas e representacdes, e estratégias e taticas, a
cultura de exames e da avaliagdo da matematica escolar (que se desenvolve no
ambiente escolar) e o afastamento que pode apresentar em relacao as culturas
propostas nas normas e regulamentos de determinadas épocas ou regides nos
remetem a ideia de que os textos normativos devem sempre nos reenviar as
praticas.

Julia (2001, p. 10) evidencia que normas e praticas elaboradas segundo
uma finalidade, sejam elas religiosas, sociopoliticas ou simplesmente da
socializacao, podem variar segundo a época, e nao podem ser analisadas sem levar
em conta os agentes que criaram essas normas, € os profissionais que as pdem em
pratica. Ainda segundo o autor (p. 15), a coleta e a analise de materiais diversos,
perguntando-nos a cada vez sobre a representatividade que podemos atribuir a cada
documento e a cada momento e o descontextualizar as fontes, € que nos permitirao

reconstruir o objeto de estudo.

Corroborando o exposto, Chervel (1990, p. 190-191) nos instiga a ir além:
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[...] ndo podemos nos basear unicamente nos textos oficiais para descobrir
a finalidade do ensino [...] O estudo das finalidades ndo pode, pois, de
forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser conduzido
simultaneamente sobre 0s dois planos, e utilizar uma dupla documentacéo,
a dos objetivos fixados e a da realidade pedagdgica.

Nesta perspectiva, entendemos que o oficio do historiador ndo se restringe a
contar o que aconteceu no passado, mas identificar o porqué dos acontecimentos e
como foram postas em marcha. Contudo, compreender as praticas de um tempo
passado € um grande desafio para o historiador, tendo em vista que nao é possivel
observa-las. Neste contexto, Pinto (2007, p. 112) destaca a importancia das fontes:

[...] os vestigios dessa cultura escolar encontram-se nos cadernos dos
alunos, nos manuais didaticos utilizados, nas normas curriculares etc.,
enquanto produtos materiais que guardam marcas da conformagido ou
transformagé&o da disciplina escolar deixadas pelas reformas educacionais e
tendéncias pedagogicas de um determinado momento histérico e
apropriadas por educadores e alunos, em suas praticas escolares.

Ainda, De Certeau (2011, p. 46) sublinha que encarar a histéria como uma
operacao é “admitir que ela faz parte da ‘realidade’ da qual trata, e que essa
realidade pode ser apropriada ‘enquanto atividade humana’, ‘enquanto pratica™.
Neste sentido, a pratica dos exames ocupou e ainda ocupa um lugar importante na
cultura escolar. Pode-se dizer que estamos nos referindo a um espaco curricular

repleto de representacdes de professores e alunos.

A utilizacdo dos conceitos de praticas e representagcdes nos instiga a
interrogar sobre o que fizeram os “personagens dessa trama” com os regulamentos,
normas e programas que lhes sao prescritos. Neste contexto, o presente estudo
busca respostas a questdes de fundo, como: Como eram realizadas as avaliacoes
da matematica escolar? Quais eram os agentes? Como procediam esses agentes
na aplicacdo dos exames? Quais os conhecimentos exigidos e valorizados na
construgdo e corregcdo da avaliacao? Que tipo de questdes eram cobradas nos
testes escritos e orais? Quais praticas antecediam os exames e quais Ihe sucediam?
O regulamento prescrito era realmente o praticado? Estas e algumas outras
questdes fazem parte deste estudo, que sera tecido como uma “teia de significados”,
em que serdo escritas e reescritas as praticas, de forma a ir além das orientagcdes

oficiais.
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Sobre o desenvolvimento da pesquisa

Entendemos que para tecer uma “teia de significados” associados a pratica
de avaliacdo da aprendizagem em tempos de Pedagogia da Escola Nova, faz-se
necessario compreender que a mesma assumiu como basilares os avancos da
biologia, psicologia e sociologia marcados pela necessidade de reconstrucdo da
sociedade.

Segundo Azevedo (1958), a guerra de 1914, com toda devastacdo e
consequéncias contribuiu fortemente para:

[...] elevar ao primeiro plano das preocupagdes sociais e politicas as
reformas educacionais com que se sonhava forjar uma humanidade nova e
em que se concentravam as Ultimas esperancas de uma vida melhor, da
restauracdo da paz pela escola e da formacdo de um novo espirito, mais
ajustado as condigbes e necessidades de um novo tipo de civilizag&o.
(AZEVEDO, 1958, p. 151)

Os efeitos da Primeira Grande Guerra,

[...] imprimiram maior intensidade e velocidade ao processo de mudanca
social. [...] seria necessario rever os principios da educagdo e suas
instituicoes, para que estas, difundindo-se, visassem a preservagao da paz.

Em tal fase de entusiasmo, prolongada até 1930, deu-se grande
desenvolvimento aos sistemas publicos de educagcdo em muitos paises, [...]
introduziram-se principios e praticas de educagdo renovada no ensino
publico; manifestou-se crescente interesse pelos estudos de biologia e
psicologia da infancia e adolescéncia, bem como dos instrumentos para
melhor avaliagdo das capacidades e condigcbes da aprendizagem, e da
funcdo dos programas de ensino. Ao mesmo tempo mais profunda
consciéncia passou a ser tida dos objetivos sociais da escola, impondo uma
reforma dos sistemas de ensino tendente a resolver problemas da saude,
de ajustamento a familia e ao trabalho, com a criagdo correlata de
instituicoes auxiliares da escola. (LOURENCO FILHO, 1969, p. 25-26)

Foi nesse ambiente de agitacédo de ideias e de transformagdes econdmicas’?,
que “a expressao escola nova adquiriu mais amplo sentido, ligado ao de um novo

tratamento dos problemas da educacédo, em geral.” (p.17) Nessa acepcao, buscou-

A0 mesmo tempo que as questdes sociais, politicas e pedagodgicas, rompendo os circulos restritos em que se
debatiam, de fildsofos, homens de ciéncia, reformadores e politicos, passavam a interessar a opinido publica do
mundo e envolviam o Brasil na dérbita de suas influéncias, entrava o nosso pais numa época de transformacdes
econdmicas, devida ndo so aos extraordinarios progressos da exploracdo agricola e a grande alta dos precos do
café, como ao maior surto industrial que se verificou, na evolucdo econdmica da Nacdo. (AZEVEDO, 1958, p.
152)
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se uma nova escola pautada em uma pedagogia fundamentada na biologia,

psicologia e sociologia:

Nao se refere a um so6 tipo de escola, ou sistema didatico determinado, mas
a todo um conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais do
ensino. Inicialmente, esses principios derivaram de uma nova compreensao
de necessidades da infancia, inspirada em conclusées de estudos da
biologia e da psicologia. Mas, alargaram-se depois, relacionando-se com
outros muitos numerosos, relativos as fungdes da escola em face de novas
exigéncias, derivadas de mudangas da vida social. (LOURENGCO FILHO,
1969, p. 17)

Para melhor compreender essa relacdo, buscamos na obra Introducdo ao
Estudo da Escola Nova de Lourenco Filho (1969), as bases histéricas do Movimento
da Escola Nova.

Ao tratar das contribuicbes dos estudos da biologia, Lourenco Filho (1969)
sublinha que a acdo educativa deveria visar as condicdes de um desenvolvimento

normal do ser humano:

Os dados biolégicos logo permitiram deixar uma nogédo clara acerca da
interacao entre o organismo e o meio, e de tal modo que os fatos mais
singelos de adaptacdo passaram a ser elucidados. Direta ou indiretamente,
essas conquistas se refletiram no esclarecimento das possibilidades da
acdo educativa, fixando também os seus limites. Nao foi por simples
coincidéncia que muitos propugnadores da reforma escolar tiveram
formagéo bioldgica, ou que ao estudo das questdes educativas se sentiram
atraidos por intermédio de problemas da medicina e, em especial, do
tratamento e recuperagéo de criangas deficientes e anormais. Podem citar-
se, entre outros: Alfred Binet, Maria Montessori e Ovidio Decroly, [...].
(LOURENGO FILHO, 1969, p. 40. Grifo do autor.).

Dos novos conhecimentos da biologia ndo tardaram aplicagdes a pedagogia,
influindo na concepcdo do processo educativo. Assim, foi nos estudos da
antropometria'’ pedagdgica que os renovadores encontraram as primeiras bases
objetivas para o estudo metddico do educando. Neste sentido, trés nog¢des influiram
no progresso do pensamento pedagdgico, a saber:

[...] que o processo evolutivo poderia ser apreciado em dados objetivos, ou
obtidos por mensuragdo; que, mediante tratamento estatistico desses

HAntropometria é um ramo da antropologia que estuda as medidas e dimensdes das diversas partes do corpo
humano. A antropometria esta relacionada com os estudos da antropologia fisica ou bioldgica, que se ocupa em

analisar os aspectos genéticos e bioldgicos do ser humano e compara-los entre si. [...] Etimologicamente, a
palavra antropometria € formada pela juncdo de dois termos de origem grega: dnthropos, que significa
"homem" ou "ser  humano"; e métron, que quer  dizer  "medida". Disponivel em:

https://www.significados.com.br/antropometria/. Acesso em: 18 mar. 2018.
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dados, seria legitimo fixar pontos de referéncia, ou normas pelas quais
diferentes aspectos evolutivos podem ser estimados; e que, enfim, mediante
confronto dos valores de cada individuo com essas normas, ter-se-ia um
critério definido para conveniente diagnéstico. (LOURENCO FILHO, 1969, p.

51. Grifo do autor.).

No ambito cientifico, [...] a personalidade deve ser estudada numa
concepgao organica em que encontrem lugar, em harmoniosa conexao, 0s
seus diversos fatores: bioldgico, psicoldgico e psiquicos. A moderna biologia
devia conduzir, assim, a uma concep¢do unitdria do homem, [...].
(LOURENGO FILHO, 1969, p. 54).

Assim, na biologia deram-se 0s primeiros passos para implantar-se, na acao
educativa, uma atitude técnica. Além disso, essa visdo unitaria'? fortaleceu os
estudos da psicologia. Segundo Lourenco Filho (1969, p. 60), “as técnicas de educar
repousam sempre nas nocbes que tenhamos acerca da vida psicolégica do
educando.”. Neste sentido, “a educacao se aperfeicoa na medida em que mais e
melhor se conheca a crianga.” (p.60).

Pode-se também notar que simultaneamente, ocorriam a observagédo global
do comportamento infantil e a aplicacdo de recursos de descricdo. Como exemplo,
podemos citar “a descricdo estatistica, como base para caracterizacdo das fases
evolutivas da infancia. “. (p. 57). Ainda, segundo o Lourenco Filho (1969):

[...] podemos alterar, fazer variar ou modificar o comportamento e a
experiéncia do educando, no sentido de objetivos que tenhamos como Uteis,
justos ou necessarios. Cabendo a psicologia, e ndo a outro ramo de estudo,
a investigagcdo de tais problemas, segue-se que o adiantamento das formas
gerais da acao educativa dependera do progresso dessa disciplina, embora,
€ certo também, ndo apenas déle. (LOURENCO FILHO, 1969, p. 61).

Ao destacar os grandes constructos da psicologia: a motivacdo, a
aprendizagem, as teorias da aprendizagem e a personalidade, Lourenco Filho
(1969) destaca a importancia tedrica e pratica desses constructos. Evidencia que
esses fazem parte de um mesmo processo. Por exemplo, ao examinar sobre

motivacdo, aprendizagem e personalidade salienta a importancia das rela¢des entre

12 N3o é s6 o corpo que envolve, crescendo e amadurecendo, mas todas as capacidades funcionais, as da vida
vegetativa e as da vida de relacdo, em que florescem as formas mais elevadas da existéncia social e cultural. E
em que se ird apreciar em toda a sua plenitude a afirmacdo da personalidade humana. (LOURENCO FILHO, 1969,
p. 54)
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pessoas e grupos de pessoas que direta ou indiretamente, influenciam o
comportamento do individuo.

Nesse sentido, ganha destaque a sociologia. O estudo cientifico da
organizacao e do funcionamento das sociedades humanas e das leis que regem as
relacdes sociais e as instituicdes deu relevancia ao uso de sociogramas nas escolas.
A aceitacao e a implementagao dessas ideias levaram a uma descricao sistematica
e a analise de determinados comportamentos. Com esse tipo de técnica, a
sociologia analisa as relagcbes entre os sujeitos, as relagcées que os sujeitos mantém

com o sistema, e o grau de coesao que existe na estrutura social:

Exemplo de um sociograma, segundo a técnica de cir-
culos concéntricos de Northway. A crianga E ¢ pre-
ferida pelos colegas I ¢ A, de que recebe direta in-
fluéncia, néles assim ndo atuando. Jd isso ndo ocorre
com D, cujos lagos sdo reciprocos. A diregdo das pontas
de flecha claramente indicam outras relagbes, o que
permite a andlise do sistema dindmico estabelecido.

Figura 1 — Exemplo de um sociograma apresentado na obra Introducao ao Estudo da Escola
Nova

Fonte: LOURENCO FILHO, 1969, p. 217.

O sociograma permite visualizar as relacoes de afinidade, detectar subgrupos
dentro do grupo principal e localizar os lideres sociométricos. Isto é, as pessoas
mais influentes. Assim, consegue-se atuar sobre um grupo, ativando ou desativando
potenciais vinculos existentes.

Segundo o autor, tendente a rever as formas tradicionais de ensino:

[...] as salas de aula deixaram de ser locais onde os alunos estivessem
sempre em siléncio ou sem qualquer comunicagdo entre si, para se
tornarem pequenas sociedades, que imprimissem aos alunos atitudes
favoraveis ao trabalho em comunidade. [...] igualmente se tratou de propor
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trabalho conjunto, em auditérios, jogos e recreagdo organizada, clubes e
associagbes de alunos Estes Ultimos, [...] tomaram a denominagdo de
instituicoes escolares, no sentido de grupos sociais da prépria escola,
considerada como uma comunidade em miniatura, para nos servirmos de
uma expressao que Dewey tornou corrente. (LOURENGCO FILHO, 1969, p.
135. Grifo do autor.).

Também para a compreensao do processo educacional se faz necessario o

conhecimento das relagdes entre individuo e vida social:

A compreensdo do processo educacional, ndo interessa apenas o estudo
das formas e variacdes de cada individuo, mas também o das formas e
variagdes dos conjuntos de pessoas que, direta ou indiretamente, influam
no individuo. E a esse ponto que atendem, na psicologia, ou fora dela, os
estudos sociais. (LOURENGO FILHO, 1969, p. 119).

Ainda, outro ponto que se destaca para o propédsito desta tese, sdo as
demais mudancas propostas pela Escola Nova. Segundo Vidal (2010), essas

mudancas foram marcadas pela:

[...Jcentralidade da crianga nas relagbes de aprendizagem, o respeito as
normas higiénicas na disciplinarizagdo do corpo do aluno e de seus gestos,
a cientificidade da escolarizagdo de saberes e fazeres sociais e a exaltacao
do ato de observar, de intuir, na constru¢do do conhecimento do aluno.
(VIDAL, 2010, p. 497).

[...] aprendizagem em lugar ao ensino. A psicologia experimental dava
suporte "a cientificidade da pedagogia [...]. Os métodos buscavam na
‘atividade’ sua validacao. (VIDAL, 2010, p. 498).

Também vale lembrar, as afirmacdes de Lourencgo Filho (1969):

De tudo surgiu uma nova atitude, em ensaios que confluiram para a criacao
de uma pedagogia experimental ou, mais exatamente, de uma didatica
experimental, [...]. Ndo obstante, em face dos primeiros e promissores
resultados, institutos e revistas especializadas se fundaram, estudos
monograficos ou obra de visdo geral se publicaram, [...]. A expressao
pedagogia cientifica passou, a ser correntemente empregada.
(LOURENCGCO FILHO, 1969, p. 22.Grifo do autor.)

Assim, entendemos que o periodo marcado pela influéncia das ideias da
Pedagogia da Escola Nova, implementou um modo cientifico de tratar a educacéo,

muitas vezes justificado por testes associados a psicologia experimental, testes
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pedagdgicos e por constantes afericdes implementadas e realizadas pela Secretaria
de Educacao e Cultura. Nesse movimento, os testes pedagdgicos ganharam grande
atencado, no que se refere a cientificidade. Eles promoveram a verificacdo da
aprendizagem, considerando questées padronizadas a medir com simbolos
numeéricos o quanto o aluno aprendeu, além de mediar a eficiéncia dos métodos de
ensino e a qualidade dos trabalhos dos professores. Assim, consideramos uma
pedagogia que se consolidou nas escolas paranaenses pela medida, pela
experimentacao e pelos testes padronizados. De forma que, segundo Santos (1963,
p. 195), “[...] o cientificismo pedagogico, faz da ciéncia experimental o fundamento
exclusivo de toda a a¢ao educativa, [...].”

Neste sentido, pode-se afirmar que a pedagogia ganhou status de ciéncia
quando se assimilou e passou a aplicar os avancos da biologia educacional, da
psicologia educacional e da sociologia educacional. Quando essas trés areas de
conhecimento passaram a se desenvolver, elas, de certa forma, subsidiaram a

pedagogia e formaram a base cientifica para a Pedagogia da Escola Nova.

Em face dessas consideracdes, para tecer a “teia de significados” que foram
apropriados ao longo da pesquisa fizemos uso de regulamentos, relatérios e
mensagens da Instrucao Publica e Secretaria de Educacéao e Cultura. E também, os
documentos associados a formacao de professores, livros didaticos, revistas
pedagdgicas que circularam no Instituto de Educacao do Parana.

Para compor o dialogo com as fontes apresentadas, também fizemos uso
de cadernos, boletins, atas e provas relativos as cidades de Curitiba, Ponta Grossa,
Paranagua, Palotina, Jaguariaiva, Jacarezinho e Jandaia do Sul. Acreditamos que a
diversidade de fontes encontradas em diferentes localidades do estado do Parana
nos dara subsidios para tecer essa “teia de significados”.

Assim, este trabalho se encontra organizado em cinco partes, de acordo
com a seguinte ordem: parte introdutoria, trés capitulos e as consideragdes finais.

O primeiro capitulo — A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR - foi
dividido em duas partes. Na primeira — Trajetorias e dindmicas: elementos que fazem
parte do contexto avaliativo —, expomos 0 objeto de estudo e o que entendemos por
trajetéria e dinamicas da avaliacdo da matematica escolar. Alicercada neste
contexto, consideramos que, a partir de cada tempo e espaco, a avaliagdo da

aprendizagem se estende por multiplos instrumentos avaliativos. Assim, também
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definimos e destacamos alguns elementos que estariam associadas a estes
instrumentos. Na segunda parte — Um olhar sobre a avaliacdo da aprendizagem nas
primeiras décadas do século XX —, optamos por ampliar nossa visao e estabelecer
um panorama inicial de como era tratada a avaliagcdo escolar. O objetivo dessa
exposicdo é preparar o leitor para uma imersdo nas trajetérias e dindmicas que
permearam a avaliacdo da matematica escolar entre as décadas de 1920 a 1960.

Na perspectiva de Julia (2001), o segundo capitulo — ASPECTOS
AVALIATIVOS NAS PRESCRICOES PARA PROFESSORES EM TEMPOS DE
PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA - aborda os aspectos ligados aos saberes
inculcados que foram levados aos professores por meio de prescricbes e
legislacbes, formacao de professores, revistas pedagdgicas e livros didaticos para o
ensino primario paranaense. Este foco nos levou a investigar os movimentos
avaliativos e experimentos realizados na capital, Curitiba, em prol de uma escola
nova. Neste percurso, emergiu um estudo sobre as iniciativas e acées do CEPE e do
Centro de Demonstracdo do Ensino Primario do Parand. Aspectos associados aos
estudos psicopedagdgicos destinados a manter em bases cientificas o trabalho
escolar, elaboracdo de medidas para a organizacdo das classes e a organizacao e
aplicagdo de provas, para a verificacdo do rendimento escolar foram alguns dos
temas abordados que influenciaram as préaticas e as formas de construcdo da

avaliacao da matematica escolar ao longo do tempo.

O terceiro capitulo — AVALIACAO DA MATEMATICA ESCOLAR:
HISTORIAS DAS APROPRIACOES POR INTERMEDIO DE ATAS, BOLETINS,
CADERNOS E PROVAS - apresenta um estudo realizado sobre os documentos que
fazem parte da cultura escolar. Para o estudo, consideramos dois movimentos de
andlise: (1) registros em documentos que fazem parte do acervo de escolas
paranaenses, como: atas, relatérios e boletins, e (2) registros de professores e
alunos nas provas, testes pedagogicos e cadernos de verificacdo e de exercicios.
Os vestigios deixados nessas fontes nos legaram uma série de permanéncias e
alteracoes, que influenciaram nas trajetérias e nas dinamicas avaliativas.

Por fim, apontamos as consideracdes finais da pesquisa. Nelas mostra-se
qual a trajetéria e quais dinamicas de avaliacdo da matematica escolar foram
consideradas na escola primaria paranaense no periodo de 1920 a 1960.
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CAPITULO 1 - A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR

“A avaliacdo ndo é tudo; ndo deve ser o todo, nem na escola nem fora
dela; e se o frenesi avaliativo se apoderar dos espiritos, absorver e
destruir as prdticas, paralisar a imaginacdo, desencorajar o desejo,
entdo a patologia espreita-nos e a falta de perspectiva, também.”
(MEIRIEU, 1994)

1.1 TRAJETORIAS E DINAMICAS: INSTRUMENTOS E ELEMENTOS QUE FAZEM
PARTE DO CONTEXTO AVALIATIVO

As primeiras ideias sobre avaliacdo da aprendizagem estavam associadas a
ideia de medir. O uso da avaliacdo como medida vem de longa data e esta
associado a “determinar ou verificar, tendo por base uma escala fixa; avaliar,
calcular; competir” (FERREIRA, 1993, p. 58). O conceito de avaliagdo também esta
associado com a acgao (verbo) e o efeito de avaliar (eficiéncia). A etimologia da
palavra avaliar se deve ao latim “valere = valer”, que permite estimar, apreciar ou
calcular o valor de algo. Ja para Sarcconi (1996, p.83), a palavra avaliar reflete
acOes de “Determinar o valor de, com certa base; apreciar o mérito de; proceder a
correcao; fazer ideia de”.

Neste contexto, o avaliar impregna o espaco escolar por meio de testes,
exames e provas de cunho extremamente objetivo que nos remete a comprovacao
da aprendizagem associada a um numero (uma nota). Nessa perspectiva, Medeiros
(1999) sublinha que:

[...] a propria designagao teste revela o seu cunho de exploragdo critica,
pois deriva do inglés, test, nome de uma vasilha especial, onde os antigos,
mediante minucioso exame, separavam os metais preciosos do chumbo. [...]
verificar vem do latim verus, verdade (a mesma origem de veredicto), a
denotar a importancia de comprovar a autenticidade dos dados utilizados.

(MEDEIROS, 1999, p. 112).

Em complemento a essas definicdes, Sordi (2001) evidencia que “uma
avaliacao espelha um juizo de valor, uma dada concepcao de mundo e de
educacao, e por isso vem impregnada de um olhar absolutamente intencional que
revela quem é o educador quando interpreta os eventos da cena pedagdgica.”
(SORDI, 2001, p. 173).
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Podemos entdo perceber que o termo avaliacdo vem sendo utilizado com
diferentes significados e associado a varios termos ao longo do tempo. Assim, em
cada tempo e espaco, a avaliagdo da aprendizagem se estende por multiplos
significados. Vale destacar que, para o periodo de estudo (1920 — 1960), quando
abordamos o objeto avaliacdo da aprendizagem, para ndo pensarmos em um
possivel anacronismo, faz-se necessario perceber que o termo exames predominou,
com muita forga, pelo menos até meados da década de 1930. Apds esse periodo o
termo avaliar (o aproveitamento, o rendimento, a aprendizagem, etc.) comecou a
permear as escolas do Parana, aparecendo principalmente nos livros didaticos e
revistas pedagdégicas. Porém, em todo o periodo de estudo se refere a um ato
pontual, que se consolidou por meio de verificagbes pontuais, as quais
classificaremos como multiplos instrumentos avaliativos (associados a um
registro preciso e simbdlico): exames finais e parciais, exames escritos e orais,
provas, testes pedagdgicos, testes de diagnéstico, sabatinas, exercicios para casa,
exercicios em classe, trabalhos escolares, diarios, entre outros. Ao mesmo tempo
em que poderiam se constituir como fator motivador, estes multiplos instrumentos
poderiam também se constituir como um poderoso mecanismo de controle e

punig¢éo, levando, muitas vezes, o estudante a se evadir da escola.

Neste contexto, por meio de muitas leituras e de vivéncias no meio
educacional, percebemos e definimos alguns elementos avaliativos, que, de forma
significativa, poderiam contribuir para este estudo:

e aforma de registro de notas e conceitos,

e 0s conteudos abordados;

e 0s modelos de questoes;

e as questdes de complexidade e niveis variados;

e alinguagem adotada;

e adistribuicdo da pontuacgao;

¢ aforma de resolugdo adotada pelo aluno;

e aforma de validacédo dos resultados das questdes pelo aluno;

e aforma de correcdo adotada pelo professor, entre outros.
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Entendemos que todos esses instrumentos e elementos levaram a novas
representacdes e apropriacbes em um tempo'3, quando, em termos pedagdgicos, o
avaliar migrou de uma filosofia centrada na I6gica para a experimentacdo com base
na biologia, na psicologia e na sociologia. Neste sentido, houve uma mudanca de
foco do conteludo para o método de ensino; do professor para o aluno, e dos exames
finais para os frequentes testes pedagogicos.

Assim, na perspectiva do objeto de estudo, a passagem de um periodo em
que imperava a Pedagogia Tradicional, para um periodo marcado pela busca de
uma escola nova, pode ser peca-chave para entender as transformacdes ocorridas
(permanéncias e alteracbes) nas praticas de avaliagdo da aprendizagem. Nesta
perspectiva, a histéria da avaliagdo da matematica escolar'4 atravessa fronteiras
entre as trajetérias e as dinamicas que permearam a forma de avaliar ao longo do
tempo.

Neste sentido, um pensar sobre esses aspectos nos levou a definir:

e a trajetéria como a sucessao de acontecimentos e

e as dinamicas, como o movimento interno responsavel pelo estimulo

e pela evolucao desses acontecimentos.

Seguindo esta linha de pensamento, nos indagamos se 0s movimentos
associados a Pedagogia da Escola Nova, e implementados na escola primaria
paranaense entre as décadas de 1920 a 1960, contribuiram para modificar a
verificacdo da aprendizagem da matematica escolar. Neste contexto, os processos
que permearam as verificagcdes sao extremamente relevantes para a construcédo do

objeto de estudo.

Segundo Ebel e Damrin (1960), no século XIX, nos Estados Unidos, Horace
Mann foi um dos pioneiros na area de testes. Apds selecionar um grupo de
estudantes das escolas publicas de Boston, Mann experimentou um sistema
uniforme de exames. Os resultados reforcaram algumas ideias de Mann sobre a
qualidade da educacao, e instigaram a aplicacao de testes em larga escala, com a
finalidade de sugerir melhorias na educacgao. Algumas sugestdes foram feitas, como
substituir os exames orais pelos escritos e aumentar o nimero de questbes na

avaliacao, passando de questdes gerais para questdes mais especificas.

13 periodo compreendido em meados das décadas de 1920 e 1960.
140 termo “matematica escolar”, para esta pesquisa, estd associado as disciplinas de aritmética e geometria.
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Considerando esse cenario, entendemos que o avaliar esta imerso em uma
série de elementos de forma a fundamentar escolhas, ora conscientes, ora
inconscientes. Nesta perspectiva, entendemos que a construcdo de um sentido
permite aos professores e a escola discutir e alinhar seus conceitos sobre a
aprendizagem do aluno e, por conta disso, implementar novas praticas.

Aos poucos, 0 panorama sobre a avaliagdo da aprendizagem passaria a
sofrer transformacdes. Na escola primaria paranaense, 0 avaliar comeca a assumir
uma forma mais estruturada’® a partir da década de 1920. E teve seu inicio, com o
movimento de intelectuais que buscavam uma escola nova, o aumento dos grupos
escolares, a necessidade de dividir as turmas em grupos homogéneos, 0 acesso as
obras didaticas e a incessante busca por formacdo de professores. Nesta
perspectiva, a Revista do Ensino, ano VII, n. 84, de 15 de setembro de 1933, faz um
destaque especial aos professores de todos os estados brasileiros: “Em regra, os
regulamentos ndo determinam, sob qualquer pena, o procedimento: sugerem,
aconselham, estimulam, insinuam, tais e tais praticas escolares.”. Porém, sublinha
que se espera do professor inteligéncia e iniciativa, e reforca que o professor nao
pode ter uma obediéncia cega as prescricdes (REVISTA DO ENSINO, 1933, p. 2.)

O modo de sugerir esses exames, a forma de aplica-los, sua natureza e
outros elementos envolvidos ndo poderiam, certamente, ser regulados por uma
prescricao ou lei que determinasse um caminho Unico a seguir. Assim, entendemos
gque o0 acesso a obras didaticas e a formacdo, associados as praticas e as
experiéncias vividas pelos professores, contribuiram para que emergisse uma nova
forma de avaliar. Nestas idas e vindas, do cumprir ou ndo as prescricoes da
Instrugcdo Publica, a partir da década de 1930, o pensar sobre a avaliacdo
impulsiona-se, por meio da pratica de métodos ativos e principalmente pelos testes
pedagdgicos. Estes tinham como objetivo medir a inteligéncia e o desempenho dos

alunos, assim como aferir os métodos de ensino e os préprios professores.

15 Consideramos como estrutura uma avaliacdo pautada em um modelo planejado de forma a contribuir com a
exatiddo na aferigdo.
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1.2 UM PENSAR SOBRE A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NAS PRIMEIRAS
DECADAS DO SECULO XX

“[...] se assiste a multiplicagdo de exames e diplomas, pondo em
evidéncia o continuo controle por parte do Estado dos processos de
certificacdo.” (AFONSO, 2000, p. 30)

Segundo Carvalho (1989, p. 7), “A escola foi, no imaginario republicano,
signo da instauracdo da nova ordem, arma para efetuar o Progresso”. Impregnada
do ideario positivista, a primeira reforma do ensino de 1890, que embalou os
movimentos de educagdo, formulou uma ideologia marcada pela ordem, altruismo'®
e progresso (CECILIO, MESQUIDA, 2017, p. 294). Segundo Comte (1990, p. 55), o
espirito positivo estabelece uma correlacdo permanente das ideias de organizacao
com as ideias de vida. Assim, os ideais de amor (por principio), ordem (por base) e
progresso (por fim) aparecem na educacao visando formar o carater do aluno, como
membro da sociedade. Desse modo, ele se tornaria mais bondoso e disciplinado,
evoluindo para o progresso. A educacgao tinha, portanto, como obijetivos “dar forma
ao pais amorfo, meio de transformar os habitantes em povo, de vitalizar o organismo
nacional, de construir a nacao” (CARVALHO, 1989, p. 9). Neste sentido, os autores
nos fazem refletir sobre a instrugdo publica como a base para a regeneragao das
populacdes brasileiras, tornando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas.

Segundo Nagle (2001), “a penetracdo das ideias da Escola Nova e a
tentativa de realizagdo de seus principios nas instrucdes escolares serdo outra
caracteristica que define um novo sentido das transformacdes que se processam no
terreno da histéria das ideias educacionais” (NAGLI, 2001, p. 261). Nesta linha de
pensamento, o autor, numa visdo histérica panorédmica, na obra Educacdo e
Sociedade na Primeira Republica, estabelece duas grandes fases por meio das
quais ocorreu a influéncia das ideias da Pedagogia da Escola Nova nas reformas da
Instrugdo Publica. A primeira, considerada a fase preparatoria deste Movimento
nomeado de “entusiasmo pela educacao”, surgiu nos anos de transicao do Império
para a Republica, e alcangou seu apogeu no final da segunda década do século XX.
A segunda, considerada a fase da difusao sistematica e das realizagdes dos ideais

16 Termo criado por Comte (1990) para designar uma atitude solidaria.
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da Escola Nova, chamada por Nagle (2001) de “otimismo pedagdgico”, teve inicio
em meados da década de 1920.

Para este autor (NAGLE, 2001), a fase do “entusiasmo pela educacgao”
representa uma iniciativa especialmente de carater quantitativo, de expansao das
escolas. Esta se resumiu na ideia de expansao da rede escolar e na tarefa de
desanalfabetizacdo do povo brasileiro. Ja a fase denominada otimismo pedagogico
se preocupou mais com os aspectos qualitativos da problematica escolar. “Por volta
de 1920 existia um sélido padrdo de pensamento e realizacdo educacional que se
manifestava no ideario civico-patriético da educacao popular, questao de natureza
mais politica que pedagogica.” (NAGLE, 2001, p. 263). No periodo subsequente,
houve uma significativa mudanca, quando se priorizou temas vinculados a
organizacao do ensino e a consequente melhoria das condicbes didaticas e
pedagdgicas da escola. Segundo Nagle (2001), neste periodo “o ‘pedagdgico’
importa mais do que o ‘educacional’, no sentido de que os aspectos ‘doutrinarios’
sobrelevam o aspecto ‘meramente informativo’ [...] pretende-se que a escola
brasileira se transforme radicalmente [...] nos objetivos, contetdos e fungao social”
(NAGLE, 2001, p. 130).

No alvorecer do século XX, o Parana, assim como outros estados
brasileiros, vivenciou uma série de mudancas relacionadas a implantagdo da
Republica. A partir de 1890, os republicanos paulistas iniciaram a reforma da
instrucdo publica. Deu-se nesse momento a criacdo dos grupos escolares
(chamados inicialmente de escolas centrais ou escolas graduadas). Essa foi uma
das mais importantes inovacées em matéria de organizacdo do ensino primario
brasileiro. Passou também a servir de referéncia para os projetos de edificagcao,
mobiliario, organizagéo, sistematizagcdo do ensino condizentes aos preceitos da
pedagogia moderna. Porém, segundo Gongalves (2012), “embora a iniciativa e a
experiéncia do estado de Sao Paulo tenham sido tomadas como referéncia, e dos
grupos escolares compartilharem principios comuns, nao podemos afirmar que
houve um Unico modelo em todo o pais, porque eram regulamentados pelos
estados, em especial no inicio do século XX” (GONCALVES, 2012, p.113) Segundo

Souza (1998, p. 30-31), introduziu-se uma série de modificagcdes'” no ensino, o que

7" Uma nova organizacdo administrativo-pedagdgica. Edificios apropriados, mdéveis adequados, professores

capazes, disciplina rigorosa. O método individual cedeu lugar ao ensino simultaneo; a escola unitaria foi,
paulatinamente, substituida pela escola de varias classes e varios professores, o método tradicional da lugar
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ajudou a produzir uma nova cultura escolar, que repercutindo na cultura da
sociedade encarnou varios sentidos simbélicos da educacao no meio urbano. Entre
eles, a consagracao da Republica. Nesta perspectiva, Cecilio (2017, p. 128) sublinha
que somente dez anos mais tarde, em meio ao entusiasmo pela educacdo que se
instalava em Sao Paulo, o Parana deu inicio a reconfiguracdo dos espacos
escolares e a adequacao dos programas do ensino.

Segundo o relatério da Instrugdo Publica de 31 de janeiro de 1903, Victor
Ferreira Amaral e Silva, Diretor Geral da Instrucdo Publica, em comissdao do
governo, teve a missdo de visitar os mais importantes estabelecimentos de ensino
na cidade de Sao Paulo, a fim de conhecer a organizacao e o funcionamento dos
grupos escolares daquele estado. Sublinha que é um apologista entusiasta do
propésito dos grupos escolares e destaca a necessidade de se criarem
paulatinamente os grupos escolares nas principais cidades do estado. Descreve que
Curitiba ja tinha trés meios grupos, cada um com duas escolas de séries ou graus
diferentes: a escola Tiradentes, a Oliveira Bello e a Carvalho, e que estava em fase
final de construcdo o primeiro grupo escolar do Parana, o Grupo Escolar Xavier da
Silva. O relatério da Instrucdo Publica de 1905 reafirma a implantagdo de grupos
escolares, destacando a inauguracao do Grupo Escolar Xavier da Silva, em Curitiba,
no ano de 1903, e o inicio da construcdo do Grupo Escolar Vicente Machado, na
cidade de Castro (PARANA, 1905, p. 12).

Durante a implantacdo dos Grupos Escolares no Parand, vigorava o
Regulamento® da Instrugdo Publica do Estado do Parana, Decreto n. 93, de 11 de
marco de 1901. O Titulo | desse regulamento descreve um ensino leigo e gratuito, e
a Instrucdo Publica Primaria sendo organizada em: Ensino Primario ministrado nas
escolas priméarias, mantidas pelo estado, e dividido em 1.2 e 2.° graus, e o Ensino
Primario ministrado nas escolas particulares e nas que forem criadas e mantidas
pela municipalidade. De acordo com o Regulamento, os programas prescritos para a

escola primaria paranaense em 1901 estavam organizados da seguinte maneira:

ao método intuitivo, a mulher encontrou no magistério uma profissdo, os professores e professoras
tornaram-se profissionais da educagdo (SOUZA, 1998, p. 29).

Decreto n. 93, de 11 de margo de 1901. Forneceu os primeiros encaminhamentos para o funcionamento dos
Grupos Escolares no Estado do Parand. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/
123456789/123700>. Disponivel também no site do Arquivo Publico do Parana.

18
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a) 1.° grau: Leitura e calligraphia; grammatica, compreendendo somente
etymologia e phonologia e rudimentos de analyse; arithmetica,
compreendendo as quatro operacgdes sobre todas as espécies de numeros;
nogbes de geografia patria e especialmente do estado do Parana; nogdes
de desenho linear; recitacdo e leitura em voz alta; composicao e descrip¢ao
elementar de cartas; objetctos e assumptos da vida comum; nocgdes
elementares de agronomia; principios de moral, nogbes de economia
doméstica e trabalhos de agulha para meninas.

b) 2° grau: Grammatica, compreendendo analyse etymologica e syntaxica e
a morfologia; arithmetica em geral; nogbes de geometria plana; nogdes
geraes de geografia e historia patrias, especialmente do estado do Parang;
nogdes elementares de agronomia; principio de moral; decoragdo e
explicagdo de trechos de escriptores nacionais; composicdo e estylo
epistolar e descritivo; gymnastica de saldo; costura, bordado e corte, para
meninas. (PARANA, 1901, p. 91)

Com relacao aos programas de ensino, Valente (2014, p. 192) ressalta:

[...] nos anos iniciais de escolarizacdo, as matérias apresentam contetdos
que, em cada tempo escolar, ligam-se intrinsicamente as concepcgdes sobre
0 ensino e a aprendizagem. [...] 0 saber presente na cultura a ser inculcada
constitui-se, nas maos de um dUnico professor, de um amaélgama de
concepcoes de ensino, de aprendizagem e de conteudo especificos: as
matérias de ensino.

O Programa nos revela um periodo no qual os conteddos matematicos
aparecem em um grupo muito pequeno de matérias de ensino. Entre primeiro e
segundo graus, com dois anos de duracao para cada grau, as matérias de ensino,
relacionadas a matematica, tinham como foco o aprendizado da aritmética’, que
compreendia as quatro operacbes sobre todas as espécies de numeros (naturais,
inteiros, racionais, irracionais, reais e complexos), no¢des de geometria plana e

desenho linear.

Para Souza (2008), a profunda transformacdo do ensino primario que
ocorreu no final do século XIX e inicio do século XX, no Brasil acompanhou o
movimento internacional, o que acarretou um profundo enriqguecimento da cultura
escolar. “Formulagcbes doutrinarias e prescricbes metodolégicas foram constituindo
uma rede de saberes sobre cada uma das matérias, e uma pedagogia normativa
alimentou os cursos de formacao de professores” (SOUZA, 2008, p. 21).

Segundo Franca e Villela (2014), “devido ao crescente aumento do numero
de imigrantes [...], havia a necessidade de se melhorar o nivel de competéncia dos

19 parte da matematica que se dedica ao estudo das operacdes numéricas: soma, subtracdo, multiplicac3o,
divisdo.
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trabalhadores que estavam ingressando nas industrias € em outras formas de
trabalho” (FRANCA; VILLELA, 2014, p. 134). Neste contexto, nas primeiras décadas
do século XX, no estado do Parand, emergia a necessidade de se criar uma escola
condizente com os ideais de progresso e organizacdao republicana, simbolo de
renovagao e modernizagao da instrugcao publica brasileira. Contudo, em meados da
década de 1920, o cenario de entdo se apresentava imerso em uma série de
dificuldades. Além da falta de higiene e da insalubridade das escolas, evidenciava-
se a alta evasao escolar, a baixa assiduidade das criangas na escola e a falta de
preparo dos professores. Assim, cabia a escola primaria paranaense, além de
cultuar os saberes Uteis para a vida, atender as necessidades da época.

Para Felisberto (2017), o ensino deveria ser:

[...] capaz de suscitar no aluno o interesse em aprender, jA que este
interesse estaria mobilizado por uma necessidade real. Embora o ensino
utilitario ndo fosse novidade e a procura da relagao dos conteudos com as
situagbes reais da vida fosse pregada desde os tempos do ‘ensino
tradicional’, como denominava os reformadores da Escola Nova, o que se
esperava agora era que de fato os conhecimentos adquiridos na escola
pudessem atender a vida real na tomada de decisées e resolugdo de
problemas do dia a dia. (FELISBERTO, 2017, p. 5).

Atrelada a essas inovacoes, Magalhaes (2001, p. 24) destaca a necessidade
de fortalecimento da economia e da instrucdo das camadas subalternas. Com a
instrugdo publica, ndo apenas a mao de obra seria mais bem formada, mas também
0 governo conquistaria melhor visibilidade frente aos governados. Neste contexto, o
estado tornou-se controlador e fiscalizador. Para o éxito dessa tarefa, uma das
estratégias era estabelecer um melhor acompanhamento das matriculas, das
praticas pedagdgicas adotadas por professores, do andamento da aprendizagem

das criancas, dos exames escolares, entre outras praticas.

Uma analise minuciosa do Regulamento da Instrucao Publica de 1901 revela
o interesse de liderangas responsaveis pela instrucao publica paranaense em definir
estratégias para manter a grande maioria das criangcas na escola. Um movimento
que, aparentemente, tinha como objetivo aumentar a satisfacdo e a matricula, e
ainda diminuir a evasao escolar. Assim, a andlise exige um refletir atento aos
processos utilizados pela instrucao publica na corrida contra o analfabetismo, as
estratégias para divulgar a escola publica e as praticas que visavam preparar 0s

alunos das escolas primarias para um mercado de trabalho em intensa expanséo.
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Na tentativa de reorganizacdo do ensino primario no Parana, o
Regulamento®® evidencia a organizagao da fiscalizagcdo do ensino e mantém, desde
o Parana Provincial, a politica de fiscalizacdo por intermédio dos inspetores
escolares. Indicados e nomeados pelo governador do estado, os inspetores
escolares eram agentes ndo remunerados e que, além de outras atribuigcdes,
deveriam presidir os exames anuais das escolas publicas do seu distrito, os quais
eram feitos em conformidade com o artigo 56 do Regulamento (1901). Também,
apresentavam mensalmente, ao diretor geral, 0 mapa do movimento das escolas do
distrito a seu cargo, conforme modelo estabelecido. Para elaboracao dos relatérios,
0s inspetores usavam como base para a organizacdo dos mapas mensais 0s dados
fornecidos pelos professores (PARANA, 1901, p. 89).

Essa visao do inspetor como instrumento de fiscalizacdo e controle pode ser
entendida como uma representacdo cultural, construida em meio a muitas
mudancas na Politica Educacional. Segundo Chartier (1990), a representacao esta
associada a um certo modo de “ver as coisas”, de da-las a ver, de reconfigura-las.
Assim, entendemos que as representacées da inspecdo, com seus sutis
deslocamentos, sdo complementares a inUmeras praticas (BARROS, 2011, p. 46).
Desta forma, tudo indica que, a partir da complementaridade entre praticas e
representacdes, ao longo do tempo e espaco, desenvolveram-se elementos que

contribuiram para o aprimoramento dos processos avaliativos.

z

E importante ressaltar que em 1901, no que se referia as fungdes do
inspetor escolar, o regulamento indicava a sua atuacao em acoes de fiscalizacao,
que visavam manter a ordem nas escolas, verificar se as escolas seguiam fielmente
o disposto nas leis e regulamentos e proceder ao recenseamento escolar, entre
outras atividades. Com a leitura dos relatérios de inspecéo, foi possivel observar que
essa funcao era exercida por inspetores de elevada cultura intelectual e sinalizava
uma importante pratica de controle do ensino, mesmo sendo ela uma atribuicdo nao
remunerada.

Neste sentido, se faz necessario destacar que, no inicio do século XX, a
avaliagdo da aprendizagem escolar estava voltada a fiscalizagcdo das escolas
primarias paranaense e, se apresentava de forma muito expressiva nos documentos

oficiais por meio das orientagdes sobre a pratica de exames pontuais. O artigo 56 do

20 Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/123700>.
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Regulamento?' de 1901 descreve que durante o més de novembro de cada ano
haveria exames parciais e finais, realizados de forma oral e escrita, e presididos
pelos inspetores escolares. A data dos exames ficava a cargo dos inspetores, que
marcavam previamente os dias em que tais exames deveriam ocorrer, nomeando
em seguida uma comissdo examinadora, composta de duas pessoas idbneas;
convidadas com a devida antecedéncia. E importante ressaltar que o artigo 60 desse
documento relata que, para os exames, com possibilidade de arguicao, deveria fazer
parte da comissdao examinadora uma professora de trabalhos de agulha e prendas
domésticas, sempre que se tratasse de uma escola para o sexo feminino ou
promiscua??.

Neste contexto, faz-se necessario destacar que os exames finais que
ocorriam ao final do ano letivo eram sessdes abertas ao publico, celebrados com
pompa, e em estilo de solenidade, além de serem conduzidos por inspetores e
pessoas de maior destaque no local. Os documentos da Instrugcdo Publica
paranaense também trazem marcas de uma “timida” participacdo do professor da
turma na comissado de exames escolares. Neste periodo, incumbia-lhe, unicamente,
a elaboragdo de um exame geral das matérias lecionadas, ndo sendo admitido a
arguicao por parte dos professores nos exames parciais e finais.

Uma anélise dos momentos mais privilegiados do ano letivo — nomeados de
Exames Finais — faz-se de extrema importancia para pensarmos nas praticas de
verificacdo de resultados de aprendizagem. Momento &pice da avaliagcdo escolar, o
regulamento da Instrucao Publica de 1901 trazia recomendagbes com relagcdo ao
ritual de exames. Segundo o regulamento, os exames versavam sobre a totalidade
das matérias e deveriam ocorrer na seguinte ordem: antes da prova oral, os

professores aplicavam a todos os alunos um exame geral das matérias lecionadas

21 0 documento n3o prescreve a pratica de verificacdo escolar no decorrer do ano letivo.

22 Segundo Corréa (2004), “as Escolas Primarias Promiscuas representam um tipo de instituicio que tem sua
génese com a Lei Imperial de 1827. O termo promiscua indica tratarem-se de escolas diferenciadas, ndo so
pelo fato de serem escolas mistas (promiscuidade de sexos), mas pelas diferenciacdes de estagios e/ou niveis
de aprendizagem existentes no seu interior por meio do desempenho escolar de meninos e meninas. [...] A
organizagdo dessas escolas é percebida por meio de diferentes classes, com alunos em diferentes etapas de
aprendizado [...] funcionando concomitantemente, no mesmo espaco sob a regéncia de uma professora.”
(CORREA, 2004)

Disponivel em: http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe3/Documentos/Individ/Eixo4/464.pdf.
O Regulamento de 1901 destaca que os meninos sé poderiam matricular-se nas escolas promiscuas se
tivessem menos de dez anos e as escolas promiscuas seriam regidas unicamente por professoras.
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em sua escola. Depois, cabia aos examinadores (presididos pelo inspetor escolar)
particularizar melhor os exames a respeito daquelas matérias, e exigir a prova
escrita. Desta forma, apdés a prova escrita, os alunos eram arguidos pelos
examinadores sobre os conteudos estudados. Com relacdo as arguicdes
relacionadas a matematica, algumas questbes eram resolvidas pelos alunos no

quadro e outras somente respondidas oralmente.

O estudo do regulamento nos evidencia um tempo em que todos os alunos
participavam do exame final, tendo em vista que nao ha registro de classificacdo do
aluno como aprovado ou reprovado, antes dos exames finais. Um outro fato
importante é que os documentos da Instrugdo Publica, disponiveis no Arquivo
Publico do Parana, nao trazem registros da pratica de provas especificas para cada
matéria, somente prescricoes para 0s exames que versavam sobre a totalidade das
matérias do programa do curso primario, de acordo com o grau a que pertencia a
escola.

Com relacao ao registro das notas, concluidos os exames, o professor
deveria lavrar, no livro competente, um termo relatando o ocorrido. Nesse termo,
deveriam constar quais os alunos que “mostraram adiantamento nos exames de
classe” e quais os que foram “aprovados em todas as matérias” do grau a que
pertencia a escola. Ap6s a aprovacao em todas as matérias, o aluno recebia um
“atestado de habilitacdo em tais matérias” (PARANA, 1901, p. 99).

Apbés um minucioso olhar sobre os documentos da instrucdo publica, o
estudo mostrou que a verificagdo da aprendizagem versava sobre toda a matéria e
era entendida como uma atividade isolada. Isto €, ndo apresentava vinculo com as

diversas atividades que o aluno realizava durante todo o ano letivo.

Cecilio e Mesquida (2017), ao escreverem sobre a presenca do pensamento
positivista nas escolas em tempos de Primeira Republica, sublinham:

Um ideal de neutralidade, sem impor juizo de valor envolvia o professor e a
escola, retratando de forma neutra uma dada realidade, isto é, ndo cabia a
possibilidade de analisar; sendo assim, cabia ao professor e a escola
seguirem rigorosamente a padronizagdo, o programa e o método de ensino
prescritos; os quais levariam a ordem e, como consequéncia, ao progresso
da instrugao publica. (CECILIO, MESQUIDA, 2017, p. 299).

Em meio aos embates politicos e sociais, duas reformas sinalizaram

permanéncias e alteracées de grande importancia na verificacdo da aprendizagem,
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aquela do Regulamento Organico do Ensino Publico do Estado do Parana, em 1909,
e a da Portaria n® 4, em 1914,

Com o Regulamento Organico do Ensino Publico do Estado do Parand de
1909, o professor da cadeira passava a ser considerado examinador nato. Se um
distrito contivesse grande numero de escolas, o inspetor poderia reunir os alunos de
duas ou mais escolas em uma sb, e assim a banca examinadora poderia ser a
mesma para todas as turmas, com excecdao do examinador nato, que seria, para
cada uma, o respectivo professor. A chamada dos alunos no dia do exame seria
realizada por meio de uma lista preparada pelo professor da turma. Assim, o
professor deveria encaminhar ao inspetor do distrito, com antecedéncia, uma

relacao contendo o nome dos alunos aptos a realizarem os exames parciais e finais.

Nesse periodo, o professor passa a selecionar e encaminhar aos exames
finais somente os alunos que apresentavam condi¢des de aprovacao. Neste sentido,
€ possivel apreender que o professor examinava seus alunos na pratica de
cotidiano?® de sala de aula, em face dos questionamentos orais que ocorriam em
funcdo da organizacdo do ensino?t. Esse contexto nos faz inferir que as praticas de
cotidiano dos exames passam a contribuir para a ascensdo da escola publica
paranaense, tendo em vista a possiblidade de bom desempenho dos alunos nas
arguicoes realizadas pelos inspetores de ensino em meio a solenidade e diante da
sociedade. Neste sentido, vale destacar que, ao selecionar somente os alunos aptos
a passarem nos exames, o professor dava prova do cumprimento de seus deveres e

fazia jus a gratificagdo de mérito?® prescrita na legislagao.

23 Entendemos como pratica de cotidiano as acdes que sdo comuns e realizadas pelos professores ou pela
prépria escola com certa frequéncia.

24 Os grupos escolares, [...] passaram a reunir vérias salas de aula num Unico prédio, generalizando a aceita¢do
do método simultaneo como forma de organizagdo do tempo e do espago escolar. (RAZZINI, 2011, p. 103)
Em relacdo a organizacdo, nos grupos escolares, comecou a ser instituido o ensino simultdneo, ou seja, o
professor lecionava para varios alunos ao mesmo tempo, a partir da criacdo de séries escolares (GONCALVES,
2012, p. 113). O ensino simultdneo tem por objetivo participar no mesmo tempo a uma licdo dada pelo
professor, todos os alunos capazes de recebé-la. E coletivo e apresentado a grupos de alunos reunidos em
fungdo da matéria a ser ensinada. (COSTA, 2010, p. 25)

O artigo 330° do Regulamento Organico de 1909 evidencia a atribuicdo de gratificacdo de mérito de 10%
sobre os vencimentos dos professores, apds 15 anos de exercicio contemplando moralidade, assiduidade,
zelo, confianca publica e aproveitamento dos alunos, e o artigo 332° destaca as condi¢cdes para o
recebimento da gratificacdo, sendo os itens IV e V, respectivamente: “Ter obtido frequéncia média sempre
crescente de alunos, ou pelo menos, sempre grande relativamente a populacdo escolar correspondente” e
“Ter apresentado, sendo aprovados em exames de séries e finais, um numero de alunos em razodvel
proporc3o a frequéncia média anual”, ambos comprovados através de certiddo. (PARANA, 1909, p. 185-186.
Grifo nosso.). Ainda, o governo poderia premiar os alunos que se destacassem dos demais e os professores
que aprovassem pelo menos 80% de seus alunos em dois anos consecutivos.

25
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Segundo Claras (2016, p. 110), tendo em vista que o Parana nao dispunha
de estrutura para atender as mudancgas e atualizagdes prescritas, nao havendo
possibilidade para a sua execugcao, trés meses apds sua promulgacdo, o
Regulamento Organico foi revogado, voltando a vigorar o Regulamento da Instrucéao
Publica de 1901. Contudo, o Regulamento de 1901 nao satisfazia mais as
exigéncias do momento politico e social que se apresentava no Parana na década
de 1910. Assim, tudo conspirava a favor de uma grande reforma da instrucdo
publica, que somente veio a iniciar-se em 17 de janeiro de 1914 com a Portaria n.? 4.

A Portaria n.° 4 aprova uma nova organizacao escolar e o programa de
ensino para as escolas publicas do Parana. Também chamado de ensino preliminar,
0 ensino primario, que até entao era dividido em 1.2 e 2.° graus, com dois anos de
duragao para cada um, conforme Regimento Interno das Escolas Publicas do Estado
do Parana de 1903, passou a consistir em um Gnico 1.2 grau, agora sendo dividido
em quatro séries, com duracdo total de quatro anos. Ao analisar o programa, é
possivel perceber que nesse periodo as matérias estudadas comecam a ganhar
destaque, e a gramatica perde um pouco da sua forca, abrindo caminho para a
matematica, as licdes de moral e civismo, assim como aos trabalhos manuais — que

estavam associados a ideia de utilidade.

Com o novo Programa, para a efetividade da inspecao técnica, os
inspetores, além da fiscalizacdo burocratica, passaram a orientar os professores nas
questdes relacionadas as metodologias do ensino. Ainda, com relacao aos exames,
a Portaria n.? 4 prescreve que “Havera [...] um livro para termos de visita e outro para
actas de exames. [...] cada professor, acompanhara a sua turma de alumnos,
passando de uma série para outra, em consequéncia das promog¢des annuaes,

resultantes dos exames.” (PARANA, 1914, p. 17. Grafia original.).

Também competia aos inspetores escolares, entre outras atribuicoes,
organizar, para cada escola, uma caderneta de inspecao, que deveria conter:

A) Analyse: a) da distribuicdo dos alunos pelas diversas séries ou classes e
sub-classes; b) da distribuicdo e emprego do tempo; c) dos métodos e
processos postos em pratica; d) das matérias leccionadas; [...] g) da ordem
geral, disciplina preventiva e repressiva, estimulo e estimulagéo; [...] B)
Registro: do nimero de alumnos matriculados; b) do nimero de alumnos
presentes no dia da visita; c) da frequéncia méaxima, média € minima no
periodo decorrido desde a visita imediatamente anterior, de acordo com o
livro do ponto. [...] § 6°. Conferenciar com o professor sobre methodos e
processos, que devem ser adoptados na execucdo dos programas do
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ensino, bem como sobre outros assumptos pedagégicos. (PARANA, 1914,
p. 20. Grifo meu. Grafia original.).

Ainda, no relatério da Instrucdo Publica de 1914, o diretor Francisco Ribeiro
de Azevedo Macedo afirmou que a escola melhorou extraordinariamente. Contudo,
comenta a falta de rigor nos exames do curso primario, tendo em vista que o seu fim
€ “somente estimular as criancas para os estudos mais elevados, de outro lado o
exame de admissdo, considerado mera formalidade, tem sido sempre uma porta
aberta para que entrem na escola normal todos 0s que quiserem, com ou sem 0O
devido preparo fundamental” (PARANA, 1914, p. 6). Este relato nos leva aos
questionamentos: Estariam os exames prescritos pela Instrucdo Publica do Parana
cumprindo seus objetivos? Quais eram esses objetivos? Ao longo do trabalho,
acreditamos que a resposta para esta e outras questdes serdo naturalmente
respondidas.

Com relacao aos exames de promocao, o Codigo do Ensino do Estado do
Parana de 1915 prescrevia a possibilidade de aplicacdo de exames extraordinarios
no més de junho aos alunos que se revelassem bem preparados nas matérias das
séries em que estavam matriculados. Havia também a possibilidade de aplicar
exames extraordinarios em qualquer época do ano para a verificagdo do grau de
aproveitamento dos alunos (PARANA, 1915, p. 24 e 98). Estas prescricdes, assim
como a participacdo do professor como examinador nato nos exames parciais e
finais, foram fatos significativos para que os professores ganhassem prestigio e, de
certa forma, autonomia individual e coletiva para criarem alternativas que
buscassem aferir o conhecimento e solucionar as dificuldades apresentadas pelos
alunos. Isso, por sua vez, acabou fornecendo subsidios aos professores para

reorientarem suas praticas de aula.

Em complemento, o Cédigo destaca a importancia da participacdo do
professor no processo de exame quando prescreve que 0s inspetores, ao nomearem
as comissdes examinadoras compostas por duas pessoas idoneas, devem dar
preferéncia a escolha de professores. Além desse fato, o referido Codigo prescreve
que, com relagcdo a prova oral, a respeito de cada matéria do programa, uma
arguicdo geral seria feita pelo professor da classe, seguida por arguicoes
particularizadas, feitas pelos examinadores.
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A respeito dos exames, o artigo 97° prescreve que eles deverdo ocorrer
entre os dias 16 e 30 de novembro de cada ano, e serdo, em regra, presididos pelo
inspetor escolar. Entre as regras definidas no Cédigo, destacam-se: nos grupos, 0s
exames serdo feitos simultaneamente em todas as salas, havendo para cada sala
uma comissdo examinadora; as provas graficas — cépias, ditados, composicao e
desenho — serédo as primeiras a serem realizadas. A prova oral sera composta por
uma arguicdo geral feita pelo professor da classe, seguida de arguicoes
particularizadas feitas pelos examinadores.

O documento também destaca a importancia de a entrega dos certificados
ser realizada solenemente em uma festa de encerramento, com pratica de
exercicios de ginastica, entoacdo do Hino Nacional e exposicdo de trabalhos
manuais e graficos. Para a exposi¢ao, os trabalhos dos alunos eram etiquetados,
classificados e identificados com o nome do autor, do professor e a série a que
pertencia o aluno. Além disso, para estimular nos alunos o gosto pelo estudo, e aos
professores o0 prazer em ensinar e fazer cumprir as prescricbes dadas nos

regulamentos, eram concedidas premiac¢des durante as festividades dos exames.

Concluidas as provas, um julgamento era realizado, no qual seriam levadas
em consideracado as notas obtidas pelos alunos durante o ano letivo, registradas no
livro ponto. Assim, cada aluno seria declarado reprovado, aprovado simplesmente
ou plenamente ou com distingdo, acrescentando, na sequéncia, em relacdo aos
alunos das séries 1.2, 2.2 e 3.2, quais, em virtude dos exames, foram promovidos a
série superior. Em relagcdo aos alunos da 4.2 série, eram declarados o0s graus
numéricos de cada aprovacao, de acordo com o sistema adotado no Ginasio e na
Escola Normal.

Em relacdo ao processo de registro das notas, podem ser verificadas no
artigo 70 do Cdédigo do Ensino do Estado do Parana a existéncia de dois livros, “um
para o ponto dos alunos, com as respectivas notas diarias; e um para termos de
vistas e exames e [..].” (PARANA, 1915, p. 19). O primeiro ficava a cargo do
professor, e 0 segundo, do diretor; ambos rubricados pela superintendéncia.

Com relacao aos deveres dos professores, vale ressaltar que o Cédigo
prescreve que, entre os dias 1.2 e 13 de dezembro de cada ano, o professor devera
enviar ao conselho local, sob pena de perda de 15 dias de vencimentos, mapas

relativos ao instituto a seu cargo: nome e idade dos alunos que se matricularam e
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dos que se evadiram durante o ano; numero de aulas a que cada aluno compareceu
e numero de aulas que deixou de comparecer; série que cada aluno cursou, exames
que prestou e grau de aproveitamento; nome dos pais ou responsaveis, sua

residéncia e distancia calculada entre esta e a escola.

Em 1916, o Programa de Ensino, a primeira vista, trazia marcas de um
modelo caracterizado por forte padronizacdo do processo educacional, pois
apresentava quadros descritivos dos dias e horarios nos quais os conteudos
deveriam ser trabalhados nos institutos de ensino e enfatizava que “nenhum
professor estava autorizado a deixar de observar os programas, ou alterar na sua
escola, qualquer parte do horario respectivo [...]” (p. 1). Contudo, o quadro referente
aos dias e horarios da 3.2 série trazia a recomendacdo de que nas quartas ou
sabados poderia ser feita uma “Recapitulacdo de matéria previamente escolhida
pelo professor, a fim de serem dadas as notas de aproveitamento que serdo
tomadas em consideragdo, nos exames” (PARANA, 1916, p. 22). O programa
prescrito também considerava a possibilidade de que nos ultimos trinta dias letivos,
se o professor entendesse necessario, poderia alterar a ordem e a duragao das
licdes, com o objetivo de melhor preparar os alunos para 0s exames.

De fato, o documento trazia uma abordagem aparentemente inflexivel de
como o programa deveria ser encaminhado. Contudo, recomendava a recapitulagao
da matéria, e também, se necessario, a alteracao da ordem da matéria, em ocasiao
proxima aos exames parciais e finais. Dava, assim, ao professor um pouco de
liberdade na forma de conduzir parte de suas aulas e intensificar o processo de
aprendizado com o objetivo de melhorar o rendimento dos alunos nos exames
parciais e finais.

Em 1917, evidencia-se na escola primaria a afericdo da eficiéncia do método
de ensino e do desempenho do aluno com a instituicido de prémios aos professores.
Segundo o Regimento Interno do Grupo Escolar Modelo e Similares de 1917, as
escolas poderiam instituir “o prémio de (100$000) cem mil réis aos professores que

aprovassem pelo menos 80% de seus alunos em dois anos consecutivos usando o
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método analitico2® — metodologia presctrita pela instrugéo publica (PARANA, 1917, p.
16).

Ja o artigo 54 desse Regimento prescrevia a pratica de exames entre os
dias 24 e 29 de novembro, sendo que as comissdes examinadoras eram compostas
pelo diretor como presidente; dois professores das classes examinadas; dois
professores das classes imediatas e duas pessoas id6neas estranhas ao instituto.
Essa determinacao privilegiava a participacdo mais ativa dos professores, entao
aumentada para quatro membros nas bancas de exames. Cabe aqui destacar que
os fatos descritos deixam marcas da valorizagcdo do professor no processo de
afericdo dos conhecimentos do aluno. Esse papel ganhou forca e destaque em
constantes participacdes dos professores nos exames parciais e finais e por suas
iniciativas de aferices realizadas no decorrer do ano letivo e que foram registradas
e comunicadas em relatérios de inspecdo e em revistas pedagogicas
disponibilizadas no Repositorio.

Como ja anunciamos, o papel do professor no processo de verificacdo da
aprendizagem foi construido paulatinamente durante a Primeira Republica. O quadro
1 mostra a conquista da autonomia do professor. De uma timida participacdo —
unicamente na elaboragdo do exame geral das matérias lecionadas a uma ascensao
significativa, tendo em vista o aumento do nimero de professores que passaram a
fazer parte das bancas de exames, assim como participar na aferigdo, inclusive

podendo atribuir uma nota para cada criancga.

Quadro 1 — Alteracoes nas legislagdes que marcam a evolucao da conquista de
autonomia do professor no processo de verificacdo da aprendizagem

Formulava o exame geral das matérias lecionadas;

Lavrava, no livro competente, um termo relatando quais os alunos que
1901 “mostraram adiantamento nos exames de classe” e quais os que foram

“aprovados em todas as matérias”;

Enviava aos pais boletins de notas quinzenais quando o aluno excedesse o

%6 “0 methodo analytico ou intuitivo, harmoniza-se com a formacdo natural do raciocinio, obedece &s leis
psychicas, tem em mira guiar o alumno para que elle mesmo aprenda, prefere a idéa a palavra, o todo as
partes; em summa, a analyse como ponto de partida para o percurso de qualquer conhecimento, a syntese
como consequéncia. [...] Quem ensinar a ler pelo methodo analytico segue caminho identico em relacdo a
linguagem, calligraphia, 4 arithemetica, 4 geographia, & histéria, ao desenho” (PARANA, Relatério Cesar
Martinez, 1924, p. 68. Grafia original.).
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nuamero de faltas.

1909 Selecionava®” e encaminhava aos exames finais somente os alunos que
apresentavam condi¢des de aprovagao.

1914 Os inspetores necessitam ter formagado pedagogica (normalistas).
Passa a ser considerado examinador nato;
Recebe o poder de realizar, durante os exames finais, uma arguicao geral
para seus alunos;
E dado preferéncia & escolha de professores para compor a participacao
como pessoas idéneas.

1915
Possibilidade de aplicagéo de exames de promogao extraordinarios no més
de junho, aos alunos que se revelassem bem preparados nas matérias das
séries em que estavam matriculados;
Possibilidade de aplicar exames extraordinarios em qualquer época do ano
para a verificagdo do grau de aproveitamento dos alunos.
O professor, como examinador, passa a atribuir uma nota a tinta (de zero a
cinco), por matéria;

1917
Aumenta para quatro o ndmero de professores membros nas bancas de
exames.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos Regulamentos e Relatérios
editados pela Instrugéo Publica do Parana.

Contudo, mesmo com a presenca do professor da classe e o aumento de
professores na composicdo da banca, a verificacdo da aprendizagem, ao longo
desse periodo, foi marcada por uma nota de exame (final). Essa nao era definida
unicamente pelo professor da classe que, constantemente presenciava o rendimento
da crianga nas atividades. Assim, entendemos que, “ser aprovado ou nao” parecia
estar mais associado ao desempenho que o aluno apresentava no momento do
exame final do que com o desempenho que o aluno apresentava durante todo o ano
letivo. Evidencia-se, assim, um periodo no qual a afericido realizada pelos
professores nado incidia sobre os resultados dos exames finais.

Por fim, pela leitura e pelo estudo dos relatérios dos Secretarios de Estado
dos Negdcios do Interior, Justica e Instrucdo Publica foi possivel perceber que nas
primeiras décadas do século XX, as verificacdes dos resultados de aprendizagem

eram contempladas quase que somente em termos de praticas de exames parciais e

27 As prescricBes anteriores ao Regulamento Organico do Ensino Publico do Estado do Parand (1909) ndo traziam
prescricGes sobre a forma de selegdo de alunos para os exames finais.
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finais. Esses relatérios eram assinados por Bento José Lamenha Lins (1904, 1905,
1906, 1907), Coronel Luiz A. Xavier (1908, 1909, 1910, 1911), Claudino Rogoberto
Ferreira dos Santos (1912, 1913, 1914, 1915) e Eneas Marques dos Santos (1916,
1917, 1918, 1919). Também pudemos constatar nos documentos oficiais que foi um
periodo marcado por processos de cunho avaliativo, retratados nas praticas de
inspecao e de exames. Neste sentido, a reflexao feita evidenciou um caréter triplo
para esses processos: (1) de divulgar a escola publica paranaense; (2) de quantificar,
de forma a definir, por indices, a populacao alfabetizada (ler, escrever e contar); e (3)
de controlar o indice de alunos que permaneciam e saiam da escola.

Com relacdo ao conceito atribuido pela comissdo (reprovado, aprovado
simplesmente, plenamente e com distingdo), estes foram mantidos no Regimento
Interno do Grupo Escolar Modelo e Similares de 1917. Porém, ao que nos parece,
pela primeira vez em um documento da Instrucdo Publica paranaense, 0 medir na
escola primaria deixa de estar associado unicamente a um conceito (que aprova ou
reprova). Essa fase marca o inicio de um periodo de afericdes — no qual o medir
comeca a ganhar destaque e passa a incidir sobre a avaliacdo final, tendo em vista
qgue cada examinador atribuia sua nota a tinta, por matéria.

O quadro 2 apresenta a situacdo do aluno com base na nota e conceito
atribuido pela banca examinadora:

Quadro 2 — Atribuicao de notas e situacao do aluno

0 Péssimo Reprovado

1 Ma Reprovado

2 Sofrivel Reprovado

3 Regular Aprovado simplesmente
4 Boa Aprovado plenamente
5 Otima Aprovado com distingao

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no
Regimento Interno do Grupo Escolar Modelo e Similares - 1917.

O documento sublinha que os alunos que tivessem média inferior ou igual a
2,5 nos exames seriam reprovados. Todas fracdes superiores a 0,5 seriam contadas
a favor do aluno, e as inferiores, desprezadas. A nota para a promog¢ao se daria por

meio da média aritmética entre a média anual e a do exame final.
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Com relagdo ao calculo da nota para promocdo do aluno, o Cédigo de
Ensino de 1917 reforga que deveriam ser levadas em consideragao as notas que o
aluno obtivesse durante o ano letivo, constante no livro ponto. Porém, nao
encontramos registros de como essa medida seria obtida. O Codigo destaca
também que, caso o aluno se revele bem preparado nas matérias da série em que
se acha matriculado, ele poderia prestar exames extraordinarios de promocao
também no més de junho, evitando que perdesse a motivacao pelos estudos. Ainda
com relacdo aos exames, o documento apresenta um novo formato, no que se
refere as matérias de ensino e aos tipos de exames. Os exames constavam de
provas escritas, praticas e orais divididos por matérias de ensino. O quadro 3 refere-

se apenas aos tipos de exames que estavam associados a cada matéria de ensino.

O quadro 3 refere-se apenas aos tipos de exames que estavam associados

a cada matéria de ensino:

Quadro 3 - Praticas de exames

Escritos Ditado
Composigéo
Aritmética
Praticos Caligrafia
Desenho
Orais As das outras matérias

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no
Regimento Interno do Grupo Escolar Modelo e Similares —1917.

Destaca-se que, por um pequeno periodo, 0s exames orais deixaram de ser
aplicados a todas as matérias. Segundo a analise comparativa entre o Regimento
Interno e o Programa de Ensino de 1917, constata-se que o0s exames orais
passaram a ser aplicados somente nas disciplinas de Geografia, Instrucao Moral e
Civica, Ciéncias Fisicas e Naturais, Historia, Geometria, Linguagem e Leitura.
Contudo, nas propostas de atividades apresentadas no Programa de Ensino dos
Grupos Escolares Modelos e Similares, mantiveram-se as atividades praticas, orais

e escritas associadas a matéria de Aritmética.
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A prescrigcao da possibilidade de aplicar exames extraordinarios em qualquer
época do ano, além dos exames extraordinarios de promocao no més de junho,
parece terem sido fatos significativos para que os professores ganhassem prestigio
e, de certa forma, autonomia individual e coletiva para criarem alternativas que
buscassem aferir o conhecimento. Do mesmo modo, a participacao do professor
como examinador nato nos exames parciais e finais ajudou a solucionar as
dificuldades apresentadas pelos alunos. Isso, por sua vez, acabou fornecendo

subsidios aos professores para reorientarem suas praticas.

Assim, para o presente estudo, destaca-se a necessidade de encontrarmos
vestigios de praticas e estratégias de verificacdo da aprendizagem que ocorriam ao
longo do ano letivo — quase que individualmente adotadas por professores.
Corroborando o descrito, vestigios do que foi concebido como praticas na trajetoria
da verificacdo da aprendizagem podem ser encontrados na revista A Escola, um dos
mais importantes instrumentos de divulgacdo das determinagdes do Ministério da
Instrucédo Publica e das praticas adotadas pelos grupos escolares e por professores.

Julia Wanderley Petrich, regente da 1.2 Cadeira para o Sexo Feminino da
Capital, relata, em quase oito paginas, os principais acontecimentos ocorridos
durante o ano letivo de 1905, num relatério publicado em janeiro de 1906 pela
revista A Escola (ano I, n. 1). Nele é possivel encontrar fragmentos de praticas mais
eficientes para um determinado tipo de turma, formas de acompanhamento da

aprendizagem e de preparacdo do aluno para os exames parciais e finais?2.

28 Ao relatar sobre o modo de realizar o registro de informacdes sobre cada aluno, a professora revela sua
preocupacdo em registrar ndo somente a presenca e a nota, mas também a aplicacdo e o comportamento de
cada aluno, em um livro especial. Nas palavras de Julia Wanderley: “Em um livro especial faco diariamente as
necessarias anotacdes sobre cada aluna, marcando as faltas, escriturando as notas e fazendo outras
observages sobre a aplicagdo e o comportamento de cada uma” (PETRICH, 1906, p. 21). No que se refere as
formas de preparar os alunos para os exames escolares, relata que o sabado se destinava a recapitulagdo de
todas as matérias explicadas durante a semana. A professora descreve que, mesmo adotando o modo
simultaneo, por ser o Unico vantajoso quando aplicado em um grande ndmero de alunos com mais ou menos
o0 mesmo grau de adiantamento, sentia a necessidade de adotar o modo misto aos sabados, a fim de realizar
uma revisdo geral de todas as matérias estudadas durante a semana. E importante salientar que, para
melhor aproveitamento das aulas, a professora adotava o servico de assisténcia pelas alunas mais
adiantadas, as quais eram nomeadas de monitoras, para auxilid-la nas revisdes, colocando em pratica a
possibilidade de o professor aproveitar, para lhe auxiliar, as alunas que se destacavam por sua inteligéncia,
estudo e comportamento, metodologia prevista no primeiro Regimento Interno das Escolas Publicas do
Estado do Parand (1903). Neste contexto, a professora Julia ainda destaca que todo professor prudente e
experiente, embora ministrando conhecimentos para uma classe inteira, deve, ao mesmo tempo, ir ao
encontro de cada aluno, para melhor instrui-lo. Na sequéncia, sublinha que procurava ministrar suas aulas de
forma verdadeira e sdlida, aproximando o maximo possivel a vida escolar da vida real. Pratica prevista no
regulamento em vigor dar ao ensino o carater essencialmente pratico, tendo sempre em vista as aplica¢des
as necessidades da vida e a utilidade direta (PARANA, 1901, p. 101).
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Na perspectiva da verificagdo do rendimento escolar, ao escrever sobre
suas praticas de aula, Julia Wanderley descreve como realizava o controle do nivel
de aprendizagem dos alunos. A professora relata que, tendo em vista o grande
namero de alunas que frequentavam suas aulas, para melhor aproveitamento das
aulas, empregava o modo simultaneo na regéncia da cadeira. Dividia as alunas em
duas grandes classes: a primeira classe (1), composta das mais atrasadas, dividida
em duas secbes (a) e (b), e a segunda (2), das mais adiantadas, também dividida
em duas secoes (a) e (b); sendo (a) a secdo das mais atrasadas e (b) a secao das
mais adiantadas. A professora relata ainda que, mesmo ministrando
simultaneamente o ensino das diferentes matérias do respectivo programa escolar,
dirigia-se, muitas vezes, a cada aluna separadamente, a fim de verificar se
realmente havia alcangado o aproveitamento desejado. Neste sentido, entendemos
que a professora mantinha “dialogo com o saber da crianga”. Por isso, ndo poderia
voltar-se apenas para o resultado da prova ou do exame.

Assim, podemos ressaltar que nesse periodo as praticas de controle e
verificacdo do rendimento escolar, pela observagdo do aluno, ja eram sinalizadas.
N&o em um contexto de atribuicdo de notas, mas, sim, em aferir o quanto cada aluno
estava aprendendo, e prepara-lo melhor para os exames finais e parciais que
ocorriam no final de cada ano letivo. Tais iniciativas nos fizeram perceber que,
mesmo sendo um periodo marcado pela fiscalizacao, as acoes registradas no artigo,
mostraram grande autonomia e iniciativa por parte da professora. Evidenciando que
a professora Julia ndo apenas tinha consciéncia sobre a importancia de suas
praticas, mas também sentia a necessidade de, ao longo das aulas, medir os
conhecimentos de cada aluno.

Assim, a arte de aferir o conhecimento, registrada pela professora Julia, na
revista A Escola, mesmo em um tempo escolar marcado por exames e sabatinas,
nos apresenta marcas de contextos de verificagdo e controle que ocorriam por meio
de observacdes e de anotacdes referentes a cada aluno e que, em algumas escolas,
ainda permanecem presentes e sao notdrias de grande valia.

Na publicacdo de maio de 1906, Lourenco A. de Souza, regente da 3.2
Cadeira para o Sexo Masculino da Capital, adverte sobre a necessidade de receber,

entre outros materiais, boletins de aproveitamento mensais dos alunos. Isso reforca
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a utiidade do material para o registro das praticas de controle e verificacdo que
ocorriam durante o ano letivo.

Esther Ferreira, autora do artigo Curso de Pedagogia, publicado na revista A
Escola (n. 7, ago. 1906), ao tratar de métodos de ensino, descreve o de Investigacao
ou de Socrates®® como indispensavel a escola primaria. Na préatica, a atividade
consistia em perguntas e respostas acerca da licdo do dia. Ao empregar esse
método, o professor aplicava-o de acordo com o grau de adiantamento do aluno e
da matéria estudada. Esse fato evidencia marcas de um periodo (Primeira
Republica), no qual a pratica de exames orais, de todas as matérias de ensino, dava
grande visibilidade a Instrucao Publica, tendo em vista que eram marcados por

grandes celebracbes que ocorriam nas escolas no final do ano letivo.

Vale destacar que os artigos publicados na revista A Escola®® indicavam ser
apreciados por professores e autoridades de ensino. Desta forma, elaboravam
representacdes, “esquemas intelectuais incorporados que criam figuras gracas as
quais o presente pode adquirir sentido, o outro torna-se inteligivel e o espaco
decifrado” (CHARTIER, 2002, p. 17). Visava-se, assim, ao estabelecimento de
futuras representacbes das praticas de controle e afericbes, uma vez que as
representacdes “produzem uma energia propria que convence de que o mundo [...] é
realmente aquilo que dizem que é. Produzidas em suas diferencas pelos
distanciamentos que fraturam as sociedades, as representagdes, por sua vez, as
produzem e reproduzem” (CHARTIER, 2010, p. 26).

Assim, refletir sobre as praticas relativas ao controle e afericbes da
aprendizagem, aplicadas na escola primaria paranaense no periodo de 1900 a 1919,
fez-nos compreender um pouco da histéria dessas praticas, que foram marcadas por
uma pedagogia extremamente tradicional. Corroborando o exposto Luckesi (1992,
p.63) sublinha que “A Pedagogia Tradicional ja havia posto os exames
desvinculados do processo de ensino-aprendizagem, servindo de instrumento de
coacdo pela expectativa dos resultados.” Neste contexto, percebe-se um periodo

2 Assim se denomina porque foi empregada por Sdcrates, fildsofo grego. No ensino de suas ideias filoséficas,
Sécrates utilizava o didlogo que assumia forma diversa, conforme se tratava de um adversario a refutar ou de
um discipulo a instruir. Diante de um adversario, multiplicava, habilmente as perguntar até obriga-lo a cair em
contradicdo e confessar sua ignorancia. [...] A forma socrdtica se aplica, atualmente, na escola, quando o
professor, ao iniciar uma licdo, se coloca numa atitude de aparente ignorancia e, por uma série de perguntas,
discreta e inteligentemente formulada e contestadas, faz ver ao aluno o seu desconhecimento do assunto e o vai
levando a descobrir a verdade com os seus préprios recursos. (SANTOS, 1963, p.248 - 249)

%0 Revista do Grémio dos Professores PUblicos do Parana.
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marcado por praticas de exames finais escritos e orais, que ndo estavam associados
a uma matéria de ensino especifica, e que eram presididos por inspetores
acompanhados de duas pessoas idéneas tal que a participacdo do professor no

processo avaliativo ainda era muito restrita.

Ainda foi possivel notar que a participacdo dos inspetores e autoridades de
ensino nos exames, que seriam realizados em meio a grandes celebragdes, tinham
como funcdo fiscalizar a escola e os professores e aumentar a visibilidade da escola

publica paranaense.

Reforcando o exposto, Cecilio (2017, p.154.) sublinha:

[...] o tripé ‘grupos escolares, celebragdes e trabalhos manuais’ formava o
amélgama que levou a escola primaria paranaense a uma projecao nunca
vista. Mesmo estando ainda imersa em uma série de problemas de
estrutura e nos campos didatico e pedagdgico, a instituicido publica
demonstra por meio das praticas de celebragcbes um processo de
transformagao cultural e educacional muito forte na Primeira Republica.

Com relagédo ao professor, verificamos que nos documentos oficiais sua
funcdo era exclusivamente preparar a prova escrita e em hipétese alguma poderia
interferir na aplicacdo do exame e nas arguicoes realizadas pelos inspetores e
autoridades de ensino. Somente em meados de 1915, foi possivel uma arguicéo
pelo professor nos momentos de exame. Contudo, o relato de alguns professores na
revista A Escola, evidenciaram a preocupacdo em aferir o aproveitamento e
desenvolvimento de seus alunos durante cada aula, registrando estas informacdes

em um livro especial.

Segundo Nagle (2001), a respeito das escolas paulistas, o periodo de 1907 a
1918 compreende a criagdo e a publicacdo dos primeiros métodos ativos e, ao
mesmo tempo, mostra-se como um periodo de maturidade das realizacdes da
Escola Nova. A partir de 1918, ocorre a difusédo, consolidagédo e oficializacdo das

ideias, dos principios, dos métodos e das técnicas (NAGLE, 2001, p. 262).

Quanto aos ideais de ordem pedagodgica — interligados com os de ordem
social [...] se inspirava nas obras de Durkheim, Kerschensteiner, Dewey,
Lunatscharsky, Glokel, Decroly, Claparéde e outros. [...] aos quais se
procurou — de acordo com as afirmagdes de Fernando de Azevedo —
identificar seu ‘futuro comum’, sua ‘esséncia’. [...] tratou-se de aproveitar e
combinar de maneira sui generis os elementos das diversas correntes em
que se dividiu o amplo movimento da Escola Nova. Todo o esforgo foi para
criar instituicbes escolares em que se realizassem o0s principios da



61

‘atividade investigadora e experimental do aluno’, do respeito pelas ‘leis de
desenvolvimento mental da crianga’, ‘do exercicio normal do trabalho em
cooperacao’, [...]. (NAGLE, 2001, p. 218).

Desta forma, o autor (NAGLE, 2001) conclui que este Movimento reformista e
remodelador definiu a primeira e profunda mudanca na histéria da educacao

brasileira, marcado pela substituicio de um “modelo politico” por um “modelo
pedagdgico”.
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CAPITULO 2 - ASPECTOS AVALIATIVOS NAS PRESCRICOES PARA
PROFESSORES EM TEMPOS DE PEDAGOGIA DA ESCOLA NOVA

“As prdticas educativas sdo configuradas sob tragos muito fortes |...]
das concepgdes positivistas e regulatdrias de avaliagdo, |...].
Fragmentos dessas teorizagdes sGo enunciados nos discursos que
atravessam os contextos educativos, mas ainda ndo estdo
suficientemente presentes nas prdticas formativas em
desenvolvimento.” (EYNG, 2015, p. 152)

Entendendo que a formacgdo de professores e os materiais que fazem
parte da realidade profissional e de formacao desses professores influenciaram
de alguma forma no modo de realizar o controle e a afericdo do conhecimento
dos alunos, optamos por estudar importantes documentos que fizeram parte
destes contextos. Esses documentos circularam no Parana (documentos da
Instrucdo Publica Primaria e Formacao de Professores, revistas pedagogicas e
livros didaticos) e, de alguma forma, contribuiram para o entendimento dos
estudos e favoreceram a transformacdo dessas praticas. Neste contexto,
entendemos que a formacao de professores, 0 acesso a revistas pedagdgicas e
a livros didaticos influiram sobre as praticas educativas e, como consequéncia,
também sobre as praticas relativas ao medir, realizadas por elas, na escola
primaria.

Contribuindo com o exposto, Julia (2001) com a definicdo de Cultura Escolar
nos inclina a refletir sobre o fato de que os conjuntos de praticas adotadas nas
escolas, sejam elas avaliativas, ou nao, podem resultar das inculcagdes postas
principalmente pela instrugdo publica mediante prescricbes dadas a formacao de
professores e obras didaticas indicadas ou adotadas nas escolas. A nosso ver, estas
inculcacdes pedagdgicas impregnam o espaco escolar e se incorporam as praticas
de alguns professores, tendo em vista sucessivos dialogos e leituras sobre os

saberes que se quer impor.

Para mostrar a importancia dessas inculcagées no desenvolvimento de
novas praticas avaliativas e, como consequéncia, as transformagdes ocorridas no
processo avaliativo implementados na escola primaria, iniciaremos nossa
abordagem com uma retomada. Embora de modo répido, retornamos as principais
ideias propagadas nos regulamentos ou programas, na formacao de professores,

revistas pedagdgicas e livros didaticos.
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2.1 NO REGULAMENTO DA INSTRUGAO PUBLICA PARA A ESCOLA PRIMARIA

A distin¢do entre finalidades reais de objetivo é uma necessidade imperiosa para
o historiador da disciplina. Ele deve aprender a distingui-las, mesmo que os
textos oficiais tenham tendéncias a misturar umas e outras.

(CHERVEL, 1990, p. 190)

Por meio do exemplo “Para colher é preciso semear”, e sabendo que a
producédo depende da capacidade do produtor e que o ignorante pouco ou quase
nada produz, emergia a ideia de o Estado criar uma nova escola, que atendesse aos
propésitos republicanos de instruir e civilizar por meio da escola. (MARTINEZ,
Relatério,1920, p.3) Assim, o cenario do pais em meados da década de 1920
marcava a presenca da passagem de um carater exclusivamente quantitativo para
um carater voltado aos aspectos quantitativos e qualitativos no que diz respeito ao
ensino. Esse fato, por consequéncia, fez surgir a necessidade da expansao e
realocacdo da rede escolar e o combate ao analfabetismo do povo.
Concomitantemente, surgiu a preocupagdo com a busca da melhoria das condicées

pedagdgicas e didaticas da rede de ensino.

Em meio as transformagdes educacionais permeadas pelo Movimento da
Escola Nova, em 9 de abril de 1920, a Lei n.? 1.999 decreta e sanciona a criacao da
Secretaria Geral do Ensino, subordinada a Secretaria Geral do Estado do Parana.
Descreve a escolha e a nomeacao do Inspetor Geral de Ensino, dentre pessoas de
notéria capacidade profissional. No mesmo ano, o Inspetor Geral Cesar Prieto
Martinez encaminhou um relatério ao Secretario Geral do Estado descrevendo
medidas que foram tomadas nos grupos escolares para promover a promog¢ao dos

alunos da escola primaria:

Adotamos ainda como medida reconhecidamente necessaria a promogao
de alunos durante o anno lectivo e a organizagdo de classes da 12 serie
com alunos exclusivamente analfabetos, passando os que j& sabem ler e
escrever para outra classe afim de completarem com vantagem o
programma oficial. Desse modo as classes de 12 série tornam-se
homogéneas, dando logar ao que os alumnos retardatarios possam receber
0 ensino com mais intensidade. [...] Notei que em muitas casas de ensino sé
se cuidava da escripta e do calculo depois que o alumno sabia ler. Desse
modo, as creangas que estavam no 2° livro eram incapazes de escrever um
bilhete ou de resolver o problema mais simples. (MARTINEZ, Relatorio,
1920, p. 9).
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E prosseguia:

[...] depois de termos percorrido todos os grupos escolares, instituimos
palestras pedagégicas dedicadas aos Snrs. Professores e diretores da
capital, com o fito de expormos qual o nosso pensamento em relagao a
reforma da instrucgao e estabelecermos de um modo definitivo os methodos
que devem dar ao ensino uma feicdo eminentemente educativa. (PARANA,
Relatério Cesar Prieto Martinez, 1920, p. 12).

Nessa direcdo, a Inspetoria Geral do Ensino, com o intuito de regularizar a
administracdo dos trabalhos e melhorar a qualidade da Instrucdo Publica do Parang,

destaca:

Ficard o governo e o publico sabendo qual a agdo de cada escola e,
portanto, em condigcdes de conhecer os bons professores, isto &, aqueles
que, pelo seu esforgo, dedicagdo e inteligéncia, produziram melhor
resultado. (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1921, p. 12-13).

O Anuario do Ensino Publico, publicagcdo daquela inspetoria e largamente
distribuido, passa a divulgar as acdes desenvolvidas pelas escolas e pelos bons
professores. Desta forma, o Anuario se tornaria um excelente repositorio de
informacdes de maior utilidade e, de um modo detalhado, seria facil a verificagdo da
acao produtiva do ensino publico primario no estado do Parana.

Ainda, sobre divulgar as acdes produtivas desenvolvidas nas escolas
primarias paranaense, também ganhavam espaco 0s exames escolares. Em
meados da década de 1920, a verificacao da aprendizagem ainda era entendida na
perspectiva dos exames escolares. Esses exames eram realizados no més de
novembro. Possuiam um carater publico e eram utilizados como instrumentos
simbdlicos para propagar a importancia da escola publica no meio popular. Este fato
pode ser percebido na mensagem dirigida ao Congresso Legislativo por Affonso
Alves de Camargo, entdo Presidente do Estado do Parana, em 1920. Nela,
evidencia a grandiosa tarefa de remodelacao e disseminacao do ensino e destaca
que os alunos do Grupo Escolar Modelo demonstraram excelente desempenho nos
exames finais. Ressalta ainda que a visibilidade dada ao desempenho dos alunos
nos exames aumentou a procura pelo Grupo, ndo sendo possivel admitir a matricula
de todas as criangas que desejavam estudar naquele estabelecimento (PARANA,
1920, p. 28-34).
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Entendemos que, ao longo do periodo estudado, os exames finais nao eram
percebidos como um instrumento, cuja principal finalidade seria aferir a
aprendizagem. O estudo das fontes mostrou que, até meados da década de 1920,
0os exames tinham um carater ndao s6 pedagdgico, mas também politico, sendo
principalmente utilizados como instrumentos simbodlicos para propagar a importancia
da escola publica no meio popular. Corroborando este pensamento, Barros (2011, p.
55) destaca que “o modelo cultural de Chartier é claramente atravessado pela nocao
de “poder”, o que, de certa forma, faz dele também um modelo de Histéria Politica”.

No relatério de 1921, o Inspetor Geral do Ensino, Cesar Prieto Martinez,
demostra grande preocupacdo com a apresentacdo das provas realizadas pelas
criancas no final do ano letivo. Destaca que todas as atividades desenvolvidas
durante o ano letivo — cadernos de caligrafia, os de ditado, as composi¢cdes, as
sabatinas e até os calculos e problemas — devem ser apresentadas. Indica ainda
que € inadmissivel a apresentacdo das provas realizadas somente nos ultimos

meses:

Uma vez estabelecida a obrigagédo de todo alumno archivar as suas provas,
por matéria, do principio ao fim do amno, facil sera conseguir proveitos de
toda ordem e dentre eles convem notar a facilidade de fiscalizagdo que
esses trabalhos permitem. Uma inspecao rigorosa nao toléra que uma
escola, principalmente um grupo, exhiba no fim do amno as provas dos
Ultimos meses, feitas a proposito, para impressionar. O valor desses
trabalhos estd na quantidade das provas feitas durante as aulas de todo
amno. Em muitos grupos do estado, felizmente, ja se vae seguindo a
verdadeira orientacdo: colleccionam-se os cadernos de calligraphia, os de
dictado, as composicoes, as sabatinas e até os calculos e problemas.
Encerradas as aulas, dar aos estabelecimentos uma feicéao,
verdadeiramente sympathica, impressionando o visitante pela harmonia das
diferentes classes [...]. (PARANA, Relatério Cesar Prieto Martinez, 1921, p.
27-28).

A preocupacdo apresentada pelo inspetor realca a necessidade de aplicar
muitas provas durante as aulas em todo ano e acompanhar constantemente o
aprendizado do aluno. Ressaltava ainda a necessidade de, ao final do ano letivo,
apresentar um arquivo, por matéria, com as provas desenvolvidas no decorrer do
ano, fossem elas preparatérias ou avaliativas.

Neste sentido, o Relatério também apresenta uma nota especial sobre uma
modificacdo realizada nos boletins mensais. No referido ano, foram acrescentados

ao lado da coluna de comportamento, uma outra, referente ao langamento de uma
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nota mensal (Unica para todas as matérias de ensino), que deveria ser observada,
com atencao, pelos pais ou tutores. Vale destacar que, segundo o referido relatorio,
uma nota especial, também sobre esta inovacao, foi registrada no verso do boletim.

Segundo o documento Instrucdo aos Professores, de 1921, no fim de cada
ano letivo haveria em todas as escolas, os exames gerais. O documento prescrevia
que, para o 1.2 ano, seriam avaliados unicamente os alunos que sabiam ler,
escrever e que conhecessem 0s numeros e resolvessem operagdes aritméticas
simples. Observa-se aqui a preocupagdo nao sé6 com a leitura e escrita, mas
também com os conhecimentos que fazem parte da base da matematica escolar.
Porém, o documento ainda reforcava que os alunos que estivessem na cartilha nao
seriam examinados, e seus nomes deveriam constar nas atas como analfabetos
(PARANA, 1921, p. 12).

Ainda sob a inspecao do professor Cesar Pietro Martinez, o Programa dos
Grupos Escolares de 1921, no que se refere ao ensino de aritmética, prescreve que
cada turma de primeiro ano passaria a ser dividida em trés secoes: A, B e C,
conforme grau de adiantamento, para que se tornassem turmas homogéneas.
Enquanto a sala A e B tinham aula de célculo concreto®', a sala C fazia aula de
célculo escrito, realizados de segunda a sexta-feira com duracdo de vinte minutos
(das 1,25 - 1,45)%2, J& o calculo escrito poderia consistir na resolugdo de pequenos
problemas, calculos mentais rapidos, na organizacdo da tabuada, na copia de
Cartas de Parker33, na escrita de nimeros consecutivos, na leitura de nimeros
escritos no quadro, entre outras atividades. Intercaladas por outras matérias, as
atividades de matematica retornavam apds cinquenta minutos (das 2,35-2,55).
Nesse periodo, 0 estudo se dava por atividades de calculo oral para a turma C e
cbépia de numeros para as turmas A e B. As atividades orais para a turma C
consistiam em leitura da Carta de Parker, calculos mentais rapidos, explicacao
pratica dos calculos, resolucado oral de pequenos problemas, arguicao da tabuada
entre os préprios alunos. Ja as atividades de cépia de nimeros para as turmas Ae B
consistiam de cépia de numeros escritos pelo professor no quadro ou na cépia de

31 Neste contexto, o documento destaca o estudo das quatro operacdes por meio de tornos, palitos ou outros

objetos.

32 Registro de horas conforme documento original.

33 As Cartas de Parker circularam nas escolas do Parand na primeira metade do século XX. Instrumento de
ensino criado pelo professor norte-americano Francis Wailand Parker para ensinar matematica (PORTELA,
2017, p. 164).
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Cartas de Parker, ja estudadas. Na tentativa de melhorar a qualidade da escola
primaria, a medida que os alunos iam progredindo, procedia-se a sua promocao da
classe A para a classe B e desta para a classe C, podendo no final ficar resumida a
apenas a ultima.

Relativo as orientagdes pedagdgicas e a instituicdo de prémios aos
alunos regulamentadas pelo Regimento Interno do Grupo Escolar Modelo e
Similares (PARANA, 1917), o estudo mostrou que passariam a ser melhor
sistematizadas pelo Regimento Interno e Programa dos Grupos Escolares de
1932. O Regimento prescreve ainda questdes de natureza metodoldgica de
cunho “intuitivo” associadas as ideias de Licoes de Coisas de Calkins. Para o 1.°
e 2.2 ano: “1) O ensino desta disciplina deve ser intuitivo, pratico e o mais
concretizado possivel. 2) O mapa de Parker deve ter constante aplicacdo ao
ensino dos diversos pontos desta matéria”. (PARANA, Regimento Interno e
Programa dos Grupos Escolares de 1932, p. 38).

Para o 3.2 ano, tem-se:

1) E conveniente dividir o tempo do horério destinado a Aritmética em duas
partes, preenchendo-se a primeira com explicacdo da licdo e exercicios
orais; a segunda com calculos escritos e problemas de aplicagdo. 2) Nos
trabalhos escritos o professor deverd exigir do aluno boa leitura, correta
grafia e disposicdo cuidadosa da solugdo dos célculos e da resposta.
Mandara, por exemplo, dividir a pagina em duas partes, abaixo do
enunciado e escrever de um lado o raciocinio e do outro as operacoes. 3)
Dar, diariamente, no minimo dois problemas ou exercicios para serem
resolvidos em casa (PARANA, Regimento Interno e Programa dos Grupos
Escolares de 1932, p. 53).

Para 0 4.2 ano o documento indica:

1) Sobre a matéria devem ser dados problemas didrios para serem
resolvidos pelos alunos em suas casas. 2) A corregdo desses exercicios
devera ser feita em classe no quadro negro. 3) Tratando-se de uma
disciplina de bastante utilidade na vida pratica, importa que o professor
torne esse ensino essencialmente concreto e experimental, dando
especialmente problemas praticos, cuja aplicagédo seja de real vantagem e
utiidade na vida. PARANA, Regimento Interno e Programa dos Grupos
Escolares de 1932, p. 59).

O documento também traz um destaque para o estimulo ao cumprimento dos

deveres que poderiam ser realizados e incentivados com elogios e prémios:
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Art. 29. [...] o diretor determinard que todas as classes, tendo a frente as
respectivas professoras, formem fila no patio do recreio. Em seguida
convidara os alunos a serem elogiados a sairem de forma e permanecerem
em lugar de destaque e previamente escolhido e fara breve alocugéo sobre
0 modo do proceder distinto daqueles alunos que souberam dar belos
exemplos de assiduidade, perseveranga, bondade e amor ao trabalho. Art.
30. Os prémios escolares serdo instituidos pelo estabelecimento, diretor,
professores, autoridades e familiares dos alunos. Art. 31. A entrega dos
prémios e a inscricdo dos nomes dos alunos no livro de honra ao mérito
deveréo ser feitas de modo solene e no dia para tal fim, designado pelo art.
36 deste regulamento. (PARANA, 1932, p. 22).

Vale destacar que ficava a cargo do professor a montagem de um album
com o registro dos melhores trabalhos realizados durante o ano letivo. Esses
deveriam ser expostos pelos professores e apreciados pelos inspetores,
examinadores e pelas autoridades que participavam das festividades de exames.

O regimento de 1932 também ressalta que para o diretor poder organizar as
bancas de exame, o professor deveria entregar, com a devida antecedéncia, uma
lista em que constasse o nome dos matriculados e a média anual de aproveitamento
de cada aluno. Neste regulamento, a média passaria a variar de 0 a 10 e sem a
exigéncia de aplicacao de arredondamento a favor do aluno, conforme prescricao
anterior no Cddigo de Ensino de 1917. O aluno com média anual inferior a 3,5 seria
considerado reprovado, o que impossibilitava a sua participacdo no exame. Com
relacdo a pratica do exame, para cada matéria, cada examinador registraria sua nota
a tinta na folha destinada para esse fim. A média para aprovacao seria o resultado
da soma da média anual com as médias das provas escritas e das provas orais

realizadas no exame final, dividida por trés.

média anual + média da prova escrita + média da prova oral
3

Média para aprovagdo =

Nos documentos oficiais de 1932, a situacdo do aluno como reprovado,
aprovado simplesmente, aprovado plenamente, e aprovado com distingdo foram
mantidas. Contudo, uma nova variacao de nota foi estabelecida. Neste periodo,
passaram a vigorar notas que variavam no intervalo de zero a dez, sendo de 0 a 3,4,
reprovado; de 3,5 a 6, aprovado simplesmente; de 6,1 a 9, aprovado plenamente, e
de 9,1 a 10, aprovado com distin¢éo.

O quadro sintetiza a variacao das notas e a respectiva situacao do aluno:
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Quadro 4 — Atribuicao de notas e situacao do aluno

0a34 Reprovado
35a6 Aprovado simplesmente
6,1a9 Aprovado plenamente
9,1a10 Aprovado com distingdo

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no
Regimento Interno do Grupos Escolares - 1932.

Com relagdo aos conteudos abordados e a estrutura da verificacao,
estes eram sistematizados de forma detalhada no Regimento Interno e no
Programa dos Grupos Escolares de 1932. Neste documento, comeca a aparecer
uma preocupacao com as matérias de ensino e o numero de questdes que

compunham a verificacdo naquela matéria.

O quadro seguinte apresenta a estrutura da prova escrita:

Quadro 5 - Estrutura da prova escrita

1° Linguagem e calculos

2° Ditado, pequenos problemas (quatro questoes)

3¢ Linguagem, aritmética (quatro questdes), geografia (ponto
sorteado), histéria patria (ponto sorteado)

40 Linguagem (ponto sorteado — com exclusdo do ditado),
aritmética (quatro questdes), geografia (ponto sorteado),
histéria patria (ponto sorteado), ciéncias fisicas e naturais (ponto

sorteado)

Fonte: Regimento Interno e Programa dos Grupos Escolares de 1932 (Grifo meu.).

Com relacdo a prova escrita de aritmética, observa-se a prescricdo de um
namero exato de questées (quatro). Ja com relacdo as provas orais, para o primeiro
ano, a prova constava de leitura no livro®*, célculo no quadro, leitura de Parker,
ligeiras nocdes de geografia e histéria patria. Para o segundo, terceiro e quarto
anos, 0s exames versavam sobre todas as matérias do programa oficial, com
excecao de trabalhos manuais, musica, ginastica, desenho e cartografia, cujas

340 documento Regimento Interno e Programa dos Grupos Escolares de 1932 n3o faz referéncia a quais livros.
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médias eram obtidas por meio de exames dos trabalhos produzidos pelos alunos no
decorrer do ano letivo. Verifica-se no documento, que a prescricdo para a prova
escrita de conteudos matematicos para o primeiro ano, constituia-se de somente
célculo, sem definicdo do numero de questdes; para o segundo ano, resolucao de
quatro pequenos problemas e para o terceiro € 0 quarto anos, resolucao de quatro
questdes de aritmética. Ja, para as questdes orais, as prescricoes mostram que a
resposta da questdo deveria ser construida no quadro, e a leitura das cartas de

Parker também eram recomendadas.

Neste contexto, vale destacar que somente os alunos da Classe C, do
primeiro ano, eram submetidos aos exames para fins de promocao. Os alunos das
classes A e B, com média anual superior a 3,5, poderiam realizar o0 exame para fins
de mudanca de classe, mas ndo de promogao.

Com relacdo as avaliacbes que ocorriam ao longo do ano letivo, as
sabatinas ganhavam destaque no Regimento Interno e Programa dos Grupos
Escolares. Faziam parte das aferi¢ces, desenvolvidas normalmente sob a forma de
uma arguicao oral e individual. O Regimento prescrevia que os diretores dos grupos
escolares, em conjunto com o professor regente da classe, deveriam selecionar os
pontos para as sabatinas que ocorriam mensalmente, sempre nos trés ultimos dias
letivos de cada més. A banca examinadora era constituida pelo professor regente da
classe e o da classe seguinte, sob a presidéncia do diretor. Vales destacar que
neste modelo, que permeou os documentos da escola primaria paranaense até
meados da década de 1950, ainda identificamos grande dificuldade de manter os
alunos na escola.

Segundo Valente (2017), entre as décadas de 1920 e 1960, “o0 contexto
historico-politico-social brasileiro € de afirmacdo do nacionalismo, de
preocupacao das elites dirigentes com o problema do analfabetismo e falta de
escolaridade para a maioria da populacao, em face aos paises considerados
avancados.” (VALENTE, 2017, p. 375). Neste contexto, ndo poderiamos deixar

de relatar um pouco dos bastidores que permearam esta fase.

Por exemplo, na década de 1930:

[...] o modo de governar de Getllio Vargas, autoritario e centralizador,
impactou no campo educacional, simultaneamente a discussdes sobre 0
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tema pelos intelectuais®®, em continuidade ao processo iniciado em 1920.
[...] Em relagédo as diretrizes politicas, no inicio dos anos 1930, podemos
destacar a criagdo do Ministério da Educagdo e Salde, a partir do qual o
Ministro Francisco Campos defendeu a necessidade de desenvolvimento de
um sistema de ensino no pais — 0 que foi ao encontro das demandas dos
intelectuais. (GONGALVES, 2012, p. 132).

Nesse periodo, o regime Vargas requisitou orientacbes para uma politica
educacional e obteve resposta do grupo de intelectuais. Podemos destacar alguns
desses notaveis que atuavam em diferentes estados brasileiros: Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Cesar Prieto Martinez, Sampaio Déria e Lysimaco Ferreira
da Costa. Apés a IV Conferéncia Nacional de Educacao, que ocorreu em 1932, esse
grupo de pensadores liderado por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira
elaboraram um manifesto ao povo e ao governo, intitulado Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova. Almejava-se a organizacdo de um sistema publico de educacao
laico e gratuito, uma nova politica educacional, pautada na formacéao do profissional
da educacgéo e na organizacao escolar — considerada como fator fundamental para a
solucdo dos problemas educacionais que foram agravados no periodo republicano.
Para os Pioneiros, a investigacao cientifica modificaria e renovaria a forma de ver
dos educadores e impulsionaria a melhora dos servigos escolares. Assim, 0s
métodos e as técnicas passariam a servir de base para medir a situacdo e os
resultados do aluno e da escola, alterando de forma expressiva o contexto e a forma
de acompanhar a aprendizagem.

Tendo em vista que o Manifesto ndo resultou em Lei, ele foi disseminado
nas escolas por meio de conferéncias, formacdo de professores, revistas
pedagogicas e livros didaticos. Assim, impulsionado pelo Manifesto, entraria em
cena uma mudanga expressiva nas escolas primarias de todo Brasil.

Corroborando o exposto, no campo reservado ao editorial da Revista
Brasileira de Estudos Pedagdégicos (RBEP), a edicdo de n. 30, de 1947, retrata o
desenvolvimento do ensino primario. O editorial, ap6s realizar uma retrospectiva da
educacgao no Brasil, destaca que a partir de 1920 iniciou-se o Movimento renovador
na educacao brasileira que, sob a influéncia de novas teorias pedagdgicas
“contribuiram para firmar uma orientagdo cientifica e técnica nas atividades dos
professores”. (RBEP, 1947, p.204)

3 Grupo de pensadores liderado por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira.
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Segundo as afirmacdes, essa fase culminaria com a criacdo, em 1930, do
Ministério da Educacdo e Saude. Nesta perspectiva, apds sete anos, os estudos
relacionados com a melhoria do ensino primario ganhariam especial atencao com a
criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). O INEP foi criado, por
lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo chamado inicialmente de Instituto Nacional
de Pedagogia. Em 1938, o érgao iniciou seus trabalhos, com a publicacdo do
Decreto-Lei n.? 580, que regulamentava a organizacdo. Entre muitas atividades,
coube ao INEP elaborar um plano para o desenvolvimento do ensino primario, além

de promover a execugao e fiscalizar os trabalhos realizados pela escola primaria.

Anisio Spinola Teixeira como Diretor-Geral do Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos a convite do Ministro da Educacgao de Getulio Vargas, Ernesto
Simodes da Silva Filho reuniu, outrossim, intelectuais e educadores
expressivos, notadamente na organizagdo e na conducdo do Centro
Brasileiro e Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, a exemplo de
Andrew Pearse, Artur Ramos, Darcy Ribeiro, Fernando de Azevedo,
Frederico Rangel, Gilberto Freyre, Hermes Lima, Jaime Abreu, Joao
Roberto Moreira, Josildeth Gomes Consorte, Mario Casasanta, dentre
muitos outros. (ARAUJO, 2007, p. 10)

Em seu discurso de posse, em 4 de julho de 1952, no cargo de Diretor-Geral

do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, Anisio Teixeira declarava:

[...] por aplicar métodos objetivos e, quando possivel, experimentais, mas
tudo conduziremos com o sentimento profundo do carater provisério do
conhecimento, mesmo quando ou, talvez, sobretudo, quando cientifico. A
ciéncia ndo nos vai fornecer receitas para as solugdes dos nossos
problemas, mas o itinerério de um caminho penoso e dificil, com idas e
voltas, ensaios e verificagbes e revisdes, em constante reconstrucdo, a que
nao faltard, contudo, a unidade de esséncia, de fins e objetivos. [...] Sera
por este modo que o Instituto pensa se deixar conduzir pelo método e
espirito cientifico. (DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO
TEIXEIRA..., 1952, p. 79).

Com base nas analises realizadas pelo INEP, tornou-se possivel

[...] a expedicdo da Lei Orgénica do Ensino Primario (primeira lei fixando
normas sobre o ensino primario em todo o territério nacional), em 2 de
janeiro de 1946. Desde entdo, o Governo Federal passou a cooperar
financeiramente com os Estados, Territorios e Distrito Federal com a
aplicagdo dos recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario, de acordo
com a agéo supletiva atribuida ao Ministério de Educagéo e Saude. (RBEP-
EDITORIAL,1947, p. 204).
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Diante desse cenario, analisamos o documento Organizacdo do Ensino
Primario e Normal de 1942, publicado pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos. Assim, voltamos o foco para a verificagcdo escolar prescrita nos

documentos oficiais.

O documento sublinha:

E no decorrer dos trabalhos escolares que o professor verifica a aplicagdo e
o0 comportamento do aluno, conferindo-lhe a nota conveniente.

No fim do ano letivo, realizar-se-d0 exames em todos os estabelecimentos
de ensino publico primario, perante comissdo examinadora. A comissao
adotara no processo de exame oral para a verificagdo do aproveitamento,
observando as seguintes disposi¢cdes: a) uma arguicao geral feita pelo
proprio professor; b) arguicdes particularizadas, feitas pelos examinadores.
No periodo destinado aos trabalhos de verificacdo do aproveitamento
escolar, a diregdo de cada escola organizara uma exposicao das atividades
escolares realizadas durante o ano letivo que finda, premiando o trabalho
dos alunos que mais se distinguirems®. (PARANA, Lourengo Filho
Organizagao do Ensino Primério e Normal, 1942, p. 24).

Como visto, o documento ndo faz referéncia a graduagdo das notas na
escola primaria e nem o numero minimo de provas que deveriam ser aplicadas
durante o ano letivo. Porém, destaca a necessidade de apresentar as atividades
relativas ao aproveitamento do aluno no final do ano letivo e também a necessidade
de atribuicdo de uma nota relativa a verificacao da aplicacdo e comportamento do
aluno. Com um olhar mais atento, verificamos que as paginas iniciais do documento,
que se refere a Escola de Professores, apresenta muitos detalhes sobre a
verificagdo do rendimento, as quais ndo sdo mencionadas na parte referente a

escola primaria.

O documento destaca que essa verificacao sera feita:

[...] por meio de exames, escritos e orais, de trabalhos praticos, das
disciplinas que compde cada uma das secgdes, € de notas atribuidas em
quatro provas bi-semanais, teéricas e praticas, em cada secc¢do. As notas
referentes ao movimento bi-mestral das secgbes serdo entregues a
secretaria da Escola de Professores, na seguinte ordem: até o dia 10 dos
meses de abril, junho e setembro e segunda quinzena de novembro. As
relativas aos respectivos bi-mestres contamos a partir de 1.2 de fevereiro.
Em cada seccdo o aluno tera bi-mestralmente duas notas: uma de

36 A exigéncia de atestar as atividades escolares realizadas durante o ano letivo, nas celebracdes relativas aos
exames escolares, conspiram a favor de verificagGes mecanicas e excludentes.
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aplicagéo, relativa a assiduidade, aproveitamento nos trabalhos praticos,
conduta e iniciativa, para o que deve ser ouvida a opinido dos assistentes
técnicos da respectiva seccao; outra, de exame parcial, mediante prova
escrita e oral. A média de cada bi-mestre resultard das notas em cada
seccdo: as notas de exames parcial e de aplicagdo serdo de 0 a 100,
graduadas de cinco em cinco pontos. O aluno que obtiver média igual ou
superior a 80, em uma das secgles, estara aprovado e dispensado da
prova final do semestre; o que obtiver nota igual ou superior a 30 e inferior a
80 prestara exame final na sec¢ao respectiva; e o que nao conseguir média
de conjunto igual ou superior a 40 considerar-se-a reprovado. [...] A média
final do aluno é a média aritmética da média do semestre com a do exame
final, em cda secgéo. Considerar-se-a aprovado em exame final, o aluno
que alcancar média igual ou inferior a 60, em cada secgédo. (PARANA,
Lourengo Filho Organizagdo do Ensino Primario e Normal, 1942, p. 14 —
15).

Assim, assumimos como hipétese que a partir do documento Organizacéo
do ensino primario e normal (1942) a escola primaria assumiria a mesma forma de
progressdo de notas da Escola de Professores (de 0 a 100). Enfim, houve uma

unificagédo, que se tornaria util para ambos os ensinos

Com relacdo a organizacdo do Sistema de Educacdo do Parana, o
Anteprojeto da Lei Organica de Educacao de 1949 definiria para a escola primaria
alguns objetivos especificos. Esses incluiam dar ao aluno um minimo comum de
formagdo geral que promovesse o seu desenvolvimento normal, dando-lhe o
dominio das técnicas fundamentais da leitura, da escrita e do calculo, habitos e
atitudes Uteis a vida comum. Assim, o sentido de curiosidade e observagao
disciplinada deveriam ser agucados, o que permitiia aos alunos situarem-se no
tempo e no espaco (PARANA, Anteprojeto da Lei Organica da Educagdo, Erasmo
Pilotto, 1949, p. 8).

O artigo 75 do Anteprojeto da Lei Orgéanica da Educacgao evidenciava que o
aproveitamento dos alunos seria verificado por meio de exercicios e exames com
notas graduadas de zero a cem. Reforcava-se, assim, a hipétese que a partir do
documento Organizacdo do ensino primario e normal (1942) a graduacgao das notas
na escola primaria passou a implantar essa mesma graduacao de notas. Observa-se
uma nova forma de realizar a verificacdo da aprendizagem pelos exercicios que nao
estavam imersos nas praticas de exames e uma nova graduacao de notas. Dessa
forma, foi possivel notar a presenca do elemento avaliativo “exercicios”, além de

anotacdes individuais.

Ainda o Anteprojeto da Lei Organica da Educacado de 1949 prescreve a
adocao de critérios e processos que assegurem a objetividade na verificagdo do
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rendimento escolar. Essa ficava sob a responsabilidade da Escola Paranaense de
Pedagogia.

Neste sentido, vale destacar que, em meados da década de 1940, os
registros da instrucdo publica prescrevem a adocao de critérios e processos que
assegurem a objetividade na verificacdo do rendimento escolar, os quais seriam
realizados pela Escola Paranaense de Pedagogia. A essa Escola competia a
elaboracdo do plano do material técnico-pedagdgico necessario a atividade
educacional, como provas para a medida objetiva do rendimento escolar, além de
outros elementos dessa natureza (PARANA, Mensagem Moysés Lupion,1948, p. 27-
34).

Confirmando o exposto, o Anteprojeto da Lei Organica de Educacao,
proposto em 1949, e o Programa Experimental do Curso Primario de 1950,
elaborados e propostos durante atuagdo do professor Erasmo Pilotto, como
Secretario da Educacéao, revelam a permanéncia de objetivos especificos da escola
primaria. Diante da necessidade de indicar as fungdes da iniciacdo matematica,
destacam a necessidade de um calculo sempre em funcao de situagdes e problemas
de ordem aritmética, apresentando comentarios, como: “aprender a multiplicar,
somente para saber multiplicar, é algo absolutamente inutil, que somente a mais
superficial concepcao pedagodgica pode aceitar e tolerar.” Ressalta que o ensino da
aritmética tem por funcdo nao sé a aprendizagem das operagdes e processos de
célculo, mas também a compreensao da significacdo social dos fatos e relacdes
quantitativas do meio. Neste sentido, foi possivel perceber o papel vital que o
sistema numérico desempenhava no processo social, econbémico e industrial
(PARANA, Programas Experimentais Erasmo Pilotto,1950, p. 71).

Assim, o documento Curso Primario - Programas Experimentais®’, em vigor
neste periodo (1950), instiga a escolha de problemas pelo significado social que eles
encerram. Destaca, também, a importante contribuicdo da aritmética para a
compreensao dos aspectos das diversas atividades econdémicas. Como, por exemplo,
a producado e o consumo. Mas vai além: a familiarizagdo do aluno com as atividades
da agricultura, do comércio, da industria, com a aritmética das contribui¢cdes: impostos
e taxas, a elaboracao de orcamento pessoal e a capacidade de aplicar as operacoes,
processos e regras aritméticas as solugdes de problemas que a propria vida suscita

37 0 documento Curso Primario - Programas Experimentais de 1950 retrata o pensamento e as atividades de
Erasmo Pilotto.



76

(PARANA, Programas Experimentais Erasmo Pilotto, 1950, p. 71-72), inculcando a
necessidade de implementar uma forma “aplicada” de ensinar e medir os

conhecimentos matematicos dos alunos.

Em recomendacdes fundamentais, o documento também sugere que, em
relacdo aos problemas, no ensino da aritmética, sempre que possivel, o ensino de
uma nova operacao deva partir de um problema, ou seja, de uma situacao real em
que a crianca tenha necessidade de realizar a operacdo estudada. (PARANA, 1950,
p. 79-80). Percebe-se aqui um encaminhamento que levaria a possiveis
modificagdes nos enunciados de questdes matematicas trabalhadas em classe e
que por consequéncia, seriam aplicadas as verificagcdes escolares, sejam na forma
de exames, provas ou exercicios. O documento exemplifica que, para ensinar
decimais, o professor deveria partir de uma situacdo em que se deva empregar o
metro, tornando mais clara, para a criancga, o significado de cada operacao e célculo
(PARANA, Programas Experimentais Erasmo Pilotto,1950, p. 79-80).

Ainda sobre o Programa Experimental de 1950, o documento sublinha
algumas praticas de conducado dos conteddos de aritmética. Destaca o uso de
atividades orais, de objetos concretos, como palitos e botdes; a contagem de
pequenas histérias que envolvam problemas aritméticos com objetivacdo de
gravuras e uso do quadro. Na sequéncia, prescreve o uso pelo professor de
algumas obras: Jogos Educativos, de Decroly; Pedagogia Cientifica, de M.
Montessori; A nova metodologia da aritmética, de Thorndike, e A medida objetiva do
trabalho escolar, de A. Galli.

Em meio as matérias e as praticas sugeridas para cada ano do ensino
primario, os Programas Experimentais do Ensino Primario de 1950 trazem, pela
primeira vez, algumas recomendacdes especiais com relacdo as verificacées de
matematica. Esses Programas prescreviam a prescricio de um ciclo de
atividades de verificagdo que compreendiam anotacdes individuais sobre o
desenvolvimento de cada aluno, testes diagnosticos das dificuldades
encontradas nas operagcées e a aplicagdo de exercicios referentes a essas

dificuldades.

O esquema 1 descreve essa prescri¢ao:
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Anotar, em seu Aplicar TESTES Dar a cada
CADERNO DE DE aluno um
OBSERVACOES, DIAGNOSTICO nimero de
o desenvolvimento das dificuldades EXERCICIOS
de cada criangca na encontradas ESPECIAIS

aprendizagem pelo aluno em referidos as
aritmética, no fim cada operagéo. dificuldades
de cada més. individuais.

Esquema 1 — Prescricao de formas de controle e afericoes - 1950

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base no Programa Experimental do Curso Primario fundamentado
em Erasmo Pilotto, 1950.

Diante da necessidade de realizar o controle da aprendizagem, o documento
sugere que o professor deve observar com cuidado os exercicios feitos pelo aluno,
confrontando-os com as séries graduadas das operacdes que figuram no programa,
e procurando focalizar as dificuldades especiais de cada aluno. Também destaca a
necessidade de o professor medir objetivamente, ainda, a capacidade de resolver
problemas do educando.

Quanto as praticas de afericdo da aprendizagem ao longo das aulas, em
recomendacgdes especiais, os Programas Experimentais do Ensino Primario de 1950
destacam algumas tarefas para o professor. Por exemplo, a necessidade de realizar
(1) o registro de anotagdes®® individuais sobre o aprendizado de aritmética, de cada
crianga, em um caderno de observacées; (2) a aplicacao de provas de rapidez; (3)

provas de compreensao e (4) teste de diagndstico das dificuldades:

1 — Principiando o ano, procure o professor ou, se for o caso, o diretor do
grupo, classificar os alunos desta classe segundo os testes ABC de
Lourengo Filho. 2 — Durante o processo de aprendizagem, procure o
professor estabelecer as diferencas individuais entre seus alunos [...]
registrando mesmo essas deficiéncias num caderno de observagdo dos
alunos (uma péagina para cada aluno) e, més por més, dando um balango
nos resultados obtidos para a remogao daqueles deficientes, mediante
técnicas especiais adotadas para cada caso. 3 — Recomenda-se [...], a partir
do segundo semestre, provas de rapidez e provas de compreensao.
(PARANA, Programas Experimentais Erasmo Pilotto, 1950, p. 16).

1 — [...] va o professor anotando, em seu caderno de observagdes dos
alunos, o desenvolvimento de cada crianga na aprendizagem aritmética, no

38 As anotacBes eram realizadas com base em observac®es didrias. Tudo indica que estas anotacdes n3o
resultavam em uma nota para o aluno. Somente indicavam ao professor o quanto o aluno estava aprendendo.
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final de cada més, por exemplo. 2 — E recomendavel que se procure realizar
testes de diagndstico das dificuldades encontradas pelo aluno em cada
operacao, e se procure, depois, dar a cada aluno um nimero de exercicios
especiais referidos as dificuldades individuais. Ou, entdo, simplesmente
observe o professor com cuidado os exercicios feitos pelo aluno, confronte-
0s com as séries graduadas das operagdes que figuram no programa, e
procure localizar as dificuldades especiais de cada aluno. 3 — Procure o
professor medir objetivamente, ainda, a capacidade de resolver problemas
do educando. (PARANA, Programas Experimentais Erasmo Pilotto, 1950, p.
77-78).

Assim, entra em cena um periodo marcado pelo medir, com foco na
aplicacao de testes psicologicos e pedagdgicos. Esse periodo revela 0 momento em
gue as bases cientificas da Pedagogia da Escola Nova comegcam a ganhar destaque
nas escolas primarias do Parana. Segundo Valente (2015, p. 18), estamos falando
de uma pedagogia que se consolidou pela medida, sendo 0s niveis mentais
quantificados mediante os testes.

Ainda, para Iskandar e Leal (2002, p. 90), “As ideias positivistas
influenciaram a pratica pedagégica na area das ciéncias exatas, influenciaram a
pratica pedagdgica na area de ensino de ciéncias sustentadas pela aplicacdo do
método cientifico: selecdo, hierarquizacdo, observagdo, controle, eficacia e
previsao”. Neste contexto, Binet (1899) assinala: “A pedagogia nova se distingue
sobretudo da antiga pelo grande lugar que ela reserva a observacao e a
experimentacdo; ela busca substituir as afirmacdes a priori pelos resultados precisos
e por numeros” (BINET, citada por VALENTE, 2015, p. 22).

Mediante o estudo das fontes relativas as prescricdes da Instrucdo Publica e
Secretaria de Educacao e Cultura, o papel do professor no processo de verificagcao
da aprendizagem foi construido paulatinamente, ganhando maior amplitude e
dimensao durante as iniciativas associadas a Pedagogia da Escola Nova -
disseminada entre as décadas de 1920 a 1960. Esse foi o momento em que
ganharam destaque as frequentes afericbes por meio do classificar, estabelecer as
diferengas individuais, selecionar exercicios especiais conforme a necessidade de
cada aluno, medir com precisao e aplicar testes e provas de rapidez, diagnostico e

compreensao.

O quadro 6 mostra uma sintese relativa a conquista da autonomia do

professor no processo de verificacao da aprendizagem:
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Quadro 6 — Alteracoes nas legislacoes que marcam a evolucado da conquista de
autonomia do professor no processo de verificacdo da aprendizagem

Organizar e apresentar no final do ano letivo um arquivo, por matéria, com
as provas desenvolvidas no decorrer do ano, fossem elas preparatérias ou
1920 avaliativas.

A funcdo de subinspetores de Ensino (auxiliar do Inspetor Geral do Ensino)

foi destinada a professores normalistas do Estado.

Com relacdo aos exames gerais que ocorriam no final do ano letivo, para o
19 ano, caberia ao professor selecionar unicamente os alunos que sabiam
ler, escrever e que conhecessem os numeros e resolvessem pequenas
operagles aritméticas para participarem dos exames gerais que ocorriam
1921 no final do ano letivo. Os alunos que estivessem na cartilha ndo seriam
examinados, e o professor deveria colocar seus nomes nas atas como

analfabetos.

Fazer regulares anotacdes sobre o desenvolvimento individual de cada

aluno, relacionado a trés tipos de calculo: o escrito, o concreto e o oral.

Ficava a cargo do professor a montagem de um album com o registro dos
melhores trabalhos realizados durante o ano letivo, de forma a serem
expostos pelos professores e apreciados pelos inspetores, examinadores e
pelas autoridades que participavam das festividades de exames.

Para o diretor poder organizar as bancas de exame, o professor deveria
entregar, com a devida antecedéncia, uma lista notificando o nome dos

matriculados e a média anual de aproveitamento de cada aluno.

Em conjunto com diretores os professores deveriam selecionar os pontos
1932 para as sabatinas que ocorriam mensalmente, sempre nos trés Gltimos dias
letivos de cada més.

Afericao dos conhecimentos matematicos mediante observagéo e dialogo/
questionamentos aos alunos durante as aulas.

Participagdo na banca examinadora: constituida pelo professor regente da
classe e o da classe seguinte, sob a presidéncia do diretor.

O professor deixa de indicar os alunos que participariam dos exames: todos
os alunos com nota igual ou superior a 3,5 passam a participar dos exames

finais.
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Ao professor caberia verificar o aproveitamento dos alunos por meio de

1949 exercicios, provas e exames no decorrer do ano letivo.3°
No decorrer do ano letivo, os professores sao instruidos a:
- Observar com cuidado os exercicios feitos pelo aluno, confrontando-os
com as séries graduadas das operagdes que figuram no programa, e
procurando focalizar as dificuldades especiais de cada aluno. Dar a cada
aluno um numero de exercicios especiais referidos as dificuldades
individuais;
- Medir objetivamente a capacidade de resolver problemas do educando;
1950 - Realizar (1) o registro de anotacdes individuais sobre o aprendizado de

aritmética, de cada crianga, em um caderno de observagdes no final de
cada més; (2) a aplicagcdo de provas de rapidez; (38) provas de
compreensao e (4) teste de diagnostico das dificuldades;

- Estabelecer as diferencas individuais entre seus alunos, registrando
mesmo essas deficiéncias num caderno de observacao dos alunos (uma
pagina para cada aluno) e, més por més, dando um balango nos resultados
obtidos para a remocao daqueles deficientes, mediante técnicas especiais
adotadas para cada caso.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos Regulamentos e Relatérios
editados pela Instru¢éo Publica do Parana / Secretaria de educagéo e Cultura

No quadro apresentado, podemos constatar a presenca do medir por meio da

aplicagdo de testes e anotacdes individuais ao longo das aulas. Desta forma, ao

seguir as prescricoes, percebemos que o professor, ao avaliar, operava pela

aplicacdo do método cientifico, com foco na selegéo, hierarquizagdo, diagndstico,

observacgao, controle, eficacia e previsao.

Neste processo de construcdo de uma nova forma de avaliar, o professor se

fez presente e conquistou maior espacgo e autonomia. De uma timida participacao —

unicamente a elaboragcdo do exame geral das matérias lecionadas — a uma

ascensao expressiva associada aos elementos de pratica de cotidiano das aulas, e

nao somente aos momentos de exames finais.

3% 0 Anteprojeto da Lei Organica da Educac3o Erasmo Pilotto de 1949 n3o se tornou Lei, mas foi disseminado
nas escolas paranaense, como exposto no capitulo 2 e 3 desta tese.
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2.2 NA FORMACAO DE PROFESSORES

“Todo professor, ao iniciar sua carreira, vai fazer na sala

de aula, basicamente, o que ele viu alguém, que o impressionou,
fazendo. E vai deixar de fazer algo que viu e ndo aprovou. (...) Mas
sem duvida o racional, isto é, aquilo que se aprendeu nos cursos,
incorpora-se a prdtica docente” (D’AMBROSIO, 1998, p. 91)

Concordamos com D’ Ambrosio (1998) ao afirmar que o professor trabalha
por imitacdo e aquilo que ele aprendeu no curso de formacao incorpora-se as
praticas de sala de aula. Assim, entendemos que a reforma da Escola Normal de
Curitiba, que se iniciou em 1920, principalmente pelas iniciativas de Pietro Martinez,
seguidas da acédo de Lysimaco Ferreira da Costa, marcou as praticas educativas.
Medidas como separacao das aulas da Escola Normal de Curitiba das aulas do
Ginasio e a reformulagao do curriculo foram iniciativas que dariam a Escola Normal
uma institucionalidade prépria. Ainda, entre varias iniciativas, foi criado o grupo
anexo a Escola Normal com o objetivo de realizar as praticas pedagogicas nos
moldes das escolas paulistas (MIGUEL, 1992, p.48-49).

Disposto a investir em novos ambientes escolares, o inspetor Pietro Martinez
(1921) noticia a construcdo de um novo prédio no qual iriam funcionar, entre outros,
a Escola Normal e uma biblioteca — com a finalidade de implantar o habito da leitura
nos alunos e futuros professores, o que viria a favorecer o acesso as obras

didaticas.

Assim, sao anunciadas:

A nova Escola Normal sera um estabelecimento modelar. [...] A biblioteca
da Escola serd instalada com mil volumes, pelo menos, em armacao
apropriada e em saldo onde os alunos possam, de dia e de noite, ler e
consultar. O habito de ler, que € o melhor dos habitos, se implantara por
certo, desde o aluno do grupo, até o futuro professor. Para isso havera todo
0 escrupulo na escolha das obras. Anualmente sera aumentada a biblioteca
com pequena despesa para o Estado. (PARANA, Relatério Pietro

Martinez, 1921, p. 16).

Seguramente, a Escola Normal, sediada na capital paranaense, ha muito

ansiava por um espaco que favorecesse a autonomia didatica, com caracteristicas
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peculiares a um curso de formacdo de docentes, munido de todo o aparato
pedagdgico necessario ao ensino e a aprendizagem da futura professora. Neste
contexto, foram criadas por seu diretor Lysimaco Ferreira da Costa as Bases
Educativas para a Organizacdao da Nova Escola Normal Secundaria do Parana
(1923), que passariam entdao a ser responsaveis pela formagdo nao sé de
professores primarios, mas também de regentes do ensino primario. Ou seja,
aqueles que também poderiam lecionar nas Escolas Normais Primarias. Nesta
perspectiva, a Escola Normal teve grande impacto sobre as praticas educativas e
sobre a formacao de professores.

Nas palavras de Lysimaco Ferreira da Costa:

Formar o professor primario senhor absoluto da technica da didatica,
perfeito conhecedor dos programas de ensino que vae ministrar, capaz de
compreender em pouco tempo a alma da creanga e ornado das mais
completas qualidades moraes — € o fim capital da Escola Normal. Si o
realizar, sera o maior padrédo de gloria do Parana. (PARANA, Bases
Educativas para a organizacdo da Nova Escola Normal Secundaria
Lysimaco Ferreira da Costa, 1923, p. 2).

Dar ao futuro educador uma boa tchnica methodologica, apoiada nos
principios geraes e regras da Pedagogia, das nogdes fundamentais da
psycologia da educacgéo, para que possa eficazmente e o0 mais rapidamente
possivel, transmitir a seus escolares os conhecimentos havidos no curso
geral e determinados pelo programmas de ensino, tal € o seu fim.
(PARANA, Bases Educativas para a organizagdo da Nova Escola Normal
Secundaria Lysimaco Ferreira da Costa, 1923, p. 19).

Segundo Miguel (1992, p. 56), se comparado com as demais reformas
“levadas a efeito na mesma época nos outros estados, a ocorrida no Parana
caracterizou-se pelo nimero excessivo de metodologias”. Desta forma, a Escola
Normal, que proporcionava até entao predominantemente uma cultura geral, passa a
estabelecer um programa de ensino composto de duas partes, que compunham a
formacao de professores: o Fundamental (ou Geral), com trés anos de duracao; e o
Especial, com um ano e meio (PARANA, Relatério Lysimaco Ferreira da
Costa, 1924, p. 96). O Curso Geral era constituido por disciplinas de grade comum a
do Ginasio Paranaense e proporcionava a educacao geral da normalista. Ja o Curso
Especial possuia a complementacao pedagdgica, com disciplinas essencialmente
relacionadas a pratica pedagdgica.
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Neste sentido, Lysimaco afirma: “No primeiro, o aluno educa-se; no
segundo, aprende a educar”’ (Costa, 1923, p. 15). Somente no Curso Especial, as
normalistas cursavam as disciplinas pedagdgicas e, entre essas, estavam presentes
as Metodologias, incluindo a Metodologia de Aritmética, de Geometria e do Ensino
Intuitivo.

Percebe-se aqui o inicio da (re)construcdo de uma escola nova no Parana.
Nesse periodo, muitas iniciativas foram implantadas a favor de uma escola que
viesse a atender aos objetivos da industrializacdo e da nova sociedade. A propria
fachada das Escolas Normais tinha sido transformada em imponentes arquiteturas.
A fachada da Escola Normal Secundaria de Paranagua foi disponibilizada no
relatorio apresentado ao Diretor Geral de Ensino, Hostilio Cesar de Souza Araujo,
pelo diretor da Escola Normal Secundaria de Ponta Grossa, Nicephoro Modesto
Falarz.

A imagem 1 evidencia a imponéncia da arquitetura:

Imagem 1 — Escola Normal Secundaria de Ponta Grossa - 1927

Fonte: Relatério apresentado ao Diretor Geral de Ensino, Hostilio Cesar de Souza Araujo, pelo diretor da Escola
Normal Secundaria de Ponta Grossa, Nicephoro Modesto Falarz, referente ao ano 1927-1928
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Com relagao aos exames escolares, o relatorio apresentado ao Diretor Geral
de Ensino, Hostilio Cesar de Souza Araujo, pelo diretor da Escola Normal
Secundaria*®, Nicéphoro Modesto Falarz, referente a 1927-1928, foi possivel
perceber registro de varios momentos de exames realizados sob uma ética de
fiscalizacédo e controle, monitoradas por inspetores de ensino. As imagens postas no
relatério consagram a representacdo dos exames escolares. Tanto quanto na
fotografia, quanto em relacao aos critérios de selecao para torna-la publica, implicam
representacées que a Instrucdo Publica, o Estado, pretendia reforcar e divulgar
sobre a pratica de controle e afericbes nas escolas paranaenses. Os alunos
concentrados, sentados corretamente e em ordem, eram fiscalizados por inspetores
e autoridades de ensino. Professora e alunos permaneciam compenetrados nas
arguicoes realizadas pelo diretor ou inspetores que se seguiam por meio de
questionamentos que, muitas vezes, eram respondidos no quadro — instrumento
primordial para os testes orais. Neste periodo, o conceito de exames ainda estava
fortemente associado as praticas escolares marcadas pelo julgar, fiscalizar,
controlar, medir, classificar, incluir e excluir o aluno do processo de aprendizagem. A
imagem 2 refere-se a pratica de exames presididos por inspetor e autoridades de

ensino:

40 Segundo Franca (2016), “As ‘Bases Educativas para a Organizacdo da Nova Escola Normal Secundaria do
Parand’ foi o primeiro documento que visa a reorganizacdo do regimento do curso normal que se fez necessaria
e, segundo o proéprio idealizador do documento, Lysimaco da Costa, visava ‘a preparacdo cientifica e profissional
completa do professor’. Lysimaco concebia a Escola Normal organizada para preparar cientifica e
pedagogicamente os futuros professores do Parand, ministrando um ensino que os capacitaria para bem ensinar
nas escolas primarias desse estado”. (FRANCA, 2016, p. 101).
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Imagem 2 — Exame de geometria presidido por inspetor e autoridades de ensino - Escola Normal Secundaria de
Ponta Grossa

Fonte: Relatério apresentado ao Diretor Geral de Ensino, Hostilio Cesar de Souza Araujo, pelo diretor da Escola
Normal Secundaria de Ponta Grossa, Nicéphoro Modesto Falarz, referente ao ano 1927-1928.

Segundo o mesmo relatério, com o objetivo de classificar as classes pelo
grau de adiantamento de cada aluno, naquele ano foi realizado uma melhor e mais
racional distribuicdo em classe, por meio do grau de adiantamento do aluno obtido
pela pratica de testes e pelo processo antigo (exames e sabatinas) para melhor
selecdo. O relatério sublinha que essa classificacdo de alunos, feita com 0 maximo
critério, seria um dos motivos principais para perfeita eficiéncia de ensino. A pratica
de exames aplicada na Escola Normal parece permeada de obediéncia e respeito as

autoridades.

Essa afirmacgao pode ser constatada na imagem 3:
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Imagem 3 — Pratica de testes - Escola Normal Secundaria de Ponta Grossa

Fonte: Relatério apresentado ao Diretor Geral de Ensino, Hostilio Cesar de Souza Araujo, pelo diretor da Escola
Normal Secundaria de Ponta Grossa, Nicéphoro Modesto Falarz, referente ao ano 1927-1928.

Ainda, sobre o grau de adiantamento, o documento sublinha:

Séo os Diarios de Ligoes um esplendido e excelente meio de verificar, a
qualquer momento, tudo que se faz pelo adiantamento dos alunos. E ali que
se registram as matérias leccionadas, os exercicios feitos; € ali que se
evidencia a sequencia dos programas, si sdo observados ou ndo; si estdo
em atrazo ou em excessivo agodamente os dispositivos do programa. A
consulta aos diarios de ligbes torna-se imprescindivel nas salas de aula.
(PARANA, Relatorio referente ao ano 1927-1928 Nicéphoro Modesto Falarz,
p.266)

Com relagdo ao Programa de Ensino das Escolas Normais, quer publica ou
particular, Nicéphoro Modesto Falarz destaca que ainda se verifica muita teoria,
muita exigéncia quanto ao lado doutrinario. “Nossas Escolas séo teoricas. Vivemos
imbuidos dessa mania, que ndo nos abandona durante varias décadas.” (FALARZ,
Relatorio referente ao ano 1927-1928, p.271)

Sobre a metodologia e a préatica de ensino, alguns anos mais tarde, o
Decreto 459 de 1933, publicado no Diario Oficial do Estado do Parana, desdobra a
organizacao da Escola Normal em dois cursos: geral (realizado em trés anos) e

especial (realizado em dois anos). Nesse documento, a prescricdo para a
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metodologia e a pratica de ensino colocava énfase na aplicacdo do método “Centro
de Interesses” com ideias associadas ao método de Decroly*', o que evidenciava a
importancia dos conhecimentos biolégicos e psicolégicos enquanto base da Escola
Nova.

Segundo Lourengo Filho (1969), foram propostas por Decroly, as seguintes
medidas:

a) Prévia classificacdo dos escolares, para a organizacdo de classes
homogéneas, e cursos paralelos de diversa velocidade de ensino; b)
Consequente diminuicdo do efetivo das classes; c¢) Modificagcdo do
programa de maneira a ter-se a evolugdo dos interesses naturais da
crianga, as condigdes locais e a disposicdo da maioria dos alunos para a
adogdo de um programa de ideias associadas; d) Modificagdo dos
processos de ensino com a aplicagdo dos centros de interesses, no sentido
de permitir o desenvolvimento da individualidade pela atividade interessada
do educando. (LOURENGO FILHO, 1969, p. 189)

Ao escrever sobre os Centros de Interesses, Lourencgo Filho (1969, p.191)
destaca que “a classificacdo dos alunos e a reforma dos programas nao seriam
suficientes. Seria necessario modificar a esséncia do trabalho escolar, ou sua
dindmica”. Reforcando o exposto, Vidal (2010, p. 511) afirma que “o ensino deveria
pautar-se pela integracdo das matérias e ser estimulado por questdoes de interesse
geral dos alunos, partindo de sua realidade mais proxima.”

Tendo em vista que o conhecimento, naquele periodo, ainda nao se
apresentava classificado por disciplina, Lourengo Filho (1969) ressalta que uma aula

de matematica poderia vir de uma situacao-problema envolvendo, por exemplo,

41 Em 1907, Ovidio Decroly se tornou famoso ao aplicar as criancas normais os resultados de suas observac¢des

sobre retardados e deficientes. Apds a Primeira Grande Guerra, restabelecida a paz, o sistema Decroly
passou a expandir-se rapidamente. Despertou a atencdo das autoridades Belgas que autorizaram as
experimentacdes na escola publica e depois o oficializaram. Apds grande eco, Decroly foi convidado a
desenvolver suas pesquisas na Argentina, Bolivia e Uruguai (1915) e Estados Unidos (1922). A renovagdo que
propunha era um sistema de transicdo entre a escola tradicional e a escola renovada. Sua filosofia de
educacdo apresenta grandes pontos de contato com as de Dewey e Kilpatrick. Contudo, em Dewey, hd uma
tendéncia socializadora mais profunda, e, em Decroly ha uma fundamentacgao biolégica predominante. Como
padrdo, Decroly apresentava um programa de ideias associadas ao conhecimento, pela crianga, de suas
necessidades e conhecimento do meio. Para modificar a esséncia do trabalho escolar, Decroly prop&e que o
ensino se desenvolva por centro de interesse, e que a crianga, em cada assunto, percorra sucessivamente
trés grandes fases do pensamento: observacdo, associacdo e expressdao. Um principio de globalizacdo e o
estabelecimento de passos ordenados. A globalizacdo exigida pelos centros de interesse leva,
necessariamente, a imprimir uma nova sequéncia do trabalho escolar e ao emprego do tempo (LOURENCO
FILHO, 1969, p.179-192).
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gado. Em consequéncia, destaca que o programa proposto poderia atender a
grandes linhas de globalizagdo, com grande variedade de eixos e temas. Nesta
perspectiva, entendemos que foi a partir dessa organizacao académica, com ideias
associadas a Decroly, globalizacao, centro de interesses e metodologia ativa, que a
afericdo dos conhecimentos matematicos (mediante observacdo e dialogo/
questionamentos aos alunos) ganhou maior espaco e proporcionou um aumento do

vinculo entre professor e aluno.

A (re)leitura de documentos relacionados a formagado de professores
mostrou que o0s saberes associados a pratica dos normalistas continuavam
presentes. O documento elaborado pelo INEP, Organizagdo do Ensino Primario e
Normal no Estado do Parana (1942), destaca que a formacédo pedagdgica do
professor primario era realizada nas Escolas de Professores. Anexa aos ginasios, o
curso tinha duragdo de dois anos, divididos em quatro se¢cdes que apresentaram
grande impacto nos aspectos relacionados aos saberes necessarios para ensinar.
Como elemento norteador desses saberes, observa-se a prescricao das matérias:
Psicologia, Pedagogia Geral, Biologia Aplicada a Educacao e Metodologia e Pratica

do Ensino (matéria que figurava nas quatro secoes).
Segundo Franca (2016, p. 213):

[...] 2 énfase ao ensino das metodologias se devia ao fato de que tais licdes
preparavam as normalistas para as suas futuras atividades de docéncia,
oferecendo-lhes a técnica que lhes dava embasamento cientifico, e que,
acrescido dos conhecimentos dos conteldos de cada matéria, poderia
garantir a pratica eficiente das normalistas. (FRANGCA, 2016, p. 213).

Segundo Miguel e Vieira (2015) “na Escola de Professores de Curitiba,
Erasmo Pilotto desenvolveu um programa no qual objetivava formar professores
num ambiente de cultura pedagdgica, de modo que os ensinamentos da escola
atingissem também as familias.” (MIGUEL; VIEIRA, 2015, p. 43-44) Além disso,

posteriormente a 1930, as Escolas Normais seguiram sendo:

[...] centros importantes de circulacdo e inculcagdo das representagdes
‘cientificas’ da Escola Nova. O Instituto de Educacao de Curitiba nao ficou
de fora desse “movimento”, como € possivel destacar por meio de dados
trazidos por Pilotto. (PINTO, CORREA, 2015, p. 90).
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Por fim, as normalistas do Instituto de Educagéo, ao mesmo tempo em que
coletavam dados por meio do preenchimento de fichas de avaliagdo dos
alunos da entado escola de aplicagdo, aprendiam como fazer avaliagéo
bio/psicolégica dos alunos. (PINTO E CORREA, 2015, p. 90).

Assim, com relagdo a Pedagogia da Escola Nova, “a renovacao proposta
nao se continha, pura e simplesmente, no conceito de ensino ativo. Contudo, em
termos praticos, essa caracteristica era a que representava sua oposi¢do a escola
tradicional.” (MIGUEL; VIEIRA, 2015, p. 43):

Inspirado nas ideias de Pestalozzi, Decroly e Montessori, ele colocou em
pratica os principios fundamentais da pedagogia da Escola Nova, isto &, o
aluno como centro do processo de ensino-aprendizagem, a metodologia
ativa e a valorizagao da pesquisa como orientadora da pratica educacional.
(MIGUEL; VIEIRA, 2015, p. 44. Grifo meu.).

Na perspectiva da avaliacdo da aprendizagem, Luckesi (1992) destaca a

concepgao de avaliagdo sem provas e exames,

[...] mas com um continuo processo de observagédo e avaliagdo, tendo em
vista 0 auxilio ao crescimento da crianga, € compreensivel dentro da
proposta pedagégica montessoriana, onde o que importa é o
desenvolvimento e ndo a promog¢do da crianga de uma série para outra. A
questdo da promocgdo secundariza-se, se esta atento ao desenvolvimento
do educando. Esta sempre foi a preocupagédo de Montessori, tanto do ponto
de vista pratico quanto tedrico.

A crianga, entdo, podera ser orientada para aprender pelo valor do que
aprende e nao pelo valor do que podera acontecer nas provas e exames. O
centro de atencdo da pratica pedagdgica, em comparagao com as posicdes
da pedagogia tradicional, muda de perspectiva. O significado da
aprendizagem, como meio de desenvolvimento, antes estava posta na
busca de méritos externos a aprendizagem.

Essa pratica da avaliagdo da aprendizagem esté voltada para a construcao
de um carater disciplinado interiormente, a partir da atividade livre, mas nao
de um caracter formal imposto de fora pelo adestramento. Assim sendo, a
avaliagdo da aprendizagem em Montessori esta mais a servico do auxilio
para o desenvolvimento da crianga na perspectiva de uma autonomia e
menos na perspectiva de sua adaptagdo a um padrdo. (LUCKESI, 1992,
p.259).
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Ainda sobre a avaliagdo da aprendizagem em Montessori*?, Luckesi afirma:

[...] o papel do mestre é estar sempre atento para auxiliar a crianga na
jornada de seu desenvolvimento. Ele n&o tera que aprovar ou reprovar, mas
sim estar disponivel para auxilia-lo em seu desenvolvimento, todas as vezes
que houver necessidade. Com isso, fica claro que, na pedagogia
montessoriana, as provas e exames ficam abolidas, porém, ndo a avaliagéo,
que é um ato humano que ultrapassa a questao de provas e exames, sendo
um auxiliar nos resultados colimados. (LUCKESI, 1992, p. 255 — 256).

Na perspectiva psicopedagdgica, Montessori trouxe:

[...] contribuigbes fundamentais ao processo da pratica educativa em geral,
e, em especifico para a pratica pedagbgica com as criangas, sinalizando
sendas significativas para uma pratica da avaliacdo compativel com o
trabalho educativo construtivo, que é possibilitar ao educando condigdes de
independéncia, autonomia e reciprocidade. (LUCKESI, 1992, p. 287).

Com isso as matérias associadas a praticas e as novas metodologias de
ensino foram ganhando mais espago no curriculo. Isso veio favorecer novas praticas
de avaliacdo, tendo em vista o aumento de disciplinas de pratica do ensino, a
prescricao de uma metodologia ativa e a observagédo e o registro da aprendizagem
por meio do preenchimento de fichas. Assim, podemos inferir que as praticas
avaliativas, associadas a Pedagogia da Escola Nova se manifestaram
principalmente pelos métodos ativos e observagdes do desenvolvimento do aluno.

Neste cenario, entendemos que os saberes inculcados tomaram corpo por
meio de métodos ativos propagados nas escolas de formacao de professores. Eles
serviram, indiretamente, como orientacdo para definir diferentes formas de

verificacdo da aprendizagem.

2.2.1 Documentos que imprimem a arte de fazer na formacao de professores

O caderno de metodologia de Zila Diniz Fernandes, aluna do 1.2 ano da
Escola de Professores de 1945, cuja capa passa a mensagem de “nacionalismo”,
pode ser visualizada na figura 2.

42 “Em Montessori, desaparecem os exames e, com eles, as bancas examinadoras, a autoridade que julga e
define a vida do educando, assim com o descolamento da avaliagdo com relacdo a pratica de ensino.” (LUCKESI,
1992, p. 286)
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Figura 2 — Capa do caderno de Metodologia da Escola de Professores de Curitiba — 1945
Fonte: Caderno de Zila Diniz Fernandes encontrado em um sebo na cidade de Curitiba.

O conteudo do caderno leva-nos a apreciar uma série de saberes que
permearam a formacéo de professores. Traz registro de que o método didatico*® é
uma maneira ordenada de conduzir a aprendizagem com 0 maior numero de
conhecimentos, em menor tempo, e ainda, com maior resultado. Destaca a questao
da autonomia didatica, onde o professor € o Unico a saber e o Unico a agir. Assim,
caberia ao professor atuar com liberdade, porém seguindo 0s principios
fundamentais da Escola Ativa*. Neste sentido, destaca que a escola tem que

43 0 método didatico constitui uma modalidade de método pedagdgico. Ele se aplica somente ao ensino, isto &,
a instrucdo e a educacdo da inteligéncia, enquanto que os métodos pedagodgicos abrangem todo o processo
educativo. Contudo, os métodos didaticos ndo colimam o ensino como um fim, mas tdo somente como um meio
para a formacdo integral do educando. Os métodos didaticos visam, ndo sé comunicar conhecimentos didaticos,
como formar a inteligéncia. Mas, como a aprendizagem é um processo auto-ativo, os métodos didaticos tém por
funcdo precipua estimular e dirigir a aprendizagem. O estudo dos métodos pedagdgicos é objetivo da
Metodologia Pedagdgica, enquanto que o dos métodos didaticos é objeto da didatica. (SANTOS, 1963, p. 220)

4 0 caderno de Didatica Geral do acervo pessoal da normalista Regina Maria Schimmelpfeng, de 1968, relativo a
Escola Ativa, define: “Significado ‘acdo interessada’. Participacdo intensa e vibrante do aluno na Educacdo e na
vida didria da Escola. Vida é atividade, movimento.” Quando se refere a relagdo da Pedagogia da Escola Nova
com a Escola Ativa, Schimmelpfeng (1969) sublinha: “Ndo se pode atingir os fins da Escola Nova com uma escola
passiva, em que os alunos apenas escutam o professor falar.” Na sequéncia, Schimmelpfeng (1969) conceitua a
Escola Nova como um “Movimento que renova o conceito de Educagdo. A escola tradicionalista exigia de seus
alunos a quietude e o siléncio e ndo a participagdo dos alunos como a Escola Nova.” Com relagdo aos objetivos,
essa autora destaca: “O principal objetivo da Escola Nova é formar a personalidade do aluno desenvolvendo o
senso de responsabilidade e o espirito de iniciativa. Enfim, a Escola Nova prepara o aluno para a vida.”
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considerar o meio e as necessidades sociais de cada regido, € que a crianga so
aprende aquilo pelo que se interessa.

Neste contexto, reforca que, “Baseado nesse principio, Decroly organizou o
seu método, que tem o nome de Centro de Interesse [...]. Uma das bases na Escola
Ativa: sem o interesse nao ha atividade espontanea. Com relacao a metodologia da
aritmética, os registros mostram recomendacgdes de Montessori, “antes de iniciarmos
0 ensino da operacao, devemos fazer alguns exercicios para aliar o algarismo a
quantidade de que ele representa e exercicios para desenvolver a memoéria do
numero” (FERNANDES, 1945). As anotagbes de Zila Diniz Fernandes revelam uma
formacao imersa na obra Methodologia de Aritmética — traduzida da Methodologia
de Patrascoiu* e ampliada aos programas do estado do Parana pelo professor
Osvaldo Pilotto*s, em 1926. Neste contexto, Zila destaca os processos (intuicao,
céalculo e problema), formas (expositiva, interrogativa e mista) e modos (individual,
simultaneo e misto) de ensino. Sublinha que “ha dificuldade do professor poder
avaliar o aproveitamento de cada aluno em particular porque ele ndo dispde de
tempo para chamar cada aluno e por isso ndo sabe se eles aprenderam”.
(FERNANDES, 1945) Destaca que o professor precisa ter o espirito de observacao.

A autora sublinha entdo que, tendo em vista essa dificuldade de avaliar o

conhecimento de cada aluno, vieram as sabatinas:

A sabatina € uma verificagdo simultanea do aproveitamento de cada um
[aluno]. As vezes, nas classes muito numerosas o professor langava mao
dos alunos mais adiantados para auxiliar os mais atrasados. Seria o melhor
da classe, como prémio tinha a chefia de um grupo. Mas as vezes os
colegas ndo se sujeitavam e achavam que ele ndo tinha autoridade e o
professor tinha que castiga-los, e isso era muito mal. Esse era o ensino
mutuo. [...] O monitor de hoje é o colega, auxiliador, ndo é mais aquele
chefe, mas um colega inteligente, capaz de ajudar os outros. O monitor é
escolhido pela turma [...] o fim é a cooperacao. (FERNANDES, 1945).

Ela também reforca a necessidade do ensino global. “No ensino global nao

ha separacao de matéria. H4 um motivo em torno do qual se desenvolve um plano.”

4 Juan Patrascoiu - Doutor em Fiolosofia e Letras pela Universidade de Lepizig e professor de Pedagogia e
Psicologia na Escola Normal e no Colégio Nacional na cidade de Buenos Aires na Argentina. Autor de varios
textos em Pedagogia, Psicologia, Metodologia, Ldgica, Paidologia, Practica e Critica Pedagogica.

46 QOsvaldo Pilotto (1901-1993) - Engenheiro agrénomo, foi professor do Instituto de Educacdo do Paranj,
professor da Escola Normal Secunddria do Parana e mais tarde professor da Universidade Federal do Parang, na
catedra de Filosofia e Ciéncias Humanas. Foi Diretor geral de Educacdo no Parand, Presidente do Conselho
Regional de Técnicos de Administracdo, da Academia de Letras, do Instituto Historico e Geografico do Parand e
Diretor da Biblioteca Publica. (Instituto de Engenharia do Parand, 2017)
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Neste contexto, as ideias sdo associadas de forma a se completarem — assim, a

crianga nao sabe se esta estudando geografia ou matematica. Zila sublinha dois

tipos de sistemas globalizados: “Decroly” e “Projetos”.

Segundo Lourenco Filho (1969), Decroly propde que:

Ja o projeto:

[...] 0 ensino se desenvolva por centros de interesse, e que as criangas, em
cada assunto, percorram sucessivamente trés grandes fases do
pensamento: observacdo, associagdao e expressao. [..] O programa de
Decroly funda-se, sobre interesses médios e gerais da crianga na idade
escolar. Os conhecimentos ndo se apresentam ai classificados por
disciplinas, em quadros Idgicos formais, que carecem de maior significacao
para o aluno. (LOURENCO FILHO, 1969, p.191).

[...] implica, necessariamente, ensino globalizado. Nao h& disciplinas
isoladas; hd um problema real de vida, que deve ser resolvido com
aplicagéo da leitura para busca de informagdes, do calculo para verificagao
de ordem quantitativa, do desenho, trabalhos manuais e escrita para
registro e expressao, etc.” (LOURENGCO FILHO, 1969, p.209).

Assim, temos na globalizacdo todos os centros de interesse, jogos,

dramatizacdo e todas aquelas aulas em que nos relacionamos a associacdo de

ideias. E, reforca “Nao se deve confundir globalizacdo e correlacdo de estudos.’

(FERNANDES, 1945).

Neste contexto, o desenvolvimento e o aparecimento de orientagdes gerais

dadas pela Instrucao Publica e os trabalhos sobre a Escola Ativa ganharam forga

nas escolas de formacao de professores.

Segundo Nagle (2001):

[...] falar em nova concepgéo da infancia, em etapas do desenvolvimento do
educando, em centro de interesses ou em projetos — enfim, falar com as
palavras e nos temas da “nova pedagogia” — era uma das principais
condigbes para que uma pessoa se transformasse em educador de mérito,
num momento em que o termo educador significava, antes de tudo, o novo
teorizador da educagao. (NAGLE, 2001, p. 286)

Partindo da ideia de que nem toda crianca aprende com a mesma facilidade,

o caderno de Zila destaca os Testes ABC, de Lourenco Filho — para a verificacao da
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maturidade exigida para o ensino da leitura. Além da inteligéncia, ha o nivel de
maturidade, das coordenacgdes auditivas e motoras e, ainda, a memoria. Sublinha
que, mesmo nao fazendo a divisdo das classes, o professor podera aplicar os testes
para conhecer seus alunos.

O caderno traz, de forma detalhada, o processo para realizar o Teste ABC,
que € composto por oito partes.

O quadro 7 apresenta cinco dessas partes:

Quadro 7 — Cinco exemplos de provas que compoe o Teste ABC

Prova de Quadrado, losango, Se a crianga reproduz perfeitamente os
desenho e Poligono irregular misto trés cartdbes ou se ao menos reproduz os
cépia angulos retos perfeitos, o angulo do
(coordenacao losango reconhecivel — recebe cotagao 3.
motora) Para receber cotacdo 2, é preciso que
pelo menos dois &angulos retos do
quadrado sejam iguais e as outras figuras
reconheciveis. Quando as figuras
estiverem mais ou menos reconheciveis,
recebe cotagdo 1. Para rabiscos, cotagao
0.
E verbal O professor dispée de um 7 respostas certas, 3; 4 a 6 respostas
(memoéria cartaz onde ha sete figuras certas, 2; 2 a 4 respostas certas, 1e0a 1
visual) desenhadas ou coladas. respostas certas, 0.
Apresenta o cartaz pelo
VErso e prepara o espirito
da crianca, desperta sua
curiosidade, depois mostra,
esconde e pede para que
ela 0 reproduza
verbalmente. Apresenta um
cartdo de cada vez, por
trinta segundos.
Reprodugéao Ha trés exercicios: o Quando ha boa reprodugcdo das trés
graficade um | professor coloca a crianga figuras, nota 3. Duas figuras boas e uma
movimento. a sua direita e pede a ela regular, nota 2; s6 parecidas, nota 1 e
que imite seu movimento. quando irreconheciveis, nota 0.
1.2 - movimento em espiral
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de dentro para fora — a
criangca nao deve baixar o
brago antes de terminar o
movimento. 2.2 - uma linha
quebrada. 3.2 - uma figura

com um lado aberto.

E verbal.

Repetir verbalmente as
palavras ditas pelo

professor.

Sete respostas certas, cotacdo 3; de 4a 3
respostas certas, cotacao 2; de 2 a 4
respostas certas, cotacdo 1 e de 1 a 0
respostas certas, cotacéo 0.

Reprodugéo
de uma

historia curta.

A histéria deve conter trés
acoes e mindcias. Ex. O
menino ganhou uma bola,
era de borracha, verde e
branca. A bola furou e o

menino chorou.

Reproducdo de trés acbes e ftrés
mindcias, nota 3. Quando a reprodugao
for inferior a trés, vai diminuindo. Inferior a

trés respostas, nota 0.

Segundo Lourenco Filho (1969), a partir dos resultados é possivel classificar

os alunos em trés grupos:

Visto dessa maneira, a classificacdo dos alunos em grupos de Lourenco

Fonte: Caderno de Zila Diniz Fernandes (1945). Extraido do Repositério UFSC.

[...] os que, nas condicbes comuns de ensino possam rapidamente
aprender, ou seja, num s semestre letivo; os que normalmente venham a
aprender no decurso de todo o ano; e, enfim, as criangas menos
amadurecidas, que s6 logrardo a aquisicdo da leitura e da escrita, nesse

prazo, quando

lhes dediquemos atencdo especial,

em exercicios

preparatérios, adequadas condicbes de motivagdo, ou mesmo certo
trabalho corretivo (LOURENGCO FILHO, 1969, p.9).

Filho, e os registros no caderno de Zila sobre os Testes ABC constroem sentidos.

Os testes levavam a reformulagcao do ensino e da otimizacado do tempo, contribuindo

para a diminuicao do indice de analfabetismo no pais.

Sobre o resultado dos testes, as anotagdes revelam neles a objetividade. “A

soma dos resultados nos diversos testes da um resultado final. S0 8 testes em

cada prova com cotacao 3, resultando 8 x 3 = 24 pontos.” Todas as criancas que
tiverem pontuacdo de 0 a 11 sdo fracas; pontuacdo de 11 a 18 — nivel médio e

pontuagéo de 18 a 24 — nivel superior (FERNANDES, 1945).
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No que tange a construcdo de questdes avaliativas, ha a possibilidade de
fraciona-la em relacao aos conhecimentos matematicos ou até mesmo com relacéo

ao numero de acertos em uma questao que abordaria varios raciocinios ou itens.

Tais relagdes abordadas no caderno de Zila também podem ser verificadas
no caderno de Neuza Carmélia Bertoni, aluna normalista que posteriormente atuou
como professora do 1.2 ano primario da escola particular Mater Ter Admirabilis no
ano de 1957, na zona urbana da cidade de Palotina, Parana. Vale ressaltar que a
escola Mater Ter Admirabilis, apresentada na imagem 4, foi criada pela
Colonizadora Pinho e Terra (uma das responsaveis pelo processo de
desbravamento da regido). Posteriormente, a escola foi estadualizada com o nome
de Escola Estadual Joaquim Monteiro Martins Franco, e hoje esta municipalizada

com 0 mesmo nome.

Imagem 4 — Fachada da Escola Mater Ter Admirabilis — Palotina PR (1957)
Fonte: Acervo pessoal de Neuza Bertoni Pinto.

De acordo com o depoimento de Neuza, o caderno*’ foi utilizado em dois
momentos. Na disciplina de Pratica de Ensino, em 1955, ano em que era aluna do 2°
ano da Escola Normal “Aurélio Arrobas Martins”, na cidade de Jaboticabal, Sao
Paulo, depois reutilizado (tendo em vista que o caderno apresentava muitas paginas
em branco); num segundo momento, em sua primeira semana de atuagdo como

professora do 1.2 ano C da Escola Mater Ter Admirabilis, em Palotina, estado do

470 caderno, fabricado pela Livraria Académica, apresenta em sua capa espacgo para o nome da escola, do
professor e do aluno. Ainda na capa, o caderno apresenta imagens de vultos da patria como Duque de Caxias,
Euclides da Cunha, Marechal Deodoro, Tiradentes, José de Alencar, Padre Anchieta, Osvaldo Cruz e José
Bonifacio. Imagens que enfatizavam o patriotismo e os herdis nacionais, talvez, com a intengdo de ressignificar a
identidade brasileira.
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Parana, cidade onde iniciou sua carreira de professora dos primeiros anos
escolares.

A capa do caderno pode ser visualizada na figura 3:

Figura 3 — Capa do caderno de Prética de Ensino da Escola Normal de S&o Paulo — 1955
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Carmélia Bertoni.

O conteudo da primeira parte do caderno mantém uma estrutura bem
organizada, e nos chama a atencao o capricho e o formato da letra, os grifos e notas
que a aluna normalista dedica a exposicao feita em seu caderno. Nas licdes
registradas, evidenciam-se anotagdes sobre metodologia de ensino, metodologia da
aritmética, requisitos para o bom ensino, metodologia da geometria, calculo mental,
metodologia da escrita ou da caligrafia e modelo e esquema para elaboragdo do
plano de aula.

Observe-se a figura 4:
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Figura 4 — Anotagdes do caderno de Pratica de Ensino da Escola Normal de S&o Paulo
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Carmélia Bertoni.

Além das metodologias de ensino, as anotagdes no caderno da normalista

Neuza trazem requisitos para o bom ensino da aritmética:

Ser intuitiva: por exemplo, a materializacao dos numeros (uni-los as
coisas materiais), objetivacao dos calculos (representar geometricamente
as imagens evocadas para o enunciado de um problema. Ser pratico: as
regras e definicbes devem ser aprendidas dos exemplos e néo
decoradas dos livros. Os problemas devem ter aplicacdes na vida pratica
e nao somente na aritmética. Ser gradual e progressivo: o ensino deve
partir das questoes fundamentais em seu grau mais simples e se
estender as questoes mais complexas, progressivamente. Ser
raciocinado: nao basta apenas resolver o problema com relativa exatidao e
rapidez, é preciso que a crianca saiba o porqué de cada operacao,
porque sem isso o ensino seria mecanico. (BERTONI, 1957. Grifo meu.)

Sobre os aspectos relacionados a avaliagdo da aprendizagem, as anotacoes
de Neuza registram a recomendacao da pratica de testes ABC de Lourenco Filho.
Deveriam ser usados, para medir o grau de maturidade necessaria ao aprendizado
da leitura e escrita, em conformidade com as prescricdes da Instrucao Publica do
Parana. Na segunda parte do caderno, constam os registros referentes ao diario de
classe — registros do andamento das aulas ministradas pela professora entre os dias
2 e 12 de agosto de 1957, em sua primeira atuagdo como professora.

No diario de classe foi possivel perceber a presenca de conteldos
matematicos de segunda a sabado, divididos em cinco grupos: aritmética, célculo,
céalculo mental, problema e problema oral. Observamos que a aritmética foi atividade
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diaria de segunda a sabado com horario fixo, das 2h40min as 3h10min. Ja o grupo
de aulas referentes a calculo, calculo mental, problema e problema oral estavam
presentes em dias alternados, sempre vinte minutos apds o recreio, das 4h20min as
4h40min. Esses grupos de atividades relativa a matematica, apresentados na figura
5, seguiam esta ordem: na segunda, Célculo Mental; na terca, Problema Oral; na

quarta, Calculo; na quinta, Problema; na sexta, Calculo; e no sabado, Problema
Oral.
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Figura 5 — Horério para o 1.2 ano — 1957
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Carmélia Bertoni.

O conteudo registrado no caderno mantém uma estrutura de organizacao
bem diferente da primeira parte do caderno. E interessante notar a marcagéo e os
borrbes a caneta e escritos fora da margem, o que indica tratar-se de anotag¢des de
rascunho de planejamento de aulas. Contudo, ha passos bem definidos para o
desenvolvimento da aula, composto por informacdées de data, tempo, matéria,
descricao de conteudos e formas de abordagem.

A figura 6 mostra a forma de organizacao apresentada no Diario de Classe:
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Figura 6 — Organizagéo da aula no Diario de Classe — 1957
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Carmélia Bertoni.

No registro diario de aulas ministradas numa classe de 1.2 ano primario no
periodo de 2 a 12 de agosto de 1957, as anotacdes confirmam a pratica diaria de
questdes orais, assim como a resolucdo das questdes pelos alunos no quadro. Isso
revela a pratica de atividades preparatérias para os exames orais e sabatinas que
ocorriam ainda, com frequéncia, na escola primaria.

Farei oralmente os seguintes problemas: 1.2) Ganhei 15 rosas, 10 cravos e
3 lirios, quantas flores ganhei? 2.2) Cinco meninos, quantas pernas tém?
3.%) 25 lapis + 3 lapis, quantos lapis sdo? 4.°) A metade de 10 limdes,
quantos limbes sdo? 5.%) 4 bonecas + 14 bonecas. Quantas bonecas sao?
6.2) Achei 10 bolinhas e perdi 10. Com quantas fiquei? 7.2) Um trevo tem 3
folhas, 3 trevos quantas folhas tém? (BERTONI, 1957)

Das anotacdes referentes a aula do dia 3 de agosto de 1957, chama a nossa
atencao o fato de a tematica da aula de leitura ser a mesma da aula de aritmética.
Esta pratica se referia, ao que tudo indica, ao Ensino Global, como destacado no
caderno de Zila. A partir de um assunto, o professor deveria trabalhar diferentes
matérias do ensino. Assim, a figura 7 traz o registro de que ap6s uma aula referente
a licdo do reldgio (na matéria de leitura), motivada por questionamentos orais, a
professora retoma uma aula de aritmética abordando o0 mesmo tema.

E o que observa na figura 7:
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Figura 7 — Indicios do Ensino Global no Diario de Classe — 1957
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Carmélia Bertoni.

e

Nas anotacdes do dia 12 de agosto de 1957, é possivel perceber que a
professora coloca em pratica o conteudo teérico estudado nas aulas de Pratica de
Ensino, sobre os requisitos para o bom ensino da aritmética. Como vestigio da
Escola Nova, observaram-se anotagdes de atividades de materializacao do numero,
passando do concreto para o abstrato. Ainda foi possivel perceber o uso de objetos
concretos em atividades praticas, assim como a pratica frequente de exercicios
orais. Neste sentido, a explicacdo da tabuada é realizada com exercicios praticos,
fazendo uso de objetos da classe, e questbes sao resolvidas pelos alunos,

oralmente e no quadro.

E o que apresenta a figura 8:

Figura 8 — Anotagdes no Diario de Classe — 1957
Fonte: Caderno extraido do acervo pessoal de Neuza Bertoni Pinto.

Na perspectiva de Montessori e Dewey?*, evidencia-se “o poder da acgao

(trabalho) como recurso educativo e significativo da psicologia infantii como

48 Foi um dos principais criadores da Escola Ativa. “Seu pensamento representa uma filosofia de acédo
pragmatica, instrumental, a servigco da integracdo dos resultados das ciéncias as necessidades mais
profundas da vida social humana, no intuito sempre de manter a unidade total entre os ideais
educativos e os valores sociais mais Uteis a vida do homem em sociedade, valores esses que a
humanidade logrou acumular. Sua obra educativa procurou transformar a escola numa forja de
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instrumento cientifico auxiliar do desenvolvimento dos caminhos da pratica
pedagdgica.” (LUCKESI, 1992, p. 290)

Assim ressalta o autor:

[...] o processo de formacao das capacidades dos educandos, como
formas permanentes de agir, € muito mais importante que uma
resposta imediata a um estimulo aplicado por uma prova ou um
teste. Eles estdo interessados no desenvolvimento mais do que nos
resultados imediatos. (LUCKESI, 1992, p. 295).

Mesmo que o caderno de Neuza apresentasse preocupacdbes com 0
processo de formagao das capacidades dos educandos e formas permanentes de
agir, instigadas pela pratica do Ensino Global e frequentes questionamentos, as
anotagbes também evidenciam uma pratica enraizada na Pedagogia Tradicional.
Manifestam muitas passagens que demonstram grande preocupacao em treinar 0s
alunos para os exames. Além disso, a pratica de atividades, questionamentos orais
e 0 uso do quadro pelos alunos ainda eram constantes nesse periodo. Nesta
perspectiva, vale destacar que, a Pedagogia da Escola Nova nao aboliu os exames
avaliativos. Até a implantagdo da Reforma da Lei 5692/71, a educacgédo primaria foi
marcada pela pratica de exames finais, presididos pelo inspetor ou diretor. Esses
exames contavam com provas escritas e orais, e os alunos geralmente faziam os

calculos das questdes orais no quadro.

Uma fonte que também contribui com o estudo é o Caderno de Pratica, de
Tereza Pereira Rocha, do ano letivo de 1958. Esse caderno ndo traz indicacao de
cidade ou estado, contudo se fez muito importante para a nossa pesquisa, tendo em
vista que provavelmente foi utilizado em uma instituicdo de formagéo de professores
do Curso de Aperfeicoamento (formagao de professores ja em exercicio).

Esse caderno traz elementos de Metodologia da Aritmética e Metodologia da
Linguagem; Orientacdo didatica para as aulas de Geografia; Metodologia;
Metodologia das Ciéncias Fisicas e Naturais; Centro de Interesses; Desenho;
Dobradura, Tecelagem e Modelagem. Apresenta capa estampada em preto e
amarelo, pautado, espiral e ndo héa indicacao do fabricante do caderno.

métodos de vida e de criagdo, pois 0 aluno era considerado nas suas verdadeiras dimensdes de
‘tempo’ e ‘medida” (PENTEADO, 1959, p. 1). Dewey criticava as praticas da escola Tradicional com
seus aspectos associados ao autoritarismo e disciplinar.
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Entre as riquezas que o caderno apresenta, destaca-se, para esta pesquisa,
a aplicacao de problemas associados a vida pratica recomendada pelos métodos
modernos. O caderno sublinha que tais métodos recomendam a aplicacdo de
problemas reais, calculos que constantemente aparecem na vida cotidiana. Assim,
parte dos requisitos para o bom ensino da aritmética, nesse contexto, é ser pratico.
Ou seja, as regras e as definicbes devem ser aprendidas dos exemplos e 0s

problemas devem estar associados a vida pratica e ndo somente a aritmética.

O relato enunciado no caderno deixa vestigios de que a questdao da
utilizacado de problemas reais passou por uma transicdo demorada: “A transicao de
uma fase para outra foi muito lenta. O calculo indiscriminado foi vagarosamente
substituido pelo calculo real, que na sua fase primitiva se apresenta cheio de
defeitos.” (ROCHA,1958). Na sequéncia, destaca que, ha vinte anos, muitos
problemas, fora de contexto real, eram aplicados. Assim, Tereza destaca dois
exemplos de problemas que, em meados dos anos 30, eram considerados
satisfatorios.

E o que se vé no quadro 8:

Quadro 8 — Exemplo de problemas reais considerados satisfatorios em 1930
1 | Alice tinha 3/8 de mil réis. Berta 11/16, Maria 3/25 e Nina 3/4.

Quanto possuiam juntas?

2 | Um homem tem de altura 1,80 m, e pesa 83 kg. Qual sera a altura

de sua esposa, sabendo-se que seu peso é de 62 kg e sua estatura

€ proporcional a do marido?

Fonte: Caderno de Tereza Pereira Rocha (1958). Extraido do Repositorio UFSC.

A primeira vista, podemos pensar que os problemas aqui apresentados
estdo associados a vida pratica e que o estudo de proporcao estava sendo praticado
de forma coerente com as prescricoes da Secretaria de Educacdo e Cultura®.
Evidencia-se nesse periodo a prescricdo de aplicagcbes associadas a problemas
reais. Porém, com um olhar mais atento, percebemos que os problemas de

proporcoes apresentados eram relacionados a prépria matematica de forma a treinar

49 A Secretaria de Educacdo e Cultura foi criada em 13 de maio de 1947 pelo Decreto de Lei n.2 614. (PARANA,
2000, p. 58).



104

os alunos, e que em nenhuma situacao considerada real este tipo de problema seria
admitido.

Apo6s considerar os dois exemplos, Tereza faz referéncia ao psicélogo
americano Edward L. Thorndike (1874-1949): “Problemas como os acima citados,
em situagao real, sé poderdo aparecer num hospital de alienados.” (THORNDIKE,
1936, p. 14). Em sua obra “A nova metodologia da aritmética”, de 1936, Thorndike
sublinha que os métodos tradicionais permitiam aos professores propor qualquer tipo
de problema, uma vez que fossem problemas, embora imaginarios® e sem
aplicacdo no mundo real.

Tereza exemplifica uma situacao que, de fato, considera como um problema
que poderia fazer parte da vida, tendo em vista que os métodos de ensino tinham
que estar em absoluta harmonia com situagdes reais da crianga (ROCHA, 1958).
Neste contexto, sublinha que a escola deveria organizar a aprendizagem segundo
as necessidades da vida. Assim, € possivel perceber que, para criancas de regides
rurais, poderia ser considerado como aplicavel o problema apresentado na figura
abaixo.

Observa-se a figura 9:

Figura 9 — Exemplo de problema envolvendo a necessidade da vida
Fonte: Caderno de Tereza Pereira Rocha (1958). Extraido do Repositério UFSC.

Na sequéncia, acrescenta que ainda atualmente (1958) observamos
problemas que, embora reais, sdo minimas as possibilidades de aparecimento na
vida: “Gastei 2/3 do dinheiro que possuia e mais 1/8 do resto. Quanto eu tinha,
sabendo que ainda voltei para casa com x? Apls apresentar este modelo de
questdes, escreve: “Este problema é futil e extravagante.” (ROCHA, 1958). Neste
sentido, podemos inferir que os julgamentos com relagdes ao tipo de questdes que
devem ser privilegiadas na aprendizagem da mateméatica (apresentados neste

%0 Ficticio; que n3o é real; criado pela imaginacgdo e que s6 nela poderia existir.
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caderno de formacéo de professores) sdo de senso comum. Esta forma de pensar
nos leva a refletir sobre a necessidade de proporcionar aos alunos questdes de
variados tipos, como por exemplo, abordar questdes reais da vida, mas também

questdes que privilegiem o desenvolvimento de raciocinio.

Apb6s o estudo dos cadernos de formacdo de professores, observamos as
construgdes que os grupos fazem sobre suas praticas e suas interpretagdes,
inscritas nas praticas (CHARTIER, 1990). Confirmando o exposto, Portela (2014, p.
127) e Franca (2015) sublinham que, apés formados, os professores deveriam
colocar em desenvolvimento um modo de trabalho, no qual o aluno fosse sendo
preparado ndao apenas para questdes especificas e pontuais, mas para um
aprendizado com foco no pensar e no agir, de forma a conduzi-los a uma atividade

produtiva.

Nota-se que os cursos de formacdo de professores passaram a se
preocupar em disseminar a importancia de um ensino global, que levasse a
abordagem de varios conteldos, associados a diferentes matérias de ensino, em um
mesmo tema. Os mais frequentes eram: a pratica de problemas orais; a pratica de
observacédo; o tipo e a forma graduada e progressiva das questdes e com o0s
enunciados que deveriam compor 0s problemas abordados nas atividades
relacionadas a matematica. Esses saberes inculcados, no nosso entender, levaram
a sucessivas adaptacoes e (re)formulacdes de questdes, que passaram, ao longo do
tempo, a fazer parte das praticas e atividades avaliativas adotadas por professores.

2.2.2 Contribuicoes do CEPE e do Centro de Demonstracao do Ensino
Primario: Auge do cientificismo da Pedagogia da Escola Nova no Parana

Na década de 1950, em meio a necessidade de assistir com maior cuidado a
formacao de professores, em especial as ag¢des realizadas no contexto da Escola
Normal e dos Cursos Normais Regionais, deu-se autonomia ao Servi¢o de Ensino
Normal (SEN). Segundo a mensagem apresentada a Assembleia Legislativa do
Estado do Parana pelo Governador do Estado Bento Munhoz da Rocha Netto em
1953, “a supervisao do Ensino Normal estava entregue, juntamente com a do Ensino
Ginasial e Superior, ao Servico Médico e Superior (S.E.M.S.).” Porém, devido a
necessidade de melhor atender a cada um desses setores, fez-se o desdobramento
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do S.E.M.S., ficando autdbnomo o Servico de Ensino Normal (SEN). (PARANA,
Mensagem Bento Munhoz da Rocha Netto, 1953, p. 181).

O SEN comegou por fazer um levantamento nas escolas e cursos,
colocando-se em contato permanente com seus diretores e professores. Verificou-se
que as Escolas Normais tinham, de modo geral, grande deficiéncia, e que havia
grande disparidade entre diversas escolas. Desta forma, o setor de Ensino Normal
foi objeto de grande atencéo. Das ac¢des desenvolvidas pelo SEM, a mensagem do
entdo Governador do Estado do Parana, destacava um aumento na matricula
escolar nos Cursos Normais Regionais; a reorganizagdo do corpo docente (ampliou
e melhorou o quadro de professores, transferindo para varios estabelecimentos
regionais, professores da capital); reorganizou as Escolas de Aplicacdo e aparelhou
diversos estabelecimentos de Ensino Normal. (PARANA, Mensagem Bento Munhoz
da Rocha Netto, 1953, p. 182-184).

Com o propésito de elevar o nivel pedagdgico dos professores, no ano de
1953, iniciou-se uma série de semanas educacionais para o professorado primario
do interior. Paralelamente, fez-se uma semana de Orientagdes Educacionais (curso
de metodologia, alimentacdo escolar, canto orfednico, estagios, etc.), realizada por
ocasiao do 30.% aniversario do Instituto de Educacao do Parana, sob o patrocinio do

Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais.

Neste contexto, o Instituto de Educagdo do Parand, principal centro de
formacao de professores do estado, passou por grandes transformacdes. Entre as
transformacoes, destaca-se o Servico de Orientacao Infantil, que funcionava anexo a
Escola de Aplicagcdo, por meio da Secao de Estudos Psicopedagodgicos. Este
Servico veio gradativamente realizando pesquisas no Ensino Primario por meio de
andlise psicolégica escolar, distribuigdo dos alunos em classes homogéneas,
psicogramas de classes, aplicacdo de novos métodos, orientagcdes de casos de
criangas-problema. Dentre outras modificagées, com a colaboragédo do Instituto de
Biologia e Pesquisas Tecnolégicas e do Museu Paranaense, o Laboratério de
Ciéncias Naturais, recebeu novos aparelhos, e a biblioteca foi entregue a uma
professora especializada. Esta fez a classificacdo das obras, organizou os ficharios
e 0s novos livros didaticos, resultado de um aumento gradativo do nimero de obras,
o0 que levou ao facil acesso dos professores aquelas que alicercavam as novas

praticas pedagdgicas.
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Nesta perspectiva de permanéncias e alteracbes, um outro aspecto
relevante na formacgao de professores, que nao poderiamos deixar de abordar, foi a
influéncia dos avancos cientificos que davam fundamentos a Pedagogia da Escola
Nova nos aspectos avaliativos da escola primaria.

Segundo Pinheiro (2015), visava-se ao desenvolvimento de uma pedagogia

em bases cientificas:

[...] o ambiente escolar, destacava-se como o lugar onde a diversidade de
sujeitos se manifestaria mais claramente em relagdo ao rendimento, o ritmo
de aquisicdo de conhecimentos, os modos de compreensdo e de
memorizagao de conceitos ensinados, onde o nivel intelectual de cada um
poderia ser relevado com maxima precisao, pois poderiam ser suscetiveis
de comparagdo com 0s outros e permitiam uma observagdo detalhada.
(PINHEIRO, 2015, p. 50).

No Brasil, a ideia de uma pedagogia alicercada em bases cientificas adentra
0s espacos escolares por meio da Pedagogia da Escola Nova. Laboratorios foram
implantados para aplicacao pratica e tedrica da psicologia experimental. JA em 1914,
o Brasil contava com um Laboratério de Pedagogia Experimental anexo a Escola
Normal Secundéria de Sdo Paulo (COSTA, MENDES, FREITAS, 2014). Com base
na leitura de documentos oficiais, percebe-se que somente em meados da década
de 1940 emergiu no Parana um forte movimento caracterizado pela experimentacao
e implantagcdo de um novo ideario de educacdo marcado por laboratorios,
padronizacdo de testes psicologicos, todos utilizados na escola para determinar a
capacidade de aprender. Além desses, havia ainda os testes pedagogicos, utilizados

para verificar o quanto o aluno aprendeu de determinada matéria.

Neste sentido, Medeiros reforga:

[...] mantendo tudo rigorosamente igual para todos os examinados, reduz-se
as influéncias externas, especialmente aquelas do estilo pessoal do
examinador e das facilidades materiais disponiveis para a prova. Por isto os
testes conseguem fornecer descrigbes validas de atributos individuais (e de
grupo). E, além do mais, o fazem com menos erro, por serem instrumentos
bem calibrados (ou precisos). Ainda que aplicados por examinadores
diferentes, acusam resultados semelhantes, mostrando-se fidedignos.
(MEDEIROS, 1999, p. 120).

Para que houvesse um melhor entendimento dos movimentos associados a

pedagogia cientifica, ao controle da aprendizagem e a sua relagdo com a formacgéao
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de professores e com a avaliacdo da matematica escolar no estado do Parana,
destacamos varios documentos que fazem parte do acervo pessoal da professora
Pércia Guimardes Alves®'. Esta era uma representante da avaliagdo objetiva no
ensino primario. Esses documentos foram doados ao Instituto Histérico e Geografico
do Parana (IHGPR). Dentre eles, encontra-se uma entrevista®? na revista EDUCAR,;
o regulamento do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais; descritivo da fala da
professora Pércia em uma radio sobre o tema Avaliacdo Objetiva; a obra
Contribuicdo ao estudo da Repeténcia Escolar; relatos de experiéncias; relatérios;
anotacdes de reunides e muitos outros documentos que fizeram parte de uma vida
dedicada a educacao no Parana.

A publicacdo da revista Educar comemorativa dos 50 anos do Curso de
Pedagogia traz uma entrevista realizada com a professora Pércia Guimaraes Alves.
Entre muitos assuntos, a entrevista destaca que, em 1951, a professora Pércia teve
a oportunidade de participar da instalacdo e direcdo do Centro de Estudos e
Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacao e Cultura do Parana (CEPE).
Regulamentado pela Lei n.2 170, de 14 de dezembro de 1948, o CEPE estava ligado
diretamente ao INEP. Dentre muitas finalidades, o Regulamento revela que o CEPE
tinha como objetivo as investigacdées e os estudos psicopedagdgicos destinados a
manter em bases cientificas o trabalho escolar; elaborar medidas para a
organizacao das classes; verificar a matricula, frequéncia e repeténcia; organizar,
com fundamento nos estudos realizados, programas de ensino e de verificagdo do
rendimento escolar; organizar e aplicar provas, para a verificagdo do rendimento
escolar e criacao de classes homogéneas; prestar orientacao aos professores; fazer
a preparacao e a divisao da matéria para organizacao das provas; e aplicar provas
experimentais em grupos escolares de diversas zonas da capital. Nesse periodo,
nas palavras da professora Pércia, a situacdo escolar era “empirica e deficitaria” e
estava presa a “aspectos meramente administrativos do ensino” (ALVES, 1948).

Em 1954, o Ministério da Educacéao e Cultura, por meio do Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos, publicou uma sintese sobre o ensino publico elementar e

51 Nascida em Curitiba, em 9 de novembro de 1917, licenciada em Pedagogia, pela UFPR, com  muitos cursos e
estagios no Brasil e exterior, tendo lecionado do curso primadrio ao curso superior por 45 anos.

52 Esta entrevista foi realizada pelos professores Virginia Anne Van Den Berg e José Vicente Augusto das Neves
Miranda. A parte técnica de gravacdo esteve a cargo de Waldomiro Vicente de Souza, do Centro de Recursos
Audiovisuais do Setor de Educacdo. A transcricdo foi de Ana Ribeiro Caruso, Assistente Administrativo do Centro
de Recursos Audiovisuais do Setor de Educacgdo.
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médio intitulada A educacdo no Parana. Segundo o documento, a Escola Normal
passava a formar a elite dos professores. Ressaltava que a maioria dos professores
que constituia o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais estudaram na Escola
Normal de Curitiba e fizeram cursos no Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
do Ministério da Educacéao. “Este grupo esta impulsionando, com objetividade e belo
entusiasmo, 0 movimento que comecou a implantar-se, oficialmente, em 1948.”
(MEC, 1954, p. 69). O documento destacava que alguns trabalhos tiveram como
foco atender as caracteristicas dos alunos. De forma muito especial, “os alunos
bem-dotados, aqueles que anunciavam os lideres, que foram cercados de um
ambiente préprio e minunciosamente atendidos.” (MEC, 1954, p. 94).

Segundo Bencostta (2006), o INEP apoiou o Centro de Estudos e Pesquisas

Educacionais do Parand, por meio da oferta de um grande nimero dos cursos:

[...] em julho de 1954, quando foi posto em pratica o Curso de Metodologia
do Ensino Primario. [...] Em setembro do ano seguinte, foram oferecidos os
cursos de Metodologia da Linguagem e fatores emocionais que interferem
na aprendizagem, ministrados pela Professora Ofélia Boissom Cardoso
(Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro) e Medidas Educacionais,
ministrado por Nair Prata (Inep) [...]. (BENCOSTTA, 20086, p. 56)

Nos materiais de seu acervo particular disponibilizados pela professora
Pércia ao IHGPR, encontramos muitos documentos de alta relevancia para a
Histéria da Educacdo no Parana. Dentre eles, despertou especial atencdo, um
rascunho sem data, mas que tudo indica ser de 1954, periodo de realizacdo dos
cursos e periodo em que a professora ja atuava na diregcao do CEPE.

O rascunho se refere a um seminario sobre o fenbmeno do abandono e da
repeténcia escolar, também chamado na época de mortalidade escolar. Na andlise
dos documentos, foi possivel perceber um discurso que critica a formalidade e a
rigidez dos exames, assim como a cobranca de questdes orais, as quais 0s alunos
poderiam nao ter estudado. Também destaca a relacdo entre a forma dos exames e
o favorecimento da repeténcia, assim como a relacdo entre o abandono e a

repeténcia nas escolas publicas e particulares e os gastos publicos.

Com relacao a repeténcia e a organizacao escolar a professora afirma:

O fenbmeno, mais grave da escola brasileira — publica e particular é a
mortalidade escolar, isto é, a repeténcia. Mortalidade escolar — fenémeno do
abandono da escola e da repeténcia. Quando a crian¢ga ndo vence as
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dificuldades, isto é, ndo passa para o outro ano, significa o dobro do
orgcamento, per capita. [...] Dentro da organizacdo estatica da escola, os
exames feitos de uma maneira muito formal e rigida, favorecem a
repeténcia. A crianca é muitas vezes apanhada desprevenida. Sendo
arguida em matéria, muitas vezes desconhecida. (ALVES, Arquivo pessoal,
IHGP, 1954).

No mesmo documento, professora Pdércia também ressalta que “o regime de
nota mensal ndo se baseia em dados objetivos, fatores afetivos e emocionais que
influem na avaliagéo subjetiva do professor, ndo havendo assim possibilidades de a
crianga dar provas evidentes do que sabe.” (ALVES, [s.d.]). De fato, os documentos
evidenciam uma problematica associada ao processo avaliativo de uma professora
que, de forma expressiva, desde o inicio de sua participacao no CEPE, dedicou-se a
estudar os problemas relacionados as causas da repeténcia escolar nas escolas
primarias paranaenses, e que se apresentava motivada pela aplicacao de provas
objetivas®3. Assim, tomamos como ponto de partida a participacdo e a influéncia de
Anisio Teixeira®* e da professora Pércia no Centro de Estudos e Pesquisas

Educacionais da Secretaria da Educagao — CEPE.

E o0 que se pode observar:

Quando Anisio Teixeira era diretor do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, no gabinete do Secretario de Educagdo, e eu, encarregada
dos projetos da Secretaria junto ao INEP, tive ocasido de discutir e resolver
com ele muitos problemas de educagéo. [...] quando o prof. Anisio me
enviou professoras do Recife, do Territério do Acre, para fazer estagio
comigo em Curitiba, tinha fundado (porque era assessora do professor
Newton Carneiro) o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais da
Secretaria da Educacado, reunindo grupo de professoras formadas pelo
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos. Os cursos do INEP formaram
quadros que tiveram agdo muito destacada em varios Estados brasileiros.
Essas professoras, que de volta ao curso, voltaram a sala de aula sem
recurso nenhum, nos assessoravam, e com elas fundei o CEPE. O Centro
teve uma atuagdo muito grande. [..] O CEPE reformulou curriculos,
disciplinas, forma de aprovagao. Depois, o professor Anisio Teixeira criticou

53 No periodo de estudo, as provas objetivas eram vulgarmente chamadas de testes.

As provas objetivas substituirdo as provas subjetivas ou cléssicas para o critério de promog¢ado dos
alunos [...] serdo inicialmente aplicadas nos grupos escolares da capital, e se estenderdo
progressivamente a todas as escolas do estado [...] fornecerao elementos para o estudo mais seguro
e cientifico do rendimento escolar. (PARANA, Regulamento do Centro de Estudos e Pesquisas
Educacionais da Secretaria de Educacao e Cultura do Parana, 1948, p. 3) Os testes ndo constituem,
propriamente, um método de pesquisa, mas tdo somente um instrumento de exame da investigacdo
pedagdgica. Os testes sdo provas simples, rapidas, objetivas e padronizadas, por meio das quais se
aprecia um carater fisico, mental, ou o grau de aproveitamento escolar de um individuo. [...] Servem
ainda para a aferi¢do do aproveitamento escolar, isentando-a do critério subjetivo, isto é, da “equacéo
pessoal” do professor, sempre relativa e variavel. (SANTOS, 1963, p.42 - 43)

5 Diretor-Geral do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (1952-1964), Anisio Spinola Teixeira

desencadearia a discussao da reconstrucdo educacional em bases cientificas e sociais.



111

e introduziu as provas objetivas, dizendo: “mas, professora, ja tiraram da
professora publica a Educagdo Fisica, Trabalhos Manuais, Religido, e a
senhora ainda vai tirar da mesma o direito de aprovar ou reprovar seus
alunos?” Depois desta conversa, fizemos uma modificagdo e introduzimos
[provas] de dissertacdo e média ponderada. E a professora entdo ficaria
responsavel pela aprovacédo de seus alunos. Continuando, depois disso, 0
professor Anisio me enviou as professoras. Mas, onde atender essas
professoras? [...] Entdo, consegui, com grupos escolares, que atendessem
as alunas. Quando fez um ano da instalagdo do CEPE, ja era entado
Secretario da Educagéo o professor Jodo Xavier Vianna, que tinha sido meu
professor na Faculdade. No jantar, ao qual estive, disse o Secretario: Eu
estou precisando de uma escola para fazer experiéncia, uma escola para
atender essas professoras que o professor Anisio esta enviando, esta bem?
Recebi, para isso, uma escola [...] Aceitei o desafio. A escola estava
paralisada desde o 12 governo de Moisés Lupion e s6 tinha a estrutura
concluida. (ALVES, 1988).

A conjuncao destes fatos levou a intensificacdo das bases consideradas
cientificas da educacao no Parana, que iniciou no Parana em meados da década de
1940 e se consolidou na segunda metade da década de 1950 com a penetragao dos
diversos testes coordenados pelo CEPE. Situada na rua Lamenha Lins, a escola
ficou sob a responsabilidade do CEPE e sob a direcdo da professora Porcia. Ela foi
designada pelo Professor Anisio Teixeira para instalar no Parana o Centro de
Demonstracdo do Ensino Primario e dirigir o Estagio de Aperfeicoamento para
Professores no Parana, com o objetivo de desenvolver técnicas e atividades
pioneiras, na pratica de educacdo®. Neste sentido, segundo os documentos, no
decorrer do 1.2 ano, ap6s a inauguracao do Centro, a professora apresentou ao
professor Anisio Teixeira uma proposta de modificacdo do ambiente escolar com o
objetivo de aumentar o interesse dos alunos. O professor Anisio Teixeira concedeu,

% De forma muito semelhante “em 22/6/1956, o Ministério da Educacdo e Cultura assinou um acordo com a
United States Operation Mission — Brasil (Usom-B), dando inicio a um Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar, que ficou conhecido por sua sigla — Pabaee. A estratégia de implantacdo do
programa previa a criagdo de um centro piloto no Instituto de Educacdo em Belo Horizonte e o estabelecimento
de centros similares em Sao Paulo, Belém, Manaus, Rio de Janeiro e Porto Alegre. A reconstrucdo da histéria do
Pabaee mostrou que apenas o centro piloto se efetivou. Verificou-se, no entanto, que o programa exerceu
influéncia em ambito nacional. No centro piloto, em Belo Horizonte, professoras do curso normal, supervisores,
inspetores e diretoras de escolas primarias e normais de diversos Estados realizaram cursos de
aperfeicoamento. Por meio destes cursos, da producdo e distribuicdo de material didatico e assessorias a
secretarias de educacdo, o Pabaee contribuiu para a divulgacdo de uma abordagem dos problemas da escola
primaria que predominou no periodo que vai do final da década de 50 até o inicio da década de 70. [...] Para
reformular e melhorar o ensino, era necessario adequar a escola as inovagGes de ordem metodoldgica. Essa
adequacdo exigia, em primeiro lugar, a preparacgdo eficiente dos professores. Além da reforma do ensino
primario e normal, Francisco Campos fundou a Escola de Aperfeicoamento, organizada a partir de um nucleo de
professoras enviadas a estudar na Universidade de Columbia, nos Estados Unidos. Ao mesmo tempo, foi
convidado um grupo de professores europeus para trabalhar algum tempo com os mineiros: Theodoro Simén,
da Universidade de Paris e colaborador de Binet; Leon Walter e Artus Perelet, do Instituto JeanJacques
Rousseau; Helena Antipoff, assistente de Claparede no Instituto Jean-Jacques Rousseau; Jeanne Louise Milde, da
Academia de Belas-Artes de Bruxelas.” (BRASIL, 1995, p. 111 —112)
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por meio do INEP, 50 mil cruzeiros para a completa transformacéo da escola®® que
foi inaugurada quando da realizagdo da Xl Conferéncia Nacional de Educacéo,
organizada pela Associacao Brasileira de Educacao, em janeiro de 1954.

Segundo a professora Pércia, o Centro de Demonstragdo do Ensino
Primario®” (Centro Educacional Guaira), inaugurado em 1954, “veio suprir uma
lacuna em parte da cadeira de Psicologia da Educacao, uma lacuna grande e grave
do Curso de Psicologia”. A sala de aula modelo, assim como a biblioteca
apresentavam ambientes muito agradaveis, e era motivo de frequentes visitas de
professores e estudantes.

Pode-se observar nas figuras 10 e 11:

Figura 10 — Sala de aula modelo — 1954
Fonte: Contribui¢cdes ao Estudo da Repeténcia Escolar (ALVES, 1961, p. 7)

% Corredores: “mandei pintar de azul-claro, de um lado, e do outro lado verde”; Museu: “as pecas para
exposicdo, em armarios envidragados, ficaram ao longo dos corredores”. Mobiliario: “mesas, lisas, retas, para
que possam ser colocadas uma ao lado das outras, formando mesas de equipe, formando mesas de festas,
etc.” Sem cortinas: “os dois primeiros vidros das janelas eram transparentes, para que o aluno pudesse olhar
para fora, para ver as arvores e passaros. “Na parte de cima, vidros foscos, ndo martelados, que difundem
para todos os alunos, o sol, mas vidros estriados, que difundem os raios de sol no mesmo sentido. Dentro da
sala de aula, entdo, as inova¢Ses foram das mesas dos alunos, caixas de madeira, com a ranhura para o lapis
do lado de dentro, pés de ferro para dar seguranca e equilibrio. O quadro-negro, era uma moldura grande, e
sobre ele corriam duas pranchas, naquele tempo ndo existia Eucatex, era Celotex, material importado, para
colocacdo de trabalhos de alunos; a outra, era de madeira, para pendurar os mapas. Os armarios eram
peguenos, baixos, com portas de cores diferentes, e em cima, cabides de bolas coloridas. Na parede, ao lado,
o flaneldgrafo. Nas 1.2° séries, os quadros apresentavam paisagens brasileiras; para as Ultimas séries, cdpias
de quadros célebres.” (ALVES, Arquivo pessoal, IHGPR, 1954). Acreditamos que essas transformacg&es foram
inspiradas nas a¢es implementadas por Erasmo Pilotto, no Instituto Pestalozzi de Curitiba, na década de
1940.

57 No ano de 1975, de acordo com a Deliberacdo n.2 040/75 do Conselho Estadual de Educacdo, o

estabelecimento passou a chamar-se Escola Guaira — Ensino Regular e Supletivo de 1.2 Grau.
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Figura 11 — Aula na biblioteca infantil - 1954
Fonte: Contribuicdes ao Estudo da Repeténcia Escolar (ALVES, 1961, p. 19)

Aproveitando o Curso de Pedagogia nas atividades pedagédgicas, o CEPE se
encontrava motivado em realizar laboratérios de experiéncias. Uma dessas
realizacdes descritas nos documentos foi a divisdo das classes em funcdo dos
resultados apresentados pelos alunos nas provas de matematica. Quando um aluno
apresentava bons rendimentos na area de matematica, ele tinha grandes chances
de apresentar bons resultados também em outras disciplinas. Neste contexto, o
namero de alunos matriculados nas classes também estava associado ao
desempenho em matematica. Assim, segundo a professora, foram realizadas muitas

pesquisas interessantes no Centro.

E o que ela expde:

[...] fizemos a divisdo das classes pela Matematica, porque, quando o aluno
ia bem em Matematica, ja sabiamos, pela experiéncia, que ia bem nas
demais disciplinas. Entdo, as classes com nossos melhores alunos em
Matematica tinham 25 alunos. As classes onde os alunos tinham dificuldade
em Matematica tinham de 17 a 20 alunos. Entdo, essa experiéncia deu
resultados excelentes.

Também [...] dividimos as 3.2s e 4.2s séries por sexo, meninas e meninos em
separado, porque alguém, em reunido pedagogica dos professores, sugeriu
que seria mais interessante, considerando o vocabulario diferente,
preconceitos sociais, etc. Dividimos as classes, Ah! Professores! A
experiéncia sé durou seis meses. Nao deu certo. Sabem por qué? As
meninas ficaram mais passivas, desinteressadas, ndo rendiam. Os meninos
ficaram indisciplinados, tumultuados, etc. No segundo semestre, colocamos
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0s meninos na classe das meninas e vice-versa. Observamos que o
resultado deu certo. As meninas serviram como elemento moderador na
sala dos meninos. As meninas passaram, com a presenca dos meninos, a
exibir qualidades, a trazer mais coisas para fazer, para mostrar e 0s
meninos ficaram mais calmos com a presenca delas. (ALVES. Entrevista,
1988).

Com relacdo ao Centro de Demonstracdo do Ensino Primario (1954),
destacam-se algumas medidas que foram tomadas e colocadas em pratica. As
principais foram: mobiliario especial que atendesse aos métodos ativos de ensino;
material didatico diferenciado para servir de motivacdo e ajuda na fixacdo das
matérias; escolha de professoras, para atuarem no centro, que haviam apresentado,
de acordo com o critério vigente, alto indice de aprovacdes como regente de classe;
organizacao das classes de 1.2 série pelo Teste ABC (para compor classes
homogéneas); e matriculas com no maximo 25 alunos em cada classe. Sendo a
organizacdo das demais séries realizadas por meio metodologias experimentais,
com base no desenvolvimento da inteligéncia: “procedemos para aplicacdo nas
séries do curso primario, a graduacgao das dificuldades em matematica, uma vez que
era esta matéria responséavel pelo maior indice de repeténcia.” (ALVES, 1961, p. 7).

Os resultados apresentados nesse primeiro ano de experiéncia no Centro
foram promissores. As experiéncias aplicadas em 1954 revelaram um percentual

alto de aprovacao nas classes do Centro Educacional Guaira.

Esses porcentuais podem ser observados na figura 12:
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Figura 12 — Percentual de aprovados e reprovados nas classes do
Centro Educacional Guaira referente ao ano de 1954
Fonte: Contribuicdo ao estudo da Repeténcia Escolar (ALVES, 1961, p. 9) — IHGPR.

Vale salientar que as salas tinham capacidade para 25 alunos, sendo
realizada no ano da inauguracdo a matricula de 319 alunos, distribuidos em 14
classes: sete de primeira série, duas de segunda série, duas de terceira série, duas
de quarta série e uma de quinta série; a menor tinha 18 alunos. Logo nos primeiros
anos, foi verificado que os alunos precisavam de uma orientagdo mais especifica.
Com uma bateria de testes, foi possivel comprovar que alguns tinham dificuldades
maiores. Entdo, foi organizada a primeira Clinica Psicolégica do Estado (1956), e o
antigo Centro foi transformado na Escola Guaira, onde passaram a estudar os
alunos que n&o aprendiam.

No ano de 1955, as classes eram mistas de 1.2 a 5.2 série, sendo as de 1.2
série organizadas de acordo com o resultado dos testes ABC. Da 2.2 a 5.2 série, as
divisdes das classes eram realizadas em fortes, médias e fracas, de acordo com os
resultados em matematica. E importante observar que as classes fracas (em
matematica) eram numericamente menores, tendo em vista que as observacoes
realizadas pelo Centro mostraram que os alunos fortes (em matematica) venciam
facilmente as demais matérias.
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A Mensagem de Moysés Lupion, Governador do Estado do Parana em
1957, reforca as atividades do CEPE, com relacao a aplicagao de provas objetivas e
cursos de aperfeicoamento de pessoal de magistério primario:

O Centro de Estudos e Pesquisas Pedagdgicas, o 6rgdo técnico por
exceléncia da Secretaria de Educacao e Cultura, realizou varios trabalhos
de investigacdo pedagogica, mormente na Capital, onde, por meio de seus
diversos servigos, procura estabelecer o nivel justo e exequivel do ensino
primario, estabelecendo provas objetivas, afericdo continua da execucgéo
dos programas de portugués e matematica, e outros. Realizou alguns
cursos de aperfeigopamento de pessoal de magistério primario, [...] e
manteve regular colaboragdo com o Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos. (PARANA, Mensagem Moysés Lupion, 1957, p. 135-136).

Ja a mensagem de Moysés Lupion, datada de 1958, revela um grande
volume de atividades realizadas pelo CEPE, como a formacao de professores e a
praticas de provas experimentais e diagnosticas aplicadas, em colégios publicos e
particulares, na capital Curitiba e em outras cidades do estado. Segundo o relatério,
o CEPE colaborou com o Departamento de Educacgéo, na organizacao do 1.2 Curso
de Aperfeicoamento do Professor Primario do Estado do Parana. Elaborou
programas a serem desenvolvidos; organizou sumula de orientagbes das matérias;
orientou professores da capital e do interior; organizou provas diagnésticas a serem
aplicadas no inicio do curso; preparou a prova final para verificar o rendimento geral;
e ainda apreciou o resultado do curso, ap0s a correcado das provas dos municipios
submetidos as orientagbes do CEPE. Também realizou orientagdo de provas
mensais, para diversos grupos escolares da Capital e organizou normas de correcao
para a parte subjetiva das provas finais de conhecimentos gerais.

Com relacao aos servicos prestados ao Ensino Normal, o CEPE colaborou
com orientacbes aos diretores, sobre provas de critérios objetivos, subjetivos e
mistos. Ainda orientou os professores de matematica em cursos realizados nos
municipios de Apucarana e de Castro. O documento ainda revela que o CEPE
contribuiu com a 1.2 Delegacia de Ensino, realizando orientacbes aos professores
responsaveis pelo estudo estatistico do rendimento escolar das Escolas Isoladas de
Curitiba.

Escolas particulares também estabeleceram orientacbes do CEPE,
colaborou em trabalhos relacionados ao curso primario, atendendo, por solicitacao, o
Colégio Santa Maria e o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. E ainda executou
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reunidbes sobre as matérias da 1.2 série no Colégio Nossa Senhora de Sion;
orientacdo geral no Colégio da Irmas Passionistas; orientacdo geral as varias 1.2
séries no Colégio Bom Jesus. Segundo a mensagem, além desses, muitos outros
colégios foram atendidos com distribuicdo de sumulas de orientagéo geral de ensino.
A mensagem sublinha ainda que os estabelecimentos de ensino particulares:
Recanto Infantil, Colégio Santa Terezinha, Colégio Sacre Couer de Jesus e Colégio
Santa Maria, também aplicaram as provas organizadas pelo CEPE.

Diante do exposto e mediante o acesso ao acervo da professora Pércia,
percebe-se um forte movimento do CEPE direcionado ao trabalho de observacao e
direcionamento do ensino. De forma intensa, formulou e realizou a aplicacdo de
provas objetivas; aferiu continuamente a execucédo dos programas de matematica;
preparou e realizou a formacao de professores e orientacées nas escolas; formulou
provas experimentais e diagndsticas. Por fim, os documentos também destacam que
em 1956 o CEPE realizou um estudo comparativo dos resultados dos diversos
Grupos Escolares e verificacdo das causas de repeténcia.

Alguns resultados das investigacoes realizadas pelo CEPE foram publicados
pela professora Poércia em 1961, em Estudo da Repeténcia Escolar (1961)%°8. Com
base nessa obra, afirma-se que, para cada aluno estudado, o CEPE produzia um
relatério descritivo, Nele, destacavam-se aspectos familiares, de residéncia, de
atitudes, de preferéncias, além da idade da iniciagdo escolar, observacdes sobre
aprovacao e reprovacao, disciplinas nas quais o aluno apresentava dificuldade, grau
de sociabilidade, QI°® e muitas outras informagdes.

%8 Segundo documentos doados aos IHGPR, parte da experimentacdo pedagdgica desenvolvida pelo CEPE foi

relatada pela professora Pdrcia no livro “Educacion y Sociedad en la América Latina”, de Robert J. Havighurst
e colaboradores, publicado pela Eudeba em convénio com a Unesco, em 1962. Contudo, ndo foi possivel o
acesso a obra. Todas as informacgdes aqui apresentadas foram obtidas mediante um cuidadoso exame nos
documentos doados pela professora Pércia Guimaraes Alves, ao IHGPR.
% Com o fim de dar expressdo numérica ao conceito de desenvolvimento mental, Stern introduziu e Terman
divulgou o emprego do quociente de inteligéncia, que é a relacdo entre a idade mental (dada pelas escalas
métricas) e a idade real (idade cronoldgica). A féormula adotada como expressdo do quociente de inteligéncia é a
seguinte: Ql = (IM/IC) x 100. Na férmula, Ql representa o quociente de inteligéncia; IM, quer dizer idade mental
e IC significa idade cronoldgica. Multiplica-se por 100 apenas para eliminar as decimais. O quociente de
inteligéncia é de grande valor pratico, conforme concluiu Terman dos estudos que realizou. Depois de
demoradas investigacdes e tomando por base a analise de 1000 quocientes de inteligéncia, esse famoso autor
propds a classificacdo seguinte, que é universalmente conhecida: Ql superior a 140 (quase génio ou génio); de
120 a 140 (inteligéncia muito superior); de 110 a 120 (inteligéncia superior); de 90 a 120 (inteligéncia normal ou
média); de 80 a 90 (lentiddo de espirito, raras vezes classificadas como normal); de 70 a 80 (deficiéncia, fronteira
limite do normal, classificado as vezes como lentiddo, mas amilido como debilidade mental); de 50 a 70 (
debilidade mental — de grau superior); de 20 ou 25 a 50 (imbecilidade) e abaixo de 20 ou 25 (idiota). (SANTOS,
1963, p. 94)
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E o que apresenta a figura 13:

Caso n.° 16 — A. C. C.: Nascimento: 17-VIII-46

O pai trabalha no comércio e a mae cuida da casa A
bos com instruciio priméria,

gada e com bda mobilia. Moram o casal ¢ 3 filhos, Como a
casa tem 3 quartos, dorme s6.

A. C. C. gosta de radio mas, quase nio escuta. Lé as v
zes, jornais e revistas. Precisa ser mandado para fazer a
coes; as faz 4 noite, na sala

Entrou na escola em 1954, na l.a série; primeiro ano dr
funcionamento da escola,

Foi aprovado para a 2.a série.

Em 1955, abandonou a escola. Ern 1956, fez mal o ¢ :
so0, sendo reprovado em matemdtica. Em 1957, seguiu condi-
cionalmente a 3.a série, sendo considerado inabililado. para
prestar exame.

Em 1958, na 3.a série, em classe de recuperacao, nio con-
seguiu dominar as matérias, tendo sido reprovado em Con-
junto.

Em 1959, na classe de recuperacio novamente, foi apro-
vado para a 4.a série. Em 1960, foi reprovado em portugués

Apresenta na escola atitude apatica; com griu de so-
ciabilidade Insatisfatorio.

Submetido a prova Terman e Merrill Fprfrsgntuu no mo-
mento Q I 81, indicando inteligéncia deficitan.

Figura 13 — Resumo de um dos casos estudados pelo CEPE
Fonte: Estudo da Repeténcia Escolar (1961) — IHGPR.

O estudo dos materiais que fazem parte do acervo da professora Pércia
também destacou a necessidade de capacitar o professor da escola primaria. Relata
que, por intermédio do professor Anisio Teixeira, dois ou trés professores do corpo
docente do Centro foram ao Rio de Janeiro realizar o curso de Especializagdo em
Metodologias do Ensino Primario. De fato, nas palavras da professora Porcia,
apresentadas em um dos documentos estudados, “o corpo docente se tornou
atualizado e excelente” (ALVES, Acervo do IHGPR, 1954).

Além da capacitacdo de alguns professores, os documentos também
revelam anotagdes de reunides de professores que ocorriam com frequéncia, tendo
como objetivo pesquisar formas de diminuir o indice de reprovagdo nos Grupos
Escolares. Pelos relatérios de reunides que ocorreram nos dias 24, 26 e 29 de
setembro e 1.2 e 2 de outubro de 1958, foi possivel perceber como se deu o trabalho
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de identificacdo e controle dos alunos com dificuldades na aprendizagem, realizado
pelo Centro em varias instituicdes de ensino da cidade de Curitiba.

Na primeira reunido, estabelecia-se o seguinte: “Anotar o total de alunos
repetentes do 1.2 ao 5.2 ano — dados tirados das folhas de exame. Tirar uma amostra
de 20% de cada turma. Fazer o mesmo com o total de aprovados, a fim de se poder
fazer o confronto no final da pesquisa.” (ALVES, Acervo do IHGPR, 1954). Na
sequéncia, foram aplicados Testes (seis de grafismo e um de inteligéncia) seguidos
de entrevistas com os alunos em dezessete Grupos Escolares da capital: Julia
Wanderley, Rio Branco, Alba G. Plaisant, Professor Cleto, Lisymaco Ferreira da
Costa, Tiradentes, Bardo do Rio Branco, Conselheiro Zacarias, Novo Mundo, 1.2 de
Dezembro, Boqueirdo, Cristo Rei, Xavier da Silva, Paula Gomes, D. Pedro I,

Guabirotuba e Centro de Educacgao Guaira.

Para andlise dos dados, foram criadas tabelas que compreendiam
informacdes sobre cada aluno repetente. Nessas tabelas, constavam: o indice de
referéncia do Teste ABC — aplicado no primeiro ano; classe; sexo; idade; I.M. (indice
Mental); Q.I. (Coeficiente de Inteligéncia); se faz licdo na escola; em que matéria
reprovou; instrucdo e profissdo dos pais; organizacdao da casa (boa, regular,
péssima); e se tem acesso a radio, livros e revistas. Nos registros do estudo, foi
possivel perceber detalhes sobre cada aluno sobre em que condicdo estava:
Reprovado Geral, ou Reprovado em (nome da matéria). O fato de as anotacdes
apresentarem a matéria de reprovagao traz vestigios de que a causa dessa
reprovacao poderia estar associada a uma matéria especifica. Apds a andlise das
tabelas, foi possivel identificar que a matematica e a aritmética ganharam destaque
no quesito matéria de reprovagao.

Conforme Decreto n.® 271, de 27 de janeiro de 1932, a pratica de elaboracao
de fichas de alunos sob a responsabilidade de uma comissdo de professores ha
muito ja vinha sendo realizada. Segundo Miguel (1992), cabia a uma comissao a
elaboracdo de um fichario que guardaria informacdes sobre o nivel de inteligéncia,
aptiddo e conhecimentos, além de dados antropométricos de cada aluno. A
comissao, uUnico grupo que teria acesso ao fichario, faria comparacdes entre as
anotacées das fichas e os resultados obtidos nas provas. Caso ocorresse
divergéncia nos dados, caberia a comissao realizar uma revisdo das provas, ou das
anotagdes nas fichas (MIGUEL, 1992, p. 80).



120

Nos materiais da professora Pércia também encontramos registros do uso
de sociogramas®® para apontar os lideres das classes. Estes, segundo a professora,
foram de extrema importancia, tendo em vista que seria possivel chegar a quase
totalidade dos alunos, pelo contato com seus lideres. De encontro a este
pensamento, desde 1938, quando a Escola Normal foi transformada em Escola de
Professores, lideres foram preparados com o objetivo de multiplicar as propostas
pedagdgicas no interior do estado (MIGUEL, 1992, p. 19).

Ainda em relacao ao trabalho realizado pelo CEPE, no que se refere a
competéncia de analise e controle das atividades realizadas (de acordo com os
resultados dos testes), a secdo de Estatistica Educacional realizava o tratamento
estatistico. Essa secdo era destinada a avaliar os resultados para estabelecer os
limites de promogdo, homogeneizar classes e verificar o rendimento escolar.
Semestralmente e anualmente, a secao apresentava o resultado dos trabalhos e das
pesquisas realizadas por meio de graficos demonstrativos e comparativos a
Secretaria de Educacdo e Cultura. No organograma, é possivel perceber a
importancia do CEPE dentro da Secretaria de Educacao e Cultura do Estado do
Parana. Dividido em cinco secbes (Secao de Programas e Medidas Experimentais,
Secao de Estatistica Educacional, Secao de Cadastro dos Professores, Secao de
Prédios e Equipamentos Escolares e Secao de Orientagcdo Educacional), respondia
diretamente ao Gabinete do Secretario de Educacéao e Cultura do Parana.

A figura 14 apresenta o organograma da Secretaria de Educacgéao e Cultura
do Estado do Parana:

80 Estudo grafico que permite compreender melhor as afinidades entre os membros de um grupo com o
objetivo de estabelecer semelhancas e identificar os lideres.
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Figura 14 — Organograma — Secretaria de Educacao e Cultura do Estado do Parana
Fonte: IHGPR.

Uma outra experiéncia realizada pelo CEPE que, para esta pesquisa,
consideramos de grande relevancia, foi a disseminacao da Avaliagdo Objetiva. Com
a meta de avaliar o rendimento escolar, em carater experimental, foi colocada em
pratica, em algumas unidades escolares, a avaliacdo objetiva do rendimento da
aprendizagem. A totalidade dos registros da professora nos mostra que a Avaliagdo
Objetiva foi aplicada em 19 escolas, com matriculas na 1.2 série, 15 escolas com
matriculas na 2.2 série, 21 escolas com matriculas na 3.2 série e 19 escolas com
matriculas na 4.2 série. Todas essas escolas eram da capital, Curitiba. Para 4.752
alunos matriculados na 1.2 série, tiveram um total de 3.137 alunos aprovados (66%);
para 3.433 alunos matriculados na 2.2 série, tiveram um total de 3.011 alunos
aprovados (88%); para 2.699 alunos matriculados na 3.2 série, tiveram um total de
2.232 alunos aprovados (83%); e para 2.082 alunos matriculados na 4.2 série,

tiveram um total de 1.841 alunos aprovados (88%).

A figura 15 mostra parte desses registros:
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Reprovagio

Figura 15 — Parte do registro referente ao percentual de alunos aprovados
e reprovados em escolas da cidade de Curitiba
Fonte: Anotagdes da Professora Pércia Guimardes Alves — IHGPR.

Pelo percentual de alunos aprovados e reprovados em Varios grupos
escolares e escolas de Curitiba, foi possivel perceber que havia um forte movimento
da Secretaria de Educacdo e Cultura, por intermédio do Centro de Estudos e
Pesquisas Educacionais, em conquistar a exceléncia do ensino primario no estado
do Parana. Para tanto, utilizavam-se testes como meio para identificar os problemas.
Assim, podemos afirmar que no final da década de 1950 no Parand, assistimos a um
periodo dedicado a matematizagdo da pedagogia, marcada pela evolugédo dos testes

ABC acrescidos a outros testes pedagdgicos.

Por outro lado, com relacao aos testes ABC, a tese “Construindo estatistica
ao estudo da maturidade necessaria, a aprendizagem da leitura e escrita’, de Zélia
Milleo Pavao, publicada em 1962, apresenta um estudo com base nos resultados
dos testes ABC aplicados pelo CEPE e publicado em 1954. Isso reafirma os
trabalhos realizados pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais. Segundo
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Pavao (1962), o estudo chegou a conclusdo de que as provas isoladas que
compunham os Testes ABC®' se mostraram fora de padronizagao para Curitiba.

Por uma questao de rigor cientifico, a autora considerou:

Preferimos considerar o problema de m& padronizacdo dos Testes ABC
apenas para Curitiba, apesar de encontrarmos no trabalho da professora
Ofélia Boisson Cardoso, realizado em Belém do Para, um grande ndmero
de notas zero nas provas 3 e 5 0 que acarretaria médias baixas para essas
provas. A necessidade de submeter os Testes ABC a uma nova
padronizagao foi a principal conclusdo a que chegamos, quando fizemos a
analise dos resultados das aplicagdes feitas em Curitiba. (PAVAO, 1964, p.
4-5).

Com o passar do tempo, as queixas quanto as muitas medidas tomadas pelo
CEPE, com relacao aos testes, apresentavam-se de forma expressiva na sociedade
paranaense. Em meados do més de junho de 1957, segundo registros disponiveis
no IHGPR, Pércia publicou no jornal O Estado do Parana um parecer referente a
prova objetiva aplicada na escola primaria (vulgarmente chamada de testes) e o
fracasso do ensino médio. Em 3 de junho de 1957, leu ao microfone para o
programa A voz do professor, da Emissora Paranaense, um parecer que se referia a
Henrique Bettes, como o professor responsavel por associar o problema da
decadéncia do ensino médio ao “sistema de se pretender aferir o conhecimento das
criangas pelo sistema de testes”. A professora iniciou sua fala agradecendo a
oportunidade de comentar as consideracdes do referido professor, uma vez que se
sentia responsavel pela oficializacdo dos testes no estado do Parana. Relata que
nao era possivel atribuir aos testes a responsabilidade pelo fracasso do ensino
médio, tendo em vista que, apenas havia cinco anos, foi instalado o Instituto de
Pesquisas Educacionais na Secretaria de Educacao, érgao que introduziu e passou
a elaborar e aplicar testes pedagdgicos nos alunos do curso primario. Dessa forma,

ressaltava que nao havia tempo suficiente para formar uma geracao de alunos do

61 Para aprofundamento e estudo critico sobre os Testes ABC, sugerimos as seguintes leituras: Alves, |. (1928)
Teste individual de inteligéncia: formula de Binet-Simon-Burt adaptada ao Brasil. Bahia: Gindsio Ypiranga. A
escola renovada e a organizagdo das classes. Escola Nova, Sdo Paulo, v.2, n.3-4, mar.-abr. Baker, C. A. (1925) O
movimento dos testes. Belo Horizonte: Imprensa Oficial do Estado de Minas. Cavalcanti, I. A. A. (1935) Testes:
bases psicologicas da Escola Nova. Sdo Paulo: Livraria Liberdade. Faria de Vasconcellos. (1923) Li¢cBes de
pedologia e pedagogia experimental. 2.ed. Lisboa: Aillaud e Bertrand. Lourenco Filho, M. B. (1930) Introdugdo ao
estudo da Escola Nova. Sdo Paulo: Melhoramentos. (Biblioteca de Educacdo, v. 11). Lourenco Filho, M. B (1933)
Testes ABC para verificacdo da maturidade necessdria a aprendizagem da leitura e escrita. Sdo Paulo:
Melhoramentos. (Biblioteca de Educacdo, v.20). Maranhdo, P. (1950) Teste: escola experimental — testes
mentais, testes de escolaridade e programa de testes. (11.ed.) Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves.
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curso primario a base de testes. Explicava que o teste ndo era uma forma de ensino
e, sim, uma maneira de fazer a verificagdo do rendimento escolar por um diagndstico

preciso sobre as dificuldades dos alunos:

Ao invés do tradicional exame, organizado na dependéncia do bom humor e
competéncia de cada professor, a prova objetiva, vulgarmente chamada de
teste, & construida e organizada em bases cientificas, com questdes
graduadas e previamente experimentadas, cobrindo o programa todo. No
Parana, depois das experiéncias iniciais — com questbes de facil e curta
resposta — introduziu-se questdes de redacdo, de compreensdo e
interpretacdo de textos, que ndo sé medem o grau de conhecimento da
lingua, mas também os conceitos de histéria e geografia. [...] os testes
concorreram para a melhoria do ensino primério [...]. Podemos comparar —
através da aplicacdo dos testes — os rendimentos das diversas classes,
escolas ou cidades, fazendo o diagnéstico das dificuldades encontradas, o
que seria impossivel com o tradicional exame. [...]. (ALVES, 1957).

A professora também relatou que as primeiras experiéncias com os testes
datavam de 1890, com Thorndike, que os utilizou no limiar do século, a fim de medir
0 grau de escolaridade nas escolas. Sublinhou que, no Brasil, ja entdo ha 25 anos,
eram empregados os testes, e que o Parand nao era o pioneiro nas aplicagdes.
Destacou ainda que o Parana aproveitou as experiéncias de Minas Gerais, Rio de
Janeiro e Rio Grande do Sul, e adaptou-as ao nosso contexto.

Assim, o estudo, em meio as iniciativas implementadas pelo CEPE, no final
da década de 1950, deixou evidéncias de um periodo dedicado a matematizagdo da
pedagogia. Esse periodo foi marcado por formacdo de professores associada as
metodologias e praticas de ensino e aos estudos psicopedagdgicos destinados a
manter em bases cientificas o trabalho na escola primaria. Neste sentido, os testes
ABC e os testes pedagodgicos mostraram-se imprescindiveis e de grande relevancia.
Com a aplicacdo dos testes, foi possivel concorrer para a melhoria do ensino
primario, categorizando as classes e fazendo o diagnostico das dificuldades

encontradas, o que seria impossivel com o exame tradicional.

Segundo o que foi apresentado, os documentos ressaltavam a necessidade
de identificar as causas do baixo rendimento escolar. Para tanto, foram utilizados
testes de variados tipos. Porém, neste contexto de testes, percebemos a importancia
dada a matematica. Os estudos realizados pelo CEPE, por meio de ferramentas
estatisticas, quantificavam o aprendizado e aplicavam novas estratégias
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metodoldgicas e avaliativas a partir de experiéncias que levavam em consideracao

0s conhecimentos matematicos.
Essas praticas puderam ser percebidas em func¢ao da:

1. elaboracdo de medidas para a organizacdo das classes com base nos

testes;

2. prética da graduacao das dificuldades em matematica (uma vez que esta
matéria era responsavel pelo maior indice de repeténcia);

3. pratica de divisao de classes — da 2.2 a 5.2 série, as divisdes das classes
eram realizadas de acordo com os resultados em matematica — Forte,
Médio e Fraco. As primeiras séries eram organizadas de acordo com o

resultado dos testes ABC;

4. da aplicagdo de provas objetivas — Tinha como meta de avaliar o

rendimento escolar;

5. da andlise e controle das atividades realizadas (de acordo com o0s
resultados dos testes) por meio da secao de Estatistica Educacional.

Contudo, na realidade, as escolas, com o passar dos anos, mostraram-se
imersas em uma sucessao de dificuldades. Com o numero de alunos cada vez
maior, a quantidade substituiu a qualidade, levando a mudancas estruturais dentro
das escolas. Relativo as classes na Escola Guaira, estas passaram a ter trinta,
quarenta ou mais alunos, o que tornava dificil a implementacdo das atividades que
vinham sendo realizadas. Ainda, no periodo em que Jucundino Furtado foi
Secretario de Educacao, suprimiram-se as classes do pré-escolar para dar espago a
outras turmas de primeira série. Devido ao aumento sucessivo de alunos, o
mobiliario passou a ser completado por carteiras grandes e feias que vinham de
outras unidades escolares. Segundo Pércia, o0 sonho de uma escola bem equipada,
de atendimento pessoal, humano, de entrosamento e de alegria entre 0os que nela
trabalhavam foi desaparecendo. Em 1962, a politica educacional ja ndo era
favoravel e, nesse contexto, a professora Pércia pediu demissdo da diregcdo do
Centro Educacional Guaira.

Diante do dialogo com todas as fontes relativas a formacéao de professores
apresentadas nesta tese, observamos vestigios de interesse do Estado em propagar

as representaces acerca de rituais de testes, assim como disseminar, no meio
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educacional, praticas peridédicas de controle e afericoes. Fortemente associados as
praticas escolares marcadas pelo julgar, fiscalizar, controlar, medir, classificar, incluir
e excluir o aluno do processo de aprendizagem, os testes marcaram intensa
presenca nas escolas paranaenses. Eles passaram a ser matéria de estudo de
professores e de estudantes do curso Normal na segunda metade da década de
1950.

Neste periodo, além dos testes, os cursos de formacdo de professores
propagaram a necessidade de continua afericdo da execucdo dos programas de
matematica e a conveniéncia de avaliar os conhecimentos matematicos mediante
observacdo e questionamentos aos alunos. Isso tornava possivel, por meio de
métodos ativos, um aumento do vinculo entre professor e aluno e,

consequentemente, maior participacao do professor no quesito observar e avaliar.

Assim, defendiam-se tais atividades:

[...] ao desejar-se incentivar o professor a registrar, comparar, analisar a
producdo dos seus alunos, no dia a dia da sala de aula, tem-se como
perspectiva valorizar o dialogo sobre as investiga¢des que tanto ele quanto
seus alunos fazem a respeito do conhecimento matematico, durante o
processo de aprender e ensinar matematica na escola. (BURIASCO,
SOARES, 2013, p.111).

Porém, ndo encontramos vestigios de que estas observagdes e
guestionamentos levaram o aluno a receber algum tipo de acréscimo em termos de
valor na média final. Acreditamos que estas praticas avaliativas, associadas aos
métodos ativos, tinham como objetivo acompanhar o desenvolvimento do aluno,

identificando quais ou quantos estavam aprendendo.

Desta forma, o estudo mostrou que essas praticas avaliativas fomentadas
pelos cursos de formacédo de professores também funcionavam como um meio de
aferir os métodos de ensino. Associada a estas praticas, também percebemos uma
preocupacao dos formadores de professores em colocar énfase no ensino por meio
dos métodos ativos. A estes se acrescentavam as constantes verificacbes da
aprendizagem por meio de sabatinas e exames orais. A tudo isso, acrescentava-se a
necessidade de o professor realizar o preenchimento de fichas de avaliac6es

individuais para cada aluno.
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Também observamos a recomendacédo da aplicacdo de problemas reais,
céalculos que constantemente aparecem na vida cotidiana, vinculado a disseminacao
da pratica e a importancia de um ensino global, que levasse a abordagem de varios
conteudos, associados a diferentes matérias de ensino, em um mesmo tema. Além
disso, constatamos a difusdo e a constante preocupacdo em realizar, em bases
cientificas, provas objetivas, com questdes graduadas, progressivas e previamente
experimentadas, e que cobrissem todo o programa de ensino.

Assim, concluimos que esses saberes associados as praticas avaliativas
foram inculcados pela formagdo de professores e principalmente por meio das
iniciativas e insercdo do CEPE nas escolas paranaenses. Desta forma, foram sendo
apropriados pelos professores e inseridos paulatinamente nas préaticas avaliativas,

conforme seréa possivel verificar ao longo desta tese.

2.3 NAS REVISTAS PEDAGOGICAS

Segundo a obra A matematica a ensinar e a matematica para ensinar: novos

rumos sobre a formagao de professores, de Bertini, Morais e Valente (2017, p. 41):

[...] quando todos passam a ‘dizer da mesma coisa’ (hd um estabelecimento
de consensos, por meio de uma circulagdo e apropriacdo pelos diferentes
atores, pesquisadores, professores, formadores, etc.) da-se a objetivagéo,
isto é, ocorre uma naturalizacdo do ‘objeto’. A legitimacdo da objetivagao
(por meio de publicacdes, cursos, semindarios, congressos, etc.) e a atuacao
direta da expertise profissional podem levar a institucionalizacdo e
normatizagéo de novos saberes. (BERTINI et al., 2017, p. 20) .

Assim, buscamos tomar como referéncia algumas publicacdes que
circularam entre os professores, fossem elas por meio de formacao de professor,
reunides, congressos, indicagdes da Instrucdo Publica, ou ainda nos ambientes
pedagdgicos.

Considerando o periodo de estudo desta tese, fomos em busca de artigos
publicados em periddicos que pudessem contribuir para a histéria da avaliagdo da
matematica escolar. Os levantamentos desses periddicos juntamente com os artigos
foram realizados no Repositério, no IHGPR e no site da Revista de Estudos
Pedagdgicos (RBEP). A pesquisa de todo esse material nos mostrou que a

avaliagdo da aprendizagem ndo se apresentava nas discussdes até meados da



128

década de 1920. Porém, a partir da disseminacao da Pedagogia da Escola Nova, a
verificagdo da aprendizagem passou a ser discutida no contexto de testes, fossem
eles diagnosticos, pedagogicos, de rapidez, etc.

Da pesquisa realizada, dez artigos chamaram a atencéo pela forte relacao
com o contexto desta tese. Desses, somente trés tratam exclusivamente da
matematica. Porém, os outros sete artigos também foram minunciosamente
estudados, tendo em vista que ao tratar de testes, sejam eles diagndsticos,
pedagdgicos, de rapidez, etc., levaram-nos a uma compreensao do modo de avaliar
disseminado no periodo de estudo. Além disso, muitos artigos que nao
apresentavam um titulo que evocasse a matematica, traziam em seu corpo,
exemplos de abordagem avaliativas compreendendo alguns exercicios da &rea de
matematica. Talvez isso acontecesse por tratar-se de uma matéria bastante simples,
exata e facil de medir.

O quadro 9 apresenta os artigos selecionados:

Quadro 9 — Artigos relacionados a avaliacao na escola primaria

i Arithmetica 1921 | A Escola
NICLEVES, Aydée | Metodologia da Matematica | Ano Ill, N.2 1924 | O Ensino

— Adicéo
i Licdes Praticas: Arithmetica | Ano Ill, N. 27 1927 | Revista Escolar
BAKER, C. A., M. O movimento dos “TESTS” | Ano lll, N. 27 1927 | Revista Escolar
A.,, TH. M., no Brasil
PROENCA, Erros no ensino de Anno lll, v. XI, n. 2 1930 | Revista Educacao
Anténio Firmino de | Aritmética
CUNHA, Maria O que se “Testa” v. I, n. 3/4 1931 | Revista Escola
Luiza de Almeida Nova
LOURENGO Os Testes v. I, n. 3/4 1931 | Revista Escola
FILHO Nova
GALI, Alexandre Conceito da medida do v. I, n. 3/4 1931 | Revista Escola

trabalho escolar Nova
PRESSEY, Sydney | Técnica do emprego dos v. I, n. 3/4 1931 | Revista Escola
L., PRESSEY, testes Nova
Luella Cole
LOURENGO Filho. | Sao necessérios os Vol. VI. 4,N. 10 1945 | Revista Brasileira
HILDEBRAND, exames escolares? de Estudos
Armando Pedagédgicos
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(RBEP)
VEUIA, A. César Comprovagéo e aplicacao Vol. VI. 4,N. 10 1945 | RBEP
de conhecimentos
MACEDQO, lza Medidas de aproveitamento | Vol. IX, N. 24 1946 | RBEP
Goulart
ELSBREE, Willard | A educagéo primaria nos Vol. X1, N. 30 1947 | RBEP
S. Estados Unidos

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nos periddicos editados pela
Diretoria de Instrugdo Publica do Parana e Sao Paulo, no periodo de 1921 a 1947.

Na segunda edicdo da revista A Escola, de 1921, ha um texto nomeado
“Arithmetica”, que reporta o seguinte: “o ensino da numeragédo ou do calculo, deve
ser 0 mais pratico possivel, intuitivo, racional e ainda graduado, pois que se deve
vizar ndo a accumulacdo de matéria mas a efficacia do que for ensinado” (A
ESCOLA, 1921, p. 19. Grafia original.). Nesta perspectiva, um ensino da matematica
pratico, gradual e ativo, além de mudar, mesmo que lentamente, a visdo que o
professor tinha sobre a forma de ensinar também pretendia trazer a ideia de medir a
aprendizagem ao longo de todo o ano letivo. Assim, o ensino realizado desta forma
contribuiria para que o aluno e o professor conseguissem compreender a

matematica sem a necessidade de constante memorizacao de conteudo.

Reafirmando este pensamento, a revista O Ensino, Ano lll, n. 2, em 1924, ja
havia publicado um artigo intitulado Metodologia da Matematica. Esse artigo destaca
a necessidade de se fazer um exame logo na primeira aula de matematica: o
professor deve fazer um exame criterioso nas criancas, sobre o conhecimento que ja
elas tém das quantidades, apresentando-lhes diversas coisas, como lapis e palitos.
De forma pratica, o professor poderia solicitar as criangas que lhe entregassem 3, 5,
7, 8,9, 10 desses objetos (NICLEVES, 1924, p. 152).

Um outro exemplo de iniciativas que poderia favorecer o aprendizado na
area de matematica e que poderia colocar o professor em dialogo com os alunos e a
par do nivel de aprendizado de cada um, pode ser visto na publicacdo da Revista
Escolar, ano lll, n. 27, de 1927. Em Licbées Praticas — Arithmetica, a revista traz
exemplos de praticas e iniciativas que poderiam ser realizadas pelo professor da
escola primaria. Essa publicacdo se deu por intermédio da descricado de um conto.
Uma parte desse conto inicia-se com o questionamento de um aluno sobre para que
tanto aprendizado de aritmética.
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Assim, o texto sugere que o professor inicie um dialogo com a turma:

Para utilizar os nossos conhecimentos, para facilitar a vida. Supponhamos
que vocé, Mario, tivesse aprendido sé a somar e nao tivesse aprendido a
multiplicar. Quando vocé fosse, por exemplo, comprar 4 lapis, e o
negociante |he dissesse que cada um custava $200, que conta poderia
fazer para saber o preco de 4 lapis? [...] Nao é sé a multiplicacao que facilita
a vida, tudo que aprendemos na arithmetica é util, € necessario. Todos nés
nos interessamos pelo que passa no estrangeiro [...] --- Ah! Vocé 1&é sempre
os jornais, Arthur? Faz muito bem. Todos devemos gostar de saber o que
passa [...]. E tudo isso tem intima relagdo com a arithmetica. --- Vocé Paulo,
acha estranha essa asseveracdo? Suponhamos que Vvocé esteja
interessado em negdcios de café. Vocé 1€ no jornal o seguinte: (escrevendo
no quadro negro) Em 1921, o Brasil exportou 12.368.612 saccas de 60 kilos
de café, no valor de 1.019.064 contos de réis; em 1924, exportou
14.226.000 saccas no valor de 2.928.572 contos. --- Quase trés vezes mais
dinheiro, disse Paulo. Quem foi que Ihe ensinou que no ano de 1924 o café
rendeu quase trés vezes mais do que em 1921? (REVISTA ESCOLAR, ano
lll, n. 27, 1927. Grafia original.).

Esse conto ja inculcava no professor e no leitor da revista uma metodologia
para abordar os temas de aritmética de forma mais atrativa. Também demonstrava a
grandiosa importancia desses temas para a vida, além da possibilidade de colocar o
aluno em didlogo com o professor e, como consequéncia, permitia a afericdo dos
conhecimentos matematicos dos alunos que participavam do didlogo. O mesmo
exemplar, ao tratar sobre a utilidade pratica da aritmética, trazia a necessidade de
abandonar o ensino puramente abstrato, tornando-o mais concreto e experimental,
de forma a estabelecer uma estreita relacdo entre o que na escola se ensina e na
vida se pratica.

Sobre medir o conhecimento, a mesma edicdo apresenta um artigo de
autoria do professor de Psicologia de Educacao e Metodologia, C. A. Baker. O artigo
intitulado O movimento dos “TESTS” no Brasil destaca que os trabalhos com os
testes de inteligéncia e leitura iniciaram com o convite do estado de Minas Gerais, e
que posteriormente foram ganhando novas versoes. A titulo de experiéncia, outros

testes ou outras formas de testes foram publicados (BAKER, 1927, p. 73).

Sobre a Escala Arithmetica, de Woody, e como utiliza-la, Baker (1927, p. 74-
82) destaca:

Podemos dizer, em poucas palavras, que € um eschema de problemas
simples de aritmética para medir a consecugdo do alumno. [...] para melhor
esclarecer a habilidade dos alunos nestas operacoes, [...] E uma série de
problemas escalados de tal modo que o primeiro problema é facilimo e o
Ultimo relativamente dificil; e todos os problemas intermediarios vao
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regularmente augmentando em dificuldade. Faz-se isto para cada operacao
(adigéo, subtracgao, multiplicagdo e divisédo) separadamente e em péaginas
diferentes. [...].

A certa vantagem em anotar o tempo que cada aluno gasta, porque assim o
examinador pode saber se o aluno trabalha devagar demais ou se sé
precisa cuidar da precisdo, e nao da rapidez. Deve o examinador, fazer com
que os alunos tenham bastante tempo para resolver tudo que puderem, mas
nao ultrapassando o limite de 10 minutos. [...] O ponto principal em se
guardar o tempo exato para cada alumno é para descobrir os alumnos
vagarosos e os rapidos. Pode o examinar também com cada classe
determinar quaes os alumnos que estdo na zona de seguranga, quanto
aquella classe, ou quanto & comparacao com outras classes e quaes o0s
alumnos que estao acima desta zona de segurancga ou abaixo dela. [...]. [..]
sobre a utilidade desta escala [...] (1) vale para diagnosticar e apontar
pontos fracos e fortes em cada alumno e aula, e (2) sugere como ensaiar,
ampliar, ou reduzir a matéria; (3) vale especialmente para introduzir o
emprego de “tests” e exames objetivos porque trata de uma matéria
bastante simples e exata e facil de medir; (4) indica alguma coisa sobre
quando devemos principiar com o ensino de arithmetica e até onde
devemos ir com cada phase examinada aqui. (BAKER, 1927, p. 74-82.
Grafia original.).

Neste contexto avaliativo, destacam-se a consecug¢do dos objetivos da
aritmética: um repertorio de exercicios que vao do facilimo ao relativamente dificil, e
no qual a marca do tempo é um elemento imperativo que implica a afericdo dos
resultados. Esta constatacdo, sobre a qual se debrucaram muitas escolas
paranaense, leva-nos a refletir a respeito da correcdo da avaliagdo. Nesta
perspectiva, ndo poderiamos deixar de considerar o erro e 0s elementos que estao
envolvidos neste processo, sejam eles do tipo avaliagdo com base em anotagdes

individuais, diagnéstica, exame oral, escrito ou final.

Vale citar, neste sentido, a publicacdo Erros no ensino de Aritmética, do
professor e inspetor de ensino Antonio Firmino de Proenca. O artigo, publicado na
Revista Educacdo, Anno lll, v. XI, n. 2, de Sao Paulo, em 1930, propde uma reflexao
acerca da pratica escolar, tanto do professor, quanto do aluno para operacionalizar
com as situagdes que envolvessem soma, subtracdo, multiplicacéo e divisao. Para
tanto, Proenca estrutura o artigo em trés tépicos: Raciocinar pelo aluno é um erro; é
um erro ensinar a divisdo de decimais por meio de regras; € um erro nao exigir

exatidao nos calculos e nos resultados.

O autor destaca:

Ha professores que se satisfazem com resultados aproximados. Basta que
o alumno tenha encaminhado convenientemente as operagbes. Que os
célculos e os resultados nao estejam certos, pouco importa. E um erro
grave. Deste modo prejudica-se o alumno tanto moralmente como
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intelectualmente. Sob o ponto de vista moral é ele prejudicado pela
formacao de maus habitos: habito de preguica, de descaso, de inexactidao.
Intellectualmente o prejuizo reside na perda de oportunidade para corrigir
deficiéncia do saber. (PROENGCA, 1930, p. 211.Grafia original.).

Ressalta ainda que a exatiddo € condigdo necessaria, independentemente
de ser uma simples resolugdo de exercicios numéricos ou resolucao de problemas.

Assim, levanta algumas indagacdes.

Alguns desses questionamentos sao 0s que seguem:

E o resultado que se apresenta errado? Que o alumno descubra a razao do
erro. E erro de célculo? Que refaga a operagao. E erro de racicocinio? Que
raciocine de novo. Mais vale um s6 exercicio bem ordenado, bem resolvido
e terminado com exatiddo, do que trés ou quatro mal encaminhados, mal
executados e incorretos. (PROENGCA, 1930, p. 212. Grafia original.).

Segundo Proenca (1930), em casos de resultados que s6 podem ser obtidos
por aproximacdes, o aluno deveria explicar porque os resultados ndo podem ser
calculados de forma exata. Ainda, quando uma solucdo nao corresponde ao
problema, o aluno deveria interpretar a solucdo encontrada. A verificagdo € outro
elemento ressaltado pelo autor. Proenca sublinha que em hipdtese alguma o
professor deve aceitar uma resposta sem a devida verificagdo (prova real). Suas
recomendagdes apresentam como justificativa o fato de a vida real ndo aceitar

respostas erradas, entdo por que a escola deveria aceita-las?

Essas orientacdées de Proenca (1930) sobre as formas de correcdo de
problemas matematicos vém ao encontro da objetividade e exatidao dos testes que
visavam medir com seguranca. A revista Escola Nova, de 1931, reforca, logo de
inicio, que constitui um repositério de retrospectivas e contemporaneidade da cultura
pedagdgica mundial de forma a facilitar ao professor a organizacao e a orientacao
de suas leituras. Nas Ultimas paginas, a revista apresenta alguns artigos de outros
estados. Um artigo que nos chamou a atencéao foi o da Revista do Ensino, de Belo
Horizonte, escrita por Maria Luisa de Almeida Cunha. A autora traz um breve dialogo
sobre a origem dos testes e destaca que seria possivel a testagem em quatro niveis:
a inteligéncia global, as aptidées fisicas, as aptidées psicolégicas, além dos
conhecimentos escolares (CUNHA, 1931, p. 380).

No mesmo exemplar, Lourenco Filho, ao escrever Os testes, assim resume:
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O progresso da technica da educagao resulta da aplicagdo da medida.
Medindo, podemos avaliar com seguranga do material, do processo e do
efeito. Ora, a medida na educacgéo é representada pelos testes. Elles nao
fazem outra coisa sindo extender ao trabalho da escola os recursos
praticos, reguladores de nossa atividade, ja empregados e reconhecidos
como uteis, em todos os outros ramos do trabalho. (LOURENCO FILHO,
1931, p. 254. Grafia original.).

No artigo Conceito da medida do trabalho escolar, de Alexandre Gali,
Secretario do Conselho de Pedagogia de Barcelona, publicado no mesmo exemplar,
percebe-se a preferéncia de Gali pelas medidas objetivas do conhecimento das
criangas. Porém, o autor demonstra preocupacdo com as questdes relativas ao

avaliar no momento da pratica.

Afirma ele:

E possivel, [..] que a nogao empirica, por maior que seja o valor que se lhe
attribue, pode substituir o systema objetivo de medida? No momento de
ensinar, [...] a no¢do empirica é a Unica medida necesséria. Sem esta nogao
intuitiva, fina e essencialmente flexivel, ndo se pode ensinar; é a base da
arte pedagdgica [...]. (GALI, 1931, p. 274. Grafia original.).

Na sequéncia, destaca a ideia de que o mestre que ensina ndo deve ser o
mesmo que avalia. Ressalta também que o mestre que “controla € uma maquina
impassivel ndo guarda lembrancas nem tem personalidade. Por isso a nocédo que
tem o mestre de seu discipulo, quando ensina, ndo s6 serve quando controla, como
também é um elemento de perturbacao.” (GALI, 1931, p. 275).

Sobre as pontuacdes, o texto destaca que é preciso ter clareza de que a
base de calculo das pontuacdes atribuidas nos exames sao as notas dadas pelos
mestres de uma maneira fundamentalmente arbitraria. E isso acontece nao por ma-

fé, mas sim por falta de referéncia fidedigna.

Sobre os processos de medida, assim o autor se manifesta:

O processo mais generalizado para medir as aptidoes, e, também,
conhecimentos escolares, se baseia no typo de provas que no mundo
cientifico tem o nome de teste. A palavra teste, de origem inglesa, quer dizer
prova: to teste = provar. O teste é uma prova preparada ad hoc para
provocar, em circunstancias devidamente especificas, uma reagdo ou
trabalho de significacdo que permita a aplicacdo de medidas com 0 maximo
de garantias. (GALI, 1931, p .289. Grafia original.).
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Ele sublinha ainda que os testes “tém sido a chave que tem aberto a
psychologia e a pedagogia mundos desconhecidos, e lhes tem dado possibilidades
de exploracao verdadeiramente importantes.” (GALI, 1931, p. 290. Grafia original.).

Nesta mesma edi¢ao, Sydney L. Pressey e Luella Cole Pressey, professores
de psicologia da Universidade de Ohio, tratam da escolha dos materiais que entram
na composicdo dos testes. Destacam que um bom teste deve versar sobre os
pontos mais importantes de um assunto. Mas, o que seria importante? “O autor dum
teste consulta todos os manuais escolares disponiveis [...] e assim chega a conhecer
0 que é realmente importante; entdo, separa todas as questdoes cujo alcance lhe
parece desprezivel para manter apenas aquelas relativas aos factos capitdes”
(PRESSEY, 1931, p. 305). Este ponto fortalece a ideia de que os livros didaticos
contribuiram para um novo modo de avaliar, influenciando na escolha de questdes
para a composicdo das provas. Com relacdo ao modo de correcdo, os autores
reforcam que um bom teste tem que ser objetivo e claramente definido como seu

modo de aplicagao.

E o0 que se observa a seguir:

Nos testes mais recentes as respostas ndo sao corrigidas a mao; certos
signaes: — X ou V servem ao alumno para indicar sua escolha; as vezes
uma palavra ou duas, em algarismos, servem de resposta; ha, portanto,
pouca probabilidade de erros na correccdo, quer possam vir de quem
corrige quer da pouca clareza das respostas dos alunos: ou bem a palavra,
0 algarismo ou o signal esta onde deve estar, ou ndo esté e as respostas
serdo em consequéncia sempre ineluctavelmente justas ou falsas.
(PRESSEY, 1931, p. 309. Grafia original.).

Sete anos apds a criacao do INEP, em 1944 passa a ser editada a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). Fonte significativa para os estudos da
histéria da educacéo brasileira e mediada por um periodo de grandes influéncias
vindas da busca por uma escola nova, a revista foi um instrumento de divulgacao
dos ideais de formacdo de um pensamento transformador. Tematicas de extrema
relevancia passaram a fazer parte desse importante periédico.

O volume VI, 4, n. 10, de 1945, publicou um artigo intitulado Sao necessarios
os exames escolares? de Lourenco Filho e Armando Hildebrand. Ja no inicio do
artigo, os autores consideram que 0s exames Sao necessarios. Porém, mesmo
sendo elaborados segundo critérios de objetividade, sendo compreendidos como

meios para melhorar a organizacdo do ensino e da escola, ndo devem servir para
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exposicao decorada de pontos sorteados nas provas escritas e orais. Se assim for,
os exames devem ser abolidos. Na sequéncia desta afirmativa, Lourengo Filho e
Armando Hildebrand apresentam suas justificativas e opinides sobre a temética
avaliacao.

Para Lourenco Filho, os exames sao necessarios para diagnosticar as
capacidades dos alunos e dos niveis de desenvolvimento atingido. Destaca que,
quando aplicado no inicio do ano letivo, dao referéncia para o desenvolvimento do
programa, além de orientar a didatica a seguir. Além disso, ao aplicar os exames,
verifica-se a eficacia dos meios empregados na aprendizagem. Os exames ainda
devem apresentar-se sob a forma de medidas dignas de confianca. Além disso,
salienta que “devem também medir o que, com eles, realmente se presta a medir [...]
se deseja avaliar a aprendizagem da geometria [...] 0s exames apresentem questdes
e exercicios perfeitamente definidos, que nos levem a apreciar, de forma precisa, 0s
conhecimentos, [...]” (LOURENCO FILHO; HILDEBRAND, 1945, p. 344).

Segundo Armando Hildebrand, os exames nao serdao necessarios se forem
do tipo provas orais e escritas apresentadas como exposicao de pontos decorados e
organizadas ao “sabor do momento”; seguidas de correcbes que acabam
influenciadas pelo bom ou mau humor dos professores. Destaca que este tipo reflete
situagdes em que maus estudantes conseguem fazer bons exames, enquanto que
bons alunos, muitas vezes, conseguem notas muito baixas. Neste contexto,
considera que “a observagao das atividades do aluno no decorrer do ano; as notas
mensais e de exercicios de classe; a apreciacdo global do aproveitamento; dos
educandos; tudo cuidadosamente anotado, em fichas ou cadernetas de toda a vida
escolar, e mais as provas objetivas, sdo o remédio aconselhado.” (LOURENGCO
FILHO; HILDEBRAND, 1945, p. 345).

Reforgando o exposto, no més de novembro do mesmo ano, a RBEP publica
o artigo Comprovacéao e aplicacao de conhecimentos, de autoria de A. César Veuia.
O autor inicia seu texto destacando que o sucesso da técnica educativa depende da
harmonia e integracdo da politica educacional, da psicologia e da sociologia.
Partindo dessa visao, ressalta que exames e provas realizados e conhecidos nao
sdo operantes, tendo em vista que estdo imersos em irregularidades,

inconveniéncias e inadequacgdes. Defende ainda que ha inconveniéncia das
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técnicas, impericias de examinadores e incongruéncias com o meio social (VEUIA,
1945, p. 261-262).

Considerando um periodo marcado pelos testes pedagdégicos, em 1946, a
RBEP publicou um artigo de quinze paginas de lza Goulart Macedo. O artigo
Medidas de aproveitamento traz elementos que permitem perceber a relevancia do
tema avaliacdo que se instalou, no Brasil, em meados dos anos de 1940.

A autora procura examinar algumas das formas usuais de medir os
resultados do ensino. Para tanto, estabelece o sentido dos termos educacdo e
medida. “Educacdo é considerada aqui como processo e como resultado desse
mesmo processo. Medida € avaliacao ou verificacao quantitativa da intensidade com

que se realiza esse processo, ou dos seus resultados.” (MACEDO, 1946, p. 53)

Na sequéncia sublinha:

Como prova oral, aparecem essas medidas: sob a forma de simples
pergunta, em classe; de questionario nas sabatinas; de interrogatério, ou
ainda, nas bancas de exames. Como prova escrita: sob a feicao de simples
questionario em exercicio de aula ou em sabatina e ainda dissertagdo sobre
o ponto sorteado. (MACEDO, 1946, p. 54-55).

Nesta direcdo, a autora realiza o seguinte questionamento:

O que é um teste?

O significado dessa palavra em inglés é ‘an examination or question’ isto é —
um exame, um problema ou uma questdo; € qualquer espécie de
instrumento ou processo para medir habilidade, aproveitamento, interesse,
inteligéncia, honestidade, etc. E uma prova ou exame que visa medir
alguma propriedade ou caracteristico fisico ou mental. (MACEDO, 1966, p.
58).

Em fungéo da importancia dada aos testes neste periodo, a autora define e
relaciona as caracteristicas de um bom teste. Expée 0 que era necessario para
assegura-las: (1) a objetividade; (2) a validade; (3) a precisédo, constancia, confianga,
seguranca ou fidedignidade e (4) a seletividade ou capacidade de discriminacdo. A
titulo de esclarecimento, a figura 16 apresenta um teste, em forma de lacuna,

referente a 3.2 série do grau primario.

Observe-se a figura 16:
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Figura 16 — Exemplo de questao nao objetiva
"Para se ir do Rio de Janeiro a Niterdi. atravessa-se a baia
de.. " A nos professores. que resposta ocorrera? — "Guanabara.
— De fato. o objetivo da questio era medir o conhecimento da
situacdo geografica da baia de Guanabara. No entanto. aplicada
a prova. encontraram os examinadores a resposta, de muitos alu-
nos — "barca". Ndo ha duvida que essa resposta seja correta.
tratando-se de medir meios de transporte. Nao houve acordo
entre as pessoas (ue corrigiram a prova. pois ambas as respostas
convinham a questdo. Tal questdo ndo ¢ objetiva.
Isso ndo ocorreria se a questdo fosse redigida do seguinte
modo:

"Para se ir do Rio de Janeiro a Niterdi. atravessa-se a baia
que se chama..." Essa redacdo porém. so foi dada a posteriori.
depois que se observou que ha pontos de wvista diferentes para
interpretar a mesma questdo.

Fonte: MACEDO, 1946, p. 59.

Com base nesse exemplo, a autora destaca que a objetividade em um teste
esta associada principalmente aos meios. Assim, estes devem apresentar: (1)
instrucOes claras e precisas; (2) incisdo, na prova, somente de questées que nao

sejam passiveis de discussdes e (3) chaves cuidadosamente preparadas (gabarito).

Relativo a validade, a autora sublinha a necessidade de atender a dez itens:
(1) harmonia com a filosofia da educacdao em questado; (2) estarem adequados aos
objetivos; (3) incluirem somente matéria do programa; (4) abrangerem a maior
extensdo possivel da matéria; (5) apresentarem questdes de tipos diversos; (6)
incluirem questdes que envolvam exclusivamente nog¢des essenciais, as de
conteudo de maior valor social; (7) incluirem questdes de dificuldades variadas; (8)
evitarem ambiguidade e sugestdes para resolucao; (9) aproximarem as questdes de
situacoes da vida real; e (10) incluirem questées que estimulem a pratica de bons
métodos de estudo (MACEDO, 1946, p.60-61).

Reafirmando o exposto, Macedo (1946) traz um exemplo sobre os testes de
aritmética. Para o aproveitamento em aritmética, o professor deve preparar testes
que fornecam indicacbes precisas sobre: (1) quais as operacées que os alunos
sabem fazer; (2) a exatiddo com que efetuam esses calculos; e (3) a quantidade ou
nuamero de contas que sao capazes de efetuar, em determinado tempo (MACEDO,
1946, p. 62).
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Nesta perspectiva, Macedo resume as vantagens que as provas do tipo
testes apresentam sobre as do tipo tradicional:

1. Eliminam grande numero dos fatores que impedem a apreciacdo do
aspecto predominante a medir. 2. Facilitam a correcdo, o julgamento e a
apuracdo dos resultados, porque n&o oferecem oportunidade para
desac6rdo entre os examinadores quanto ao acérto das respostas. Essa
economia de tempo representa vantagem a ser considerada, principalmente
quando a massa de provas é volumosa. 3. Permitem apreciar o atributo
considerado em extensdo maior do que no outro tipo de prova. 4. Permitem
classificar os alunos e discrimina-los de modo mais coerente com a
capacidade e os conhecimentos reais dos mesmos. 5. As provas de tipo
teste, padronizadas, permitem que se estabelegam normas de nivel para
grupos analogos, favorecendo a constituicao de classes homogéneas. 6. As
provas de tipo teste possibilitam diagndstico das deficiéncias na
aprendizagem, facilitando, em consequéncia, o tratamento adequado.
(MACEDO, 1946, p. 65-66. Grafia original.).

Um outro ponto importante ressaltado pelo autor se refere a concordancia de
julgamentos emitidos por professores diferentes, com relagdo a mesma prova.
Apresenta um caso em que uma prova foi remetida, para ser julgada, a sete
professores diferentes, todos mestres na matéria. Esses professores estavam em
situacdes idénticas para julgamento, e todos desconheciam o examinado. Segundo
Macedo (1946), cada um expressou seu julgamento por graus de uma mesma
escala e a prova recebeu diferentes graus. Esses valores foram tao diferentes que a
prova chegou a ser classificada abaixo da média por alguns examinadores enquanto
outros a consideraram muito boa. Assim, a autora defende que € muito comum a
diversidade de julgamento em qualquer nivel de ensino, e que esta prética ja foi

comprovada por muitas experiéncias.

Ha, também, situacbes em que o professor conhece o aluno. Neste
contexto, involuntariamente, o professor poderia associar o trabalho realizado pelo
aluno durante o periodo letivo, sua condicdo social, sua atitude em relacdo ao
estudo, assim como sua condicdo inicial. Desta forma, entrelagam-se na mente do
professor todos esses fatores que de certa forma impedem que ele aprecie com
isencdo o trabalho realizado pelo aluno na prova (MACEDO, 1966, p. 56). Todos
esses fatos evidenciam um periodo marcado por medidas exclusivamente objetivas.

O artigo A educacédo primaria nos Estados Unidos, de Willard S. Elsbree,
publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), edicao de n. 30,

de 1947, destaca que os professores tém sido influenciados pelas descobertas
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psicolégicas de Thorndike e seus discipulos, assim como a aceitacdo unanime da
filosofia de John Dewey®?, que exerceu profunda influéncia na educacdo norte-
americana e influenciou de forma significativa na determinacdo das praticas

educacionais, conhecida por Escola Ativa (p. 272).

Um outro tema abordado neste artigo foi Avaliacdo dos progressos dos
alunos. Segundo Elsbree (1947, p. 281):

[...] o sistema de medigao e o registro do progresso dos alunos das escolas
primarias oscilam entre o simples e o complexo. Em muitas escolas consiste
na opinido do professor sobre o trabalho diario dos alunos, conjuntamente
com os exames finais. Por vezes esse processo é alargado de modo a
incluir pequenos testes realizados periodicamente durante o semestre ou o
periodo escolar anual. Segundo a pratica usual, os trabalhos escolares
diarios contam para o resultado total com metade ou mais; os testes
periddicos com um quarto ou um terco; e os exames finais com cerca de um
quarto.

Segundo as praticas relativas a avaliacdo da aprendizagem descritas na
revista, as permanéncias com relagdo a levar em consideracdo os trabalhos
escolares diarios, os testes periddicos e os exames finais na composicao da nota
final do aluno, demonstram uma transformacéo radical que a escola primaria sofreu
em comparacdo com o que teria sido até meados da década de 1930. Segundo o
autor, na década de 1940, os testes poderiam ser padronizados ou ainda
preparados pelos professores. Nos testes padronizados, os resultados dos alunos
seriam comparados com as normas regulamentares, ja os testes preparados por
professores, ndo. Com relacdo a medicao, destaca sua opinido ao sublinhar que os
testes preparados por professores sao pouco dignos de confianca e geralmente
expressam a preferéncia do autor pela aplicacao de testes padronizados.

Na sequéncia, destaca que o0s professores vao pouco a pouco
reconhecendo a importancia de avaliar os progressos dos alunos de acordo com os
objetivos da escola. Também ressalta o0 uso cada vez mais frequente da aplicacao
dos testes de diagnédstico, com o objetivo de descobrir os pontos fortes e fracos dos
alunos, o que serve também de orientagdo para as praticas pedagdégicas. Quanto as

62 “Dewey centrou sua atencdo na aprendizagem do educando, de tal forma que este pudesse adquirir um

modo reflexivo de pensar cientificamente a realidade. Em funcdo disso, a avaliacdo deveria ter a fungdo de
auxiliar a construcdo dessa capacidade; dai decorrer a sua proposicdo de que ndo deve, na pratica escolar,
haver um periodo para o ensino e a aprendizagem e outro para as provas e exames. A avaliacdo serd feita na
medida em que o ensino e a aprendizagem se desenvolvam, servindo de instrumento auxiliar do préprio
encaminhamento do ensino e da aprendizagem. “(LUCKESI, 1992, p. 307)
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anotacoes individuais de cada aluno, ressalta que algumas escolas adotam a técnica
de anotar esses registros biograficos: habitos, atividades e atitudes em diversas
situagdes em periodos, mais ou menos extensos. Assim, a adog¢ao deste método por
algumas escolas permite uma descricdo mais completa de cada aluno, comparado a
um sistema de exames (ELSBREE, 1947, p. 288). Elsbree (1947) também explica
que os pais e educadores ja nao se preocupavam tanto com os progressos da

crianga na leitura e na aritmética.

Como se pode observar, as principais preocupacdes estavam voltadas para
a aptidao para utilizar os conhecimentos aprendidos na escola:

se perguntava “Tem bonita letra?”, pergunta-se agora: ‘E a sua caligrafia
suficientemente legivel para ser lida com facilidade?’ e fazem-se ainda
outras perguntas: ‘Este aluno |é depressa ou devagar?’; ‘Pode explicar o
que leu?’; ‘E capaz de ir a biblioteca e obter os esclarecimentos de que
necessita para resolver um problema?’; ‘Ser-lhe-a possivel dar conta das
pequenas transacdes comerciais que fazem parte da sua vida diaria?’;
‘Sabe escrever as palavras que utiliza nas suas atividades normais?’. Em
resumo: ‘Sera pratica a sua educacdo?, ‘Podera ele satisfazer as
exigéncias ordinarias da sua vida diaria?’ (ELSBREE, 1947, p. 267).

Em 1949, a publicagdo n. 35, v. Xlll, da RBEP, destaca O problema da
repeténcia na escola primaria, artigo de Ofélia Boisson Cardoso. A autora ressalta
um periodo educacional vivenciado em funcdo de medidas. Assim, destaca:
“Vivemos a hora da medida: o conceito de que tudo quanto existe, existe em certa
quantidade, e &, por isso, passivel de mensuracao”. (CARDOSO, 1949, p. 85-86).
Na sequéncia sublinha que este fato tem levado muitos estudiosos do assunto a
uma compreensao unilateral do fenédmeno, querendo vé-lo apenas como se fossem
dados positivos e encaixando esse problema em férmulas matematicas. Neste
contexto, valores numéricos sao estabelecidos, tabelas sdo organizadas, em que o0s
indices figuram como critérios de comparagao.

Os estudos realizados com base nas revistas pedagogicas de 1920 a
meados da década de 1930 mostram uma preocupacao em propagar um ensino da
matematica pratico, gradual e ativo, cujos temas de aritmética deveriam ser
trabalhados de forma mais atrativa e aplicados para a vida, visando maior valor
social. Ganha espaco o avaliar no momento da pratica. Como prova oral, sugerem a
aplicacdo sob a forma de simples pergunta, em classe; de questionario nas
sabatinas, e de interrogatério. Como prova escrita, sugerem a aplicacao sob a feicao
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de simples questionario em exercicio de aula, ou em sabatina e ainda a dissertacao
sobre o ponto sorteado.

Neste periodo, a ideia de medir o conhecimento ao longo do ano letivo
passou a tomar forma e emergiu a necessidade de teste diagndstico antes da
realizacdo da primeira aula de matematica. Surgiu também a ideia de se aplicar
exercicios avaliativos. Esses deviam ir do facilimo ao relativamente dificil, e nos
quais a marca do tempo passou a ser um elemento imperativo que implica a afericao
dos resultados e fornece indicios, como, por exemplo, se o aluno trabalha devagar
demais, ou se apenas precisa cuidar da precisdo. Propagou-se a ideia de que, em
hip6tese alguma, o professor deveria aceitar uma resposta sem a devida verificacao.
Impunha-se a necessidade da comprovacdo nas avaliagdes (prova real) e devia
evidenciar-se clareza com relagdo a base de célculo das pontuacdes atribuidas nos

exames.

Percebemos também a contribuicdo dos testes no perfil das questdes, de
forma a apresentar questdes e exercicios perfeitamente definidos, que nos levariam
a uma correcdo precisa. Aparecem questdes do tipo complete, marque X e
verdadeiro ou falso, de modo a tornar as provas mais exatas, o que diminuiria a

probabilidade de erros e facilitaria a correcao.

Assim, ja em meados da década de 1940, a avaliacido do progresso do
aluno passa a ser marcada por objetividade, validade, precisao e seletividade. As
revistas passam a propagar a ideia de que os testes deveriam apresentar maior
clareza e precisdao, de forma a garantir questdées que nao fossem passiveis de
discussdes, e que tenham como base a chave para a correcao (gabarito). Outro
ponto relevante deste periodo era a grande abrangéncia de conteudos presentes
nas provas, que deviam envolver exclusivamente nogbes essenciais. As questdes
deveriam constituir-se de tipos e dificuldades variadas, devendo estas, sempre que
possivel, estarem associadas a situagbes da vida real, de forma a levar o aluno a
dar conta, por exemplo, das pequenas transacdes comerciais que fazem parte de
sua vida diaria.

A inclusdo de pequenos testes realizados periodicamente, pelos
professores, durante o ano letivo, seria fortemente recomendada, assim como a
atribuicdo de notas parciais a diferentes formas de avaliar, como: trabalhos

escolares diarios e os testes periddicos. Neste sentido, encontramos registros de
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que os trabalhos escolares diarios contariam para o resultado total com metade ou
mais da nota; os testes peridédicos com um quarto ou um terco; e os exames finais
com cerca de um quarto. Tudo isso revelava a necessidade de uma participacao
mais ativa do professor no processo de aferir e registrar as notas parciais dos

alunos.

Outro ponto seria a autonomia do professor na elaboracdo de testes
periddicos durante o ano letivo. Ao evidenciarem que os testes padronizados eram
elaborados por meio de uma selecao de exemplos de questdes de livros didaticos e
manuais escolares, estas fontes imprimiam a mensagem de que os livros didaticos
poderiam ser utilizados pelos professores na elaboracdo de questdes para os testes.
Assim se fortalecia a premissa de que esses livros, assim como os artigos
influenciariam a escolha de questdes para a composicdo dos testes elaboradas
pelos professores. Dessa forma, pouco a pouco, os professores iam reconhecendo a
importancia da avaliagdo da aprendizagem associada a avaliagdo dos progressos
dos alunos ao longo do ano.

2.4 NOS LIVROS DIDATICOS

Nagle (2001) ressalta que na década de 1920 a literatura educacional sofreu
a primeira grande transformacao, considerando-se o periodo da histéria brasileira
até o final da Primeira RepUblica. E nessa época que essa forma de literatura

aparece e se desenvolve.

Assim, Nagle (2001) expbe esse tema:

[...] como um dos mais importantes instrumentos de sustentagdo das
frequentes discussdes que se fazem, da mesma forma que se desempenha
0 papel de preparadora e de transmissora das novas modalidades de
percepcao da problematica educacional, especialmente do modelo
escolanovista. (NAGLE, 2001, p. 285).

No inicio da difusdo do ideario da Escola Nova no estado do Parana, a
literatura educacional se apresentou como um dos mais importantes instrumentos
transmissores das crescentes discussdes que se seguiam e que se queria inculcar
no modelo educacional que se encontrava em ascensdo. Ao tratarmos sobre os

aspectos relativos a avaliacdo da aprendizagem evidenciados na formacdo de
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professores (capitulo 2.3), mostramos vestigios de que os livros didaticos eram
escolhidos “com todo escripulo” (PARANA, Relatério Pietro Martinez, 1921, p.16).
Essa iniciativa favorecia o acesso a obras que tinham o poder de inculcar nos
professores as novas metodologias de ensino, além das novas formas de avaliar
(métodos ativos, projetos, observacbes, anotacbes individuais em fichas,
questionamentos, testes, etc.), bem como a autonomia didatica e a habilidade de ler
do professor.

Confirmando o exposto por Nagle, a tese Os livros didaticos na Escola
Normal de Curitiba (1876-1920), de Silva (2014), destaca a importancia do livro
didatico nas questdes pedagogicas, de forma a estabelecer uma estreita relacao
entre o livro e o professor. Assim, o livro se tornou, entdo, uma obra didatica para
atender as demandas associadas a formacgao de professores. Além disso, a autora
destaca que, no Parana, houve forte presenca do estado e de intelectuais no
controle do que era veiculado. Por exemplo, esta afirmacéo: “A medida que o livro
era um elemento primordial para a formacdo do professor, ele também ia se
adequando as expectativas e experiéncias docentes. [...] enquanto a escola
adequava o livro, tornando-o didatico, o livro forjava préaticas e ideias pedagdgicas.”
(SCHAFFRATH, 2014, p. 9). Assim, entendemos que, por meio dos livros didaticos,
foram propagadas as renovadoras ideias da Escola Nova.

Para Alves (2010), neste contexto,

[...] surgem intelectuais que dao consisténcia a um pensamento pedagdgico
que privilegia a individualidade da crianga em detrimento da
homogeneizag¢do: americanos Dewey e Hall, europeus Montessori, Decroly,
Binet, Kerchensteiner, Claparéde, Ferriére, Faria de Vasconcelos e Adolfo
Lima. (ALVES, 2010, p. 168).

Neste processo de construcdo de uma histéria da avaliagdo da matematica
escolar, ndo poderiamos deixar de incluir um estudo sobre a forma de avaliar
inculcada pelas obras didaticas e indicada nos documentos oficiais do governo, ou
disseminada pela propria formagéao de professores no Parana.

Como fonte para o estudo, fomos em busca de vestigios de obras que
poderiam fazer parte da formacao de professores e da pratica de cotidiano de sala
de aula. Nessa busca, “essas herancgas” disponiveis no Repositério do Grupo de

Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT) e na Biblioteca
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do Instituto de Educacdo do Parana Prof. Erasmo Pilotto®® foram de grande
importancia.

Assim, com base no Livro Tombo da biblioteca do Instituto de Educacéao do
Parana e nas prescri¢cdes da Instrucdo Publica para a escola primaria, escolhemos
algumas obras que deixaram vestigios de praticas fomentadas por editoras (em
conformidade com as prescricoes da Instrucao Publica). Tais obras foram adotadas
e estudadas por professoras normalistas.

Para essa analise, o estudo privilegiou as obras didaticas apresentadas no
quadro 10:

Quadro 10 — Obras Didaticas

1901 e 1930 | José Theodoro de Souza Lobo | Primeira Arithmetica para Meninos

1919 Charles Laisant Iniciacdo Matematica
1922 € 1923 | Antbnio Trajano Arithmética Primaria
Arithmetica Elementar lllustrada
1933 Farias de Vasconcelos Como se ensina a aritmética (Didatica)
1934 Farias de Vasconcelos Como se ensina a raciocinar em aritmética

(Psicologia Aplicada e Didatica)

1933 Everardo Backheuser Arithmetica na Escola Nova

1936 Edward Lee Thorndike A nova metodologia da aritmética

1950 Rui Barbosa Obras Completas de Rui Barbosa — Li¢des de
Coisas

1951 Irene Albuquerque Metodologia da Aritmética

1955 BRASIL (INEP) Matematica na Escola Elementar

1960 Afro do Amaral Fontoura Manual de Testes

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Charles Laisant (1919, p. 41), no livro didatico /niciacdo Matematica, ap6s a
proposicao de alguns exercicios, destaca: “Em todos estes diferentes casos, nada
adiantaria avaliar, se ndo possuissemos a nocao do que seja um bago de trigo, um
tento, uma arvore, um carneiro, um palito”. Percebe-se que o autor, nos exercicios

8 O Instituto foi inaugurado em 1876 como Escola Normal, funcionando junto com o Gindsio Paranaense; em
1923 passou a ser nomeado de Escola Normal Secundaria; posteriormente, em 1936, como Escola de
Professores; em 1946, Instituto de Educacdo do Parand; em 1992, Instituto de Educacdo Prof. Erasmo Pilotto,
e apods 1993, Instituto de Educacdo do Parana Prof. Erasmo Pilotto. Neste contexto de mudanca de nome,
evidenciam-se as palavras Escola Normal e Educagdo que nos remetem a ideia de formacdo de professores.
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propostos, procura estabelecer um dialogo com o professor, instruindo-o no como
fazer: “Exemplos analogos podemos apresentar tanto quanto quisermos, [...] por
férma que o alumno se familiarize infinitamente com esta nocao de relacao, que é a
base de todas as contas [...], € assim a ideia de relagdo incrustar-se-ha no seu
espirito [...]” (LAISANT, 1919, p. 42. Grafia original.).

Em Arithmetica Elementar lllustrada, 92.2 ed., de 1922, Antdnio Trajano
destaca que sua obra se destina as classes mais adiantadas das escolas, contendo
toda a matéria da aritmética que deve ser ensinada nas aulas primarias. A obra
chegou a ser premiada pelo Juri da Exposicado Pedagdgica do Rio de Janeiro e
adotada pela Instrucéo Publica até 1916, segundo os Programas de Ensino Primario
(PARANA, 1916). Vale destacar que Trajano (1922) ndo apresenta descricdo e
apreciacdo de informacdes que poderiam auxiliar o professor diretamente em
questdes avaliativas. Contudo, apresenta uma inovacao: abordagem de questdes
motivadas com figuras ilustrativas. Nesta linha pedagdgica, a obra apresenta uma
exposicdo clara e simples de exercicios, com dificuldades apresentadas de forma
graduada, acompanhadas de figuras que ilustram um grande numero de exercicios
acompanhados de ilustracdes. Na andlise da edicao de 1922, foi possivel perceber
um grande grupo de exercicios aplicados. Porém, percebe-se uma presenca de
questbes Uteis para a vida e algumas aplicadas a propria matematica. Assim,
podemos observar as questdes 1, 2, 3 e 12 aplicadas a utilidade para a vida,
enquanto que as questbes 10 e 11 pertencem a um grupo de questdes que
possivelmente nao seriam utilizadas pelas criancas, mas traria os beneficios do

treino matematico.

E o que se nota nas figuras 17 e 18:

Problemas pare rescolver

1. Caminhavam 5 criangas para
ama escola, mas dnas adiantaram-se
por andarem mais ligeiro; quantas fica
rAIM Atraz?

Solughko. De b tirandc &, restam 3

2. Um negoclante tinha uma pega
de meda com 45 metros; vendendo 19;
quantos restaram? Resp. ?
3. Dois meninos tinham 29 pece
gos, um delles tinha 15; gnantos tinha
o omtro? Resp. 7

o . e e anmalla maw 1TARRE & wandan.n nor

Figura 17 — Exemplo de problemas Gteis a vida
Fonte: Trajano (1922, p. 25).
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10. Uma menina, sentada em
nma redouga, d4 28 balangos por mi-
nuto; em um quartoe de hora, quantos
balangos dard? Resp. 420.

11. A velocidade do som & de
340 metros por segundo’; em 19 se-
gundos, que distancia percorrerd o
som ? Resp. 6460,

12. Achar os varios productos
da nota abaixo e sommal-os:

2 Kilos de manteiga . a 28200 ¢8q00
8 Ditos de carme secca___ o $640 $

7 Quejos de Minas____ a 18500 $
10 Linguas do Rio Grande __ a  $600 $

3 Kibos de chddalndia___ a g$ooo $

& Diltos de café moido a 1%o00 $

Figura 18 — Exemplo de problemas direcionados ao treino matematico
Fonte: Trajano (1922, p. 31).

No final da obra, ao apresentar uma série de licbes graduadas, Trajano
sublinha que utilizou varias formas de escrita nos enunciados dos exercicios, tendo
em vista a necessidade de familiarizar para o aluno os diferentes modos de exprimir
a escrita. Neste contexto, exemplifica: “Escreveremos ora dois tercos, 2 tercos, 2/3,
6/9 e o mesmo com outras fragdes.” (TRAJANO, 1922, p. 122). Assim, Trajano
(1922) traz a apreciacdo dos professores, a necessidade de apresentar um
vocabulario diversificado, como recomenda Laisant (1919) quando este afirma que
nao adiantaria avaliar, se nos enunciados das questdes aparecesse um vocabulario
que nao fizesse parte dos conhecimentos do aluno. Porém, nos exercicios
apresentados nas figuras 17 e 18, percebemos algumas palavras (velocidade do
som, percorrera, restaram) que poderiam interferir no resultado da verificagdo, caso
o aluno néo tivesse o conhecimento do significado das palavras. Ainda com relacao
a obra de Trajano (1922), a figura 19 traz um destaque especial para a pratica de
prova real, elemento que, naquele periodo, marcou presenca nas provas de
aritmética.

A sequir, a figura 19:
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Figura 19 — Exemplo de problemas acompanhados de prova real
Fonte: Trajano (1922, p. 17).

Em Arithmetica Primaria (1922), Trajano inicia informando o professorado de
qgue sua obra prestara grande auxilio as escolas primarias, o que poupara trabalho e
tempo aos professores, e fara com que eles obtenham melhor resultado no ensino
da matematica. Destaca também a necessidade de que eles utilizassem obras que
visassem resultados no aprendizado dos alunos. Alguns desses, “depois de
estudarem e repetirem todo o compendio, sahem da escola ndo sabendo resolver 0s
mais simples problemas da vida domestica [...] entdo reconhecem [...] como foi
imprestavel o ensino que receberam na escola [...] o mal principia pelos préprios
livros usados na escola” (TRAJANO, 1922, p. 3).

Do ponto de vista de prescricdo, Claras (2016) destaca que a obra de
Anténio Trajano foi prescrita para a instrucdo priméria até meados de 1916.
Segundo esse autor, o Conselho Superior de Ensino determinou, por meio dos
Programas de Ensino de 1916, a substituicdo dos livros didaticos de Antdnio
Trajano, recomendando em seu lugar as obras: Primeira Arithmetica®*, de Souza
Lobo, para os alunos das terceiras séries e Segunda Arithmetica, desse mesmo
autor, para os alunos das quartas séries. Porém, as obras de Antbnio Trajano
continuaram circulando. Por exemplo, temos a Revista do Magistério, ano VIIl, n. 17,
de 1960, que indica aos professores as obras Aritmética Primaria e Aritmética
Elementar, de Antdnio Trajano.

Analisamos duas obras de Souza Lobo, editadas com um intervalo de trés
décadas (1901 e 1930). A edicao de 1930 foi adquirida em um sebo de Curitiba-PR.

6 De acordo com Costa (2010), as obras de Souza Lobo foram reeditadas muitas vezes e publicadas até o final
da década de 1950. Um exemplar encontra-se em acervo particular. Exemplar n2 00260 assinado por sua
filha Marietta Lobo. (URI: http://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/100100)
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Tal obra digitalizada é da 39.2 editada pela Livraria Globo de Porto Alegre, Barcellos
Bertaso & Cia. Nela se verifica uma copia fiel da edicdo de 1901, que mostra a
permanéncia de questionamentos e exercicios orais na pratica da escola primaria.
As obras reunem indicacoes para a pratica diaria de perguntas (questionarios ou ato
de tomar ligbes) e de exercicios orais que versam sobre a parte tedrica e pratica do
conteudo ensinado na escola primaria.

Com o objetivo de estimular o aluno no seu processo de aprendizagem por
meio de perguntas, recomenda-se: “a avaliagdo para Dewey, pode e deve ser feita
na medida em que se ensina; e, vice-versa, na medida em que se ensina, pode-se e
deve-se avaliar, € um momento de levantar questées para que a aprendizagem
torne-se dinamica e se aprofunde. “(LUCKESI, 1992, p. 301) Neste contexto, o ato
de “tomar a licdo”, para Dewey, é uma oportunidade, ndo propriamente de
verificacdo do aprendizado, mas também isso, e, mais que isso, uma oportunidade
de construcéo ativa da personalidade, do sujeito educado.” (LUCKESI, 1992, p. 307)

Exemplos de questionarios e exercicios orais podem ser observados na obra
de Souza Lobo (1901 e 1930). Exemplos estao presentes nas figuras 20 e 21.

Assim se verifica nas figuras 20 e 21:

Figura 20 — Exemplo de questionario para o estudo de Numeros Inteiros
Fonte: Lobo (1901, p. 2).

QUESTIONARIO

Figura 21 — Exemplo de questionario para o estudo de caracteristica de divisibilidade
Fonte: Lobo (1930, p. 102).
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Os vestigios de propostas de exercicios orais e exemplos de questiondrios
deixados em um livro que foi indicado pela Instrucao Publica do Parana, marcam um
periodo no qual as provas orais e arguicoes eram constantemente incentivadas e
praticadas. Ai se encontram exemplos de exercicios orais propostos na obra de
Souza Lobo.

E o que vé nas figuras 22 e 23:

Figura 22 — Propostas de exercicios orais para o estudo de NUumeros Inteiros
Fonte: Lobo (1901, p. 10).

FXERCICIOS ORAES

Quantos fazem :

47 | 12 menos 57
5 menos 27 ;' . 12{16 " g:
2 . f"' 4 . 3|13 " 7:?‘
& " '{'; ‘10 e 71 9 » g;
6 » é’ 11 ot E? 18 (1] T;
3wl GRE T 81 ig w7
; - ? 14 TR ?’ " ;
. so{16 m 42| 8 7 £
shci = s TARRGe. BY {1 L S
ey iy % 22| 13 e

Figura 23 — Exemplo de exercicios orais
Fonte: Lobo (1930, p. 22).

Um olhar sobre as obras de Souza Lobo nos mostrou que as praticas de
exames orais eram espelho de praticas do cotidiano escolar e se encontravam
repletas de questionamentos, que ainda visavam preparar o aluno para os exames.
Constituia-se, portanto, em uma forma conveniente e ativa de preparar o aluno para
as avaliagdes.

A década de 1930 marca um periodo de intenso esfor¢co para propagar as

novas ideias educacionais. Nessa transformacao qualitativa, novos métodos e
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praticas de ensino sdo estimulados e prescritos. Porém, a pratica de exames finais
permanece. Mesmo assim, indiscutivelmente, a escola tradicional sofre grandes

transformacoes.

Segundo Nagle (2009, p. 283), a disseminacao do ideario da Escola Nova:

[...] passa a ser avaliado de acordo com o grau com que se acompanha o
processo de modernizagao educacional que se difundia pelo mundo todo —
foi uma atitude comum na época, e mesmo depois, a qual se associava a
sensacao de que, com isso, o Brasil se encontrava a altura do século em
matéria de novas ideias e praticas educacionais.

Em meio a este cenario, Farias de Vasconcelos, autor de Biblioteca de
Cultura Pedagdgica, em seu volume 1 (Didatica), de 1933, destaca que sua obra
compreende diversas secbes que abarcam os dominios mais variados da
pedagogia. E que esses dominios foram levantados, a luz dos mais recentes pontos
de vista da ciéncia da educacao e do ensino e renovados pela psicologia e pela
experimentagao cientifica.

Neste contexto, em um tépico do manual pedagdgico intitulado Como se
ensina a Aritmética, o autor trata das medidas educativas e categorias de testes.
Enfatiza que um dos fatores que contribuiram poderosamente para a renovagao do
ensino da aritmética foi a aplicacdo das medidas educativas. Este movimento
comecgou nos Estados Unidos, com Stone, no que se refere aos problemas de

raciocinio; e com Courtis, no tocante a mecanica da aritmética.

Vasconcelos assinala:

[...] no desenvolvimento do movimento dos <<tests>>% um estadio novo
surgiu com a organizagdo de servicos de medidas, em que a aplicagao
sistematica dos <<tests>> se converteu numa parte organica da atividade
escolar. A aceitacdo dos <<tests>> como fazendo parte do procedimento do
ensino normal é a consequéncia logica dos estadios anteriores, movimento
este que tem produzido os mais benéficos resultados. (VASCONCELOS,
1933, p. 29-30).

Neste sentido, os testes tém como objetivo medir a capacidade de raciocinio

e diagnosticar as deficiéncias dos alunos. Para tratar destes assuntos, o autor dividiu

8 Conforme documento original.
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a discussao em trés categorias: “tests de inquiricao”; “tests de diagnostico” e “tests
de pratica”.

Os testes de inquiricao (coletivos) tém por objetivo avaliar os conhecimentos
e capacidades em aritmética, mostrando aos professores e aos inspetores se o
aproveitamento esta acima ou abaixo da norma. Permitem também medir os
resultados obtidos numa escola. Podem ser divididos em dois grupos: os testes de
inventario (Tests de Osburn, de Wilson e de Buswell), e os testes de informacgéo
(Tests de Cleveland, de Wilson, Woody, etc.). Esses testes recaem sobre exemplos
escolhidos ao acaso.

Com relacdo aos testes de diagndstico (coletivos ou individuais), que se
apresentavam em crescente movimento de aplicacdo, o autor destaca que podem
ser aplicados no inicio, no decurso e no fim do periodo de ensino da matéria.
Complementa que esses testes apresentam duas funcdes principais: (1) descobrir
0s erros que os alunos cometem nas operacgdes, processos e problemas aritméticos
e (2) descobrir as causas de tais erros. Assim, com os resultados obtidos,
organizava-se o ensino corretivo das deficiéncias matematicas apresentadas pelos

alunos.

Vasconcelos ao citar os testes de Buswell, Brueckner, Courtis, Jonh, Monroe
e Stone, sublinha que com os testes de diagndstico coletivos descobrem-se os tipos
de erros. Acentua ainda que o teste individual completa a descoberta do tipo de erro
pela descoberta das causas dos erros para, em seguida, tentar corrigir estas causas
pela aplicacdo de uma instrucao especial (VASCONCELOS, 1933, p. 28).

Assim, ap6s a aplicacao dos testes de diagndstico, devem ser seguidos os
testes de pratica (Tests de Courtis e 0os de Studebaker). Estes tém a funcao de
fornecer as praticas necessarias para corrigir as dificuldades e os erros
diagnosticados.

Além dos testes de diagndstico e de pratica, Vasconcelos cita a necessidade
de medir a capacidade com que o aluno executa as tarefas de aritmética e de aplicar
testes que tém a funcdo de treinar a crianca em agilidade e adaptabilidade
intelectual. Entre esses, o quadro 11 descreve cita cinco testes apresentados pelo
autor: (1) testes de selecao, (2) de acasalamento, (3) de lacuna, (4) de diferenca e
identidade e (5) de verdade e falsidade.

A sequir, apresenta-se o quadro 11:
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Quadro 11 — Testes para medir a capacidade de execucao das tarefas de aritmética e treinar a
crianca em agilidade e adaptabilidade intelectual

1 | De selegao Composto por exercicios e problemas, cada um com cinco ou mais

respostas ao lado, entre as quais a crianga deve escolher a resposta correta

2 | De Constituidos por duas séries de oito ou mais tépicos, tendo o aluno que
acasalamento indicar que tépicos, na série B, correspondem aos tépicos da série A.
3 | De lacuna Os alunos tém que preencher as palavras, nUmeros ou sinais em branco

4 | De diferenga e | Constituem em séries de pares de numeros, quantidades e expressdes
identidade numéricas, sendo necessario que o aluno identifique que cada par tem o

mesmo valor ou valor diferente, marcando o par com uma letra convencional

5 | De verdade e | Composto de uma série de férmulas, regras, definicbes, operagdes, etc.,
falsidade tendo o aluno que indicar por um sinal convencional se o topico dado de

cada vez é falso ou verdadeiro.

Fonte: A autora, com base em Vasconcelos (1933, p. 29).

Observam-se no quadro diferentes formas de apresentacao e de abordagem
das questdes. Porém, neste contexto avaliativo, Vasconcelos (1933) conclui que
esses testes podem ser agrupados quando tém a finalidade de medir até que ponto
o aluno é capaz de resolver problemas matematicos ou fazer exercicios cada vez
mais dificeis. Um outro aspecto importante ressaltado pelo autor sdo as observacoes

com relacédo a forma de apresentar as questdées em um teste.

Afirma o autor:

Suponhamos que uma crianga aprende nos graus inferiores que o meio de
obter uma parte fraccional de qualquer coisa consiste na divisdo pelo
denominador da fragédo: “para obter 2 de 20, divide-se pelo ndmero inteiro
2; para obter 42 de 16 metros de fazenda, divide-se pelo numero inteiro 4,
etc. Anteriormente a crianga tem que aprender que o <<de>> significa
multiplicar. (VASCONCELQOS, 1934, p. 31).

Com relacao ao procedimento para realizar a andlise das capacidades e
operacdes aritméticas, Vasconcelos se apoia em Edward Lee Thorndike. Este autor
estudou as conexdes necessarias para resolver uma adicdo simples com nimeros
inteiros.

Nas palavras de Vasconcelos:
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Além do numero consideravel de passos relativos ao reconhecimento,
escrita e expressdo verbal dos niumeros e a aprendizagem das
combinagdes até 9+9, etc., a soma dos inteiros implica os seguintes
processos e fungdes menores, cada uma das quais € psicologicamente
distinta e requer um distinto tratamento especial: (1) aprender a conservar o
lugar da unidade na coluna, enquanto se soma; (2) aprender a conservar no
espirito o resultado de cada soma, até que se tenha adicionado ao
algarismo imediato; (3) aprender a adicionar um numero visto a um ndmero
pensado; (4) aprender a desprezar os espagos vazios numa coluna; (5)
idem os zeros numa coluna; (6) aprender a aplicagdo das combinacdes as
dezenas; (7) aprender a escrever os numeros que significam unidade antes
do que a soma total da coluna; (8) aprender a escrever o0 zero nos casos em
que a soma da coluna é 10, 20, etc.; (9) aprender a transportar que implica
também em si pelo menos dois processos distintos. (VASCONCELOS,
1933, p. 50-51).

Reafirmando o exposto, o volume 6, intitulado Como se ensina a raciocinar
em aritmética: Psicologia Aplicada e Didatica, de 1934, o autor destaca que
“Raciocinar é pensar. Mas ha pensar e pensar’ (VASCONCELOS, 1934, p. 9). Neste
sentido, Vasconcelos sublinha os pensamentos de Dewey, quando observa que toda
reacdo é indiscriminadamente designada por pensamentos na nossa linguagem
diaria. Com efeito, destaca-se, assim como nas obras de Laisant (1919) e Trajano
(1922), a importancia da linguagem nas questdes de aritmética. Elemento essencial
para a resolucao das questdes, a linguagem diaria é entendida como a base para a
possibilidade de resolucao de questdées matematicas.

Ainda, com relacdo ao processo avaliativo, Vasconcelos (1933), ao tratar da
importancia e eficiéncia dos testes para medir a capacidade de raciocinio, destaca
que os primeiros testes se devem a F. G. Bonser. Este autor defendia a ideia de que
o professor nao pode ensinar inteligentemente se ndo compreender a maneira como

o aluno trabalha e as dificuldades que ele encontra.

E o que afirma a seguir:

As investigacdes experimentais, mediante tests adequados, tém procurado
por um lado determinar as capacidades de raciocinio das crian¢as e por
outro lado diagnosticar as suas deficiéncias por bem como fornecer-lhes a
pratica para a sua corregao. Os tests sdo assim ndo s6é um instrumento de
medida mas um guia para a instrugdo adequada. (VASCONCELOS, 1934,
p. 52).

Entendemos que esta visdo coloca os testes como uma forma de repensar
as praticas e fundamentar novos métodos e processos de ensino. Neste sentido, a

compreensdo dos testes e o conhecimento relacionado com as suas
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particularidades, por parte dos professores, sédo indispensaveis para a construcao de
uma nova escola. De modo a contribuir com o processo de compreensao
relacionado a forma e a eficacia dos testes que permeavam os ambientes escolares,
Vasconcelos cita e exemplifica parte de um teste aplicado por Bonser, nos Estados
Unidos, em 1910.

Tipos de questdes de aritmética sdo apresentadas na figura 24:

homem cujo salirio ¢ $20
14 por scmAnA.

Cluanto pesa un: =

T B L Um
or ScmAnd gasta
délares P ] e .
t gemanad pode cCONOMIZAL 000 ¢

Em quaniss |

g. Quantos lipis sc¢ podem compTar por
B0 centnvos 4 razdo de 2 lipis por 3 centavos.

$100 dolares. Mas vendeu-a por £120 ganhando
85 dslares por are. (Juantos ares foram &

II. A 1. 132 mais que outro ndmero &
jgual a 36 .

2 Se Joio tivesss 12 centavos mais do que
gastou hoje, tefia 40 centavos. (Juanto gastou

hoje?

- — - u = =

Figura 24 — Tipo de questdes de aritmética - Testes de Bonser
Fonte: VASCONCELOS, 1934, p. 53.

Os exemplos de questdes abordadas nos testes tinham como objetivo
estudar a capacidade de raciocinio das criangas. Os testes mostraram que na
solucdo dos problemas e na aquisicdo e uso das ideias abstratas e gerais as
criangas utilizaram os mesmos processos mentais gerais dos adultos. Contudo, os
problemas apresentados eram gerais e ndao estavam aferidos. Somente alguns anos
apds a experiéncia de Bonser é que apareceram os primeiros testes aferidos de

raciocinio aritmético, definidos por Stone.

No campo da solugdo dos problemas, os Testes de Stone, exemplificados
na figura 25, procuraram destacar (1) a capacidade para ler o problema e encontrar
a questao; (2) o conhecimento dos fatos que devem ser utilizados para encontrar a
resposta do problema; (3) o conhecimento da operacao; e (4) o uso das operacdes
fundamentais para resolver o problema. Porém, destaca que, para realizar a medida

do aproveitamento no calculo aritmético, usualmente é considerada a medida: (1) da
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quantidade ou rapidez de resolver problemas; (2) a exatiddo com que eles sao

feitos; e (3) o poder de resolver problemas cada vez mais dificeis.

Segue a figura 25:
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Figura 25 — Tipo de questdes de aritmética nos Testes de Stone

Fonte: VASCONCELOS, 1934, p. 76.
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Assim, os testes passaram a ser ndo sé uma instrucdo de medidas, mas um
guia para uma instrucdo de qualidade. Foi possivel perceber que a obra de
Vasconcelos valorizou a aplicacao de testes de aritmética, tendo tomado a resolucao
de problemas como ponto central, de forma a destacar as capacidades essenciais
para a solucéo, além da capacidade de interpretagao.

Também Thorndike, em A nova metodologia de aritmética, de 1936, enfatiza
a composicao de questées (que podem compor os testes) e sua posicao negativa
com relacdo a aritmética pela aritmética e sua posicao afirmativa da aritmética para
a vida. Posteriormente, o autor aponta alguns caminhos para trabalhar o enunciado
de questdes com base nos novos métodos, dando significado a aritmética.

Neste sentido, Thorndike (1936) destaca que os enunciados que fazem
parte da vida cotidiana auxiliam o aluno a estabelecer as conexdes necessarias para
o aprendizado. Esta forma de proceder ndo sé vitaliza os exercicios, relacionando-os
com a realidade, como torna os proprios fatos das operagdes mais inteligiveis a
mente infantil. O autor ainda sublinha que o velho sistema de ensino tornava o
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aprendizado dificil e magante e fazia perder uma bela oportunidade de colocar a
aritmética a servigo da vida (THORNDIKE, 1936, p. 16-17).

Thorndike (1936) também trata dos testes estandartizados. Ressalta que um
teste € dito estandartizado quando apresenta determinadas caracteristicas. Por
exemplos, o grau exato de dificuldade que encerra, ou o grau exato de dificuldade
de cada um de seus passos, ou quando sdo conhecidos o0s scores que foram
obtidos por alunos de diferentes graus, ou ainda quando sdo conhecidos 0s scores
neles obtidos por alunos de diferentes idades. Na sequéncia, destaca sua opiniao
contraria ao artificialismo das provas organizadas a base de questbes raras, com o
fim Unico de examinar e classificar o aluno. Descreve que nos exames, COmo nas
licdes, os novos métodos se preocupam com as questdes com as quais os alunos se
defrontam em casa, na oficina, no comércio, em sua vida profissional, civica e
intelectual. Com relagéo as finalidades dos testes e exames, o texto apresenta, com
muitos detalhes, como proceder na afericdo de cada teste e descreve sete
finalidades dos testes e exames.

O quadro 12 apresenta a finalidade dos testes e exames:
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Quadro 12 - Finalidade dos testes e exames

1 Para informar ao professor da capacidade relativa dos alunos, de modo a poder ajuizar do

grau de aproveitamento de cada um, do que concerne as capacidades testadas.

2 | Parainformar ao aluno de sua capacidade relativa.

3 | Para informar ao professor da capacidade absoluta de cada aluno, revelando-lhe o que cada
um é capaz de fazer, que dificuldades venceu e com que exatidao ou rapidez ou com ambas

estas capacidades pode fazer certas coisas.

4 | Para informar ao aluno da sua capacidade absoluta. As expressdes capacidade relativa e
capacidade absoluta sdo aqui empregadas para exprimir, respectivamente, a posicdo do

aluno com relagao a outros e a sua posicao em relagao a capacidade zero.

5 | Para estimular o professor a auxiliar a classe a melhorar a qualidade dos trabalhos.

6 Para estimular o aluno a melhorar os trabalhos.

7 Para treinar e examinar os alunos.

Fonte: A autora, com base em Thorndike (1936, p. 279).

Essas finalidades apresentam semelhanga com o discurso apresentado por
Faria de Vasconcelos (1934). Ambos apresentam preocupacdo em sanar 0S
problemas de aprendizagem dos alunos, tendo como ponto de partida os resultados
obtidos pela mensuracdo da capacidade de cada aluno. Com base na importancia
das finalidades, Thorndike (1936) também destaca que “os novos métodos se
propuseram a descobrir um instrumento aferidor do rendimento escolar mais
sensivel do que meras provas, mediante as quais o aluno, ano a ano, recebe uma
classificacao total.” (THORNDIKE, 1936, p. 280).

Ainda no contexto de aferir o rendimento escolar (por meio de
conhecimentos de matematica) e a importancia do carater real das atividades
desenvolvidas em classe, vale destacar a obra Licées de Coisas®®, de Norman
Allison Calkins. Traduzida por Rui Barbosa, essa obra imprime a mensagem de que
a base de Licoées de Coisas sao os questionamentos que partem de situacdes que
envolvem manipulagdo de materiais concretos (Método Intuitivo). Assim, esses
exercicios podem multiplicar-se em variedade quase infinita, podendo diversificar-se

segundo a capacidade e o aproveitamento dos alunos.

66 A obra Primeiras Licdes de Coisas de Norman Allison Calkins foi publicada originalmente nos Estados Unidos,
em 1861 e traduzido por Rui Barbosa, em 1886.
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Partindo deste enfoque, Rui Barbosa, com base em Calkins, leva-nos a
refletir sobre a importancia de questdes de carater real: “De que modo as licdes de
numeracao e aritmética assumirdo o carater de expressdes de fatos reais, em vez
de meras nogbes abstratas? Como associar, ha escola, essas licbes aos interesses
reais da vida fora da aula?” (BARBOSA, 1950, p. 246).

Neste sentido, Rui Barbosa (1950) recomenda aos professores a
necessidade de criar perguntas destinadas a sondar e a desenvolver a inteligéncia,
levando-os a revelar as nog¢des que conceberam (ndo sendo simplesmente de
respostas “sim” ou “ndao”). Com tais licoes, certamente o professor colheria os
beneficios esperados, tendo em vista que os alunos seriam levados a ver, observar,
refletir e expor (BARBOSA, 1950, p. 471).

Na mesma linha de Thorndike (1936) e de Rui Barbosa (1950), Backheuser
(1933), nas conclusdes apresentada na obra Arithmetica na Escola Nova, salienta
que nao € possivel, no ensino de aritmética, deixar, a parte, nem o lado intuitivo,
nem a memorizagao; nem o raciocinio, nem o sentido pratico da vida. Desse modo,
percebem-se alguns elementos (intuitivo, memorizacao, raciocinio e aplicacoes)
arraigados no estudo da mateméatica. Em consequéncia, esses elementos acabaram
se ramificando nos contextos de sala de aula como elaboracdo de questdes nas
atividades de matematica. Entendemos que tais elementos, por fazerem parte das
discussdes e da formacéao dos professores, contribuiram de forma expressiva para a
construgcdo de novas praticas de verificagao.

Com relagdo as dinamicas e as praticas presentes no contexto avaliativo,
nao poderiamos deixar de enfocar a obra Metodologia da Aritmética (1951), de Irene
Albuquerque. A obra foi elaborada para o uso de professores primarios, orientadores
de ensino e alunos da Escola Normal. Irene Albuquerque foi professora do primario
e professora de Metodologia da Matematica dos cursos de aperfeicoamento do
INEP. Sua obra traz orientagbes detalhadas e sugestdes praticas acerca de, pelo
menos, quatro tipos de provas (velocidade, habilidade, oral e objetiva), além de
abordar assuntos como o vocabuldrio usado nos problemas e a correcao de
verificagcdes. Ao todo, a obra de Irene Albuquerque apresenta varios elementos
relacionados as dindmicas e as praticas de verificagdo da aprendizagem. Ha
capitulos reservados a Fixacdo da Aprendizagem, o Treino do Raciocinio e aos
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Problemas de Matematica, e ainda um capitulo especialmente reservado a
verificacao da aprendizagem e do progresso do aluno.

Nessa obra, Albuquerque, ao escrever “A matematica ndao € dificil, mas
ensinar matematica é das tarefas que exigem maior dose de reflexao, de bom senso
e de cuidado” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 12), expressa sua preocupag¢ao com 0S
cuidados necesséarios para o ensino desta matéria. Ela preconiza ainda algumas
funcdes para o professor da escola primaria, algumas das quais estdo expostas a

sequir:

1- Promover muitas e variadas experiéncias (ex: contar cadeiras, contar
mesas, conchas, etc.) [..] 3- Dar um sentido, um interesse a toda
aprendizagem. Essa tem como ponto de partida sempre uma situagao
problematica e serve a resolver nossos problemas [...]. (ALBUQUERQUE,
1951, p. 12.).

Ainda com relacdao a promocao de experiéncias, de dar sentido a matéria e
sobre a necessidade de problematizar as questées ao longo do texto, a autora traz a
tona sua preocupacdo com esses elementos na composicao da verificacdo. Assim,
destaca a necessidade de “formar conexdes agradaveis em torno do ensino da
matematica”, de forma a promover o éxito e evitar o fracasso (ALBUQUERQUE,
1951, p. 14).

No debate sobre a avaliacao construido ao longo da obra, a autora afirma
que a verificacdo deve ser entendida como uma vantagem para o professor. O ato
de avaliar revela ao professor os pontos fracos da turma e de cada aluno, e o leva a
uma rota segura para o ensino. Para o aluno, traz evidéncias do quanto ele
aprendeu, isto é, sua situacdo frente aos conteludos estudados, levando-o a
perceber quais tarefas merecem mais atencédo e dedicacédo. A autora ainda lembra
que a avaliacdo € um meio de formar classes ou grupos mais homogéneos. Além

disso, ela também destaca a necessidade de verificar a aprendizagem.

E o que segue:

Na verificagdo, podemos incluir os exercicios de verificagdo e as provas. Os
primeiros sdo muito comuns em classe e cobrem pequena extensdo da
matéria; geralmente, na 12 série, sua extensdo nao vai além de 10 minutos.
A correcdo, entretanto, sera feita pelo professor, para que ele tenha um
conhecimento exato da situacao de cada aluno. As provas cobrem a matéria
dada num determinado periodo, ou medem velocidade, ou medem
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habilidade em determinado assunto, ou servem a promog¢ao dos alunos.
(ALBUQUERQUE, 1951, p. 63).

Ao finalizar a descricao do que seria uma verificacdo e uma prova, a autora
sublinha que, independentemente do caso, tantos os exercicios de verificacao
quanto as provas devem determinar uma medida objetiva daquilo que se pretende
medir E destaca ainda a necessidade de incluir questdes em uma ordem crescente
de dificuldade, assim como questées de complexidade e tipos variados, e que

abordem somente o conteudo estudado.

Seguindo esta linha, a autora sublinha a necessidade de correcoes
comentadas nos cadernos de alunos. Assim o professor poderia verificar melhor o
progresso de cada aluno, além disso proporcionaria o prazer e a satisfacao a esse
aluno (quando observado que seu caderno foi comentado pelo professor), de forma
a contribuir para a sua promocao (ALBUQUERQUE, 1951, p. 33-34).

Ao tratar da necessidade de atividades dirigidas, Albuquerque (1951)
destaca a importancia do conhecimento concreto. Exemplifica que o conhecimento
concreto é de grande importancia. Por exemplo: contar coisas e medir extensao
fazendo uso do metro podem proporcionar maior prazer nas atividades, tendo em
vista que a crianca gosta de ver, pegar e sentir as coisas. Desta forma, conclui:
“‘quanto mais nés apelamos para o0s seus sentidos [da crianca], melhor é a
aprendizagem” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 13).

Em todo o estudo da obra, foi possivel perceber a constante inculcacéo de
saberes vinculados ao concreto e atrelado as praticas de verificacdes orais. Neste
sentido, a autora apresenta os problemas orais (usados para o calculo mental) em
trés modalidades: (1) com calculo escrito, (2) com a resposta escrita, ou (3) com
célculo e resposta orais. Justifica sua aplicagdo principalmente no inicio da primeira
série do ensino primario, uma vez que a crian¢a ainda nao pode ler os enunciados.
Ressalta que tais problemas devem abordar apenas uma operacado, acompanhada
de uma linguagem simples, e que é de grande importancia que os enunciados
tragam elementos tirados do proprio meio escolar e familiar, como cadernos, lapis,
flores, alimentos, etc. O professor deve também reforcar a presenca do concreto e
do intuitivo (ALBUQUERQUE, 1951, p. 48).

A abordagem sobre a verificagdo da aprendizagem também se da em
funcdo de provas de velocidade e de habilidade (ou capacidade). A prova de
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velocidade, com um objetivo definido, serve para medir a velocidade de resolucéo de
um determinado conteudo. Vale dizer que este tipo de prova, segundo a autora,
devera ser composto por grande numero de questdes e abranger diversas situagdes,
graduadas em ordem de dificuldade com um limite de tempo definido. A autora ainda
enfatiza: “Pode-se, assim, calcular, contando as questdes certas, a velocidade do
aluno por minuto” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 64). Ja as provas de habilidade devem
apresentar questdes graduadas, em todas as situacdes matematicas possiveis,
dentro do que se deseja medir.

Segundo Albuquerque (1951), as provas de velocidade e de habilidade sao
excelentes para que o aluno tenha um objetivo a atingir, e que ele saiba que deve
trabalhar para alcancar a sua meta. Porém, em qualquer situacao de verificagdo da
aprendizagem, a prova apresentada para o aluno ndo poderia ser entendida como
um instrumento de fiscalizacao do professor. Se assim fosse, a prova perderia parte
de seu valor, tendo em vista que “as repreensdes, as humilhacdes a que se sujeitam
os alunos de menor aproveitamento ndo tém valor educativo nem concorrem para o
progresso.” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 64).

Um outro assunto de grande relevancia abordado pela autora foi o
vocabulario usado nas verificacbes de matematica, que, se aplicado de forma
imperfeita, poderia ser responsavel por muitas falhas na solucao dos problemas.
Assim, o significado de cada expressado precisaria ser fixado, podendo ser
exercitado nas aulas de linguagem. A autora apresenta ainda uma série de
expressdes que dizem respeito as nocbdes de aritmética ou problemas dessa

matéria. Para simplificar, a autora abandona as unidades de medida.

De forma resumida, algumas expressdes sao apresentadas a seguir:

Quadro 13 — Expressoes que dizem respeito as nocoes de aritmética

a pagar compra, comprador espessura resto, restante, restar
nota (de prego, papel | diaria, diario, quantas vezes maior peso, pesar

moeda) diariamente (ou menor)

centésima parte, emprestar, tomar mensal, porcentagem,

décima parte, etc.

emprestado, empréstimo

mensalmente, por

A

mes

percentagem e por

cento

anual, anualmente,

por ano

capital

quantidade

troca, troco
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a dinheiro, a vista

dobro, triplo, etc.

lucro, lucrar, de lucro

razao

cociente dimensoes, distancia ganhar tamanho
coluna fracéo quantia a prazo, a prestacoes
comissao espago saldo juntar

Fonte: Quadro organizado pela autora, segundo Albuquerque (1951, p. 55).

Ha ainda um outro foco na obra de Albuquerque (1951), que acrescenta ao
exposto a forma como o professor pode realizar a correcéo da verificagdo. Segundo
a autora, alguns erros ndo podem ser admitidos e considerados como pequenos

enganos.

E o0 que se observa a seguir:

[...] considerar certo ou quase certo um problema que contém um pequeno
‘engano’ de virgula, transformando, por exemplo, cem cruzeiros em mil
cruzeiros, é critério que ndo deve ser seguido, de maneira alguma; o aluno
precisa compreender a significacdo e as consequéncias de tal ‘engano’ na
vida real. (ALBUQUERQUE, 1951, p. 25)

Segundo a autora, o que ampara essas sugestoes para o ato de corregao
das verificagdes é o fato de o professor, na pratica de cotidiano das aulas, sempre
que possivel, chamar a atencdo do aluno para todas as formas de verificacao
necessarias a um resultado satisfatério para o problema. Neste sentido, as
observacgdes constantes sobre a importancia da andlise dos resultados encontrados
devem estar presentes no final de cada exercicio. Assim, na pratica do cotidiano das
aulas, o professor deveria criar o habito nos alunos de conferir os dados retirados do
problema, as virgulas, o sinal, se o valor encontrado responde a pergunta do
problema, se o resultado se aproxima da verdade (fazendo calculo mental usando
arredondamento dos numeros). Assim, evitam-se erros grosseiros. Esta pratica é
confirmada por Trajano (1922, p.15). que afirma: “Prova é a segunda operacao para
verificar a exatidao da primeira”. Desse modo, o professor deve colocar énfase na

aplicacéo de testes de prova real®’.

Olhando a obra sob a perspectiva de medida de raciocinio, ganham
destaque as provas objetivas. Segundo Albuquerque (1959), “Bronser e Stone foram

57 Operacdo matematica realizada para provar que outra operacdo esta correta.
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0s pioneiros dos testes de raciocinio. Hoje [1959], existem inUmeros testes desse
género devidos a Woody, Mc Call, etc.” (ALBUQUERQUE, 1959, p. 59).

A autora faz um alerta aos professores, ao destacar que, para organizar
provas de natureza objetiva que visem medir o raciocinio, faz-se necessario evitar
que os problemas escolhidos tenham caélculos dificeis ou longos. Tem-se, em vista

gue € o raciocinio que se deseja medir.

O quadro 14 traz cinco importantes consideracdes para elaborar provas:

Quadro 14 — Considerac6es para a elaboracao de uma prova de matematica

1 | As nogdes de devem ser selecionadas cuidadosamente, isto €, devem ser escolhidas
matematica conforme o conceito que se deseja avaliar.
2 | As dificuldades devem ser divididas de maneira que cada problema aborde uma nog¢éo
matematica.
3 | Os enunciados devem ser curtos e de linguagem simples e clara.
4 | Os problemas devem ser graduados em uma ordem crescente de dificuldade.
5 | A cada problema deve ser atribuido um valor de acordo com o nivel de dificuldade.

Fonte: Quadro organizado pela autora, segundo Albuquerque (1951, p. 59).

Com relagdo a necessidade de estandardizar os testes, Albuquerque
sublinha que, “uma vez realizado pelos centros de pesquisas, fornecera aos
professores 6timo instrumento para avaliar o progresso individual e atender as
diferencas individuais dos alunos [...]” (ALBUQUERQUE, 1951, p. 64). A autora
destaca ainda que o grafico individual, feito a partir de notas sucessivas, estimula o
progresso do aluno. Ele proporcionara a consciéncia da aprendizagem. Sublinha,
que: “E preciso, porém, que essas provas sejam de igual complexidade.”
(ALBUQUERQUE, 1951, p. 64). Na sequéncia, argumenta que o grafico da classe
nao oferece vantagens. Ele forca a comparacéo entre os alunos, e o complexo de
inferioridade pode ser estimulado por esta pratica.

Convencidos de que a era dos testes influenciou significativamente a
trajetéria e as dinamicas da avaliagcdo da matematica escolar, realizamos um estudo
da obra de Afro do Amaral Fontoura, Manual de Testes (1960), publicada pela
editora Aurora. O autor inicia sua obra destacando que “nenhuma Escola digna deve

desprezar a aplicacao dos testes, tendo em vista que sao 6timos instrumentos de
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avaliacao”. (FONTOURA, 1960, p. 2). Sugere que os professores da escola primaria
devem aplicar os testes com frequéncia, para que os alunos fiquem familiarizados

com esse sistema de provas.

Neste sentido, o autor ressalta que &€ comum ver, no final do ano letivo,
professoras e alunos fazendo mil conjecturas — “o que sera que vem ai?”, referindo-
se as provas enviadas pela Secretaria de Educagédo. Destaca que a Secretaria de
Educacdo certamente visa verificar “0 que eles sabem” e nao realizar provas
extremamente dificeis de forma a verificar “0 que eles ndo sabem”. Lembra que a
prova ndao € um “bicho-papao” (FONTOURA, 1960, p. 2). Ao refletir sobre estas
observacdes, anunciamos que a pratica de testes matematicos, usados pela
Secretaria de Educacado do Parana nos Grupos Escolares da capital, permaneceu
presente por pelo menos por duas décadas. Assim, podemos inferir, por meio das
fontes apresentadas neste estudo, que os testes de matematica no Parana iniciaram
por volta de 1947, principalmente com as atividades do CEPE, e marcaram
presenca, pelo menos, até o final da década de 1960.

Logo no primeiro capitulo, Fontoura (1960) traz exemplos de provas de
exames finais e varios tipos de teste, como de maturidade e de personalidade. O
capitulo Il revela-se como o mais importante, pois se refere aos testes pedagdgicos.
Para discutir esta tematica, apresenta varios testes para exame final da 1.2 a 5.2
série. Além de apresentar instrugdes para a aplicacdo das provas, trata cada um
destes temas: linguagem, matematica e conhecimentos, separadamente. Na
sequéncia, apresenta o que o autor chama de chave para corregdo e julgamento
(gabarito). Neste contexto, a obra de Fontoura (1960) marca forte presenca no
quesito “como fazer”, indicando ao professor o passo a passo para elaborar seus

préprios testes.

Fontoura (1960) também alertava os professores de que a prova s
terminaria quando 80% dos alunos a entregassem. O aplicador deveria chamar a
atencao dos alunos, ao iniciar o teste, sobre a necessidade imperativa de
apresentacao dos calculos, tendo em vista que nao era solicitado o céalculo mental, e
que s6 seriam consideradas, corretas as respostas cujas contas estivessem escritas.

Assim, Fontoura (1960) apresentava aos professores varios modelos de
teste pedagdgico de matematica. No exemplo de teste apresentado para o 2.° ano

do curso primario, foi possivel perceber a presenca de pelo menos quatro elementos
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destacados na obra de Albuquerque (1951), como: (1) uma ordem crescente de
dificuldade, questbes de complexidade e tipos variados; (2) a cada problema foi
atribuido um valor de acordo com o nivel de dificuldade em que a velocidade, assim
como a habilidade foram levadas em consideracédo; (3) enunciados curtos e de
linguagem simples e clara; e (4) colocados elementos tirados do proprio meio

escolar e familiar, como rel6gio, pano, metro, garrafa e caixa.

A figura 26 apresenta modelo desses testes na obra de Fontoura (1960):

Testes Pedagogicoy = MANTA — 194 AFRO DO AMARAL

BT " prova_de_Esame Fis 2+ Séri T ——— 0oy,
Matemitica i : = a5 &ﬁ\\
1 Tesce |

Clle
irméo ganhou Cr$ 5,00 e deu- tlenlgg |
i

le. Quanto ganhei

30. Resposta:

31 11%-M

12%-M

Figura 26 — Modelos de teste pedagdgico de matematica para o 2.2 ano do curso primario
Fonte: Fontoura (1960).

Os modelos de testes apresentados por Fontoura (1960), assim como 0s
modelos apresentados por Vasconcelos (1933) e pelas revistas pedagdgicas
inculcariam saberes sobre diferentes tipos de formas de elaborar questdes. Os
principais que aparecem sao os testes de lacuna (complete) e os testes do tipo de
selegdo (risque).

A importancia de um resumo para a correcao e um exemplo da forma de
escrevé-lo também é apresentado aos professores. Neste resumo € definido, de
forma muito clara e concisa, a pontuagdo referente a cada éarea (linguagem,
matematica e conhecimentos). Neste contexto, vestigios da relevancia dos
conteldos matematicos sao registrados no resumo. A segunda maior pontuacao se
referia aos conhecimentos mateméaticos (40% da pontuacao total), e os outros 60%
eram divididos em 50% para linguagem e 10% para conhecimentos gerais. A figura,
a seguir, apresenta o resumo para a correcao dos testes. Ela nos mostra vestigios

da relevancia dos conteudos referentes a Linguagem e a Matematica.
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E o que nos mostra a figura 27:

RESUMO:
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Figura 27 — Resumo para corregéo dos testes
Fonte: Fontoura (1960)

Sobre a chave para correcao e julgamento (gabarito), cada questdo tem
exatamente o seu valor. Para o modelo de teste pedagdgico apresentado, as
questdes de n.? 1 a 16 valiam 2 pontos, cada uma, e as de n.? 17 a 22 valiam 1
ponto, também cada uma, ndo havia situagdes com meio ponto. Ainda foi possivel
perceber que as questdes que envolviam varios conceitos matematicos foram
menos pontuadas. Isso talvez se devesse ao fato de serem maiores as chances de
aferir o conhecimento de forma errbnea, pois, caso a resposta nao estivesse
inteiramente de acordo com a chave apresentada, seria atribuido zero a questao.

Desta forma, aumentavam-se as chances de um aluno se sair melhor nos testes.

A figura 28 mostra a chave para a correcao e julgamento:
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Figura 28 — Chave para corregdo € julgamento
Fonte: Fontoura (1960).

Observa-se que a percentagem de acertos foi definida em funcao do total de
alunos submetidos a prova. Para esclarecer ao professor este processo, o autor
apresenta alguns exemplos aplicados a matéria de linguagem numa turma de 2.2
série, conforme o quadro que segue.

Verificar a indicagdao estampada no quadro 15:

Quadro 15 — Indicacao do percentual de acertos com relacao a escrita de palavras

NOME (85%), 85% dos alunos souberam escrever corretamente seu nome todo
que (76%) 76% dos alunos souberam escrever a palavra que
1(77%) 77% dos alunos souberam colocar o ponto de exclamagédo

Fonte: Quadro organizado pela autora, segundo Fontoura (1960).

Fontoura (1960) ressalta que também seria preciso realizar a classificacao
das questbes em facil, médio ou dificil. Para isso, foram definidos trés intervalos de
variagao.

E o que apresenta o quadro 16:
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Quadro 16 — Classificacao de questoes para Testes Pedagoégicos de Matematica

Facil F P > 65%
Médio M 35% <= P <= 65%
Dificil D P < 35%

Fonte: Quadro organizado pela autora, segundo Fontoura (1960).

Foi possivel perceber que a obra de Fontoura (1960) tinha como objetivos
incentivar a pratica de testes e preparar o professor para o processo de elaboragéao,
aplicacdo e validacao (julgamento) dos testes pedagdgicos de matematica. Além
disso, o autor buscava exemplificar varias abordagens de questdes para diversos

conteldos matematicos.

Para finalizar o estudo sobre os temas relacionados aos testes presentes em
obras didaticas indicadas pela Secretaria de Educacédo e Cultura do Estado do
Parana e que fizeram parte da formacgéao de professores da escola primaria, faremos
um estudo sobre uma obra publicada pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP. Trata-se de Matematica na Escola Elementar, de 1955,
disponivel na biblioteca do Instituto de Educagéo do Parana.

A obra destaca a necessidade de “treinar o aluno em todas as partes, graus
e modalidades dos processos, apresentando-lhe exercicios cuidadosamente
organizados, por modalidade e por dificuldade.” Também destaca que, quanto mais
baixo o ano, mais divisbes e subdivisbes minuciosas e particularizadas devem
compor a atividade (BRASIL, 1955, p. 21).

Outro aspecto abordado, de grande relevancia para a pesquisa, foi o treino
para exatiddo e velocidade. A obra indica o uso de pequenos numeros e
combinacdes faceis nos exercicios de testes, evitando o uso de numeros grandes
com combinacdes dificeis. Também ressalta que “A velocidade pode ser
desenvolvida definindo e marcando o tempo para a execucgao do trabalho e, depois,
conforme o professor percebe que a classe aprendeu o conteudo proposto, o
professor podera reduzir gradualmente o tempo” (BRASIL, 1955, p. 20).

Novamente percebemos uma preocupacdo com a linguagem dos
enunciados dos problemas. O documento sublinha que a linguagem deve ser

simples e sem qualquer ambiguidade. Os termos técnicos, nos exames, como em
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qualquer outra parte da matematica, devem ser nitidamente compreendidos pelos
alunos, a fim de ndo produzirem desperdicio de tempo e de esforco. “Os problemas
devem ser propostos de acordo com as ocupacgdes e interesses da classe, de modo
que os alunos, sentindo a necessidade de resolvé-los, apliguem-se a solucao
movidos por verdadeiro interesse (BRASIL, 1955, p. 25).

Com relacado aos aspectos relativos a correcao da avaliagdo, o documento
traz duas consideracbes: “(1) s6 deve ser considerada perfeita a solucdo que,
através de raciocinio verdadeiro, conduzir a um resultado certo (raciocinio certo,
célculos certos); (2) nao se deve, entretanto, considerar sumariamente errada uma
solugéo, e pér de lado o trabalho do aluno, quando o resultado final ndo esteja certo
[...] Desde que o resultado ndo esteja certo € necessario identificar que ponto e por
que motivo se deu o erro, o que indicara, correlatamente, o remédio que deve ser
aplicado.” (BRASIL, 1955, p. 25. Grifo meu.).

Percebemos aqui uma preocupacdo em verificar, cuidadosamente, no
desenvolvimento de uma questdo, a capacidade que o aluno teve em interpretar e
montar o problema. Vale destacar que essa observacdo vem a acrescentar as
observacdes apresentadas nas obras de Proenca (1930) e Albuquerque (1951).
Esses autores também sugerem que o professor ndo deveria considerar
parcialmente uma questdo quando o erro cometido pelo aluno nas operacdes
acarreta um resultado que nao faz sentido para a problematica (problema real),
como foi um dos exemplos citados sobre o uso da virgula. Assim, entendemos que
as sugestdes apresentadas nestes documentos levaram o professor a refletir que
haveria situacées em que o erro do aluno poderia ser parcialmente considerado e
que também haveria situagcdes em que nao seriam aceitaveis correcoes parciais.

A obra enfatiza que os testes pedagoégicos desempenhavam papel de
grande auxiliar no ensino. Quando aplicados inicialmente, revelam ao professor a
situacao da classe e a situacao individual de cada aluno, de forma a possibilita-lo
visualizar as dificuldades neste ou naquele ponto. Ja os testes diagndsticos podiam
revelar os conhecimentos que cada aluno tem da matéria estudada, e ainda as
falhas desse conhecimento (no¢cdes mal interpretadas e pontos ndo aprendidos). Na
sequéncia, reforca que, tendo estes dados em seu poder, o professor saberia o
estado de conhecimento de cada aluno e o0s pontos que precisaria abordar
novamente por meio de exercicios e treino especialmente planejados (INEP, 1955,
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p. 30). Em seguida, complementa que os testes pedagdgicos devem ser aplicados

com grande frequéncia, e que os de matematica sao altamente recomendados.

Neste contexto, o documento reforga o afirmado:

[...] continuando a aplicar os testes no decorrer do ensino, o professor ira
acompanhar nitidamente o processo realizado pelos alunos e ira obtendo
preciosas informacoes individuais. [...] verificando qual o tipo de
aprendizagem que melhor lhe convém e a intensidade do treino a que deve
ser submetido, conforme o assunto. De modo geral, em relagdo a classe,
verd o professor se o ensino esta surtindo todo efeito desejado, se o
andamento dado ao programa esta sendo conveniente, se convira andar
mais lentamente ou n&o, se devera recapitular ou prosseguir, etc. (BRASIL,
1955, p. 30).

Nestas idas e vindas, vislumbramos um periodo em que alguns elementos
associados a verificacdo se mantiveram e outros foram (re)formulados (1920-1960).
Nesta perspectiva, constatamos que somente a partir de meados da década de 1930
(por conta da introducdo dos principios e praticas escolanovistas), as obras
passaram a enunciar, de forma mais expressiva e direta, os temas relativos a
verificacdo da aprendizagem. Isso aconteceu ao associar a pratica da retomada de
conteldo aos conhecimentos apresentados pelos alunos nos testes que eram
divulgados nas obras didaticas. A forte presenca do estado e de intelectuais no
controle dessas obras (que eram veiculadas) e o fato de o livro, neste periodo, ser
um elemento primordial para a formacao do professor, fez com que esse material
didatico se adequasse as expectativas e experiéncias dos intelectuais que lutavam

por uma escola nova.

Nas obras didaticas analisadas, percebemos a constante inculcacdo de
saberes associados a inserir, na verificacao escolar, questdes aplicadas Uteis para a
vida e algumas que se voltavam somente a propria matemética. Buscava-se
alcangar os beneficios do treino matematico e a maior rapidez, com uma série de
licbes graduadas. Essas questdes foram acompanhadas de varias formas de escrita
nos enunciados dos exercicios. Recomendava-se um vocabulario simples e
diversificado, que passou a ser propagado e disseminado em meio as obras que
circulavam na formacao de professores. Os termos técnicos empregados deveriam
ser nitidamente compreendidos pelos alunos, a fim de ndo produzirem resultados
nao condizentes com a realidade do aprendizado do aluno.
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Partindo da ideia de que o professor deve procurar avaliar seus alunos
também nas atividades de sala de aula, as questbes orais, ganham destaque e
marcam presenga constante nas obras. Procurava-se imprimir a necessidade de
criar perguntas destinadas a sondar e a desenvolver a inteligéncia (n&o
simplesmente respostas “sim” ou “ndo”) e que levassem os alunos a revelarem os
conhecimentos adquiridos. Além disso, as obras didaticas evidenciam que a
verificacdo deve ser entendida como uma vantagem para o professor, pois ela Ihe
revela detalhes importantes, como os pontos fracos da turma e de cada aluno, e o

leva a uma rota segura para o ensino.

Assim, sugerem a inclusdo de verificacées na forma de testes pontuais que
podem ser realizados por meio de exercicios no decorrer das aulas ou exercicios
para casa e verificagbes na forma de provas que cobrissem a matéria dada num
determinado periodo, ou medissem velocidade, ou aferissem habilidade em
determinado assunto, ou servissem ainda a promog¢ao dos alunos. Porém, ambas
(testes e provas) serviriam para que o professor tivesse um conhecimento exato da
situacdo de cada aluno e que nao poderiam ser entendidas como um instrumento de
fiscalizagcdo do professor. Neste sentido, corre¢des comentadas nos cadernos de

alunos também sdo sugeridas.

Ainda, ganha destaque a elaboracgao de grafico de resultados individual, feito
a partir de notas sucessivas. Esses graficos, estimulariam o progresso do aluno,
considerando que daria a ele a consciéncia de sua aprendizagem. Porém, é
necessario que os dados utilizados nos graficos sejam oriundos de provas de igual
complexidade.

O estudo também mostrou que, a partir da década de 1930, as obras
didaticas que fizeram parte da formacao dos professores passaram a preparar o
professor para o0 processo de elaboragdo, aplicacdo e validacdo dos testes
pedagdgicos de matematica. Também, elas apresentavam modelos e varios tipos de
testes (de inquiricdo, de diagndstico, de pratica, de velocidade, de habilidade, oral,
objetiva, de maturidade, de personalidade, etc.), que poderiam ser aplicados pelos
préprios professores, na pratica do cotidiano escolar.

Essas transformacdes nos levaram a perceber que os autores estudados, no
periodo marcado pelo movimento da Escola Nova, propagavam o mesmo ideal de

educacao. Assim, evidenciou-se um momento em que todos, ou quase todos,
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falavam das mesmas coisas. Isso nos faz entender o porqué de certas
permanéncias na cultura avaliativa. Sdo exemplos destas permanéncias as variadas
formas de avaliar e perceber o aluno, assim como a elaboracdo de provas que
avaliassem com exatidao (de selecao, de acasalamento, de lacuna, de diferenca e
identidade e de verdade e falsidade) e corre¢des carregadas de atitudes meramente
valorativa (sem ponderagdes). O periodo estudado revelou grande preocupac¢ao com
o desempenho do aluno e fomentou o surgimento de diferentes tipos de questdes

gue passaram, ao longo do tempo, a ser disseminados na escola primaria.
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CAPITULO 3 - AVALIAGAO DA MATEMATICA ESCOLAR: HISTORIAS DAS
APROPRIACOES POR INTERMEDIO DE ATAS, BOLETINS, CADERNOS E
PROVAS

“A avaliacdo se faz presente em todos os dominios da atividade humana.
O julgar, o comparar, isto é, o avaliar faz parte de nosso cotidiano, seja
através das reflexées informais que orientam as freqientes opgdes do dia-
a-dia ou, formalmente, através da reflexdo organizada e sistemdtica que
define a tomada de decisées.” (DABEN, 2005)

Com a obra A invencdo do cotidiano: artes de fazer, De Certeau (1998),
aprende-se que nas praticas cotidianas de professores, como a forma de expor o
conteudo, de avaliar, de problematizar as questdes matematicas e de conduzir o
processo avaliativo, observam-se as diferentes maneiras de preparar o aluno, de
modo a permitir sua inclusdo ou exclusdo no processo escolar. Assim, exaltamos
sentidos em praticas cotidianas que passariam despercebidas no dia a dia da
escola, mas que deixaram marcas da verificacdo da matematica, em boletins de
notas, em atas de reunides de professores, nos cadernos e provas de alunos e de
professores, e principalmente nas formas de fazer de cada professor. Tudo isso
ficou registrado nesses materiais que passaram a fazer parte da cultura escolar.

Para Mirian Grinspun (2008):

[...] a riqueza desse material transcende o processo de ensino-
aprendizagem para inserir-se tanto na formacao do professor
educador quanto nas expectativas e interesses dos alunos: a relacédo
professor-aluno fica retratada quando temos oportunidade de verificar, as
vezes de forma sutil, quando algum registro da professora foi identificado,
em especial como os erros e os acertos eram avaliados. (GRINSPUN,
2008, p. 259. Grifo meu.)

A autora também destaca que a rigidez da escrita, assim como a
flexibilidade de escrever e apagar com o lapis evidenciam como o aluno se insere no
contexto escolar. Por este viés, entendemos que os cadernos escolares
proporcionam andlises esclarecedoras sobre as trajetérias e as dinamicas da
avaliacao da matematica escolar e uma série de elementos que estao associados ao
que ocorre em sala de aula, ou foi fruto de deveres de casa.

Os diferentes tipos de cadernos que fazem parte da cultura escolar sao
documentos de relevancia para a Histéria da Educacédo. Neles, podem-se apreciar

os discursos legislativos, as praticas pedagdgicas, 0s principais problemas
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educacionais daquele tempo. Também as experiéncias vividas que foram narradas
pelos atores dessa histéria e que, de certa forma, incluiram valores e
representacbes (CHARTIER, 2010). Assim, as narrativas produzidas apresentam
tracos de apropriacdes deixadas no campo das préaticas pedagdgicas, em especial

aquelas realizadas por professores.

Na busca por vestigios da avaliacdo da matematica escolar nas praticas
realizadas por professores, buscamos encontrar marcas dos instrumentos e
elementos de afericdo do rendimento dos alunos em atas e registros de notas
arquivados em secretarias de escolas. Procuramos também encontra-las em
cadernos de classe, de testes e exames de matematica (aritmética e geometria) de

alunos da escola primaria paranaense.

No ambito dessas complexas evolucdes, que fazem parte da cultura escolar,
pareceu-nos interessante sublinhar e comparar esses registros com os saberes a
inculcar que se apresentaram na composicao do capitulo 2, desta tese. Assim,
poderiamos tentar compreender como se constroem as praticas e as dinamicas
avaliativas de professores de matematica que ocorreram no espaco escolar ao longo

do periodo de estudo.

3.1 REGISTROS EM DOCUMENTOS QUE FAZEM PARTE DOS VESTIGIOS DAS
PRATICAS

O conteudo dos livros de registros de notas, boletins e atas arquivados nas
escolas fazem parte da cultura de afericdo. Esse material pode nos revelar outras
informacgdes, como, por exemplo, sobre o numero de provas que eram realizadas,
variacdo de notas, classificacdo dos alunos, tipo de classes, presenca de
examinadores, observacoes sobre a frequéncia e tempo destinados as provas e

exames.

Com vista no capitulo 2.1 desta tese, podemos inferir que na década de
1920 o processo de verificacao da aprendizagem realizado no decorrer do ano letivo
levava em consideracdo o conhecimento do aluno relacionado a trés tipos de
célculo, o escrito, o concreto e o oral. Todo esse processo estaria diretamente
associado ao desejo de obter um boletim com grau suficiente para promocao e
consequente obtencdo do diploma, elemento da cultura avaliativa almejado por
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muitos. Mas também indicava a aprendizagem e o dominio de conhecimentos
basicos de matematica, o necessario para a vida social.

O diploma primario, nesse periodo, era considerado um elemento de grande
importancia social. E como afirmamos, almejado por grande parte das familias para
seus filhos.

Na figura 29 pode-se ver o modelo de Diploma do Curso Primario:

Figura 29 — Diploma do Curso Primario — 1925
Fonte: Acervo do IHGPR.

Nesse periodo, apds prestar o exame final das matérias da quarta série do
curso primario, o aluno recebia o diploma assinado pelo diretor, professora e o
diplomado. O diploma também apresentava o nivel de aproveitamento do aluno,
neste caso: aprovado simplesmente, aprovado plenamente, ou aprovado com
distincdo, seguido do grau de aproveitamento, isto é, a média final do aluno.

Um outro elemento da cultura relativa ao controle e verificacdo do
rendimento do aluno seria o boletim escolar. Em meados de 1925, o boletim do
Grupo Escolar, anexo a Escola Normal Secundaria traz vestigios do registro de
desempenho que ocorria mensalmente em diversos aspectos educativos:

comportamento, aplicagdo, ordem e a média dos exames. Além disso, verificamos o
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registro de faltas justificadas, faltas ndo justificadas e retiradas antecipadas dos
alunos. Este boletim seria assinado pelos pais, professora da classe e diretor do
Grupo Escolar.

Vale observar que, nesse periodo, o boletim ndo apresentava uma nota ou
um conceito associado a cada disciplina, somente uma unica nota Média de Exames
referente a todos os conteudos estudados. O nivel de aprendizagem seria medido
em funcdo de uma nota final associada as disciplinas e notas associadas a tornar o
aluno um cidadao aplicado e disciplinado, conforme indicado no Aviso.

Como se vé na figura abaixo, a média de exame variava de 0 a 5, e ndo

acompanhava a nota de cada matéria:
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Figura 30 — Boletim do Grupo Escolar anexo a Escola Normal Secundéria — 1925
Fonte: Acervo pessoal de Porcia Guimaraes Alves, disponivel no IHGPR.

De acordo com o Livro Ata de Exames da Escola de Aplicagdo da Escola de
Professores de Curitiba, referente ao periodo de 1927 a 1938, foi possivel observar
varias descri¢cdes sobre o contexto de exames. Como exemplos, data de ocorréncia,
ano, tipo de exames e de classes, sexo dos alunos, professoras, examinadores,

namero de alunos matriculados e sua classificagdo nos exames.

A ata do dia 16 de novembro de 1927, do 1.2 ano B - feminino, redigida pela
professora Yara Miranda, reafirma a pratica de exames orais e escritos somente
para as matérias de aritmética e portugués. Observa-se a aprovagdao com distincao
para alunos com média menor que cinco. Este fato indica que a variacdo de nota
adotada pela escola estava em conformidade com o regulamento vigente (1917), no
qual a nota prescrita variava de zero a cinco. Ainda, com relacdo a nao exigéncia de
arredondamento a favor do aluno e a participacdo do diretor, professor e dois

examinadores nas bancas de exames, ao que tudo indica, eram cumpridas.

Neste contexto, vale destacar que, o registro das notas em ata, seriam
realizados somente com relagdo a média de aprovacdo®. O documento nao

88 O Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1917 prescreve notas que variam de 0 a 5.
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apresentava anotagdes da composicdo da nota, ou seja, as notas parciais que
resultavam em uma média anual e as notas de exame (oral e escrito), que, neste
periodo, tinha como féormula, a média aritmética entre a média anual, média do
exame oral e média do exame escrito. A figura a seguir apresenta, a forma de
realizar o registro relativo ao grau obtido nos exames escritos e orais de aritmética e
portugués, o nao arredondamento dos resultados finais e a divisdo de turmas:
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Figura 31 — Ata do 1% ano B feminino — 1927
Fonte: Escola de Aplicagédo — Paranagua.

Ja, a Ata do Exame do 1.2 ano C masculino, redigido pela professora Florita
Della Bianca em 1936, reafirma®® a variagdo da nota de 0 a 10 e a divisdo de turmas
em A, B e C, sendo a turma C a mais adiantada. Nesta mesma Ata destaca-se que
foram promovidos 21 alunos para 0 5.2 ano, e 14 para a classe C adiantada (do 4.°
ano). Reafirma-se, assim, a promoc¢do do aluno somente quando aprovado na
classe C. Nao se pode deixar de notar que a pratica de divisdo dos alunos em
classes do tipo A, B e C também poderia ser aplicada a outros anos quando
necessario, e do mesmo modo, a variagao de notas de zero a dez, sem a exigéncia

de arredondamento a favor do aluno.

Ver figura a seguir:

9 0 Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1932 prescreve notas que variam de o a 10.
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Figura 32 — Ata do exame do 1% ano C - 1936
Fonte: Escola de Aplicagdo — Paranagua.

Assim, ao que tudo indica, até meados de 1936, as escolas publicas
arquivavam somente o registro do grau do aluno associado a seu aproveitamento
nas matérias de aritmética e portugués. Porém, o estudo mostrou que os alunos
também eram examinados nas outras matérias e em outras atividades além dos
exames finais.

Por intermédio do Memorial Santa Maria, projeto de cooperacdo entre a
PUCPR e Colégio Marista Santa Maria, sob a coordenacédo das professoras Neuza
Bertoni Pinto, Rosa Lydia Teixeira Corréa e Alexsandra Camara, tivemos acesso as
Atas de Promocao do curso primario desse Colégio, periodo de 1925 - 1964. Os
documentos evidenciam o detalhamento das notas para cada aluno da escola

particular, elemento que ndo haviamos encontrado em atas de escolas publicas.

No inicio do livro, encontramos o Termo de Abertura:

Este livro destinasse ao registro de aulas e faltas, como também, de notas
semanaes do 4.2 anno do curso primario do Instituto Santa Maria e vai por
mim, devidamente rubricado. Curityba, 15 de novembro de 1930. (IRMAO
HUGO, Reitor Interino, 1930)

A figura a seguir apresenta uma parte do registro de faltas dos alunos do 4.°

ano primario:
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Figura 33 — Faltas dos alunos do 42 ano primario - 1930
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

Observamos o registro detalhado de quatro notas obtidas pelo aluno,
semanalmente, ao longo de cada més (de abril a outubro), além da média mensal
referente a disciplina de aritmética. No més de novembro figuravam somente duas

avaliagbes parciais, como segue na figura 34:

Figura 34 — Notas de Aritmética do 4.% ano primario - 1930
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

Entendemos que este tipo de registro detalhado para cada disciplina
possibilitava uma visdo, quase continua, do progresso do aluno ao longo de todo

ano.

Na sequéncia, observamos o Mapa Geral das Médias para a mesma turma
do ano de 1930. O registro compreendia as notas das matérias de Portugués,
Aritmética, Geografia, Histéria da Patria e Nocdes de Desenho, seguida da média

anual, como segue na figura seguinte:



181

Figura 35 — Mapa Geral das Médias do 4.2 ano primario - 1930
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

Observamos que tanto o registro detalhado de quatro notas obtidas pelo
aluno (figura 38), semanalmente, quanto o Mapa Geral das Médias (figura 39)
apresentam somente notas inteiras, isto €, ndo ha registro de notas fracionadas. A
graduacao de zero a dez foi mantida até o ano de 1937. Ap6s este ano, o colégio
passou a adotar a graduacdo das notas de zero a cem. Também encontramos
vestigios de controle rigoroso com relagao as faltas e frequéncias do aluno.

Na figura 36, apresentamos o registro de Faltas e Frequéncias, de cada

matéria, para a mesma turma:

Figura 36 — Faltas e Frequéncias de cada matéria do 4° ano primario - 1930
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

Apo6s minucioso olhar sobre as dezenas de livros que fazem parte do
Memorial do Colégio Santa Maria, encontramos também o livro Atas de Promogéo
relativo ao periodo de 1925 a 1964, conforme figura abaixo:
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COLRBGIO SANTA MARI

CURSO PRIMARIO -~ 1925 — 1984
ATAS DE PROMOCAD

Figura 37 — Capa do livro Atas de Promocéo relativo ao periodo de 1925 a 1964
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

Neste livro encontramos a inscricdo: “Este livro, contendo 100 péginas,
servira para registro dos exames finais dos alunos do 1.2, 2.2, 3.2 e 4.° ano primario.
Curitiba 3 de janeiro de 1931.” A figura a seguir apresenta um dos registros referente
as notas de promogao dos alunos do 2.2 ano primario B ao 3.2 ano primario - relativo

ao ano de 1938:
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Figura 38 — Notas de Promocgéao do 2.2 ano primario - 1938
Fonte: Colégio Marista Santa Maria
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Percebemos o registro de uma nota’® graduada de 0 a 100 associada a cada
uma das nove matérias que figuravam no programa: Catecismo, Caligrafia, Leitura,
Aritmética, Desenho, Recitacao, Portugués, Geografia e Histéria da Patria. Observa-
se a situacdo do aluno somente como aprovado ou reprovado, acompanhada do
grau. Este tinha como base a média aritmética entre as nove matérias do programa.
Vale destacar que o Colégio Santa Maria adotava, para promogao, notas
fracionadas.

Ainda com relacao as fontes do acervo do Memorial do Colégio Santa Maria,
encontramos uma nota referente aos exames parciais no Jornal O Bisbilhoteiro™,

referente a 4 de agosto de 1932, conforme figura:

Figura 39 — Nota sobre os Exames Parciais no Jornal O Bisbilhoteiro de 4 de agosto de 1932
(paginas 2)
Fonte: Colégio Marista Santa Maria.

No nosso entender, 0 “bancar a ave” se refere a “bancar o esperto” nos
exames, 0 que na atualidade se traduz por “colar”. A nota no jornal deixa claro que
esse fato se faz muito presente em dias de exames finais. Esta observagdo vem
confirmar os relatos em relatérios da instrucao publica, que a pratica de “colas” ja
ocorria na escola primaria neste periodo. Isso reforca a pressdao que os exames
exerciam sobre os alunos e professores.

Na sequéncia, analisamos o relatério da Escola Normal Primaria de
Paranagua, referente ao més de novembro de 1938. Ao observar as notas
registradas na Ata de Promogéao referente aos alunos da Escola Normal Priméria de

70 Até 1936 os registros mostram que as notas variavam de 0 a 10. A partir do ano de 1937 as notas passaram a
variar de 0 a 100.
1 Jornal editado pelo Instituto Santa Maria. Suas notas eram redigidas pelos alunos do Instituto.



184

Paranagua no ano de 1938 identificamos a graduacdao de 0 a 10, conforme
Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1932. Porém, percebemos que a
graduacdo de notas apresentadas nessas Atas de Promocdo se diferenciava da
graduacao das notas registradas na Ata de Promocéao do Instituto Santa Maria para
o0 mesmo ano (1938). Assim, voltamos a analisar os documentos oficiais da
instrucdo publica tentando entender o que poderia ter ocorrido. Percebemos que
apds o Regimento Interno dos Grupos Escolares de 1932, o Parana passou por um
longo periodo sem a publicacdo de prescricbes para as escolas primarias,
praticamente uma década. Somente registros de 1942, voltaram a ser identificados,
como o documento Organizacao do ensino primario e normal, desse mesmo ano de
1942. Esse documento foi publicado pelo Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, seguido do Anteprojeto de Lei Organica de Educacao (1949).
Aparentemente, tendo em visto o longo periodo sem prescricbes, cada escola
adotou seu modo de fazer as anotacdes e registros das notas de verificacdo escolar.

Com relagéo a classificacao das classes em A, B e C, o documento reflete a
divisdo dos alunos de primeiro ano em classes fraca, (A) média (B) e forte (C). Dos
31 alunos do primeiro ano, cinco foram promovidos para o 2.° ano; sete
permaneceram na classe A, seis foram promovidos para a classe B, e 13 para a

classe C.

A figura descreve o registro de promogdes de alunos para classes A, B e C:
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Figura 40 — Promocao de alunos para classes A, Be C - 1938
Fonte: Escola Normal Primaria de Paranagua.
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Essa forma de classificar (promocgao para classes A, B ou C), retratada num
periodo marcado pela Pedagogia da Escola Nova, ainda pbde ser verificada no
relatério de uma reunido dos professores da Escola Normal Primaria de Paranagua,
referente ao més de margo de 1954. A diretora abordou o tema provas objetivas,
seguida de uma leitura interpretativa, cujo tema foi Técnica de Montessori. Entre
outros assuntos tratados no relatério, ha registros de distribuicado dos programas e
orientacdes aos professores sobre os testes ABC, do professor Lourencgo Filho, para
classificar alunos de primeiros anos. Havia ainda provas objetivas para as classes
de segundo ao quarto ano primario, de conformidade com as atividades realizadas
pelo CEPE nesse periodo.

Segundo o relato, as provas mensais eram realizadas no final de cada més,
seguindo uma ordem registrada no livro de avisos. As classes eram divididas em
pré-primario, 1.2 ano fraco (A), 1.2 ano médio (B), 1.2 ano forte (C), 2.2 ano
reajustado, 2.2 ano normal, 3.2 ano normal e 4.° ano normal.

No prosseguimento das pesquisas neste dominio, torna-se imperativo
analisar os registros e observacées mantidos nos arquivos da Escola Guaira. Tais
documentos devem ser evocados, tendo em vista a expressiva atuacdo do CEPE
nesta escola, como apresentado no capitulo 2, desta Tese.

Segundo atas referentes ao primeiro ano de funcionamento da escola, o
Centro apresentava 14 classes, sendo 13 classes de 1.2 a 4.2 série e uma Unica
classe de 5.2 série. Das classes de 1.2 a 4.2 série havia sete turmas de 1.2 série, trés
de 2.2, uma de 3.2 e duas turmas de 4.2 série.

O quadro 17 apresenta o registro do numero de alunos matriculados e
reprovados nessas classes:

Quadro 17 — Alunos matriculados e reprovados

12 21 3 28 23 2
12 22 7 28 22
18 23 0 28 26
18 22 32 24 3
18 20 6 42 22 0
18 21 0 42 25 0
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12 24 2

Fonte: Quadro organizado pela autora, segundo a ata do Colégio Guaira — 1954.

Para nés, isso significa que a grande maioria dos alunos, no primeiro ano de
funcionamento do Centro, recebia aprovagédo. Acreditamos que as acdes realizadas
no Centro de Demonstragdo do Ensino Primario, coordenadas pelo CEPE, foram de
grande valia para o bom desempenho dos alunos. Contudo, ndo foi possivel
observar essas agdes nos registros da escola’?, tendo em vista que as atas
arquivadas nao apresentavam informacdes detalhadas de como foram obtidas as

notas finais.

Com relacao ao periodo de registro de notas em ata (1954 a 1957), observa-
se que nao ha registro das notas parciais realizadas durante o ano letivo e nem a
classificacdo da classe. A ata apresenta somente o registro de uma Unica nota
relativa a cada aluno, identificada como grau de aproveitamento. Verificamos que as
notas ndo apresentavam arredondamento e estavam associadas a um conceito de
aprovado (simplesmente, plenamente ou com distingdo), ou reprovado. No final de
uma ata identificamos a mensagem: “ndo entraram em exame por estarem
insuficientemente preparados os seguintes alunos [...]” (COLEGIO GUAIRA, LIVRO
1, p. 9). Vestigio que reforca a autonomia do professor em encaminhar para os

exames somente os alunos que estavam aptos a receberem promogao.

A figura a seguir apresenta um modelo de ata relativo ao ano de 1954

72 Porém, por meio do estudo dos materiais da professora Pércia (estudados no capitulo 2 desta tese)
verificamos que houve a pratica constante de testes pedagdgicos nas escolas paranaense. Principalmente, testes
de conhecimentos matemadticos.
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Figura 41 — Modelo de Ata — 1954
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.

A ata se encontra assinada por representantes da direcdo, por dois
examinadores e pela professora da classe. Com a andlise das atas, foi possivel
perceber que, para algumas turmas, os exames de final de ano eram realizados em
trés dias, ndo necessariamente consecutivos. Ja para outras turmas, os exames
finais eram realizados em um unico dia no final do més de novembro ou inicio do

més de dezembro.

Os documentos mostram que a pratica de registros de notas de exames em
Livros Atas, para as escolas publicas, manteve-se de 1954 a 1958. A partir de 1959,
a secretaria da escola passou a registrar as notas e observagdes em Listas de
Exames emitidas e distribuidas pela Secretaria de Educagao e Cultura. A nova
forma de registro apresentava campo para o registro de informacdes do tipo: sexo;

idade; se reprovou aquela série; classificacdo, média anual, notas de exame, média
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anual e média final relativas as matérias de Portugués, Matematica e

Conhecimentos Gerais; total de pontos das médias finais e médias de aprovacao.

Lista de exames, conforme figuras 42 e 43:
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Flgura 42 — Lista de Exames — 4.” série — Tipo de Classe: Medlo/Forte ~ 1959
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.
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Figura 43 — Zoom da 1.2 linha da Lista de Exames — 1959
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.

No verso da Lista de Exames, havia instru¢bes para o preenchimento.
Segundo os itens apresentados nessas instrucdes, os professores examinadores
recebiam a lista de exames. Nela, constavam a turma, a ordem dos alunos, o nome
dos alunos em ordem alfabética (separados por sexo), seguido do nimero de vezes
que o aluno ja cursou aquela série. A lista também apresentava um campo
especifico (observacao) para o registro das causas da reprovagao, nos quais foram
encontrados comentarios, como: “reprovado geral”’; “inabilitado pela saude”; “rep.
Portugués”; “rep. em Matematica”; “rep. port. e mat.”, “reprovado port. e
conhecimentos gerais” e, ainda, “ndo compareceu aos exames”. Em todas as séries
observam-se varios tipos de classes no cabecalho: média forte, média, média fraca,

fraca, repetente, imaturos (alguns alunos da lista ndo apresentavam notas das
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matérias; nesse campo tinha a seguinte nota: “aluno da classe especial’) e por idade
cronolégica.

Com relacao as notas da prova escrita de exame, estas eram registradas na
lista a medida que iam sendo realizadas e apuradas as provas. As observacoes
prescritas no documento revelam que a média final de cada matéria dependia

significativamente da nota de exame:

Média final de cada matéria
_ 2x Nota do Exame + Média Anual
3

Ja, a média de aprovacao, por sua vez, seria calculada com base na média
aritmética das médias finais de cada matéria. Este calculo mostra a importancia e a
permanéncia dos exames finais, com a presenca de examinadores, ainda no final da
década de 1950.

Meédia de aprovagdo
_ Média Final de Portugués + Média Final de Matematica + Média Final de C. Gerais

3

_ Total de Pontos das Médias Finais
3

Apés o término dos trabalhos, segundo observagdes no verso da Folha de
Exames, a primeira via do documento seria encaminhada ao CEPE, e a segunda,
arquivada pelo diretor do estabelecimento. E evidéncia de que o CEPE mantinha um
trabalho de acompanhamento do ensino primario nesse periodo.

Com a analise das Listas de Exames foi possivel perceber que em 1959 os
resultados das agbes realizadas pelo CEPE nao vinham surtindo mais efeito’3. O
registro referente a uma 4.2 série, classificada como média/forte, apresenta muitos
alunos reprovados e uma media final muito proxima do limite de reprovagéo. Foi
possivel identificar que, dos 26 alunos que aparecem na listagem, 15 foram

reprovados. Destes, oito reprovados em matematica. Esse fato, nos mostra que

73 Estes resultados confirmam o relato da professora Pdrcia (capitulo 2.2.2) referente a quantidade ter
substituido a qualidade. Fato que levou a professora Porcia a pedir demissdo da direcdo do Centro Educacional
Guaira.



190

alguns alunos que inicialmente foram classificados como médio/forte apresentavam
dificuldades na matemética.

De acordo com os registros apresentados na figura 44, a primeira série
recebia uma instrucdo diferenciada. Na coluna correspondente a média anual, os
professores eram instruidos a registrar a nota referente ao exame oral de leitura. A
coluna referente a classificacao destinava-se aos pontos obtidos nos Testes ABC. Ja
a coluna correspondente ao total de pontos das médias finais destinava-se aos
pontos obtidos pelo aluno nas quatro provas. Assim, a média de aprovagao para 0s
alunos matriculados no primeiro ano era calculada e registrada da seguinte forma:

Média de Aprovacdo

_ Pr.Oral de Leitura + Pr. Esc. de Portugues + Pr. Esc. de Matematica + Pr. Esc. de C. Gerais
4

Figura 44 — Lista de Exames — 1.2 série — Tipo de Classe: Imaturos - 1959
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.

Com relagcédo a duragdo dos exames, observam-se marcac¢oes a caneta nas
folhas de registro de notas sobre o tempo destinado a cada prova. Ao que parece,
os exames referentes as matérias Portugués, Conhecimentos Gerais e Matematica
eram aplicados simultaneamente em turmas diferentes, tendo em vista o registro do
horario de inicio de cada exame. Enquanto uma turma realizava o exame de
portugués, outras duas realizavam os exames de conhecimentos gerais e de
matematica, respectivamente. Os registros mostram que o exame de conhecimentos
gerais seria realizado sempre em uma Unica parte, com duragdo em torno de
quarenta minutos. Ja os exames de portugués e matematica seriam divididos em



191

varias partes, variando de trés a sete partes, conforme o ano de aplicagdo. Os
exames de portugués duravam cerca de uma hora, e os de matematica, cerca de
uma hora e trinta minutos. Vale destacar que as anotacdes de tempo foram
registradas no verso da folha de Instrugéo para o Preenchimento da Lista de Exame.
Assim, ndo foi possivel identificar a data exata, relativa as experiéncias realizadas
com alteragbes da divisdo do exame em varias partes.

As figuras 45 e 46 mostram o registro da divisdo do exame em partes,
conforme a matéria de ensino:

Figura 45 — Registro da divisdo do exame de aritmética em trés partes
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.
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Figura 46 — Registro da divisdo do exame de aritmética em sete partes
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.

Nota-se, nesse periodo, a apropriagdo dos quesitos (1) rapidez, conforme
prescricao dos Programas Experimentais do Ensino Primario (1950); (2) aplicacao
de testes com a funcado de treinar a crianga em agilidade e adaptabilidade
intelectual, conforme citado por Vasconcelos (1934), Albuquerque (1951) e INEP
(1955); e ainda (3) numero de questdes que os alunos seriam capazes de efetuar,
em determinado tempo, segundo Macedo (1946).

Vale destacar que, segundo os documentos da secretaria do colégio, este
padrao de registro de notas de provas e médias de exames foi mantido até 1963.
Em 1964, o colégio passou a adotar um livro especial, organizado pela Secretaria de
Educacéo e Cultura, conforme se observa na figura 47:
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F}gu-ra 4_7 - Registroﬂ de notas a partir de 1964
Fonte: Secretaria do Colégio Guaira.

Analisando os registros de notas e consideracdes apresentadas nas fichas
de exames, inferimos que as causas da reprovacdo poderiam estar associadas as
dificuldades relacionadas aos conteudos de matematica. Ainda com relacdo ao
tempo reservado para 0s exames, percebemos uma preocupagao maior com 0S
exames de matematica, aos quais se destinava maior tempo para resolugao.

Porém, o que mais nos chamou a atencao foi o calculo da média de cada
matéria. Com os documentos, foi possivel constatar que a média de cada matéria
dependia em 2/3 da nota do exame relativo aquela matéria. Tomando-se por
exemplo a média da matéria de mateméatica, esta seria calculada com base em
aproximadamente 70% da nota que o aluno tirava no exame dessa matéria,
dependendo muito pouco da média anual. Assim, podemos inferir que se o aluno
fosse muito mal nos exames finais e razoavelmente bem nas atividades realizadas
em classe e nas médias semanais das matérias, ele seria dado como reprovado.

Se a verificacao, neste periodo, estava ainda fortemente vinculada a nota de
exames e pareceres dos examinadores, isso significa que, mesmo a escola tendo
vivenciado um periodo de grandes transformacbes nas prescricdes, formacao de
professores e em obras didaticas, o problema era a questdao da aprovacao. Esta
ainda se encontrava diretamente associada aos resultados dos exames escritos e
orais que ocorriam ao final do ano letivo. Evidenciava-se, assim, uma preocupacao

voltada mais para a quantidade de alunos que terminariam a escola primaria.
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Ainda com relacdo as notas relativas as afericdes, podemos verificar um
boletim de notas do Colégio Medianeira, 1959. O boletim foi disponibilizado por
Fernando Nolasco mediante Rede Social Memdéria dos Colégios e Escolas do
Parané (Facebook), Grupo publico administrado por José Wille”.

Conferir um signo, como numero de estrelas, em diferentes proporcoes,
revelam-se como um valioso prémio e objeto de motivagcdo e prestigio que
permeavam 0s processos avaliativos na escola primaria. Conforme se vé na figura
48, ao lado esquerdo do documento, tem-se: (1) na primeira coluna, quesitos de
afericbes em termos de conduta, aplicacdo, ordem, religido, redacao, leitura,
gramatica, ditado, aritmética e o grupo constituido por histéria, geografia e ciéncias.
Seguiam os itens: média, classificacdo (A, B ou C), caligrafia, desenho, musica,
ginastica e auséncia; (2) na primeira linha indicacdo dos meses e médias dos

exames: parcial, mensal, final e global.

Figura 48 — Lado Esquerdo do Boletim de notas do Colégio Medianeira — 1959

Abril
Maio
Exame
Parcial
Agosto
Setembro
Outubro
Média
Mensal
Exame
Final
Média
Global

Conduta

Aplicacéao

Ordem

Religido

Redacéo

Leitura

Gramatica

Ditado

Aritmética
Histéria/Geografia/Ciéncia
Média

Classificacao

Caligrafia

Desenho

Musica

Ginastica

Desenho

Auséncia

Fonte: Quadro montado pela autora com base no documento original do acervo pessoal de Fernando Nolasco.

74 José Wille é jornalista e apresentador do Band Cidade Curitiba.
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Indicios mostram que a média de cada matéria de ensino sempre estava
associada a uma classificagdo (A, B ou C). Além disso, a média global seria
calculada em funcdo da média mensal e da nota de exame final. A graduacéao era

fracionada e variava de zero a dez.

Com relacdo ao lado direito do documento, a figura 49 mostra conquistas de
estrelas, de abril a outubro, associadas a uma Estrela Final (como se fosse uma
média das estrelas obtidas ao longo do periodo letivo). Associadas a Conduta,
Aplicacdo e Ordem, as estrelas apresentavam diferentes tamanho e cores. A
Conduta era relativa a aula, fila, recreio, 6nibus, etc.; a Aplicagao se relacionava a
temas bem feitos e licdes bem estudadas nas diferentes matérias, e a Ordem se

referia a apresentagéo pessoal, como uniforme e objetos escolares.

Figura 49 — Boletim de notas do Colégio Medianeira — 1959
Fonte: Acervo pessoal de Fernando Nolasco.
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O periodo estudado testemunha uma dupla evolucdo, marcada, em um
primeiro momento, pelos exames finais e a classificagdo do aluno associada ao
registro de uma unica nota, relativa a todas as matérias estudadas. Num segundo
momento, pelos exames finais e pela classificacdo do aluno associada a nota do
exame e a média das afericoes realizadas no decorrer do ano letivo para cada
matéria de ensino. A determinacdo da graduacao da nota, assim como a forma de
registro, dependia exclusivamente de cada escola. Assim, entendemos que os tipos
de afericdes associados a cada matéria de ensino levaram a escola a modificar e a

re(estruturar) seu modo de registrar o desempenho do aluno.

3.2 VESTIGIOS VERIFICADOS A PARTIR DE CADERNOS E PROVAS DE
ALUNOS

“Um caderno escolar é um produto da cultura escolar, de uma forma
determinada de organizar o trabalho em sala de aula, de ensinar e
aprender, de introduzir os alunos no mundo dos saberes académicos, e
dos ritmos, regras e pautas escolares. Como produto escolar, o
caderno reflete a cultura propria do nivel, etapa ou ciclo de ensino em
que se utiliza.” (FRAGO, 2006, p. 39)

Segundo Hébrard (2001), os cadernos escolares acabaram por ocupar um
grande espago na realizagdo das atividades escolares. De acordo com o autor: “é
certamente um testemunho precioso do que pode ter sido e ainda é o trabalho
escolar de escrita” (HEBRARD, 2001, p. 121). Assim, torna-se uma forma de
verificacdo da aprendizagem.

O exposto por Frago (2008) em “Os cadernos escolares como fonte
histérica: aspectos metodolégicos e historiograficos”, remete-nos a distintas
denominagdes histéricas relativas aos cadernos escolares. Assim aparecem:
cadernos “de textos”, “de deveres mensais ou de comprovacao”, de “rotacao”, “diario
de classe”, “caderno individual de deveres, nas modalidades rascunho e diario”, “de
honra”, “de trabalho ou resumo” “de temporada”, “de férias”, “de trabalhos dos
alunos, livres em sua forma e conteudo”, “produzidos por casas editoriais” e ainda os
cadernos em forma de “ficharios de trabalho” (FRAGO, 2008, p. 21). Em muitos
casos, de origem francesa, estas denominacoes refletem em boa parte sua evolucao

no tempo e seus diferentes usos e tipos.
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Para Mignot (2008), o caderno escolar traz marcas da cultura escolar e
guarda em si a memoria da educacao. Neste contexto, revela em suas entrelinhas

as praticas que permeiam o ambiente escolar.

Segundo Vidal (2005):

Tomados em sua materialidade, esses objetos permitem n&do apenas a
percepgdo dos conteldos ensinados, a partir de uma andlise dos
enunciados e das respostas, mas o entendimento do conjunto de fazeres
ativados no interior da escola. Assume destaque, por exemplo, a maneira
como o espaco grafico da pagina de exercicios, do caderno ou da prova é
organizado [...]. (VIDAL, 2005, p. 16)

Buscando conhecer o que permeava a verificacdo da matematica escolar,
procuramos responder a seguinte questdo: Os elementos de verificacdo, aqueles
difundidos por regulamentos ou programas, o0s provenientes da formagdo de
professores, os das revistas pedagdgicas e aqueles dos livros didaticos foram
apropriados pelos professores? O que podemos dizer sobre os critérios de correcao
e tipos de questdes encontradas nas provas?

Nesta perspectiva, a partir da leitura de cadernos e provas, passamos a
refletir sobre os conteldos abordados sobre os modelos de questdes; sobre o nivel
de dificuldade; sobre a distribuicdo da pontuacgéo; sobre a validacao; e ainda sobre
as formas de respostas apresentadas pelo aluno. Do mesmo modo, refletimos sobre
as formas de respostas consideradas pelo professor, entre outros pontos verificados.

Assim, tentaremos elucidar o fato de que a medida que os professores iam
se apropriando das normas vigentes, podiam fazer escolhas de procedimentos que
lhes eram permitidos, ou, ainda, criar formas de fazer ou manter-se desobrigados
das novas prescricoes mediante o uso de taticas implementadas por eles proprios.

Para compor uma anadlise deste contexto investigativo, definimos alguns
padroes de andlise, relativo:

1. Aos conteudos abordados: somente questdes relativas a (1) um Unico

conteudo, (2) conteudo especifico e (3) toda matéria do programa;

2. Aos modelos de questoes apresentadas nos testes: do tipo (1) “arme

e efetue”, (2) “aplicadas a propria matematica”, (3) “aplicadas a vida”, (4)

“tedricas”, (5) “questionario”, (6) “complete” e (7) “assinale”;
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3. Ao nivel de dificuldade: (1) facil, (2) média, (3) dificil e (4) equilibrada,
de abordagem progressiva;

4. A distribuicao da pontuacao: (1) clara, (2) parcialmente compreendida
e (3) ininteligivel;

5. A forma de resolucao adotada pelo aluno: (1) somente resposta (2)

com desenvolvimento parcial e (3) com desenvolvimento detalhado e

6. A forma de correcao adotada pelo professor: (1) somente certo e
errado, (2) com comentarios na correcao e (3) com detalhamento/

entendimento da nota atribuida.

Com uma busca incessante e aprofundada conseguimos um portfélio
exploratério, composto de varios documentos. Relacionamos os principais: um
caderno de trabalhos mensais de 1915; um caderno individual de deveres ou
trabalho do aluno’, uma prova de aritmética e uma de geometria de 1926; uma
sabatina de aritmética de 1948; um exame final de 1958; e um caderno de rascunho,
um caderno de testes e um exame final de 1959; e ainda uma prova de aritmética de
1960. Além desses, conseguimos também dois testes de aritmética aplicados pelo
CEPE em um Grupo Escolar na cidade de Curitiba em 1961 e 1962.

A pesquisa realizou-se no Repositério do Grupo de Pesquisa de Histéria da
Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT), no Arquivo Publico do Parana, no
Instituto Histérico e Geografico do Parand e de Paranagua, em escolas, sebos,
acervos pessoais. Contou também com a colaboracdo de amigos que participaram
dessa jornada.

Seguindo a ordem cronoldgica, iniciaremos o estudo com um Caderno de
Trabalhos Mensais de 1915. Esse caderno pertenceu a aluna Janina de Souza, do
curso complementar priméario, do Colégio das Irmas Josefinas, na cidade de
Paranagua, e podera ser encontrado do Instituto Histérico e Geografico de
Paranagua.

Em sua capa, a inscricdo “Ce cahier est destine a recevoir les devoirs

mensuels pendant la durée compléte du cours”® nos indica que o caderno se trata

75 Segundo FRAGO(2008, p.21) esse caderno individual quando inclui toda classe de exercicios e tarefas, recebe
o nome de caderno “diario”.
76 “Este caderno é destinado a receber os deveres mensais durante a duragdo completa do curso”.



199

de um Caderno de Deveres Mensais, também chamado de Caderno de
Comprovacgao.

Esse material escolar € assim classificado por Frago (2008):

Os cadernos “de deveres mensais” ou cadernos “de comprovagao”,
impostos na Franga por Jules Ferry em 1882, nos quais cada aluno deveria
realizar o primeiro dever de cada més, em cada ordem de estudo”. Esse
caderno deveria ser conservado ao longo de toda a escolaridade do
estudante e guardado na escola com o fim de se poder apreciar “os
progressos do aluno de ano a ano”. (FRAGO, 2008, p. 21).

O caderno quadriculado, com apenas 50 paginas, apresenta inscricoes em
francés sobre a Congregacao das Irmas Josefinas, responsaveis pelo Colégio Sao
José, onde Janina estudava. O caderno apresenta varias licdes relacionadas as
matérias de Aritmética (divisbes decimais, regra de trés e fracdes impréprias),
Portugués, Francés, Histéria do Brasil, Geometria (quadrilateros, triangulos e

circunferéncia), Quimica, Fisica, Botanica e Caligrafia.

As atividades avaliativas encontradas no caderno revelam sequéncias de
exercicios que envolviam um Unico conteldo de média dificuldade. Exercicios que

envolvessem aplicagdes para a vida, somente nas atividades de regra de trés.

Ao analisar a verificacdo sobre regra de trés (figura 50), percebe-se que a
distribuicdo de pontuacao e os critérios adotados pela professora na correcdo da
atividade é ininteligivel. Este fato fica muito evidente quando tentamos entender a
nota atribuida pela professora a dois exercicios de regra de trés. A professora
atribuiu grau 7 nesta sequéncia de dois exercicios que, ao que nos parece, a
pontuacdo maxima se referia a grau 10. Percebe-se que a aluna apresentou muitos
erros, porém nao ha evidéncias de como a professora tratou esta questdo. Com um
olhar atento, observamos que, na primeira questao, um dos erros cometidos pela
aluna foi considerar 2 ao invés de 12 na multiplicacdo. Este fato traz para a
discussdo as observacdes de Albuquerque (1951) sobre os pequenos erros que
levam a resultados absurdos, como o erro de uma virgula. Sim, o fato de a aluna ter
trocado 12 por 2 levou o resultado a um valor inaceitdvel. Segundo os calculos da

aluna, 12 pecas custariam menos que uma unica peca.
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Figura 50 — Exercicios de verificacdo — Regra de Trés - 1915
Fonte: Caderno extraido do Repositério UFSC.

Apos esta analise, buscamos outros elementos que ajudassem a entender
este processo de corregao. A figura 51 apresenta um ditado. Nesta verificagédo, a
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aluna apresentou seis erros e obteve nota igual a 4. Observa-se. neste ponto,
grande clareza na correc¢ao. A professora marcou a quantidade de erros e, de forma
muito simples, foi possivel concluir que de um teste com pontuacdo maxima igual a
10, a nota 4 seria 0 esperado. Porém, evidenciam-se marcas de excesso de rigor
quando refletimos “E se o aluno tivesse apresentado 10 ou mais erros, seria

atribuido nota zero?”.

Observe-se a figura 51:
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Figura 51 — Exercicios de verificagdo — Ditado - 1915
Fonte: Caderno extraido do Repositorio UFSC.

Ainda sobre esta forma de correcdo, buscamos as consideracbes de
Armando Hildebrand, apresentadas no artigo Sao necessarios 0s exames
escolares? da RBEP, de 1945. O autor destaca que 0s exames nao serao
necessarios se forem do tipo provas apresentadas como exposicdo de pontos
decorados e organizados ao “sabor do momento”, seguidos de correcées que

acabam influenciadas pelo bom ou mau humor dos professores.

Ao colocar o olhar sobre as licdes de divisdes decimais e fragdes, realizadas
no dia 5 de julho e apresentadas na figura 52, observamos uma unica questdo de
divisdo decimais com nove operagdes. Observa-se que a professora demonstrou
preocupacao em elaborar nove operacdes de divisdo, pois iria atribuir um ponto para
cada operacao. Ficava, assim, explicito a aluna que, para cada divisdo proposta,
seria atribuido um ponto. Porém, em uma outra licdo, a mesma professora atribuiu a
nota nove, para uma sequéncia de oito exercicios de fracées. Destes oito exercicios,

a aluna apresentou um unico erro. Quanto valia cada questao? Houve algum critério
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adotado para a correcao? Percebemos aqui uma correcdo inesplicavel,

[{Pet) “ ”

acompanhada apenas das letras “c” para certo e “e” para errado.

E o que se pode observar na figura 52:
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Figura 52 — Corregdes de atividades de verificagao de aritmética — 1915
Fonte: Caderno extraido do Repositério UFSC.

No nosso entender, o0 método de correcdo apresentado pela professora da
aluna Janina nos traz vestigios de praticas de verificacdo excludentes. Assim, em
nenhum momento, essas praticas guiariam o aprendizado do aluno de forma a
melhorar seu desempenho e aprendizado. Além disso, a correcdo das atividades
observadas demonstra o carater de intencionalidade somente valorativa.

Nesta perspectiva, podemos supor que os professores:

[...] aplicam provas pensando avaliar apenas os conteldos aprendidos
mecanicamente. Atribuem notas pensando que elas refletem — sem desvios
— a aprendizagem do aluno. N&o analisam, ndo tecem consideragdes, nao
realizam ponderagbes. Apenas corrigem, atribuem notas e classificam os
alunos [...]. (MORAES, 2008, p. 63).

Com relagao a Cadeira de Geometria, ao corrigir a descricdo de alguns
quadrilateros, conforme figura 53, a professora atribuiu uma nota, contudo teve a
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preocupacao em anotar, na cor vermelha, a parte da definicdo que a aluna Janina
deixou de registrar.

E o que consta na figura 53:
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Figura 53 — Corregées de atividades de verificacao de geometria - 1915
Fonte: Caderno extraido do Repositério UFSC.

Os comentarios deixados pela professora de geometria demonstram
preocupacao com o aprendizado, informando a aluna o erro de definicdo cometido e
atribuindo uma nota parcial a questao teérica. No contexto, vale ressaltar que este
tipo de pratica nao era sinalizado nos documentos da Instrucao Publica e nem nas
revistas e obras deste periodo. Somente na obra de Albuquerque (1951),
encontramos um forte apelo a esta pratica. O resultado deste processo nos permite
considerar que as formas de correcao das verificagdes podem determinar o sucesso
ou o fracasso escolar, assim como podem servir de modelo a serem aplicados pelas

futuras professoras normalistas.
Esse fato nos leva a refletir sobre as praticas vivenciadas na escola. Sejam
elas experienciadas como aluno, ou como formador de professores, tais praticas

acabam por impregnar os espagos escolares e as memarias de quem as vivenciam.
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Um outro ponto importante seria a questdo da precisao dos desenhos. Os
desenhos registrados na figura 53 foram representadas a mao livre sem nenhuma
preocupacao com a precisdo. Assim, buscamos identificar nos documentos oficiais
da Instrugcdo Publica (1905, 1918 e 1921) as caracteristicas dos programas.
Identificamos uma despretensdo do rigor geométrico na execucao do desenho, de
forma que, ao que nos parece, ndo havia a necessidade de usar instrumentos’”.
Desta forma, podemos inferir que, nesse periodo, o uso de instrumentos
relacionados a precisdo do desenho nao se destacava na pratica de verificacao e
nem no rigor da correcao.

Ainda sobre o caderno da aluna Janina de Souza e o didlogo com as fontes,
nao poderiamos deixar de citar que os momentos e exemplos vivenciados pelos
alunos, futuros professores, no nosso ponto de vista, poderiam influenciar suas
futuras escolhas e acdes. Segundo o Cédigo de Ensino de 1917, artigo 179, apés a
conclusdo do curso intermediario, os alunos poderiam ser nomeados para a
regéncia efetiva de cadeiras de ensino primario, independentemente de um novo
exame. Segundo Francga (2015), ap6s concluir o ensino intermediario em meados de
1927, Janina pode ser contratada para lecionar na escola primaria em Paranagua.
Assim, ela teve a oportunidade de colocar em pratica os ensinamentos que estudou

e vivenciou no ambiente escolar como aluna.

No Arquivo Publico do Parana, encontramos uma prova de aritmética de
Moacyr Pereira da Silva, aluno do 4.2 ano primario do Grupo Escolar Izabel Branco,
de 27 de outubro de 1926, no municipio de Jaguariaiva. O fato de a prova ter sido
aplicada no final do més de outubro nos leva a acreditar que a prova faz parte de
pequenas verificacdes que ocorriam nas praticas de cotidiano das aulas, ou, ainda,
de uma prova mensal de aritmética referente ao més de outubro. E possivel
perceber a cobranca da escrita do numero na questdo de ditado, uma questdo de
aritmética, que abordava definicbes de numero, adi¢ao, divisdo e fracdo. Também
fazem parte da composicdo da prova dois exercicios de aplicacdo, um deles
envolvendo uma unica operagao, e um segundo exercicio que envolvia mais de uma
operacao aritmética. Havia, ainda, dois exercicios com varias operacdes aritméticas,
0 que evidencia a pratica da aplicacao de niveis de dificuldade, que iam do mais
simples para o mais dificil.

77 Provavelmente esse fato estd associado a questdo de educar a mdo e o olho, conforme pensamento de Rui
Barbosa (1950).
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Neste tipo de verificagdo, foi possivel perceber a cobranga de questdes
tedricas, do tipo questionario, um problema aplicado que poderia ser considerado
simples, tendo em vista que a resolucao poderia ser obtida por uma Unica operacao.
Também, um problema aplicado de enunciado médio, que apresentava duas
operagOes aritméticas e uma questao de aritmética, que abordava duas operagoes.

E o que se apresenta na figura 54:

Figura 54 — Prova de Aritmética - 1926
Fonte: Prova de Moacyr Pereira da Silva - Arquivo Publico do Parana.
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Ja a prova de geometria (figura 55) apresentou somente questdes tedricas.
Nenhuma figura ou problema aplicado a situagao real foi apresentado:

Figura 55 — Prova de Geometria - 1926
Fonte: Prova de Moacyr Pereira da Silva - Arquivo Publico do Parana.

Com relacao a correcao, ainda que a atividade de verificacdo ndo tenha sido
corrigida totalmente pela professora, podemos fazer algumas consideracbes. Ha
varios tracos ou grifos na cor vermelha. Porém néo se apresenta nenhuma descricao
do erro ou valor de cada questao. Observa-se, na prova de geometria, que na ultima
questao Que sdo linhas paralelas? a professora grifou as palavras “mesmo ponto”, o
que indica o motivo da desqualificacdo da questao. De outro modo, na prova de
ciéncias a professora marcou um grande X, na cor vermelha, para indicar que a

questéo estava totalmente errada.

E o0 que esta apresentado na figura 56:
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Figura 56 — Prova de Ciéncias - 1926
Fonte: Prova de Moacyr Pereira da Silva - Arquivo Publico do Parana.

Uma outra corregdo que nos chamou a atencao foi a de uma prova escrita
de aritmética, de Alice Garcia de Mello, referente ao exame de habilitagao para o
magistério primario, realizada na cidade de Curitibba em 1926 e apresentada na
figura que segue.
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Figura 57 — Prova de Aritmética - 1926
Fonte: Exame de Alice Garcia de Mello - Arquivo Publico do Parana

Essa prova escrita de aritmética consistia de quatro questdes em
conformidade com as prescricées da Instrucao Publica do Parana. Sua composicao
explicita a pratica de uma questao do tipo arme e efetue e abordava o conteudo de
fracdes ordinarias e decimais. Continha ainda trés questbes relativas a custo e a
juros, elaboradas em forma de aplicagdes para a vida pratica. Observamos que as
questdes aplicadas para a vida ndao apresentam um nivel simples de entendimento,

elas envolvem mais de um conteudo, além de mais de uma operacao aritmética.
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Com relacao a correcao, observam-se trés tipos de anotacao: a letra “c” para
certo, a letra “e” para errado e um ponto de interrogagdo para “ndo entendi’.
Observa-se também um exagero com relacdo ao tamanho dos simbolos usados pela
professora para indicar o acerto ou erro do aluno. Assim, ela passava a ideia de
demonstracdo de poder. Porém, a cor de correcdo ainda seria a preta, que
proporciona uma visdo um pouco menos agressiva. Vale destacar que o exame foi

corrigido. Contudo, ndo apresenta registro de nota nas questées e nem no exame.

Analisamos também um caderno individual de deveres ou trabalho do aluno
com exercicios resolvidos e corrigidos, de Aymo Perotti, do Colégio Duilio Calderari,
do ano de 1926, cujo professor era Ugo Moura. O caderno, encontrado em um sebo
na cidade de Curitiba, apresenta exercicios de gramatica (analise), de geometria e
de aritmética. Em geral, cada sequéncia de atividades compreendia cerca de quatro
exercicios de matematica (aritmética ou geometria) e dois de gramatica (analise).

O caderno apresenta a grande maioria de questdes corrigidas. Porém, em
algumas sequéncias, nao apresenta os enunciados das questdes, somente a
resolucao detalhada e correcdo. Acreditamos na possiblidade de alguns enunciados
terem sido apresentados no quadro.

Para um melhor entendimento e discussao, realizamos a divisdo do caderno
de deveres em seis sequéncias de exercicios avaliativos. As sequéncias foram
definidas tomando como parametro assinaturas que o aluno Aymo fazia sempre ao
final de uma série de exercicios. Desta forma, conseguimos dividir os exercicios em

seis sequencias que, provavelmente, foram realizados no decorrer do periodo letivo.

A 1.2 sequéncia de verificacdo (figura 58) nao apresenta os enunciados das
questdes, mas se refere ao conteludo de geometria e compreende quatro questdes.
Ao que tudo indica, todas as questdes se referiam a aplicacdes sobre volume de
sélidos geométricos, tendo em vista o tipo e organizacao da solucao apresentada e
esboc¢o desse solido, ou ainda o desenho de uma embarcacgao ao lado dos célculos.
Como nao tivemos acesso aos enunciados das questdes, nao foi possivel classifica-
las em “aplicadas a prépria matematica” ou “aplicadas a vida”. Porém, podemos
concluir que as questdes sao aplicadas, tendo em vista o conteldo, as figuras
esbocadas ao lado da resolucéo e a forma de resolucao.

E o que podemos ver na figura 58:
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Figura 58 — 12 Sequéncia de verificagdo — 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.
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A 2.2 sequéncia de verificacdo (figura 59) é composta por cinco questoes de

da verificacao, caso o professor nao tivesse explorado tais palavras em sala.

A figura 59 nos apresenta o comentado:

aritmética com o conteudo de sistema métrico. Das cinco questdes, as duas
primeiras abordam questbes de “arme e efetue” seguidas de trés questbes
“aplicadas a vida”. Assim, observa-se, nesse periodo, maior enfoque desse tipo de
questdes, ou seja, aplicadas a situagdes de vida. Além disso, € possivel observar o

emprego de palavras, como fogo e extraida, que poderia comprometer o resultado
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Flgura 59 — 2.2 Sequéncia de verlflcagao - 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.

A 3.2 sequéncia de verificacdo (figura 60) apresenta seis exercicios que
abordam trés tipos de questées. Uma € do tipo “arme e efetue”, trés “aplicadas a
prépria matematica”, e duas questdes “aplicadas a vida”. Assim, pudemos constatar
um aumento gradativo na quantidade de questbes, e de diferentes tipos.

Observamos que, ainda nesse periodo, ndo havia, nos exercicios de

verificacdo, vestigios de questdes do tipo “complete” ou “risque a resposta correta”:
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Figura 60 — 3.2 Sequéncia de verificagéo - 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.

Na 4.2 sequéncia de verificacao (figura 61)
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, 0 numero de questdes foi
reduzido. O professor contemplou quatro questdées, nas quais abordou um Unico
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exercicio do tipo “arme e efetue”, e trés do tipo “aplicado a vida”. Observa-se ainda,
que o aluno aplicou a prova dos nove para tirar a prova real sobre o resultado,

conforme indicagdes que fizemos no capitulo dois desta tese.

A figura 61 nos confirma essa afirmacao:
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Figura 61 — 4.2 Sequéncia de verificagao - 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.
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Na 5.2 sequéncia de verificacao (figura 62), o professor contemplou somente
trés questdes de geometria, e todas referentes ao calculo de volume de soélidos
geomeétricos. Verificamos que esta sequéncia de exercicios apresentou a descricao
das férmulas, organizacdo da resolucdo detalhada e esboco do sélido geométrico.
Porém, ndo apresentou o desenvolvimento detalhado da resolucdo da questéo,
apresentando somente a organizacao da operacao realizada com o resultado. Com
relacdo a correcao, acreditamos que esta sequéncia de verificacdo nao foi corrigida
pelo professor, ou foi corrigida no quadro. Porém, o aluno n&o registrou seus erros e
acertos. Ao que nos parece, essas sequencias de exercicios visavam preparar o
aluno para os exames, mas nao fariam parte da composicdo de notas ou grau do
aluno.

E o que se observa na figura 62:
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Figura 62 — 5.2 Sequéncia de verificagdo — 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.

Na 6.2 e ultima sequéncia de verificagao (figura 63), o professor toma como
ponto central a solugdo de problemas que envolvessem aplicagdes da vida pratica.
Percebemos um conjunto de questdes que apresentou maior nivel de dificuldade.
Aymo Perotti chegou a organizar todas as solugbes. Contudo, mostrou nao ter
entendido a grande maioria delas, e ndo apresentou os detalhes das poucas
operacgdes realizadas.

Verifica-se isso na figura 63:
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Figura 63 - 6.2 Sequenma de verificagdo — 1926
Fonte: Caderno de Aymo Perotti.
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Um outro ponto a ser observado nas sequencias apresentadas se refere a
nocao que o aluno tem do que seria reservatorio, base, viga, espessura, extraido.
Com base na obra de Laisant (1919), Trajano (1922) e Albuquerque (1951),
destacamos aqui a importancia da linguagem. Em todos esses diferentes casos de
exercicios, nada adiantaria avaliar, se o aluno ndo conhecesse o que seria cada
uma dessas palavras. Assim, uma questao para refletir: o aluno tinha familiaridade
com o significado dessas palavras? Estaria o resultado da verificacdo
comprometido?

Observamos também que ndo havia uma preocupacédo com a graduacgao do
nivel de dificuldade em cada sequéncia de exercicios. Na perspectiva da obra de
Trajano (1922), encontramos aqui, de modo geral, uma mesma forma de escrita de
enunciados, o que dificultava, com certeza, o bom desempenho do aluno, pois
limitava demonstrar seus conhecimentos. Ainda, observamos uma relacdo de
proximidade entre as questdes do tipo “aplicadas a propria matematica” e do tipo
“aplicadas a vida”. Em complemento a este fato, verifica-se que as repeticoes
também eram comuns nas verificacbes. O mesmo tipo de exercicios era exigido

varias vezes possivelmente como forma de estimular a rapidez e a exatidao.
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Com relacao a corregao, temos que salientar ndo haver encontrado nenhum
indicio da forma como a professora definia e organizava a pontuacao relativa a cada
exercicio, e nem se essas notas realmente faziam parte da composicao da nota
final. Em geral, os registros mostram somente uma nota, que variava de 0 a 10
pontos para cada questdo, e que poderia ser fracionada. Tendo em vista o registro
de questdes pontuadas em 4 2 e 8 2, entende-se que todas as correcdes foram
realizadas pelo professor da classe. Desta forma, o que identificamos nas provas até
este periodo foram elementos de verificagdo que descrevem um periodo imerso em
valoracado e demonstracdo de poder.

Nos arquivos da atual Escola Estadual Faria Sobrinho foi encontrada uma
sabatina de aritmética (quadro 18) da aluna Neuza Franca, referente ao Grupo
Escolar Faria Sobrinho, realizada em 24 de maio de 1948. A sabatina nao apresenta
a série, porém, com base nos Programa dos Grupos Escolares de 1932, verificamos
gue os conteudos abordados se apresentam prescritos para o 4.2 ano primario. Na
sabatina, constam quatro questdes de aritmética, as quais se atribui um total
maximo de 4 pontos, um por questdo. O 1.2 exercicio apresentava uma questao
teorica referente a teoria de fragbes e estava composto de cinco itens: (a) definir
fracOes ordindrias, (b) como se classifica, (c) dar a definicdo de fragdes prdprias e
impréprias, (d) dizer como reconhecé-las; e (e) citar alguns casos de comparacéo da
fracdo ordinaria.

Ja, 0 2.2 exercicio compreendia uma aplicacdo que envolvia cinco itens de
operacdes, associados a produto de numeros inteiros por fracées. O 3.° exercicio
solicitava o calculo de expressGes numéricas, e 0 4.2 exercicio abordava um
problema aplicado que tratava da compra de pano (tecido), em que o comprador
ficava devendo para o comerciante. A sabatina valia quatro pontos, e a cada
questao era atribuido um ponto.

Assim vejamos o Quadro 18:

Quadro 18 — Quadro resumo da sabatina do 42 ano primario - 1948

1 1,0 5 Tedrica | Fragbes ordinarias.

2 1,0 5 Aplicada | Questao aplicada envolvendo compra de pano, 0s

avida quatro tipos de operacoes aritmética e fracoes
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ordinérias.
3 1,0 5 Arme e Expressdes com fragdes préprias e improprias.
efetue
4 1,0 1 Aplicada | Problema aplicado com solugéo obtida a partir de trés
avida operacoes aritmética.

Fonte: Escola Estadual Faria Sobrinho.

Observa-se a aplicagdo de uma sabatina de acordo com as recomendacdes
do programa vigente e com uma estrutura que evidencia a apropriacdo dos saberes
inculcados e descritos no capitulo 2 desta tese. Este fato se apresenta tanto em
relacdo ao numero de questdes, quanto ao tipo de questao e a forma de abordagem.
Neste sentido, diferentes formas de abordagem sao identificadas, assim como
grande numero de itens diversificados. Desta forma, a sabatina privilegia a grande
maioria dos conteudos que compreendem o programa do 4.° ano e mostra-se

condizente com os saberes avaliativos que se queriam impor.

Também foram analisados os cadernos e provas de Lauro Rodrigues dos
Santos, quando cursou 0 1.2 e 2.2 ano do curso primario na cidade de Jandaia do
Sul, Parana. A prova do 1.2 ano, do ano de 1958, conforme apresentado na figura
64, contém questdes que compreendiam: reproducdo de textos; ditado; adicdo e
subtragdo de numeros naturais; escrita de numeros na forma cardinal em algarismos
romanos; numeros impares. Esta prova foi escrita pelo aluno em trés paginas
pautadas.

Composta de quatro questdes, a prova seguia as prescricdbes da instrucao
publica. Porém, o professor, ao que nos parece, para cobrir todo o conteludo
estudado, dividiu as quatro questbes em diversas partes, o que totalizava 14
conteudos. A 1.2 questdo era composta por um Unico exercicio aplicado a vida; a 2.2
questdo, do tipo arme e efetue, estava dividida em quatro exercicios, que
contemplavam: adicao, subtracdo, multiplicacao e divisdo; a 3.2 questao dividia-se
em quatro exercicios, que eram: escrita de numeros na forma cardinal em
algarismos romanos; exercicio de complete e risque a resposta certa. A Ultima, a 4.2
questdo, estava composta por cinco exercicios e contemplava: dobro, metade,

nlmeros impares e centena.
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Observe-se a figura 64:
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Figura 64 — Prova de aritmética de Lauro Rodrigues dos Santos- 1958
Fonte: Caderno de Lauro Rodrigues dos Santos - Repositério UFSC.

Com relacdo a abordagem, percebermos a pratica de questdes que
contemplam uma Unica operagdo aritmética, acompanhada de uma linguagem
simples, com elementos do meio escolar e familiar, conforme indicagbes
apresentadas na obra de Albuquerque (1951). Também, percebemos questdes
semelhantes as atividades orais, praticadas pela professora Bertoni (1957). Por
exemplo: “25 lapis + 3 lapis, quantos lapis sao?”.

Ainda na preparagcdo do exame, percebemos que houve uma certa
preocupacao quanto a forma de cobranga. Observamos seis tipos de questdes: trés
do tipo “aplicadas a vida” que contemplavam aplicacdes simples, sobre os temas
laranja, banana e cabrito (que se justifica tendo em vista ser uma escola isolada).
Outras atividades foram apresentadas no formato de “complete”, “risque a resposta
certa”. Cobrava-se ainda o uso de palavras do cotidiano do vocabulario matematico
como dobro e metade, e se pedia que o0 aluno escrevesse por extenso e apareciam
ainda questdes do tipo “arme e efetue”.

Com relagdo a correcao, aparece, de forma expressiva, a cor vermelha
associada a pequenos simbolos: “e”, para errado, e “c”, para certo. Observamos

erros do aluno nas questdes 3 e 4. Com relacdo a questdo 3, composta por quatro



221

exercicios, totalizava nove itens. Nessa questao, constatamos que o aluno errou um
unico item referente ao conteludo de escrita de niumero na forma cardinal. Com
relacdo a questao 4, constituida de cinco exercicios, o aluno errou um unico item
referente ao numero impar. A professora, porém, ndo registrou o quanto valia cada
questao e descontou um ponto do total da pontuacgao relativa a toda avaliacao.

A prova foi elaborada de forma a evidenciar a preocupacdo com a
objetividade. Na corregédo, foram adotados critérios objetivos, o que privilegiava a
exatiddo dos resultados. Neste sentido, podemos sublinhar que os saberes
inculcados a partir da aplicacado dos testes aplicados pelo CEPE, assim como muitos
dos exemplos retratados nos artigos pedagdgicos e livros didaticos, foram
apropriados pela professora do aluno Lauro.

Nos materiais desse mesmo aluno, encontramos um caderno, que parecia
referir-se a um “caderno de deveres individual ou diario”. Segundo FRAGO (2008, p.
21), o caderno teria duas modalidades: “de rascunho” (cahier de brouillon, até 1950
chamado cahier d’essai); e caderno passado a limpo. O caderno que assumimos
como de rascunho (figura 65), devido a presenca de muitos riscos sobre o0s
exercicios, refere-se as atividades desenvolvidas pelo aluno Lauro no 1.2 ano
primario. Esse caderno apresenta uma série de exercicios variados e aborda
diversos exercicios de matérias distintas, como: aritmética, ditado, reproducao,

histéria, entre outras.

Alguns exercicios desse caderno podem ser observados na figura 65:
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Figura 65 — Caderno de rascunho - 1958
Fonte: Caderno de Lauro - Repositério UFSC

Nas questdes de aritmética, percebemos grande semelhanca com as
questbes cobradas em provas no 1.2 e 2.° ano primario, como: enunciados, forma de
resolucdo, disposicao das operacgdes, prova real, apresentacdo da resposta, entre
outras. Ha vestigios de que o caderno de rascunho tinha a funcédo de preparar o
aluno para os testes.

Seguindo esta mesma linha de estudo, passaremos a analisar o caderno de
testes de Lauro Rodrigues dos Santos, referente ao 2.2 ano primério. No caderno,
constam trinta e trés paginas de exercicios de verificacao relacionados a aritmética,
gramatica aplicada, ciéncias e higiene, portugués e histéria. Com relagdo as

questbes de aritmética, é possivel perceber trés tipos: “arme e efetue”; “aplicadas a
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prépria matematica” e “aplicadas a vida”. Vale destacar que, de trinta e cinco
questodes referentes ao contetdo de aritmética, apresentadas no caderno de provas
desse aluno, apenas sete atividades se referiam a questées do tipo “arme e efetue”.
Essas questées mantinham um padrdo de organizacdo: No canto esquerdo da
pagina, o aluno copiava a operacao na horizontal, seguida do simbolo de igual e um
espaco para registrar a resposta da conta que seria montada e resolvida do lado
direito da pagina. Um olhar atento nos mostrou que as operagdes de divisdo nao
seriam realizadas “passo a passo”, ou seja, muitos passos do processo de divisao
eram omitidos pelo aluno. Contudo, nas questdes observadas, o aluno Lauro fez uso
da pratica de prova real, apés a realizar os calculos solicitados pelo professor.
Garantia, assim, o acerto das questdes solicitadas.

Podemos constatar o afirmado na figura 66:
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Figura 66 — Questao de Aritmética do Tipo 1 - 1959
Fonte: Caderno de testes de Lauro - Repositorio UFSC.

Cinco questdes do tipo “aplicadas a prépria matematica” foram propostas
nesta avaliacdo. Com enunciados que nao poderiam fazer parte de situacdes

cotidianas, a professora tenta aproximar o conteudo ao contexto real.

E o que constata na figura 67:
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Figura 67 — Questao de Aritmética do Tipo 2 — 1959
Fonte: Caderno de testes de Lauro - Repositério UFSC.

As questdes do tipo “aplicada a prépria matematica” também mantinham um
padrao de organizagao: No canto esquerdo da pagina, o aluno registrava a operagao
de forma horizontal, a qual seria nomeada com a palavra Indicacdo, seguida do
simbolo de igual e de espaco para registrar a resposta da conta que seria montada e
resolvida do lado direito da pagina. A operacdao que calculava a resposta do
problema seria indicada com a palavra operacao e apresentava também a prova real
dos calculos realizados.

O numero de questdes do tipo “aplicadas a vida” encontradas no Caderno
de Testes, foi de extrema relevancia. Foram verificadas vinte e cinco questdes
associadas a aplicacbes e que envolviam situagdes-problemas muito bem
contextualizadas e que poderiam ser facilmente encontradas no cotidiano. A grande
maioria das questdes apresentadas no Caderno de Testes de Lauro foi composta
por exercicios de nivel facil a moderados, com enunciados curtos e de linguagem
simples e clara e abordavam situagdes reais que envolviam operarios, compra e
venda. Esses exercicios nos remetem aos saberes inculcados por meio da obra de
Albuguerque (1951).

A figura 68 apresenta um modelo de exercicio do caderno referido:
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Figura 68 — Questao de Aritmética do Tipo 3 - 1959
Fonte: Caderno de testes de Lauro - Repositorio UFSC.

Com relagdo a correcao das questoes, foi possivel perceber indicios de
rigor, bem como a conduta da professora em relagdo aos erros e acertos dos alunos.
Nota-se que ela ndo levava em consideragcdo somente o resultado da questdo. E
possivel admitir que a professora tinha a preocupagao de considerar o raciocinio do
aluno, ou seja, se o aluno havia entendido a situagdo proposta. Neste sentido, foi
possivel perceber que, mesmo quando o aluno apresentou algum tipo de erro, a
professora considerou o valor integral da questao, atribuindo meio certo a questao.

O exposto pode-se observar na figura 69.

Figura 69 — Correcao de prova de aritmética — 1959
Fonte: Caderno de testes de Lauro - Repositério UFSC.

Embora a primeira vista possa ser identificado um rabisco da professora em
uma das operacodes, como se fosse uma adverténcia ao modo de anotar do aluno, é
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possivel perceber que a professora considerou correta a questao. Frente a analise
das provas, ndao havia uma preocupagao em registrar comentarios na verificacao,
mas tado somente os acertos e os erros, assinalados com caneta na cor vermelha.
Eram exatamente esses acertos e erros que iriam resultar na nota da prova, pois
ndo havia informacéo de quanto valia cada questdo, nem do grau parcial obtido em
cada um dos problemas. Em todas as provas, ndao havia registro de comentarios
sobre 0 motivo do erro € nem de incentivos ou elogios. Apenas uma grande letra “c”
para as questdes certas, e “e” para as questdes erradas, seguidas de uma nota
geral e um visto dado pela professora.

E importante destacar que a supervalorizagéo dos calculos e a interpretagdo
que o professor faz do registro do desenvolvimento de cada questdo respondida
pelo aluno podem influenciar significativamente na percepcéo que o aluno tem sobre
a matematica. Mesmo quando for instrumento de verificacdo repleto de questbes
associadas a vivéncia do aluno. Assim, entendemos que esta pratica, se adotada de
forma indiscriminada, pode influenciar significativamente na percepcao que o aluno
tem sobre a disciplina, mesmo quando constitui os meandros da avaliacdo imerso
em continuas revisdes e recapitulacdo de matérias. Contribuem, nesse sentido, as
observacdes de Chervel (1990), ao destacar que em toda histéria das disciplinas
escolares, a matematica possui um corpus de conhecimentos articulados em torno
de temas especificos e esses conhecimentos se orientam por uma légica interna.

Vale destacar, com relacdo a organizacdo da resolucdo do exercicio pelo
aluno, a presenca de uma organizacdao muito bem definida nas provas, mas nao no
caderno de rascunho. Observamos que, tanto na prova do 1.2 ano (66, 67, 68 e 69),
quanto no caderno de testes do 2.° ano (figura 70), a posicao da organizacado do
raciocinio é sempre na horizontal, no canto esquerdo do espaco reservado para a
resolucdo. Do lado direito, seria apresentada a formalizacdo e a resolucdo da
operacao matematica. Neste sentido, evidencia-se uma necessidade imperativa no

rigor da apresentacao dos calculos.

O enunciado com base em Fontoura (1960) é apresentado na figura 70:
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Figura 70 — Organizacdo da resolucdo de exercicios no caderno
de testes do aluno Lauro Rodrigues dos Santos

Fonte: Caderno de testes de Lauro - Repositorio UFSC.

Ainda no caderno de testes, encontramos varios problemas voltados a
aplicagcao a vida real, de forma a estabelecer relagdo entre o que o aluno aprende na
escola e necessita na vida pratica. Porém, ainda percebemos exercicios que
aparentemente seriam aplicados, mas que, de fato, ndo fazem sentido para a
realidade da maioria das pessoas. No quadro abaixo constam trés exemplos de
problemas aplicados (exercicios 1, 2 e 3) e um exemplo de problema que favorece o

treino (exercicio 4), ambos do caderno de provas do aluno Lauro.

O quadro 19 apresenta esses exemplos:

Quadro 19 — Exemplos de questdes aplicadas encontradas
no caderno de testes de Lauro R. dos Santos

1 | Um operario trabalhou 17 dias ganhando Cr$ 225,00 por més. Quanto recebeu?

2 | Um operario devia Cr$ 110,00. Deu em pagamento Cr$ 50,00 e dois dias de trabalho a
Cr$ 14,00 por dia. Quanto ainda ficou devendo?

3 | Eutinha Cr$ 530,00 para comprar 3 metros de fazenda a Cr$ 65,00 o metro. Quanto ainda me

resta?
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4 | Comprei meio cento de pente a Cr$ 4,00 cada um. Quanto paguei pelos pentes?

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base no caderno de testes extraido do Repositério UFSC (Grifo meu).

Também analisamos uma prova mensal de Lauro, aplicada no dia 19 de
novembro de 1959. Na primeira pagina da prova consta a assinatura do responsavel
pelo aluno Lauro. A figura 69 mostra no canto esquerdo, escrito na cor azul,
provavelmente, a assinatura da mae de Lauro: Maria Rodrigues do Santos.

A prova, apresentada em quatro paginas, contém exercicios de portugués,
aritmética e conhecimentos gerais (figuras 71, 72, 73 e 74). Tendo em vista a data
de aplicacdo e um vasto grupo de conteudos abordados, entendemos que esta
avaliagdo poderia ter sido uma preparacao para os exames finais. As questdes
referentes a lingua portuguesa contemplavam exercicios de ditado, de leitura
silenciosa, escrita de bilhete e pontuacdo; as de conhecimentos gerais
contemplavam conhecimentos da area de ciéncias, histéria e higiene; enquanto as
questdes de aritmética se apresentavam quase que com as mesmas caracteristicas
de distribuicdo de exercicios do caderno de testes do aluno Lauro, constantes das
figuras 64, 65, 66 e 67. Uma questao do tipo “arme e efetue”, duas questdes do tipo
“aplicadas a propria matematica” e trés questdes do tipo “aplicadas a vida”,
evidenciam uma certa tendéncia em incluir exercicios que poderiam servir para a
vida do aluno. Apesar da avaliagdo abordar, em grande parte, trés tipos de
questbes, notamos que aparecem pequenos itens associados a questdes do tipo

“questionario”, “complete” e ainda “sublinhe”.

E o que pode ser observado nas figuras 71, 72, 73 e 74:



Figura 71 — Prova mensal do aluno Lauro Rodrigues dos Santos - Pagina 1

Fonte: Prova mensal de Lauro - Repositério UFSC




Figura 72 — Prova mensal do aluno Lauro Rodrigues dos Santos - Pagina 2
Fonte: Prova mensal de Lauro - Repositorio UFSC




Figura 73 — Prova mensal do aluno Lauro Rodrigues dos Santos - Pagina 3
Fonte: Prova mensal de Lauro - Repositorio UFSC
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Figura 74 — Prova mensal do aluno Lauro Rodrigues dos Santos - Pagina 4
Fonte: Prova mensal de Lauro - Repositério UFSC

Observa-se também que se trata de uma prova construida e organizada em
bases cientificas, com questdes graduadas, e que cobria grande parte do programa.
O ser gradual e progressivo, como destacado no caderno da normalista Neuza
(1957), nos livros didaticos e em artigos publicados nas revistas pedagdgicas
estudadas, ganha espaco no contexto avaliativo. Porém, percebemos que as
repeticoes foram mantidas. Por exemplo: o0 mesmo tipo de exercicios seria exigido
varias vezes. Neste contexto procura-se conferir estimulo a rapidez, a exatidao e ao
treino. Sobre o exposto, Moretto (2003, p. 13) destaca que “ha perguntas que
apelam apenas para a memorizagcdo mecanica, sem contextualizacao ou significado.

Elas sdo aprendidas por forca de repeticao”.
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Também podemos sublinhar que as verificacdes de Lauro se mostraram de
acordo com a grande maioria dos itens explorados por Macedo (1946): estarem
adequadas aos objetivos; apresentar questées de tipos diversos; incluir questoes
que envolvam noc¢des essenciais; incluir questdes de dificuldades variadas; evitar
ambiguidade e sugestdes para resolucdo e aproximar as questdes a situacdo da

vida real.

Neste contexto, podemos inferir que, como sugerido por Proenca (1930),
Vasconcelos (134), Macedo (1946), Albuquerque (1951), INEP (1955) e Fontoura
(1960), a verificacdo abordaria diferentes tipos de questées avaliativas. Em face das
abordagens diferenciadas, todos os tipos de questées tinham sua carga de boas
intencées e buscavam a exceléncia no ensino primario. Estas intengdes estavam
associadas a uma busca por novos procedimentos e metodologias que

aumentassem o numero de criangas na escola.

No que concerne a correcdo, neste periodo ainda observamos uma
preocupacdo com os erros de portugués nas questdes de aritmética (pratica
observada na atualidade). As questdes ainda apresentam uma mesma simbologia
para correcdo: “e” para errado e “c” para certo. Porém, ao que parece, como as
questdes apresentam varios itens de temas distintos, o fato de o aluno errar um dos
itens ndo desqualifica a questao, resultando numa nota parcial.

Observamos que foi atribuido grau 5 em portugués; 10 em aritmética; e 8 em
conhecimentos gerais, 0 que resultou em uma média de exame igual a 7,2. Nao
conseguimos entender, porém, como a professora realizou o calculo para chegar a
esse 7,2. Acreditamos que poderia ter sido atribuida uma média ponderada ou ainda
estar associada a outras atividades de verificacdo. Contudo, nada podemos concluir

sobre esse fato.
Seguindo a mesma perspectiva da prova de Lauro (1959), podemos

observar a prova de Regina Maria Schimmelpfeng, aluna da 2.2 série primaria do
Grupo Escolar Recanto Infantil, em 1960. As provas foram cedidas pela aluna
Regina mediante a Rede Social Memoéria dos Colégios e Escola do Parana
(Facebook). Como pode ser verificado nas figuras que aparecerao logo adiante, a
prova de aritmética de Regina se apresenta com grande semelhanca a de Lauro.
Ambas abrangem questdes graduadas, que cobrem grande parte do programa. Do
mesmo modo, aparecem questées do tipo “arme e efetue”, “aplicadas a prépria

matematica” e “aplicadas a vida”. Além desses, aborda, em grande parte, questoes
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divididas em muitos itens associados a “questionario”, “complete”, “marque x” e
ainda “sublinhe”, conforme disseminadas nas fontes estudadas no capitulo 2.

Os exemplos constam das figuras 75, 76, 77 e 78:

Figura 75 — Prova de aritmética aplicada no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1960 — Pagina 1
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng



Figura 76 — Prova de aritmética aplicada no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1960 — Pagina 2
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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Figura 77 — Prova de aritmética aplicada no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1960 — Pagina 3
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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Figura 78 — Prova de aritmética aplicada no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1960 — Pagina 4
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng

As avaliagbes de Lauro (1958, 1959), assim como a de Regina (1960),
testemunham a verificacdo da aprendizagem por meio de exames compostos por
varios exercicios de carater meramente decorativo. Parece-nos interessante
sublinhar a variedade de conteudos e as diferentes configuracdes de questdes. Um
outro ponto de extrema relevancia se refere a forma de corregdo que testemunham
um modelo excludente de carater extremamente pontual e objetivo. Acreditamos
qgue essa forma de examinar estava relacionada com a necessidade de preparar os
alunos para os testes estandardizados, aplicados pelo CEPE duas vezes por ano.

No decorrer do estudo das fontes percebemos que no final da década de
1950 houve um forte movimento voltado a preparar o aluno para bons resultados
nos testes pedagdgicos aplicados pelo CEPE. Desta forma, fomos em busca de
fontes que nos apresentassem vestigios de que as avaliagbes aplicadas na escola
primaria, naquele periodo, estavam voltadas a preparar, de fato, o aluno para bons
resultados nos testes organizados pela Secretaria de Educacao e Cultura. Assim, a
nosso ver, com resultados positivos a Secretaria de Educacgéo e Cultura do Parana
comprovaria a eficiéncia dos métodos de ensino adotados pelas escolas
paranaenses, disseminados e implementados pelo Movimento da Escola Nova.

Por meio de constantes buscas, encontramos dois testes que fazem parte
do acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng (1961, 1962). Os testes em
conjunto com as provas de Lauro (1959) e Regina (1960) sdo testemunhos de
praticas preparatorias desenvolvidas em escolas paranaenses, como ja ressaltamos.
Nas buscas, foi possivel perceber grande semelhanga entre as provas organizadas
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pelas professoras da escola de Lauro (1959) e aquela de Regina (1960), ambas com
provas organizadas pela Secretaria de Educacéao e Cultura, em 1961 e 1962.

As duas provas apresentadas na sequéncia, evidenciam o mesmo padrao
de questdes (efetue, risque, complete, além de problemas simples envolvendo
aplicagbes do dia a dia) e organizagdo e evidenciam a mesma forma de dispor a

resolucdo, célculos e resultados.
As figuras 79, 80 e 81 mostram testes aplicados pelo CEPE na 3.2 série

primaria do Grupo Escolar Recanto Infantil, na cidade de Curitiba, no ano de 1961:

Figura 79 — Teste aplicado pelo CEPE no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1961 — Pagina 1
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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Figura 80 — Teste aplicado pelo CEPE no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1961 - Pagina 2
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng



Figura 81 — Teste aplicado pelo CEPE no Grupo Escolar Recanto Infantil em 1961 - Pagina 3
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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A figura 82, que aparecera logo a frente, refere-se a primeira pagina do teste
aplicado pelo CEPE na 4.2 série primaria do mesmo Grupo Escolar Recanto Infantil,
mas no ano de 1962. O teste compreende um total de 14 paginas, destas seis
paginas sao referentes a portugués, e se encontra dividida em trés partes; quatro
paginas se referem a aritmética, divididas em trés partes; e quatro paginas do teste
sado concernentes a conhecimentos gerais, que, por sua vez, dividem-se em duas
partes.

A primeira pagina desse teste nos apresenta vestigios de que os testes
aplicados no final de um ano letivo poderiam ser os mesmos testes aplicados no ano
anterior. Esse fato pode ser verificado em funcdo das datas que aparecem no
cabecalho. No papel timbrado aparece “4.2 série 1961”, enquanto que logo baixo a
aluna preencheu o cabegalho com “Curitiba, 12 de novembro de 1962”.

Esse fato pode ser observado na figura 82:

Figura 82 — Primeira pagina do Teste aplicado pelo CEPE na 4.2 série primaria - Grupo Escolar Recanto Infantil
em 1961

Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng

As quatro paginas apresentadas nas figuras que seguirdo evidenciam a
manutencdo da mesma estrutura do teste de aritmética encontrada na prova de
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Lauro (1959) e Regina (1960 e 1961). Essa coincidéncia evidencia 0 mesmo padrao
de questdes, organizagao e corre¢ao. Porém, com relagdo aos problemas aplicados,
estes se apresentam de forma mais elaborada, exigindo que o aluno encontre a

solucao dos problemas por meio de mais de uma operacao aritmética.

Essa coincidéncia pode ser comprovada com as figuras 83, 84 e 85:

Figura 83 — Teste de Aritmética aplicado pelo CEPE na 4.2 série primaria - Grupo Escolar Recanto Infantil em
1961 - Pagina 7
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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Figura 84 — Teste de aplicado pelo CEPE na 4.2 série primaria - Grupo Escolar Recanto Infantil em
1961 - Paginas 8 e 9

Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng
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Figura 85 — Teste aplicado pelo CEPE na 4.2 série primaria - Grupo Escolar Recanto Infantil em 1961 - Pagina 10
Fonte: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng

Pode-se verificar, assim, apés intenso estudo nos diferentes instrumentos de
avaliacado, que as questdes abordadas foram progredindo de forma que, em geral,
passaram a apresentar indicios de uma intencdo de medir até que ponto o aluno
seria capaz de resolver problemas matematicos. Exigia também, que o aluno fizesse
exercicios cada vez mais dificeis, de forma rapida e precisa. Pode-se concluir ainda
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que essas verificagdes iam sendo aprimoradas com questdes de tipos variados e de

cunho eminentemente valorativo.

Assim, observamos testes com a mesma estrutura e divididos em vérias
“Partes”, dos quais mostramos vestigios de que a cada parte se destinava um
tempo’® pré-definido. Afinal, tratava-se de uma avaliagdo voltada a maior
objetividade possivel do tipo “complete”, “marque um x”, com padronizacao
carregada de rigor quanto a solugdo, célculo e resposta, e que se apoiava em
repeticdes, como varios itens que mediam o mesmo conhecimento.

Concebido como algo que veio a contribuir de forma significativa com a
eficacia na educacao, os testes se apresentaram de forma muito forte e ganharam
status na educacédo, por serem um instrumento de medida que guiava para uma
instrucdo adequada e de qualidade. Neste sentido, ndo podemos nos esquecer das
importantes consideracdes apresentadas por Gale (1931) e Pressey (1931) no
capitulo 2 desta tese.

Os testes passaram assim a constituir-se numa espécie de chave que levou
a pedagogia a novas possibilidades de exploracao de novos métodos e técnicas de
ensino. Além disso, quando aplicados no inicio do ano letivo, sob a forma de
medidas dignas de confianca e com o objetivo de diagnosticar as capacidades dos
alunos e os niveis de desenvolvimento atingido até aquele momento, dariam
referéncia para o desenvolvimento do programa. Contribuiam na orientacdo da
didatica a ser adotada e serviam ainda para verificar a eficacia dos meios

empregados na aprendizagem.

Assim, as bases cientificas nas quais a Pedagogia se fundamentava se
manifestava por meio desses testes periédicos e tinha como apice os resultados das
constantes afericbes e uma forma de preparar as avaliagbes o mais precisas
possiveis. Buscava-se assim uma forma de facilitar a afericdo do rendimento
escolar.

Nessa perspectiva, os professores foram incentivados a aplicar os testes em
qualguer momento do ano letivo. Porém, com relagcdo a medigdo, os testes
preparados por professores poderiam nao ser dignos de total confianga. Contudo,

segundo Thorndike (1936, p. 279), eles serviriam como instrumentos destinados a

78 Conforme fontes apresentadas e discutidas no capitulo 3.1 Registros em documentos que fazem parte do
cotidiano escolar.
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treinar o aluno e para informar ao professor da capacidade de cada aluno. Portanto,
esses testes, quando bem preparados, poderiam revelar as dificuldades que o aluno
venceu e com que exatidao e rapidez dessas capacidades ele conseguia resolver as
questbes. Pudemos constatar, por fim, que os testes estandardizados mostravam-se
mais fidedignos, tendo em vista a sua forma objetiva e claramente definida em seu

modo de aplicacéo e de validacéao.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Para mim, a histdria é a soma de todas as histdrias possiveis,
uma colecéo de misteres e de pontos de vista, de ontem, de
hoje, de amanhd. O unico erro seria escolher uma dessas
historias com exclusdo das outras.” (Braudel)

Para esta tese, foram pesquisados os principais documentos prescritos pela
Instrucdo Publica Primaria do Parana e da Secretaria de Educacao e Cultura. Esses
documentos se constituem, principalmente de material relativo a formacédo de
professores, mas também por revistas pedagogicas, livros didaticos e diversos
instrumentos avaliativos que se tornaram fontes privilegiadas. Com a analise dessa
documentacao e desse material, esta tese objetivou construir um panorama sobre as
trajetérias e as dindmicas da avaliagdo da matematica escolar de forma a demarcar
as prescricoes e identificar vestigios de apropriacdes que ocorreram ao longo das
décadas de 1920 a 1960 no estado do Parana.

No inicio do século XX, as escolas paranaenses, assim como as de outros
estados brasileiros, encontravam-se imersas em uma série de problemas e
dificuldades, como a falta de ordem, a insalubridade, a pouca higiene, além de alta
evasao, baixa assiduidade e ainda a falta de preparo dos professores. Mas cabia a
escola a tarefa de cultuar os saberes para a vida e atender a necessidade da época.
Na tentativa de organizar o ensino, o Estado se tornou controlador e fiscalizador e
centrou-se principalmente no aspecto quantitativo. Como estratégia, o estado do
Parana passou a estabelecer um acompanhamento mais rigoroso de matriculas,
assim como das préaticas pedagdgicas de professores da escola primaria. A
expansao da escola seria a chave para o progresso. A tarefa de desanalfabetizar a
nacao, assim como de torna-la saudavel, disciplinada e produtiva levaria o governo a
conquistar melhor visibilidade frente aos governantes e a sociedade.

Em meio as transformagdes educacionais permeadas pelo Movimento da
Escola Nova, o cenério da educacao no Parana, a partir da década de 1920, passou
a apresentar carater quantitativo e qualitativo, de forma a almejar o aumento da
populacao alfabetizada e de se preocupar com a melhoria das condi¢des didaticas e
pedagdgicas da escola.

Com um focar atento nas primeiras décadas do século XX, verificamos que o

avaliar se manifestava por meio de rituais de exames que se consolidavam com a
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pratica de prova oral, prova escrita e de arguicdes. Presididos por inspetores
escolares, os exames eram acompanhados por duas pessoas consideradas iddneas
que particularizavam mais a matéria com arguicées sobre os conteudos estudados.
Neste periodo, ndo seria admitido a arguicdo por parte do professor. Incumbia-lhe,
unicamente, a elaboracdo de um exame geral das matérias lecionadas. Como
afirmamos, exames e todo o seu ritual eram acompanhados por pessoas de grande
prestigio. Tornava-se, portanto, em verdadeira solenidade escolar. Na parte objetiva
da avaliacdo, o grau obtido pelo aluno estava diretamente atrelado a nota dos
exames orais e escritos e aos pareceres da banca examinadora, que se constituia
pelo inspetor escolar e por duas pessoas idéneas. Ao professor responsavel pela
turma cabia apenas a elaboragcédo do exame.

Assim, no inicio do século XX, jA se comecga a verificar uma modesta
participacdo do professor no processo de verificacdo da aprendizagem. A partir da
década de 1920, o professor comega a ganhar maior espaco e autonomia com
relagdo a sua participagédo na verificagdo da aprendizagem. No final da década de
1950, ele passa a ser o protagonista do processo.

Alguns exemplos da participacdo mais ativa do professor podem ser assim
percebidos:

e 0 professor passou a selecionar os alunos que sabiam ler, escrever e que
conhecessem 0s numeros e conseguissem resolver pequenas operagoes
aritméticas para participarem dos exames gerais que ocorriam no final do ano
letivo;

e realizava regulares anotacdes sobre o desenvolvimento do aluno relacionado
a trés tipos de célculo: o escrito, o concreto e o oral;

e selecionava os melhores trabalhos realizados durante o ano letivo, de forma a
serem expostos as autoridades que participavam da solenidade dos exames;

e em conjunto com diretores, selecionava o0s pontos para as sabatinas que
ocorriam mensalmente, nos trés ultimos dias letivos de cada més;

e aferia os conhecimentos matematicos mediante observacao e didlogo com os
alunos, ou, entdo, com questionamento durante as aulas, mas sempre
integrado ao uso de métodos ativos;

e participava da banca examinadora: constituida pelo professor regente da

classe e com o da classe seguinte, sob a presidéncia do diretor;
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e no decorrer do ano letivo, era instruido a observar com cuidado os exercicios
feitos pelo aluno, confrontando-os com as séries graduadas das operacdes
que figuram no programa, e procurando focalizar as dificuldades especiais de
cada aluno;

e realizava o registro de anotacbes individuais sobre o aprendizado de
aritmética, de cada criangca em um caderno de observacoes, no final de cada
més, bem como a aplicacdo de provas de rapidez; provas de compreensao e
teste de diagnéstico das dificuldades, além de testes pedagdgicos;

e estabelecia as diferencas individuais entre seus alunos e registrava as
deficiéncias num caderno de observacdo dos alunos e, més por més, fazia
um balango dos resultados obtidos, para a remocao daqueles deficientes,
mediante técnicas especiais adotadas para cada caso.

Além de o professor ganhar a autonomia e assumir o protagonismo do
processo de avaliar seus alunos, o periodo compreendido entre as décadas de 1920
e 1960 remodela, transforma para melhor o formato da avaliacdo. Nesse periodo, as
prescricoes anunciadas aos professores e associadas as experiéncias vivenciadas
em formacdes, estudo e leitura de revistas pedagoégicas e livros didaticos foram
tomados como estratégias. Foram fomentadas pelo Estado e pelos intelectuais que
buscavam uma escola nova, que se alicercasse na Pedagogia da Escola Nova.

Essas estratégias constituiram-se como elemento de difusdo dos saberes que
se queriam inculcar, a medida que permeavam professores de diferentes niveis e
escolas. Com efeito, os saberes avaliativos impostos, colocaram-se como
conhecimentos basilares para a realizagdo das praticas de verificacoes escolares.
Assim, a medida que o Movimento da Escola Nova se consolidava, essas
estratégias levaram os professores, mesmo que indiretamente, a repensar e a
reformular as praticas de verificagdo escolar.

No final da década de 1950, os testes aparecem com maior frequéncia e
revestido de uma nova estrutura. Divididos em muitas partes (com o tempo
cronometrado para cada uma dessas partes), incluiam questbes de formatos
diferenciados, com numero de questdes pré-definidas pela instrucdo. Essas
questbes abordavam conteudos amplos e gerais e tendiam a ser mais especificas,
com enunciados curtos e simples e num linguajar de conformidade com a realidade

do aluno. Assim, os enunciados visavam estar associadas a utilidade da vida e
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apresentavam um repertério de palavras que fizesse parte do contexto e da vida do
aluno. Desse modo, os enunciados eram aperfeicoados e, entdo, podiam ser
adotados na elaboracao dos testes.

Relativo aos conteludos abordados nas verificagbes, observamos que, em
geral, os testes cobriam grande parte da matéria do programa e nos passavam a
ideia de selecao e de classificacdo. Carregadas de simbolos (certo, errado e nota)
deixava marcas do grande poder que ainda impregnavam o sentido da avaliacao.
Porém, quando analisamos as atividades de verificacdo da aprendizagem nos
cadernos dos alunos, percebemos que a abordagem se dava em funcdo de um
conteudo especifico, como forma de treinar o aluno. Ao que nos parece, esses
conteudos tinham relacdo com o conteudo trabalhado no momento daquela
verificagcdo. A cobranga de um mesmo tipo de saber, em varias questdes, indicava a
necessidade do treino, que contribuia para os bons resultados nos testes e exames.

As questdes presentes nos testes aplicados ao longo do ano letivo, apontaram
a presenca de uma pratica de verificacdo ainda muito tradicional. Porém, estava em
conformidade com a proposta defendida nos testes aplicados pelo CEPE. Essa
constatacao se deu em funcdo de percebermos grande semelhanca nos tipos e na
abordagem de questdes propostas nos testes elaborados por professores e nos
testes elaborados pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana. Assim,
entendemos que os saberes inculcados por meio da aplicacao de frequentes testes
padronizados, assim como a propagacao de modelos de testes por meio dos livros
didaticos, produziram ressonéncia nas praticas associadas a forma de elaborar e,
até mesmo, corrigir uma avaliagdo de matematica.

Como reflexo da concepcéo de educacgao pautada na Pedagogia Tradicional,
constatamos que a pratica de verificacao escolar tenderia a algumas permanéncias:

e Os testes estariam associados a indicadores que tentavam aferir a
qualidade do ensino.

e A distribuicdo da pontuacao das questdes, assim como a grande maioria
das correcbes adotadas pelas professoras se apresentaram ininteligivel
em grande parte dos instrumentos avaliados.

e O estudo das fontes apontou para uma postura de correcdo mais
tradicional e que pouco privilegiou as ideias renovadoras associadas a
Escola Nova, o que demonstrava como prioridade o perfil de
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desempenho do aluno, registrado com um simbolo numérico, certo ou
errado.

e As atividades avaliativas se mantém engessada em atividades focadas
na memorizacdo, exatidao, repeticdo e rapidez, principalmente em
questdes que focavam apenas a definicdo e a memorizacao mecanica,
muitas vezes com finalidade de medir a capacidade de execugédo das
tarefas de aritmética e treinar a crianga em agilidade e adaptabilidade
intelectual.

e Questbes de repeticdes marcavam presenca nas provas, de forma que
um mesmo conhecimento seria exigido muitas vezes em uma mesma
questao.

e Os exames finais e as provas orais continuavam permeando as praticas
avaliativas de forma ainda muito forte, pois o dialogo entre a Pedagogia
da Escola Nova e os Métodos Ativos ainda ndo haviam sido suficientes
para destronar a pratica de afericbes consolidadas pela Pedagogia
Tradicional.

e Permanecia a normatizacao e o disciplinamento de provas e exames.

Apds o estudo das fontes, encontramos alteragdes que, de certa forma,
mostraram-se significativas na forma de construcdo de uma nova forma de avaliar:

e A Pedagogia da Escola Nova colocou em difusdo a necessidade de
avaliar constantemente o aluno, por meio de formas variadas, como a
de observacdo, a de questionamento, de testes, de atividades ativas,
exercicios e verificagcdes, além de provas ou exames.

e A forma de resolucdo das “questdes aplicadas” nos testes mostrou-se
rica em detalhes no periodo de consolidacdo da Escola Nova, de forma
rigida, com uma sequéncia logica de resolucdo e um padrdao muito bem
organizado, na busca de uma correcdo mais eficaz (indicacao,
operacao, resultado ou solugao, calculo e resposta).

e Com os testes pedagdgicos e provas diagnosticas, os alunos do 2.2 ao
5.2 ano passaram a ser classificados em fraco, médio ou forte, e,

também, por meio de dificuldades apresentadas na matematica; para o
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1.2 ano, as classes se organizavam de acordo com os resultados do
Teste ABC, o que favorecia a constituicao de classes homogéneas.

e As questbes que compunham os testes apresentavam-se graduadas
com relacdo aos niveis de dificuldade, por exemplo, um Unico teste
apresentava questées facil, média, dificii e equilibrada, e essa
abordagem era progressiva.

e Formas diferenciadas de registrar as verificagdes foram adotadas pelas
escolas, como exemplos, os cadernos de registro individual para cada
aluno e atas de registro de notas que chegaram a apresentar quatro
anotacdes de resultados de avaliacées que ocorriam ao longo de cada

n

mes.

Além disso, os testes contribuiram para um modelo mais organizado e
criterioso de avaliacdo, assim como para formas diversificadas de enunciados.
Desse modo, surgem enunciados que abordam somente conceitos, e outros que
enfocam problemas; variados tipos de questdes, como “arme e efetue”, “aplicadas a
prépria matematica”, “aplicadas a vida”, “tedricas”, “questionario”, “complete” e ainda
“assinale”; diferentes niveis de dificuldades para as questbes. Podia-se, dessa
forma, torna-las mais equilibradas. As questbes passaram, entdo, a ser de
abordagem progressiva, e classificadas em facil, média e dificil. Passou-se também
a pratica de inserir palavras que se referissem a elementos tirados do préprio meio
escolar e familiar, como reldgio, pano, metro, garrafa, caixa, etc.

Neste contexto, vale destacar que, a organizacao e selecao de exercicios que
compunham a avaliacdo da aprendizagem denunciam a permanéncia de uma
pratica dita tradicional. Por outro lado, fizeram também emergir significativas
alteracées nos enunciados que influenciaram os variados tipos de questées que
foram incitadas pelos novos métodos de ensino.

Neste cenario de permanéncias e de alteracdes, alguns elementos avaliativos
foram discutidos e fomentados nos livros didaticos e nas revistas pedagogicas. A
analise das fontes nos mostrou que alguns aspectos relativos aos elementos
avaliativos nao foram apropriados por professores no periodo de estudo:

e A prética de estabelecer regras para pontuacédo de cada questao.
e A atribuicado de um numero (valor) para cada questao de acordo com as
regras estabelecidas.
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e Mesmo sendo as provas e testes compostos de varias questdes que,
naquele periodo, eram entendidas como aplicadas, a grande maioria
das questdes ainda necessitariam de contextualizagédo ou significado.

e Correcoes comentadas nos cadernos e provas de alunos, levavam o
professor a verificar melhor o progresso de cada aluno, além de que
poderia proporcionar prazer e satisfacdo ao aluno, quando, por
exemplo, observava que seu caderno foi comentado pelo professor,
tudo no sentido de contribuir para a sua promog¢ao.

e Apesar de as ideias relativas aos métodos ativos permearem a
formacgado de professores, os questionamentos e anotacdes individuais
ndao chegaram a ser apropriadas integralmente no sentido de pontuar

para a aprovagao.

Quando tentamos definir quais as caracteristicas da avaliagdo que
privilegiaram as ideias renovadoras associadas a Pedagogia da Escola Nova,
entendemos que as fontes deixaram algumas marcas, no sentido de desafiar os
professores a que:

e sejam observadores e que registrem a aprendizagem do aluno
durante as aulas;

e avaliem por meio de trabalhos escolares, cadernos de exercicios e de
verificagdo periddicas;

e exercam constantes verificagdes de forma a auxiliar o aprendizado do
aluno;

e realizem arguicoes orais nas praticas de aula, seguidas de registros
individuais.

Permeados por esses contextos, os professores ganharam autonomia com
relacdo a criarem e aplicarem as verificagcbes da aprendizagem com maior
frequéncia; o professor passou a ser o0 maior responsavel pela avaliacao do aluno e
a avaliacdao, mesmo que de forma muito simbdlica, passou a permear o processo de
ensino e aprendizagem.

Sobre 0 modo de o professor corrigir, o fato de ndo encontrarmos comentarios
sobre erros e acertos dos alunos na grande maioria das verificagdes, principalmente
da aprendizagem, nos cadernos, testes e provas, levou-nos a perceber a presenca
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de padrdoes dominantes que ainda permaneciam nas praticas de verificacao escolar.
Mesmo sendo o periodo de estudo marcado por métodos ativos, o foco no resultado
final marcou presenca muito forte em todo o periodo estudado. Vale destacar que
nas fontes estudadas ndo encontramos vestigios de prescricbes, ou questbes
avaliativas que levassem o aluno a opinar ou a expor com suas palavras sobre uma
determinada questéo, ou ainda que justificasse a resposta apresentada.

A anadlise das fontes indica que para o periodo de estudo, elementos da
Escola Tradicional e da Escola Nova aparecem simultaneamente nas praticas de
verificacdo da aprendizagem. A adocado de questdes associadas a um tipo ou a
outro, a frequéncia de realizacdo das provas, as arguicdes orais, assim como as
formas de correcdo parecem estar mais determinadas pelo professor. Essas acdes
se associavam a sua formacdo e eram definidas por suas taticas. Assim, as
diferentes formas como os professores se apropriaram da proposta estabelecida
pela instrugdo ou por grupos dominantes deviam mais a esses fatores do que pelo
fato de serem oriundas de estratégias implementadas pela Instrugdo Publica, ou
pela Secretaria de Educacdo e Cultura. Desse modo, pode-se deduzir que os
professores se utilizavam de taticas no que se refere as suas praticas.

De fato, Julia (2001, p. 16) destaca que “o professor nao € o agente de uma
didatica que lhe seria imposta de fora”. Assim, entendemos que cada professor se
identifica com uma forma, uma metodologia de ensino. De certa forma, esses
momentos vivenciados na particularidade de cada disciplina sédo sentidos por alunos
e professores. Entendemos que essas vivéncias acabavam interferindo, de forma
expressiva, na elaboracdo e correcdo das provas, assim como nos vestigios de
praticas de exames, de maneira a amenizar ou a acentuar os possiveis danos que
as praticas avaliativas poderiam causar aos bons alunos.

As constatacdes apreendidas neste estudo sdo de grande importancia porque
nos levaram a refletir, para em seguida afirmar, que os movimentos associados a
Escola Nova permearam de forma muito intensa as escolas paranaenses. Assim,
esses movimentos, entdo inovadores, fomentaram o embrido de um novo perfil de
avaliacao da aprendizagem da matematica escolar.

Nesse sentido, a Pedagogia da Escola Nova, por meio dos métodos ativos,
impulsionou as praticas com foco nas questfes qualitativas do ato de avaliar.
Desenvolveu anotacgdes individuais, projetos e questionamentos interessados em

sondar o desenvolvimento do aluno no decorrer das aulas. Por meio das provas
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estandardizadas e dos testes similares aplicados constantemente pelos professores
impulsionou 0 ato de avaliar, aplicando questbes quantitativas. Nao podemos
esquecer, porém, que os testes tinham como objetivo sondar e guiar a escola para
uma instrucéo de qualidade. Assim, de modo gradativo, fomos percebendo vestigios
de “preparar a terra para o plantio de sementes”, o que faria germinar a Avaliagao da
Aprendizagem na forma como a concebemos na atualidade. Ainda, podemos
afirmar que o Movimento da Escola Nova ndo chegou a discutir e a praticar a
avaliacao da aprendizagem, como € compreendida na atualidade.

Finalmente, podemos defender que a formacao de professores, as prescricdes
da Instrugao Publica e os instrumentos associados a avaliagdo da aprendizagem da
matematica escolar entre as décadas de 1920 a 1960, no Parana, moveu-se entre o
movimento associado a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia da Escola Nova. Este
movimento, influenciou na possibilidade de uma participacdo mais ativa do professor
no processo de verificagao escolar. De certa forma, também promoveu consistentes
mudancas na forma de pensar e fazer a avaliacdo da aprendizagem.

Assim, juntos, o desenvolvimento do educando e o controle da aprendizagem,
apoiado nas bases cientificas da Pedagogia da Escola Nova, semearam as ideias
que se constituiram, ao longo do tempo, em um novo modelo de avaliacao.
Produziram-se novas formas, mantiveram-se outras e levou também a pratica de
novas ideias, que permanecem ainda como um desejo a ser alcangcado na
atualidade.

Na perspectiva de continuidade do trabalho, importa dizer que merece maior
investimento de pesquisa o papel que o CEPE desempenhou no estado do Parana,
com vista a formacédo de professores e os testes aplicados segundo os objetivos
educacionais. Assim, a continuidade desta pesquisa poderia contribuir para futuras
orientacdes avaliativas na perspectiva de se melhorar a elaboracéo e a execucao de
novos curriculos e estratégias de ensino e aprendizagem. Neste sentido, pesquisas
relativas as fases através do qual o curriculo é elaborado, segundo os principios de
Ralph Tyler, poderiam ser investigadas, conduzindo as novas reflexdes sobre a
avaliagao escolar.

A luz de tais consideracdes, além dos conhecimentos levantados sobre a
Histéria da Educacgéo, esta pesquisa podera permitir ao leitor o levantamento de
novas hip6teses e questionamentos que abrirdo novos caminhos na busca de

melhorar ndo s6 o0 processo de avaliacdo, mas toda a educagéao.



256

REFERENCIAS

AFONSO, Almerindo J. Avaliacao educacional: regulacdo e emancipagao. 2.ed.
Sao Paulo: Cortez, 2000.

ALVES, L. A. M. Republica e Educagéo: Dos principios da Escola Nova ao Manifesto
dos Pioneiros da Educacao. Revista da Faculdade de Letras — Histéria - Parte Il
Série, v. 11, p. 165-180, 2010.

ALVES, Pércia Guimaraes. Contribuicao ao estudo da repeténcia escolar — Tese
de Concurso a Catedra de Psicologia Educacional na faculdade de Filosofia,
Ciéncias e letras da universidade Federal do Parana. 1961.

ARAUJO, Marta Maria de. Plasticidade do Plano Educacional de Anisio Teixeira
(1952-1964). Educativa, Goiania, v. 10, n. 1, p. 9-27, jan./jun. 2007.

AZEVEDO, Fernando de. A cultura brasileira: Introducédo ao estudo da cultura no
Brasil. Tomo Terceiro: A transmissdo da cultura. Terceira edicdo. Edicoes
melhoramentos. Sao Paulo. 1958.

BARROS, J. de A. A nova histéria cultural — consideracdes sobre 0 seu universo
conceitual e seus dialogos com outros campos historicos. Cadernos de histéria,
Belo Horizonte, v. 12, n. 16, 1° sem. 2011.

BASSINELLO, leda. Lourenco Filho e a matematizacao da pedagogia: dos testes
psicolégicos para os testes pedagodgicos. Dissertacdo (mestrado) - Universidade
Federal de Sao Paulo, Programa de Pds-Graduacao stricto sensu em Educacéo e
Saudde na Infancia e na Adolescéncia, Guarulhos, 2014.

BERTINI, Luciane de Fatima; MORAIS, Romilda dos Santos; VALENTE, Wagner
Rodrigues. A matematica a ensinar e a matematica para ensinar: novos estudos
sobre a formacgao de professores. Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2017.

BENCOSTTA, Marcus Levy Albino. O Instituto Nacional de Estudos Pedagdégicos
(INEP) e o Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE): A experiéncia de
um laboratério de ensino primario no Parana (1952-1964). In: ARAUJO, Marta Maria
de; BRZEZINSKI, Iria (Orgs.). Anisio Teixeira na direcao do INEP: Programa para
a Reconstrucdo da Nacao Brasileira (1952-1964). Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

BRASIL, O PABAEE — A Volta dos Tempos de Francisco Campos e a Oposicao dos
Educadores Catélicos Ministério de Educacao. Serie Documental Relatos de
Pesquisa, V. 4, 1995.

BURIASCO, Regina Luzia Corio; SOARES, Maria Tereza Carneiro. Avaliacao em
matematica: histéria e perspectivas atuais. Wagner Rodrigues Valente (org.).
Editora Papirus, 22 ed. Campinas: Sao Paulo, 2012.

CARVALHO, M. M. C. A escola e a republica. Sao Paulo: Brasiliense, 1989.



257

CATANI, D. B. A imprensa periodica educacional: as revistas de ensino e o estudo
do campo educacional. Educacao e Filosofia, v. 20, n. 10, p. 115-130, jun./dez.
1996.

CECILIO, W. A. G. Celebracdes do saber: do entusiasmo pela educacdo ao
otimismo pedagdgico. In: PINTO, Neuza Bertoni; NOVAES, Barbara Winiarski Diesel
(Orgs.). Circulacao e apropriacao de saberes elementares matematicos no
ensino primario no estado do Parana (1903-1971). Sao Paulo: Livraria da Fisica,
2017. p. 121-159.

CECILIO, W. A. G.; MESQUIDA, P. Presenca do pensamento positivista nas escolas
em tempos de Primeira Republica. Atos de pesquisa em educacao. Blumenau, v.
12, n. 2, p. 286-201, maio/ago. 2017. ISSN 1809-0354.

CHARTIER, Roger. Escutar os mortos com os olhos. Estudos Avancados, Rio de
Janeiro, v. 24, n. 69, p. 7-30, 2010.

CHARTIER, Roger. Por uma sociologia historica das praticas culturais. In: A
historia cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa: Difel, 2002. p. 13-28.

CHARTIER, Roger. O Mundo Como Representacédo. Trad. Andréa Daher e Zenir
Campos Reis. Revista das Revistas, Estudos Avancados, v. 11, n. 5, 1991.

CHARTIER, Roger. A historia cultural: entre praticas e representacdes. Trad. M.
Gallardo. Lisboa: Difel; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1990.

CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representacdes. Lisboa:
Difel; Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

CHERVEL, André. Histéria das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Revista Teoria & Educacao, Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

CLARAS, Anténio Flavio. As finalidades da aritmética no ensino primario paranaense -
1903 a 1932. Tese (Doutorado em Educacao) — Pontificia Universidade Catdlica do
Parand, Curitiba, 2016.

COMTE, Auguste. Discurso sobre o espirito positivo. Trad. Maria Ermantina
Galvao G. Pereira, revista por Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1990.

COSTA, Katia Regina Lopes; MENDES, Alessandro Araujo; FREITAS, Anamaria
Gongalves Bueno. O gabinete de biologia criminal e o servigo de atendimento aos
psicopatas em sergipe: aproximacoes entre a histéria da educagdo e a medicina.
s/Eculum - Revista de Historia [31]; Jodo Pessoa, jul./dez. 2014.

D’AMBROSIO, Beatriz S. Educacdo matematica: da teoria a pratica. 4. ed.
Campinas: Papirus, 1998.

DE CERTEAU, Michel. A escrita da historia. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense, 2011.



258

DE CERTEAU, Michel. A invencao do cotidiano: Artes de fazer. 3. ed. Petrépolis:
Vozes, 1998.

EYNG, Ana Maria. Curriculo e Avaliacao: duas faces da mesma moeda na garantia
do direito a educacao de qualidade social. Dialogo Educacional, v. 15, n. 44, p.133-
155, jan./abr. 2015.

FELISBERTO, Lidiane Gomes dos Santos. A concepcao de concreto na
aritmética da escola primaria do Parana (1901-1932). Dissertacdo (Mestrado em
Educacgéo) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2014. 108f.

FELISBERTO, Lidiane Gomes dos Santos. As ideias pedagdgicas aos cadernos
escolares: 0 ensino de Matematica entre 1944 e 1954. In: XV Seminario Tematico -
Cadernos escolares de alunos e professores e a histéria da educagdo matematica,
1890-1990. Pelotas: Universidade Federal de Pelotas, 2017.

FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de. Indagacoes sobre
curriculo: curriculo e avaliacdo. Organizagdo do documento Jeanete Beauchamp,
Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacgao Bésica, 2008. 44 p.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio da lingua
portuguesa. Positivo.1993.

FRAGO, A. V. Os cadernos escolares como fonte histérica: aspectos metodolégicos
e historiograficos. In: MIGNOT, A. C. V. (Org.). Cadernos a vista: escola, meméria e
cultura escrita. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2008. p. 15-33.

FRAGO, A. V. ;Fracasan las reformas educativas? La respuesta de un historiador.
Educacao no Brasil: histéria e historiografia. Campinas, SBHE/Autores Associados,
2001. p. 21-52.

FRANCA, lara da Silva. Um olhar historico sobre as praticas avaliativas ao
tempo do movimento da matematica moderna. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgéo) — Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2007.

FRANCA, D. M. de A.; VILLELA, L. M. A. Os muitos “Rios” num esboc¢o do Ensino da
matematica. In: COSTA, D. A. da; VALENTE, W. R. (Orgs.). Saberes matematicos
no curso primario: o que, como e por que ensinar? Sao Paulo: Livraria da Fisica,
2014. p. 123-148.

FRANCA, lara da Silva. Formacao matematica dos professores primarios nos
tempos da Primeira Republica. Curitiba: Appris, 2016.

GONCALVES, N. G. Constituicao histérica da educacao no Brasil. Curitiba:
InterSaberes, 2012. — (Série Fundamentos da Educacéo)



259

GRINSPUN, M. P. S. Z. Velhos cadernos, novas emogdes. In: MIGNOT, A. C. V.
(Org.). Cadernos a vista: escola, memoria e cultura escrita. Rio de Janeiro:
EJUERJ, 2008. p. 257-265.

HEBRARD, Jean. Por uma bibliografia material das escritas ordinarias: o espaco grafico
do caderno escolar (Franca — séculos XIX e XX). Trad. Laura Hansen. Revista
Brasileira de Historia da Educacao, Campinas, Autores Associados, n. 1, p. 115-41,
jan./jun. 2001.

ISKANDAR, Jamil Ibraim; LEAL, Maria Rute. Sobre positivismo e educacgao. Dialogo
Educacional, Curitiba, v. 3, n. 7, p. 89-94, set./dez. 2002.

JACQUES, Alice Rigoni As marcas de correcao em cadernos escolares do curso
primario do Colégio Farroupilha/RS 1948/1958. Dissertacao (Mestrado em
Educagao) — Pontificia Universidade do Rio Grande do Sul, Rio Grande do Sul,
2011.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de
Histéria da Educacao, Campinas, SBHE/Autores Associados, n. 1, p. 9-43, 2001.

LOURENCO FILHO, M. B. Introducao ao estudo da Escola Nova. 10. ed. Sao
Paulo: Melhoramentos, 1969.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem escolar: sendas percorridas.
1992. 560 f. Tese (Doutorado em Filosofia) - Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 1992.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem: componentes do ato
pedagogico. 1. ed. — Sao Paulo: Cortez, 2011.

MAGALHAES, Marion Brepohl de. Parana: politica e governo. Curitiba: SEED, 2001.

MEDEIROS, Ethel Bauzer. Medidas psico e ldgicas: introducao a psicometria. Rio de
Janeiro: Ediouro, 1999.

MIGNOT, Ana Chrystina Venancio. Antes da escrita: uma papelaria na produgao e
circulagdo de cadernos escolares. In: (Org.). Cadernos a vista: Escola,
Memoria e Cultura escrita. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2008.

MIGUEL, M. E. B. A pedagogia da Escola Nova na formacao do professor
primario paranaense: inicio, consolidacdo e expansdo. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, 1992

MIGUEL, M. E. B., VIEIRA, A. M. D. P. Tendéncias pedagogicas na formacao do
professor: entre a escolastica e a pedagogia da Escola Nova. In: MIGUEL, M. E. B.
e FERREIRA, J. L. (Org.). FORMACAO DE PROFESSORES: Histéria, politicas
educacionais e praticas pedagdgicas. Editora Appris, 2015.

MIORIM, Maria Angela. Introducdo a histéria da educacdo matematica. Sao
Paulo: Atual, 1998.



260

MORAES, Dirce Aparecida Foletto de. Avaliacao formativa: re-significando a prova no
cotidiano escolar. 2008. 146 fl. Dissertacdo (Mestrado em Educagado) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2008.

MORETTO, Vasco Pedro. Prova, um momento privilegiado de estudo — nao um
acerto de contas. 3. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

NAGLE, Jorge. Educacao e sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

NERY, A. C. B. A sociedade de educacao de Sao Paulo: embates no campo
educacional (1922-1931). Sao Paulo: Unesp, 2009.

NOGUEIRA, F. H. G. A imprensa periddica educacional e as fontes de pesquisa
para a histéria da educacao. Sinergia, Sao Paulo, v. 8, n. 1, p. 60-65, jan./jul. 2007.

NOVOA, Anténio. Para que a Histéria da Educacdo? In: Historias e Memorias da
Educacao no Brasil, v. lll, Século XX/ Maria Stephanou, Maria Helena Camara Bastos
(orgs). Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

OLIVEIRA, I. B. de. Aprendendo com os cadernos escolares: sujeitos, subjetividades
e praticas sociais cotidianas da escola. In: MIGNOT, A. C. V. (Org.). Cadernos a
vista: escola, memoria e cultura escrita. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2008. p. 130-142.

PARANA. Histéria Administrativa do Parana (1853 — 1947): criacdo, competéncias
e alteracbes das unidades Administrativas da Provincia do Estado. Curitiba:
Imprensa Oficial/DEAP, 2000.

PILOTTO, E. Pratica de escola serena — Tipografia Jodo Haupt e Cia. Ltda.
Curitiba, 1946.

PINHEIRO, Nara Vilma Lima. Testes e Matematica nos primeiros anos escolares:
tempos de penetracdo da pedagogia cientifica. In: PINHEIRO, Nara Vilma Lima,
VALENTE, Wagner Rodrigues (Orgs.). Testes. Cadernos de Trabalho. Sdo Paulo:
Livraria da Fisica, 2015.

PINTO, N. B. O fazer histdrico-cultural em educagdo matematica: As licbes dos
historiadores. In: SEMINARIO NACIONAL DE HISTORIA DA MATEMATICA, 7.,
2007. Anais... Guarapuava: Universidade do Centro-Oeste (UNICENTRO), 2007. p.
109-127.

PINTO, N. B., CORREA, R. L., Pedagogia cientifica em tempos de Escola Nova:
representacbées na educagdo paranaense 1930-1960. In: MIGUEL, M. E. B. e
FERREIRA, J. L. (Org.). Formacao de professores: histéria, politicas educacionais
e praticas pedagogicas. Appris, 2015.

PORTELA, Mariliza Simonete. As cartas de Parker na matematica da escola
primaria paranaense na primeira metade do século XX: circulacao e apropriacao
de um dispositivo didatico. Tese (Doutorado em Educacéo). Pontificia Universidade
Catélica do Parana, 2014



261

PORTELA, Mariliza Simonete. Cartas de Parker: um dispositivo didatico para ensinar
aritmética na escola primaria paranaense. In: PINTO, Neuza Bertoni; NOVAES,
Barbara Winiarski Diesel (Orgs.). Circulacao e apropriacao de saberes
elementares matematicos no ensino primario no estado do Parana (1903-1971).
Sao Paulo: Livraria da Fisica, 2017. p. 161-196.

RAZZINI, M. P. G. Livros de leitura na escola brasileira do século XX. In:
STEPANHAU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs). Historias e
memorias da educacao no Brasil, vol. lll: Século XX. 4 ed. Petrépolis - RJ:
Vozes,2011.

SANTOS, Theobaldo Miranda. Nocoes de pedagogia Cientifica. Companhia
Editora Nacional. 1963.

SCHAFFRATH, Marlete dos Anjos Silva. Os livros didaticos na Escola Normal de
Curitiba (1876-1920): entre a universalidade e as singularidades da circulacdo da
literatura pedagogica, Orientadora: Maria Elizabeth Blanck Miguel, 2014.

SILVA, Carolina Ribeiro Cardoso da. “O valor do aluno”: vestigios de praticas de
avaliacdo na escola primaria (Florianépolis/SC, 1911 a 1963). Dissertagao de
Mestrado. Mestrado em Educacdo. Universidade do Estado de Santa Catarina.
2014.

SORDI, Mara Regina L. de. Alternativas propositivas no campo da avaliagdo: por
que nao? In: CASTANHO, Sérgio; CASTANHO, Maria Eugénia (Orgs.). Temas e
textos em metodologia do ensino superior. Campinas: Papirus, 2001.

SOUZA, Rosa Fatima de. Historia da organizacao do trabalho escolar e do
curriculo no século XX: ensino primario e secundario no Brasil. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de civilizagcao: a implantagéo da escola primaria
graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). Sdo Paulo: EAUNESP, 1998. pp 11-
88.

UFSC - UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA. Repositorio
Institucional. Histéria da educacao matematica (L'histoire de I'éducation
mathématique). Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/
1769>. Acesso em: 20 jan. 2017.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A Matematica no Curso Primario: quando o nacional
€ internacional, Franca e Brasil (1880-1960). Bolema (Rio Claro), v. 31, p. 365-379,
2017.

VALENTE, Wagner Rodrigues (Org.). Testes. Cadernos de Trabalho. Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2015.



262

VALENTE, Wagner Rodrigues e Costa, David Antdénio da (Org.). Saberes
matematicos no curso primario: o que, como e por que ensinar? Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2014.

VALENTE, Wagner Rodrigues. A pedagogia cientifica e os programas de ensino de
matematica para o curso primario: uma analise dos documentos do repositorio de
conteudo digital, 1930-1950 In: XI Seminario Tematico - A Constituicao dos Saberes
Elementares Matematicos: A Aritmética, a Geometria e o Desenho no curso primario
em perspectiva histérico-comparativa, 1890-1970., 2014. Anais... Florianopolis:
Universidade Federal de Santa Catarina.

VIDAL, Diana Gongalves. A invengdo da modernidade educativa: circulagao
internacional de modelos pedagdégicos, sujeitos e objetos no oitocentos. In: CURY,
Claudia Engler; MARIANO, Serioja (Orgs.). Multiplas visdes: cultura histdrica no
oitocentos. Jodo Pessoa: UFPB, 2009.

VIDAL, Diana Gongalves. Cultura e praticas escolares: uma reflexdo sobre documentos
e arquivos escolares. In: SOUZA, Rosa Fatima de; VALDEMARIN, Vera Teresa (Orgs.).
A escolar em debate: questdes conceituais, metodoldgicas e desafios para pesquisa.
Campinas: Autores Associados, 2005.

VIDAL, D. G. (2010). Escola Nova e Processo Educativo. Em Lopes, E. M. T., Faria
Filho, L. M. & Veiga, C. G. (org.). 500 anos de educacao no Brasil (p. 497- 517). (4.
ed.) Belo Horizonte: Auténtica.



263

FONTES
ARTIGOS E PERIODICOS

ALVES, Pércia Guimaraes. Entrevista. Educ. rev., Curitiba, n. 7, jan./dez. 1988.
Entrevistada pelos professores Virginia Anne Van den Berg e José Vicente Augusto
das Neves Miranda. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.083>

ALVES, Poércia Guimaraes. Entrevista no programa A voz do professor, Emissora
Paranaense, 1957. Arquivo pessoal do IHGPR.

BRASIL. A Educacao no Parana: Sintese sobre o ensino publico elementar e
médio. Ministério da Educagdo e Cultura. Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos. CILEME. N. 3. 1954,

BRASIL. Matematica na escola elementar. Ministério da Educacdo e Cultura.
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos. 1955.

BRASIL. Editorial. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, v. Xl, n. 30,
set./out. 1947. Disponivel em:

<http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/issue/archive? issuesPage=3#issues>.
Acesso em: 15 ago. 2017.

CARDOSO, Ofélia Boisson. O problema da repeténcia na escola primaria, Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP, v. XIll, n. 35, 1949. Disponivel em:
<http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/issue/archive?issuesPage=4#issues>.
Acesso em: 05 ago. 2017.

COSTA, David Antonio. A aritmética escolar no ensino primario brasileiro: 1890-
1946. Tese (Doutorado em Educacao Matematica) — Pontificia Universidade Catdlica
de Séo Paulo, Sao Paulo, 2010. 279f.

CUNHA, Maria Luiza de Almeida. O que se “Testa”. Revista Escola Nova, Séo
Paulo, v. Il n. 3/4, mar./abr. 1931. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/
xmlui/handle/123456789/130241>. Acesso em: 15 ago. 2017.

DISCURSO DE POSSE DO PROFESSOR ANISIO TEIXEIRA no Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos. Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos, Rio de
Janeiro, v. 17, n. 46, p. 69-79, abr./jun. 1952.

ELSBREE, Willard S. A., A educacdo primaria nos Estados Unidos. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, 1947, v. XI, n. 30. Disponivel
em:

http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/issue/archive?issuesPage=3#issues>. Acesso
em: 15 ago. 2017.



264

EBEL, R.L. & DAMRIN, D.E. (1960). Tests and examinations. In: HARRIS, C.W. ed.
Encyclopediu of educational research. (ASSIM MESMO, MISTURANDO
ITALIANO E INGLES?) 36 ed. New York, MacmiUan, pp. 1502- 1514

GALI, Alexandre. Conceito da medida do trabalho escolar. Revista Escola Nova,
Sao Paulo, v. Il, n. 3/4, mar/abr. 1931. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.
br/xmlui/handle/123456789/130241>. Acesso em: 15 ago. 2017.

HAVIGHURST, Roberto. A analise sociométrica como recurso didatico. La
sociedade y la education en América Latina. Buenos Aires: UNESCO — Eudeba,
1962.

LOURENGCO FILHO, Hildebrand Armando. Sao necessarios os exames escolares?
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 4, n. 10, 1945. Disponivel em:
<http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/issue/archive?issuesPage=4#issues>.
Acesso em: 05 ago. 2017.

LOURENGCO FILHO, Hildebrand Armando. Os Testes. Revista Escola Nova, Séo
Paulo, v. Il, n. 3/4, mar/abr. 1931. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/
xmlui/handle/123456789/130241>. Acesso em: 05 ago. 2017.

LOURENGO FILHO. Introducao ao estudo da Escola Nova. Melhoramentos. 10. Ed.
1969.

LOURENGO FILHO, Manuel Bergstrom. Testes ABC — para a verificagdo da maturidade
necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita. Sao Paulo: Melhoramentos, 1969

MACEDO, Iza Goulart. Medidas de aproveitamento. Revista Brasileira de Estudos
Pedagodgicos, v. IX, n. 24, set./out. 1946. Disponivel em: <http://rbep.inep.gov.br/
index.php/rbep/issue/archive?issuesPage=3#issues>. Acesso em: 15 ago. 2017.

NICLEVES, Aydée. Metodologia da Matematica. O Ensino, Parana, Anno lll, n. 2, set.
1924. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105387>. Acesso
em: set. 2016.

PAVAO, Zélia Milleo. Construindo estatistica ao estudo da maturidade
necessaria a aprendizagem leitura e escrita. Curitiba: Universidade Federal do
Parana, 1962.

PETRICH, Julia Wanderley. Relatérios. A Escola. Revista do Grémio dos
Professores Publicos do Estado do Parana, ano |, n. 1, p. 17-25, fev. 1906.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116188>. Acesso em:
20 dez. 2015.

PRESSEY, Sydney L.; PRESSEY, Luella Cole. Técnica do emprego dos testes.
Revista Escola Nova, Sao Paulo, v. Il, n. 3/4, mar./abr. 1931. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui’/handle/123456789/130241>. Acesso em: 10 ago.
2017.



265

PROENGCA, Anténio Firmino. Erros no ensino de Aritmética. Revista de Educacao,
Sado Paulo, Anno ll, v. X, n. 2, maio 1930. Disponivel em:
<http://repositorio.ufsc.br/xmlui’handle/123456789/99723>. Acesso em: 20 jan. 2017.

PILOTTO, Osvaldo. Traduzida da Methodologia de Patrascoiu e ampliada e
adaptada dos Programas do Estado do Parana pelo professor. 1926. Disponivel no
Arquivo Publico do Parana. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/127309>. Acesso em: 17 nov.
2016.

REVISTA ESCOLAR. Licoes praticas: Arithmetica. Sdo Paulo, Anno Ill, n. 27, mar.,
1927. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/ xmlui/handle/123456789/130595>.
Acesso em: 15 ago. 2017.

RIBEIRO, Artur de Sa. Exames escolares, como meios € nao como fins. Boletim do
Professor, Parana, v. I, n.1 — janeiro de 1946.

VEUIA, A. Cesar. Comprovacao e aplicacdo de conhecimentos. Revista Brasileira
de Estudos Pedagodgicos, v. VI, n. 17, 1945. Disponivel em:
<http://rbep.inep.gov.br/index.php/rbep/issue/archive?issuesPage=4#issues>.
Acesso em: 05 ago. 2017.




266

ATAS, BOLETINS, CADERNOS E PROVAS

ALVES, Poércia Guimaraes. Diploma do curso primario, 1925. Arquivo pessoal do
IHGPR. Disponivel em: Instituto Histérico e Geografico de Parana.

ALVES, Poércia Guimaraes. Boletim do Grupo Escolar anexo a Escola Normal
Secundaria, 1925. Arquivo pessoal do IHGPR. Disponivel em: Instituto Histérico e
Geogréfico de Parana.

ALVES, Poércia Guimaraes. Registros pessoais da professora Poércia, 1948.
Arquivo pessoal do IHGPR. Disponivel em: Instituto Histérico e Geografico de
Parana.

Atas de exames da Escola de Aplicacao da Escola de Professores de Curitiba -
1927 a 1938.

Atas de promocao do curso primario do Colégio Marista Santa Maria. 1925
a1964. Disponivel em: Memorial Santa Maria

BERTONI, Neuza Carmélia. Escola Normal — Pratica de ensino e diario de
classe, 1957. Acervo pessoal de Neuza Bertoni Pinto. Disponivel em: Acervo
pessoal de Bertoni.

FRANCA, Neuza. Sabatina de aritmética. Paranagua. 1948.
FERNANDES, Zila Diniz. Caderno de metodologia, 1945.

PEROTTI, Aymo. Caderno de exercicios avaliativos. Curitiba. 1926

ROCHA, Tereza P. Caderno 1958. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/
xmlui/handle/123456789/163509>. Acesso em: 20 jan. 2017.

SANTOS, Lauro Rodrigues dos. Caderno 1959. Disponivel em: <https://repositorio.
ufsc.br/xmlui’/handle/123456789/169122> Acesso em: 20 jan. 2017.

SANTOS, Lauro Rodrigues dos. Caderno de provas 1959. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169121>. Acesso em: 20 jan.
2017.

SANTOS, Lauro Rodrigues dos. Prova de aritmética de 1958. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169123> Acesso em: 20 jan.
2017.

SILVA, Moacyr Pereira da. Prova de Aritmética. Jaguariaiva. 1926. Disponivel em:
Arquivo Publico do Parana.

SILVA, Moacyr Pereira da. Prova de geometria. Jaguariaiva. 1926. Disponivel em:
Arquivo Publico do Parana.



267

SILVA, Moacyr Pereira da. Prova de ciéncias. Jaguariaiva. 1926. Disponivel em:
Arquivo Publico do Parana.

SOUZA, Janina. Caderno 1915. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/ handle/123456789/166352>. Acesso em: 20 jan.
2017.

MELLO, Alice Garcia de. Prova de aritmética. Curitiba. 1926. Disponivel em:
Arquivo Publico do Parana.

SCHIMMELPFENG, Regina Maria. Prova de aritmética. Curitiba. 1960. Disponivel
em: Acervo pessoal de Regina Maria Schimmelpfeng

SCHIMMELPFENG, Regina Maria. Teste aplicado no Grupo Escolar Recanto
Infantil pelo C.E.PE.. Curitiba. 1961. Disponivel em: Acervo pessoal de Regina
Maria Schimmelpfeng.

SCHIMMELPFENG, Regina Maria. Teste aplicado no Grupo Escolar Recanto
Infantil pelo CEPE. Curitiba. 1962. Disponivel em: Acervo pessoal de Regina Maria
Schimmelpfeng.

NOLASCO, Fernando. Boletim escolar. Colégio Medianeira. 1959. Disponivel em:
Memoria dos Colégios e Escolas do Parana (Facebook).

Nota sobre os exames parciais no jornal O Bisbilhoteiro de 4 de agosto de
1932. Disponivel em: Memorial Santa Maria

Relatério da Escola Normal Primaria de Paranagua, 1938.

Registro de notas em ata da Escola Guaira (1954 a 1957). Disponivel em: Colégio
Estadual Guaira.

Registro de aulas e faltas do curso primario do Colégio Marista Santa Maria de
1925 — 1964. Disponivel em: Memorial Santa Maria.



268

LIVROS DIDATICOS
ALBUQUERQUE, Irene de. Metodologia da matematica. Conquista, 1951.

BARBOSA, Rui; CALKINS, N. A. Primeiras licoes de coisas. Rio de janeiro. 1950.
Disponivel em:

<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/169134>. Acesso em: 10 dez.
dez. 2016.

BACKHEUSER, Everardo. A aritmetica na Escola Nova: a nova didatica da
Aritmetica. Publicado pela Livraria Catélica, 1933, RJ. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116434>. Acesso em: 20 dez. dez.
2016.

BAKER, C. A., Escala Arithmetica de Woody e como utiliza-la. Revista Escolar, ano
lll, n. 27, Orgao da Diretoria Geral da instrucao publica, 1927.

BRASIL. Matematica na escola elementar. Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos — INEP. Rio de janeiro. 1955.

FONTOURA, Afro do Amaral. Manual de testes. Aurora, 1960.
LAISANT, Charles. Iniciacao matematica. 2. ed. Guimaraes, 1919.

NICLEVES, Aydée, Metodologia da Matematica — Adicdo. O Ensino, ano lll, n. 2,
Publicacao da Inspetoria Geral do Ensino do Parana, 1924.

PAIS, Luiz Carlos. Tragos Histéricos do Ensino da Aritmética nas ultimas Décadas
do Século XIX: livros didaticos escritos por José Theodoro de Souza Lobo. Revista
Brasileira de Histéria da Matematica, Sao Paulo, v. 10, n. 20, p. 127-146, out.
2010/mar. 2011.

PENTEADO, J. A., A pedagogia de Dewey e o0s problemas sociais. Revista
Atualidades Pedagodgicas, Sao Paulo, Ano X, n. 48, set./dez. 1959. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/133545>. Acesso em 20 dez.
2015.

PREFACIO DA REVISTA. Utilidade Pratica da Aritmética. Revista Escolar, ano lli,
n. 27, Orgao da Diretoria Geral da Instrucao Publica, 1927.

PROENGCA, Antonio Firmino de. Erros no ensino de Arithmetica, Revista Educacao,
Sao Paulo, v. 11, n. 2, 1933.

REVISTA DO MAGISTERIO. Sao Paulo: Livraria Francisco Alves, ano VIII, n. 17,
jan. 1960. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/xmlui’/handle/123456789/
130603>. Acesso em: 10 dez. 2016.



269

SOUZA LOBO, J. Th. Primeira arithmetica para meninos. 20. ed. Porto Alegre:
Livraria Globo — Barcellos, Bertaso & Cia., 1901.

THORNDIKE, Edward Lee. A nova metodologia da Aritmética. Globo, 1936.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116412>. Acesso em:
20 jun. 2016.

TRAJANO, Antonio de. Arithmética elementar ilustrada. Disponivel na Biblioteca
Nacional do Rio de Janeiro. 1923.

VASCONCELQOS, Farias de. Como se ensina a raciocinar em aritmética, Parte 1.
Editora Lisboa-Portugal. 1934. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/ 123456789/116422>. Acesso em: 20 jun. 2016.

VASCONCELQOS, Farias de. Como se ensina a aritmética. Parte 3. Biblioteca da
Cultura Pedagodgica, Lisboa-Portugal. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/ handle/123456789/116420>. Acesso em: 20 jun. 2016.



270

LEGISLACAO

BRASIL. A educacdao no Parana: Sintese sobre o ensino publico elementar e
médio. Ministério da Educagdo e Cultura. Instituto Nacional de Estudos
Pedagédgicos. CILEME. N. 3. 1954.

COSTA, Lysimaco Ferreira da., Bases educativas para a organizacao da Nova
Escola Normal Secundaria do Parana, 1923, PR. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/123699>. Acesso em: 10 jan. 2016.

PARANA. Lei n.2 170 de 14 de dezembro de 1948 - Regulamenta e define as
finalidades do Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais — CEPE. Disponivel em:
IHGPR.

PARANA. Lei n.2 1999 de 9 de abril de 1920 - Decreta e sanciona a criagdo da
Secretaria Geral do Ensino, subordinada a Secretaria Geral do Estado do Parana.
Disponivel no Arquivo Publico do Parana.

PARANA. Regulamento da Instrucdo Publica do Estado do Parana. 1901.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/123700>. Acesso em:
20 mar. 2015.

PARANA. Decreto n.2 93, de 11 de marco de 1901. Regulamento da Instrugéo
Publica do Estado do Parana. Forneceu os primeiros encaminhamentos para o
funcionamento dos Grupos Escolares no Estado do Parana. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/ 123456789/123700>.

PARANA. Regimento interno das escolas publicas do estado do Parana. 1903.
Disponivel em: Arquivo Publico do Parana.

PARANA. Decreto n.2 510, de 15 de outubro de 1909. Regulamento Organico do
Ensino Publico do Estado. Leis, Decretos e Regulamentos do Estado do
Parana,1909. Curitiba:  Typographia, D’A  Republica.  Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/99855>. Acesso em: 18 set. 2013.

PARANA. Decreto n.° 710, de 18 de outubro de 1915. Cédigo do Ensino do Estado
do Parand. Leis, Decretos e Regulamentos do Estado do Parand, 1915. Curitiba,
PR: Typographia da Penitencidria do Ahu. Disponivel em: <https://repositorio.
ufsc.br/handle/123456789/99744>. Acesso em: 13 ago. 2013.

PARANA. Decreto n.2 17, de 9 de janeiro de 1917. Cédigo do Ensino do Estado do
Parana. Leis, Decretos e Regulamentos do Estado do Parana, 1917. Curitiba, PR:
Typographia D’A Republica. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/ handle/
123456789/125257>. Acesso em: 9 ago. 2013.

PARANA. Decreto n.2 459, de 16 de fevereiro de 1933. Atos do Governo do
Estado. Atos, Decretos e Despachos do Poder Executivo, 1933. Curitiba, PR. Diario
Oficial do Estado do Parana.



271

PARANA. Portaria n.2 4, de 17 de janeiro de 1914. Aprova as instrugoes e a nova
organizagdo do programa. In: PARANA. Relatério apresentado ao Secretario do
Interior, Justica e Instruccdo Publica do Parana pelo Dr. Francisco Ribeiro de
Azevedo Macedo. Curitiba: Tipographia da Penitenciaria Geral do Estado, 1914,
79p.

PARANA. Cédigo do ensino do estado do Parana. 1915. Disponivel em: <http://
repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99744>. Acesso em: 20 mar. 2015.

PARANA. Regimento do Grupo Escolar Modelo. 1917. Disponivel em: <https:/
repositorio.ufsc.br/handle/123456789/117115 >. Acesso em: 20 dez. 2015.

PARANA. Decreto n.2 1874, de 29 de julho de 1932. Regimento Interno e
Programas para Grupos Escolares. Disponivel em: <https:/repositorio.ufsc.br/
handle/ 123456789/104589>. Acesso em: 10 jan. 2016.

PARANA. Lei n.2 170, de 14 de dezembro de 1948. Regulamento do Centro de
Estudos e Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacao e Cultura do Parana
(CEPE). Disponivel em: IHGPR.

PARANA. Programas de ensino e sua execugdo nos institutos publicos do
curso primario. Leis, Decretos e Regulamentos do Estado do Parana, 1916.
Curitiba, PR. Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/ 123959>.
Acesso em: 17 ago. 2013.

PARANA. Programma dos grupos escolares do estado do Parana. Inspetoria
Geral do Ensino, 1921. Curitiba, PR: Irmaos Guimardes e Cia. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105310>. Acesso em: 14 nov. 2013.

PARANA, Organizacdo do ensino primario e normal, 1942. Boletim n. 20. Instituto
nacional de Estudos Pedagdgicos. Disponivel em: Arquivo Publico do Parana.

PILOTTO, Erasmo. Programas experimentais do ensino primario, 1950.
Disponivel em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/117113>. Acesso em:
10 jan. 2016.

PILOTTO, Erasmo. Anteprojeto da lei organica da educacao, 1949. Disponivel
em:<http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/RelatoriosSecretarios/Ano_194
9 MFN_1498.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2017.

PILOTTO, Erasmo. Boletim INEP - A educacao no Parana, 1954. Disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105388>. Acesso em: 10 jan. 2016.



272

RELATORIOS E MENSAGENS

COSTA, Lysimaco Ferreira da. Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Secretario
D’Estado Alcides Munhoz. In: Relatério Secretaria Geral do Estado do Parang,
1924. Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Paranagua.

FALARZ, Nicephoro Modesto. Relatério da Escola Norma Primaria de Ponta Grossa
apresentado ao Diretor Geral de Ensino Hostilio Cezar de Souza Araujo, 1928.
Disponivel em: http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/
RelatoriosSecretarios/ Ano_1928 MFN_1038.pdf

LINS, Bento José Lamenha. Relatério apresentado ao Presidente do Estado do
Parana Dr. Vicente Machado da Silva Lima. Curitiba: Typographia D’A Republica,
1905. 13p.

LUPION, Moyses, Mensagem dirigida a Assembleia Legislativa do Estado, 1948,
PR. Disponivel em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/ 136545.
Acesso em: 20 jun. 2017.

LUPION, Moyses, Mensagem dirigida a Assembleia Legislativa do Estado, 1957,
PR. Fonte: Arquivo Publico do Parana.

LUPION, Moyses, Mensagem dirigida a Assembleia Legislativa do Estado, 1958,
PR. Fonte: Arquivo Publico do Parana.

MARTINEZ, Cesar Prieto. Relatério do inspetor geral de ensino. 1920. Disponivel
em: <http:// repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/99764>. Acesso em: 20 nov.
2015.

MARTINEZ, Cesar Pietro. Relatério apresentado ao Secretario Geral de Estado
pelo Professor. Curitiba: Arquivo Publico do Parana, 1921. 127p. Disponivel em:
<http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/ RelatoriosSecretarios/Ano
1921MFN807.pdf>. Acesso em: 26 jun. 2017.

MONGRUEL, Roberto Emilio. Relatério da Escola Norma Primaria de Ponta
Grossa apresentado ao Diretor Geral de Ensino Hostilio Cezar de Souza Araujo,
1928. Disponivel em: http://www.arquivopublico.pr.gov.br/arquivos/File/
RelatoriosSecretarios/ Ano 1928 MEN 1038.pdf

ROCHA NETTO, Bento Munhoz. Mensagem apresentado a Assembleia
Legislativa do Estado do Parana. Curitiba: Arquivo Publico do Parana, 1953.





