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Resumo

A Educagao Ambiental € uma tematica que vem sendo inserida cada vez mais nas
instituicOes educacionais, principalmente pela sua obrigatoriedadeque ocorreu com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012). Essa
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino refletiu
diretamente na formacgao de professores, pois esses precisam de embasamento para
inserir a Educacdo Ambiental em sua pratica pedagégica. Nesse sentido, a presente
pesquisa busca responder a seguinte questdo: qual a relacdo entre os cursos de
Educacdo Ambiental oferecidos pela Rede Municipal de Curitiba — Parana aos
professores de Educacdo Infantil e seus desdobramentos na pratica pedagdgica junto
as criangcas? Para tanto, este estudo teve como objetivos: investigar a concepgao de
Educacao Ambiental dos cursos desta area ofertados pela Rede Municipal de Curitiba
— Parana; verificar a concepg¢éao de Educacdao Ambiental dos professores de Educacgao
Infantil da Rede Municipal de Curitiba — Parang; identificar as fontes utilizadas pelos
professores de Educacdo Infantil para o planejamento das atividades de Educacéo
Ambiental; descrever os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da
pratica em Educacdo Ambiental na concepg¢ao dos professores de Educacgao Infantil.
A presente pesquisa foi realizada em 10 Centros Municipais de Educacdo Infantil,
sendo um de cada regional da cidade de Curitiba — Parana. Como metodologia de
pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa, utilizando-se dos seguintes
instrumentos: analise documental, a qual foi realizada nas ementas dos cursos e
documentos oficiais que norteiam as praticas de Educacao Ambiental e de Educacao
Infantil. Foi realizada também uma entrevista semiestruturada com os 11 professores
atuantes na Educacao Infantil e que realizaram algum curso de Educagdo Ambiental
na Rede Municipal de Curitiba — Parana entre 2010 e 2016. Além disso foi feita a
observacao de uma pratica de Educacao Ambiental de cada instituicao participante
da pesquisa. Para a interpretacdao e andlise dos dados utilizou-se a analise de
contelido, proposta por Bardin (2016), na qual foram elaboradas trés categorias:
Concepcado de Educacdo Ambiental; a relagdo teoria e pratica na formacéo
continuada; e limites e possibilidades da efetivacdo da Educacdo Ambiental na
Educacdo Infantil. Por meio da analise foi possivel verificar que as praticas de
Educacdo Ambiental ocorrem cotidianamente nas instituicoes de Educagao Infantil
pesquisadas e que essas praticas possuem forte influéncia da formacéo continuada
realizada pelas professoras. Assim, entendemos que a formagao continuada precisa
subsidiar esses profissionais para que ampliem essas praticas visando sensibilizar as
criancas que estao inseridas na Educacao Infantil em relagédo ao meio ambiente. Além
disso, a formagao continuada precisa propiciar ao profissional da Educacéo Infantil
momentos de discussao, reflexdo e pesquisa, objetivando ampliar o repertdrio desse
professor para que haja uma melhoria de sua pratica pedagogica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Infantil. Formagdo Continuada.
Pratica pedagdgica.



ABSTRACT

Environmental education is a subject that has been increasingly inserted in educational
institutions, mainly due to its obligatoriness that occurred with the National Curricular
Guidelines for Environmental Education (BRASIL, 2012). This obligatoriness of
Environmental Education at all levels of education was reflected in teacher training,
since they need a foundation to insert Environmental Education in their pedagogical
practice. In this sense, the present research seeks to answer the following question:
What is the relation between the Environmental Education courses offered by the
Curitiba - Parana Municipal Network to the teachers of Infantile Education and its
unfoldings in the pedagogical practice with children? Therefore this study had
objectives to: investigate the conception of Environmental Education of the courses of
Environmental Education offered by the Municipal Network of Curitiba - Parana; verify
the conception of Environmental Education of the teachers of Infantile Education of the
Municipal Network of Curitiba, Parana; identify the sources used by the teachers of
Infant Education for the planning of the activities of Environmental Education; to
describe the knowledge required for the development of the practice in Environmental
Education in the conception of the teachers of Early Childhood Education. The present
research was carried out in the 10 Municipal Center for Early Childhood Education,
being one of each regional from the city of Curitiba, Parana. As a research
methodology, it was opted for the qualitative approach, using the following instruments:
documentary analysis, which was carried out in the syllabus of the courses and official
documents that guide the practices of Environmental Education and Early Childhood
Education. A semistructured interview was also conducted with the 11 teachers
involved in Early Childhood Education and who performed some Environmental
Education course in the Curitiba / Parana Municipal Network between 2010 and 2016.
Besides that, an Environmental Education practice was observed for each institution
participating in the research. For the interpretation and analysis of the data, the content
analysis was used, proposed by Bardin (2016), in which three categories were
elaborated: Conception of Environmental Education, the theory and practice relation
in continuing education and limits and effectiveness of the implementation of
Environmental Education in Early Childhood Education. Through the analysis it was
possible to verify that the Environmental Education practices occur daily in the
institutions of Early Childhood Education researched and that these practices have a
strong influence of the continuing education carried out by the teachers, so we
understand that Continuing Education needs to subsidize these professionals to widen
these practices in order to sensitize the children who are inserted in Children's
education in relation to the environment. In addition, Continuing Education needs to
provide the Child Education professional with moments of discussion, reflection and
research, aiming to expand the repertoire of this teacher so that there is an
improvement of his pedagogical practice.

Keywords: Environmental Education, Early Childhood Education, Continuing
Education, Pedagogical Practice.
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1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA E SUA RELAGAO COM A PROPOSTA'

“[...] € que ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem
aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual
a gente se pds a caminhar” (FREIRE, 1992, p. 45).

O ser humano é reconhecido por ser racional, no entanto, nao nos constituimos
apenas pela racionalidade, somos muito mais, um misto de emoc¢é&o, racionalidade,
imaginacao, sapiéncia, amorosidade e sdo essas multidimensionalidades que nos
levam além. Assim, ninguém percorre um caminho sem que ocorra uma troca, pois
sempre deixamos um pouco de nés e levamos um pouco do outro. Essas trocas nos
instigam a repensar, refazer e reaprender, o que contribui e confere sentido ao
caminho que cada um escolheu, e ajuda a sustentar o sonho que nos colocou na
caminhada. Desse modo, € por meio das palavras de Freire (1992) que dou inicio a
explanacdo sobre a minha trajetéria, buscando relatar um pouco do meu percurso
académico e profissional que motivaram esta pesquisa.

Iniciei o curso de magistério no Colégio Estadual Paulo Leminski no ano de
2006 e ja no comeco desta formacao tinhamos estagios obrigatérios, assim, ao visitar
as escolas me encantei com a Educacéo Infantil. Comecei a trabalhar como estagiaria
em um Centro de Educacéo Infantil (CEI) conveniado com a prefeitura em uma turma
de pré-escola, na qual constitui minhas primeiras experiéncias em sala de aula. Ja no
terceiro ano do curso assumi uma turma de nivel IV, com criangas de 3 a 4 anos de
idade, em uma instituicdo particular, na qual trabalhei até o primeiro semestre da
graduacgao. Essa escola contribuiu muito para a minha formagao como profissional e
também para as minhas primeiras inquietacdes sobre a formacgado do professor de
Educacéo Infantil.

No primeiro ano de graduacgao no curso de Pedagogia, que iniciei em 2010 na
Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUCPR), essas apreensdes sobre a
formacdo do professor de Educacio Infantil passaram a ganhar corpo a partir de
discussdes realizadas em disciplinas como Didatica e Psicologia da Educacéo.

Movida por essas inquietagdes, entrei no Programa Institucional de Bolsas de

1 Texto escrito na primeira pessoa do singular por se tratar de um relato pessoal da pesquisadora.
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Iniciacdo Cientifica (PIBIC) intitulado “A Representagdo Social da Professora de
Educacdo Infantil’. Essa tematica fazia parte de um projeto maior, coordenado pela
professora Evelise M. Labatut Portilho, e que me possibilitou um aprofundamento
tedrico sobre a tematica e a oportunidade de olhar as professoras deste nivel de
ensino de outra maneira, ou seja, como pesquisadora e nao mais somente como parte
integrante da equipe docente. Esse contato com a pesquisa ampliou meu olhar sobre
a formacgao desses profissionais e para as dificuldades enfrentadas dia a dia nas
instituicdes publicas.

Permaneci um ano neste projeto, o qual foi muito rico em questao de
aprendizagem, principalmente pelas discussdes efetuadas no grupo, tanto de
pesquisa como de estudos, que contribuiram muito para que eu expandisse minhas
referéncias. No segundo ano da graduacéo tive a oportunidade de voltar a instituicao
de Educacéo Infantil em que havia trabalhado durante minha formagcéo no magistério
para assumir novamente uma turma de nivel IV, com criancas de 3 a 4 anos de idade.
Essa experiéncia foi de extrema importancia na minha formagao, pois nesse periodo
cursava a disciplina de Educagdo Infantil, a qual desconstruiu muito do que eu
acreditava saber e também me apresentou as discussées sobre a tematica da
Educacdo Ambiental (EA).

Na maioria das vezes saia da aula repensando sobre a minha pratica como
professora de Educacgao Infantil e como poderia melhorar, assim como motivar as
professoras que trabalhavam comigo nessa mesma instituicdo a repensar suas
praticas. Dessa maneira, fui percebendo que a formagao inicial e continuada se fazia
como um fator essencial para que isso acontecesse.

No inicio do ano de 2012, assumi como professora de Educacdo Infantil na
Rede Municipal de Curitiba, em um Centro Municipal de Educacé&o Infantil (CMEI), no
qual tive a oportunidade de fazer parte da equipe de permanéncia, atuando em todas
as turmas da instituicdo — que era composta por bercarios, maternais e pré-escola.
Pude, desta forma, ampliar minha experiéncia na Educacao Infantil, pois até entdo eu
s6 havia trabalhado com criangas de maternal Ill, também de 3 a 4 anos de idade. Foi
uma experiéncia muito rica, mas nao deixou de ser impactante, pois eu soé participara
da realidade de um CMEI como pesquisadora. Vi-me em um novo desafio, o de tentar
realizar meu trabalho de maneira ética, responsavel, imbuido de tudo aquilo que eu

acreditava, inserida em uma nova realidade, em meio a muitas adversidades.
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Nesse mesmo ano iniciei outra pesquisa de iniciacao cientifica, intitulada
“Concepgdes de Educadores Socioambientais Sobre a Complexidade”, sob
orientacao da professora Daniele Saheb. Nesse periodo, entre pesquisa e adaptagao
na rede, fui obtendo mais contato com pesquisas realizadas na formacgao de
professores, na Educagdo Infanti e na Educagdo Ambiental, e também um
aprofundamento tedrico sobre a Teoria da Complexidade de Morin. A partir destes
referenciais, sempre busquei aprimorar minha pratica e levar discussdes para as
semanas pedagogicas.

No ano de 2013, mudei de unidade de trabalho dentro da Prefeitura Municipal
de Curitiba (PMC) e me deparei com um CMEI menor, apenas com trés turmas e que
acabava de ser inaugurado. Logo surgiram inumeras propostas das professoras e
equipe pedagdgica para trabalharmos as relagdes naturais nesta instituicdo, pois além
de ser uma proposta da Rede Municipal para aquele ano, o CMEI dispunha de uma
area verde imensa. Assim, demos origem aos primeiros projetos que pretendiam
desenvolver um trabalho com Educagdo Ambiental no CMEI, e entre eles os que
tiveram maior destaque foram dois: um para fazer hortas e jardins na instituicdo e
outro para trabalhar com reciclagem. Eu ja possuia um certo contato teérico com a
Educacdo Ambiental e assim que os projetos iniciaram a falta de participacdo das
criangas comecgou a me causar desconforto. Logo me dei conta de que a proposta que
estava sendo realizada ndo estimulava as criangas a participarem e serem
protagonistas, e eu, que tanto questionava essa pratica, estava compactuando com
um projeto que pouco acrescentava no desenvolvimento das criangas. Decidi entdo
trabalhar o projeto da horta por outra perspectiva, e com o auxilio da minha colega de
turma fizemos um projeto no qual as criancas eram protagonistas, além de buscar
inserir praticas que eram condizentes com a realidade que estas estavam inseridas.

Aprofundando as reflexdes sobre Educacao Infantil (OLIVEIRA, 2011; JARDIM,
2010; KRAMER, 2003), Educagdo Ambiental (JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2012,
SAUVE, 2005) e Complexidade (MORIN, 2011), surge a inquietacdo que culminou no
meu trabalho de conclusdo de curso? intitulado “A concepgdo dos professores e
educadores de Educacéo Infantil sobre o saber de Morin: ensinar a condicado humana”.

Esta pesquisa me ajudou a compreender como a concepg¢ao dos professores sobre

2 Pesquisa realizada em monografia para o Curso de Pedagogia na Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, no ano de 2013.
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crianca e Educacéo Infantil influencia na sua pratica docente. A partir deste resultado
passei a me questionar sobre a pratica pedagogica em Educacdo Ambiental dos
professores de Educagao Infantil, que, de acordo com os resultados de um estudo que
realizei no Curso de Especializagcdo em Educacao Ambiental (2015), reduzem-se a
acdo pela agao.

A partir deste momento inquietaram-me os desafios da formacido de
professores em Educacdo Ambiental, especialmente no que diz respeito as suas
caracteristicas e possibilidades de impacto para a pratica docente. Minha vivéncia
como professora de Educacdo Infantil da rede contribuiu de maneira significativa para
que eu ampliasse meu olhar sobre essas discussdes e construisse meu tema de
pesquisa para o mestrado em educacgao, tendo como foco a formagao continuada de

professores de Educacao Infantil em Educacdo Ambiental.

1.1 INTRODUCAO

O trabalho com o meio ambiente vinculado a educagdo vem sendo difundido
por diversos eventos, os quais destacam a relevancia da insercdo da Educacao
Ambiental na formacdao dos seres humanos como cidadaos criticos, reflexivos e
questionadores da realidade que os cerca. Apesar das discussdes avancgarem,
caminhando cada vez mais para a necessidade de uma Educacdo Ambiental critica e
de carater interdisciplinar, apenas no ano de 1980 a tematica comegou a ganhar
consisténcia no Brasil, e se consolidou no ano de 1988, por meio da Constituicdo
Federal Brasileira, que destaca no artigo 2° o meio ambiente e a oferta da Educacgao
Ambiental em todos os niveis de ensino (BRASIL, 1988). O que n&o culminou
automaticamente em praticas criticas e reflexivas.

No ano de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) evidenciou a
Educacdo Ambiental na escola, considerando a importancia das rela¢gdes nos
processos sociais (BRASIL, 1996). Em decorréncia dessa lei, no ano de 1997 foram
aprovados pelo Ministério da Educacao (MEC) os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) para o Ensino Fundamental, que inseriram temas transversais como proposta



23

curricular, incluindo o meio ambiente (BRASIL, 1997). No ano de 1999, a Politica
Nacional de Educagao Ambiental (BRASIL, 1999a) efetivou a preocupacao com a
inser¢cao da Educacao Ambiental nas escolas. No entanto, apenas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, em 2012, € que se estabeleceu a obrigatoriedade da
Educagcdo Ambiental em todos os niveis de ensino de maneira interdisciplinar
(BRASIL, 2012).

Este estudo tem como énfase a Educacao Infantil e, portanto, cabe destacar os
documentos nacionais que marcam a trajetoéria da Educacdo Ambiental para este
primeiro nivel da Educacédo Basica. Os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (RCNEI) abordaram em 1998 a relevancia da tematica ambiental,
ainda que guiado por correntes mais tradicionais, e trouxeram a discussao para o
curriculo da Educacgao Infantil. O RCNEI aborda a importancia do contato da crianca
com o meio ambiente, bem como a importancia da crianga se reconhecer como parte
integrante deste, contribuindo, assim, para a conservacédo do mesmo (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantii (DCNEI),
promulgadas no ano de 2010, apontam a pertinéncia do trabalho com a EA,
ressaltando aspectos como a valorizagao de diferengas culturais, a solidariedade, o
respeito, a tolerancia e a criticidade, além de artigos que destacam a importéancia do
trabalho com a Educagao Ambiental, o que demonstra um avango na compreensao e
abordagem das questdes ambientais (BRASIL, 2010).

Ao reafirmar a relevancia do trabalho com a Educagcdo Ambiental para o

desenvolvimento dos individuos, Carvalho (2012, p. 69) afirma que:

[...] a EA esta efetivamente oferecendo um ambiente de aprendizagem social
e individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender. Uma
aprendizagem em seu sentido radical, a qual muito mais do que apenas
prover contetudos e informagdes, gera processos de formagdo do sujeito
humano, instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se
ante os outros e a si mesmo, enfrentando os desafios e as crises do tempo
em que vivemos.

Neste sentido ndo se pode negar a pertinéncia do trabalho com a Educacgao
Ambiental na Educacdo Infantil, visto que “creches e pré-escolas s&o espacos
privilegiados para aprender-ensinar porque aqui as criangas colhem suas primeiras
sensagoes, suas primeiras impressoes do viver’ (TIRIBA, 2010, p. 2).

Os professores precisam desenvolver praticas que ultrapassem o0 senso

comum, buscando superar uma EA conservadora e estimulando os individuos a
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explorarem o meio pela sua propria curiosidade. Contudo, uma pesquisa® realizada
anteriormente pela autora e intitulada “Desafios e perspectivas das acdes educativo-
ambientais na Educacéo Infantil”, constatou que a determinagao quanto a insercéo da
Educacao Ambiental pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao infantil
(BRASIL, 2010) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(BRASIL, 2012) ndo assegura a sua presenc¢a no cotidiano escolar. Os resultados
revelaram o desconhecimento das professoras de El em relacdo a Educacao
Ambiental e o predominio das praticas naturalistas e conservacionistas (SAUVE,
2005). Outra evidéncia foi a de que:

[...] a contribuicdo dos professores para o desenvolvimento de um trabalho,
independente de qual seja, € essencial. Contudo, ha a necessidade de que
esses professores ampliem o repertério para que possam, assim, atuar
efetivamente no processo de constru¢do do conhecimento de seus alunos
(RODRIGUES; ANDREOLI, 2015, p. 33).

Pode-se assim identificar um predominio de duas correntes da Educacao
Ambiental, ambas apontadas por Sauvé (2005): a corrente naturalista, que enfatiza
uma relagcao centrada na natureza, nao existe transversalidade no trabalho e a
Educacao Ambiental acaba sendo delegada aos professores de Ciéncias Naturais ou
permanece limitada a essa area de conhecimento, privilegiando o enfoque natural e
deixando de lado outras relagdes. A outra corrente identificada é a conservacionista,
que considera o meio ambiente como um conjunto de problemas a serem resolvidos,
por exemplo, o descarte inadequado € um problema e a solugao seria a reciclagem.
Contudo, ndo se considera as a¢cdes dos individuos no ambiente, ou seja, 0 ambiente
€ um problema.

Ambas concepgdes sao tradicionais e desconsideram questbes importantes
que fortalecem as discussOes em Educagao Ambiental, tais como os aspectos sociais,
a importancia da reflexdo como ato politico, a valorizacdo dos saberes culturais, a
postura critica. Estas questbes se englobam na corrente critica da Educacgio
Ambiental, que € uma das mais importantes e contribui para a superacao da alienacgao
e transformacgao das realidades, por meio do conhecimento, da reflexdo e da agao. A
pesquisa realizada refletiu a concep¢do que os sujeitos pesquisados possuiam de

Educacdo Ambiental e sua consequéncia na pratica pedagoégica. Por meio das

3 Pesquisa realizada em monografia para o Curso de Especializagdo em Educagdo Ambiental na
Universidade Federal do Parana, no ano de 2015.
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pesquisas realizadas, principalmente nos bancos de dados, constatou-se que o
trabalho com a Educacdo Ambiental vem sendo banalizado e compreendido de
maneira descontextualizada. Isto reflete diretamente na relagao dos individuos com o
meio ambiente. Cabe, portanto, uma reflexao acerca da contribuicdo da escola para a
compreensao dos seres humanos em relagao a tematica ambiental.

Ressalta-se que este estudo ndo se constitui como uma critica a essas praticas
ditas naturalistas, porém busca compreender como a concepc¢éo das docentes, bem
como suas experiéncias relacionadas a formagao continuada refletem em sua pratica,
objetivando contribuir com esse campo de estudo.

Sabe-se que a Educacdo Infantil € a primeira etapa da Educagao Basica e
constitui-se pela fase de maior importéncia no desenvolvimento humano no que diz
respeito as dimensdes intelectual e moral. A Educagcdo Ambiental articulada a
Educacao Infantil pode acarretar mudangas de pensamentos e atitudes, por meio da
construcao de valores ambientais e ressignificando as posturas das pessoas com o
meio em que vivem. Apesar da relevancia do trabalho com a Educacdo Ambiental ser
reconhecido por diversos profissionais da area da Educagao, ao fazer a pesquisa
exploratoria pode-se perceber a escassez de pesquisas realizadas na Educacao
Infantil.

Ao buscar na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées* (BDTD) as
palavras “Educacdo Infantil” e “Educacdo Ambiental”, filtrando para documentos a
partir de 2010 até 2016, foram encontradas 167 dissertagdes em portugués e duas
em espanhol. No entanto, ao se realizar uma leitura mais minuciosa, pode-se perceber
que apenas quatro abordavam efetivamente o tema Educagcao Ambiental, destas,
todas se constituem em experiéncias docentes da inser¢cdo da Educacido Ambiental
na Educacédo Infantil. Também foram encontradas 68 teses em portugués e 4 em
espanhol, no entanto, apenas uma abordava o tema Educagcdo Ambiental..

Na base de dados da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior® (CAPES), ao realizar a pesquisa com as palavras “Educacdo Infantil” e

“Educacao Ambiental”, filtrando para documentos a partir de 2013 e apenas para a

4 A BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des) € um portal que da acesso aos
sistemas de informacgdes de teses e dissertacdes existentes no pais (BDTD, 2016).

° A base de dados da Comiss&do de Aperfeigoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes) é um portal
que da acesso aos sistemas de informacgio de teses e dissertag8es existentes no pais a partir do ano
de 2013 (CAPES, 2016).



26

area de Educacao, apareceram 1.238 disserta¢des, no entanto, ao refinar a busca,
por meio da leitura, apenas uma abordava efetivamente o tema Educacdo Ambiental
na Educagdo Infantil. Na Scientific Electronic Library Online® (SCIELO), ainda
utilizando as palavras “Educacgao Infantil” e “Educacao Ambiental’, foram encontrados
trés artigos, dos quais nenhum tinha efetiva relagdo com a Educagdo Ambiental na
Educacao Infantil.

Emerge, assim, uma apreensao, visto que no Brasil a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental de 1999 estabeleceu em seu artigo 9° que a Educacao Ambiental
deve ser desenvolvida no ambito escolar dos curriculos, englobando todos os niveis
de ensino, inclusive a Educacao Infantil. Ainda podemos destacar os RCNEI (BRASIL,
1998), os quais apresentam a importancia da criangca se reconhecer como parte
integrante do meio ambiente. Além desses documentos, as DCNEI de 2010 apontam
a importancia de se trabalhar a Educacdo Ambiental na Educagéao Infantil, por meio
do respeito, da responsabilidade, da autonomia e da solidariedade. Destaca-se ainda
a relevancia dos principios politicos e estéticos para consolidar o trabalho com a
Educacdo Ambiental na Educacgdo Infantil. Ressalta-se também a promulgagao
ocorrida em 2012 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Ambiental,
a qual instituiu a obrigatoriedade da Educacdao Ambiental em todos os niveis de
ensino.

Levando-se em consideracdo a pesquisa de campo realizada em 2015 e a
pesquisa realizada em 2017, concorda-se com Carvalho (2012, p. 183) que “o grande
desafio da EA é, pois, ir além da aprendizagem comportamental, engajando-a na
construcdo de uma cultura cidada e na formacgao de atitudes ecolégicas”. Para que
ocorra esse comprometimento com a Educagdo Ambiental € preciso que, para além
das leis que instituem a obrigatoriedade desta, os professores reconhegcam e
compreendam a sua importancia. No entanto, ao realizar-se uma segunda pesquisa
exploratéria nas bases de dados sobre a Formac&do Continuada de professores na
Educacdo Ambiental, os resultados se tornam ainda mais preocupantes.

Na pesquisa realizada na BDTD com as palavras “Formag¢ao Continuada” e
“Educacdo Ambiental”, filtrando para documentos a partir de 2010, foram localizadas

152 dissertagdes, das quais nenhuma abordava efetivamente o tema, referiam-se a

6 Scientific Electronic Library Online (SCIELO) é uma biblioteca eletrénica que abrange uma coleg&o
selecionada de periddicos cientificos brasileiros (SCIELO, 2016).
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diversas areas do conhecimento relacionadas a educacao, no entanto, nada sobre
EA. Quanto as teses, foram localizadas 69, das quais, apenas duas relatavam a
Formacgao Continuada em Educagdao Ambiental, uma por meio de filmes e outra pela
contribuicdo do Programa Municipal de Educacao Ambiental em Sao Carlos-SP
(PROMEA).

Na base de dados da CAPES, ao realizar a pesquisa com as palavras
“Formacao Continuada” e “Educacao Ambiental”, filtrando para documentos a partir
de 2013 e apenas para a area de Educagéao, foram encontrados 6.945 documentos,
dos quais, apenas trés discorriam efetivamente sobre a tematica. Ja na Scientific
Electronic Library Online, ainda utilizando as palavras “Formacdo Continuada” e
“Educacdo Ambiental”, filtrando artigos a partir de 2010, foram encontrados 27 artigos,
dos apenas trés articulavam essa tematica.

Verifica-se, entdo, uma escassez de pesquisas relacionadas a Formacgao
Continuada de professores em Educagao Ambiental, o que intensifica o interesse em
compreender como esta ocorre, principalmente com os professores que atuam no
ambito da Educacéao Infantil. Neste sentido, em meio a pesquisa de campo realizada
em 2015, que denota a prevaléncia de praticas pontuais naturalistas e conservadoras
de Educacdo Ambiental, bem como as pesquisas exploratérias realizadas em 2016,
que evidenciam uma escassez de pesquisa no cruzamento da Educagao Ambiental,
da Formacao Continuada e da Educacao Infantil e os marcos legais que denotam a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino, destacando
aqui, a Educacao Infantil, novos questionamentos manifestam-se. Visto que a
Educacdo Ambiental precisa constar obrigatoriamente nos curriculos e que esta
contribui de maneira significativa no desenvolvimento dos individuos, busca-se entao
investigar a concepcado de Educacao Ambiental dos cursos de Educagdo Ambiental
ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba (SME — Curitiba),
tentando assim, relacionar a influéncia da Formacao Continuada em Educacao
Ambiental ofertado pela Rede, na pratica dos docentes que atuam na Educacgao
Infantil.

Com base no contexto descrito anteriormente, esta pesquisa tem como tema
de investigagdo a Educacdo Ambiental, especialmente no que diz respeito a
Formacdo Continuada ofertada pela Rede Municipal de Curitiba para os professores

de Educacdo Infantil, bem como a sua influéncia nas praticas pedagogicas em



28

Educacdo Ambiental (EA) dos docentes que participam dessas formagdes, visto que
nao sao obrigatorias.

A partir do exposto, delineou-se a seguinte questdo norteadora: qual a relagao
entre os cursos de Educagcao Ambiental oferecidos pela Rede Municipal de
Curitiba — Parana aos professores de Educagao Infantil e seus desdobramentos
na pratica pedagogica junto as criangas?

Esta pesquisa apresenta como objetivo geral: analisar a relagao entre os cursos
de Educacao Ambiental oferecidos pela Rede Municipal de Curitiba — Parana aos
professores de Educacéo Infantil e seus desdobramentos na pratica pedagdgica junto
as criancas. E como objetivos especificos: investigar a concep¢cdo de Educacgao
Ambiental dos cursos de Educacdo Ambiental ofertados pela Rede Municipal de
Curitiba — Paranag; verificar a concepgao de Educagcdo Ambiental dos professores de
educacao Infantii da Rede Municipal de Curitiba, Parana; identificar as fontes
utilizadas pelos professores de educacio Infantil para o planejamento das atividades
de Educacdo Ambiental; descrever os conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento da pratica em EA na concepgdo dos professores de Educagao
Infantil.

Buscou-se entdo, com essa introducdo, contextualizar o campo de estudo desta
pesquisa que se insere no campo da Educagdao Ambiental, bem como na importancia
de repensar a Formacdo Continuada de professores da Educacao Infantil nessa
perspectiva.

Na sequéncia sera apresentado um referencial tedrico que esta alicergado
principalmente nos seguintes autores: Boff (2012), Contreras (2002), Carvalho (2012),
Freire (1992), Gonzalez-Gaudiano (2005), Leff (2012), Loureiro (2012), Morales
(2009), Morin (2011), Névoa (1995), Oliveira (2011), Saheb (2013).

Para que a fundamentacdo tedrica subsidie a analise de cada etapa desta
pesquisa, a discussao foi estruturada nos seguintes capitulos: o primeiro teve como
objetivo realizar um levantamento das pesquisas ja realizadas em Educacio
Ambiental, no que diz respeito ao foco desse estudo: EA e Formacédo Continuada e
Educagdo Ambiental e Educacao infantil.Ou seja, foram realizadas pesquisas em
bases de dados buscando por publicagcbes de artigos, dissertacbes e teses que
pudessem contribuir com o aprofundamento teérico desta pesquisa.

O segundo capitulo apresenta o histérico da Educacgao Infantil buscando

explicitar a trajetéria da Educacdo Infantil (El), a qual contribuiu para a construgcao
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histérica e social do pensamento dos profissionais que atuam neste nivel da educacao
basica. O primeiro subcapitulo buscou revisitar o histérico da Educagcao Ambiental,
bem como identificar as suas correntes. Este capitulo emerge da necessidade de
compreender os caminhos percorridos pela Educacao Ambiental e como se da a
influéncia de suas correntes nas instituicbes escolares, buscando desta forma, que
esse capitulo subsidie analises da concepgao dos cursos e dos professores
pesquisados. Esses dois itens foram essenciais para embasar o subcapitulo que
abordou a Educagao Ambiental no Brasil e a insercao desta na Educagao Infantil,
destacando a relevancia de desenvolver o trabalho com a Educacao Ambiental que
venha atender a necessidade das criangcas, compreendendo que as correntes
ambientais ndo se excluem na realizagdo do trabalho, mas se complementam. O
proximo subcapiitulo diz respeito as peculiaridades de se trabalhar a Educacao
Ambiental na Educacgao Infantil. Para tanto, buscou-se fazer uma convergéncia entre
a DCNEI (BRASIL, 2010) e a DCNEA (BRASIL, 2012) alicergada na teoria de Morin
(2011). Ainda buscou-se fazer uma reflexdo sobre a Formagdo Continuada dos
professores de Educacgao Infantil no Brasil estreitando a discussdo até chegar no
campo pesquisado, a cidade de Curitiba/PR.

Para que a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa,
utilizando-se dos seguintes instrumentos: a analise documental, que se trata de
complemento na pesquisa qualitativa, foi utilizada inicialmente para realizar o
levantamento dos cursos ofertados pela rede, para que se pudesse, assim, selecionar
os sujeitos da pesquisa. Apos a sele¢ao, realizou-se a entrevista semiestruturada com
11 professores atuantes na Educacao Infantil, os quais realizaram o0s cursos
selecionados na primeira etapa. Entendemos que a entrevista semiestruturada atinge
os mais variados publicos e articula diversos assuntos. E, ainda, a observacéo para
que esta complemente as entrevistas, identificando dados que passaram
despercebidos na entrevista (MARCONI; LAKATQOS, 2003).

Nesse sentido, ap0s a realizagdo das entrevistas, a pesquisadora pediu aos
sujeitos para realizar a observacgao de uma pratica de Educagcao Ambiental realizada
por eles, juntamente com as criancas. Foi possivel realizar 9 observacdes, as quais
se deram por meio de uma pauta de observacdo. Esta medologia serviu
principalmente para contrastar a fala dos professores com a pratica e verificar a
concepgao desses na realizacdo das atividades, visto que foi realizada apenas uma

observacdo em cada instituicdo.
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Para a interpretacao dos dados utilizou-se a analise de conteudo, visto que esta
consiste em uma metodologia que contribui para que o pesquisador alcance um
significado mais profundo na compreensao dos dados, ultrapassando a simples leitura
de documentos e transcrigcoes.

Por meio da andlise dos dados foi possivel verificar que as praticas de
Educacao Ambiental ocorrem cotidianamente nas instituicbes de Educacgao Infantil
pesquisadas, no entanto estas sao pautadas em sua maioria nas correntes
naturalistas e conservacionista (SAUVE, 2005), as mesmas nas quais as ementas dos
cursos que foram analisadas estdo fundamentadas. Pudemos perceber também por
meio da analise das entrevistas e das observacdes realizadas que a pratica das
professoras no que diz respeito a tematica ambiental sdo influenciadas pela formacéo
que essas realizam e que as professoras buscam adaptar s atividades que vivenciam
Nos Cursos para as criangas.

Entendemos assim que a Formagéo Continuada pode contribuir para que haja
uma mudanca na pratica das professoras, no entanto essa formacao precisa ser
pensada no intuito de provocar a reflexao nesses profissionais. Também precisa ser
constituida a partir da vivéncia desses professores, buscando valorizar a pratica que
esses ja realizam, visto que estdo no “chao da sala” e tém muito a contribuir para que
a Formacao Continuada seja atraente. Desse modo, a Formagao Continuada precisa
ser pensada como uma via de mao dupla, na qual contribua para a reflexdo e mudanca

da pratica dos docentes, mas também valorize 0 que ja acontece em sala de aula.
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2 PANORAMA DAS PESQUISAS REALIZADAS EM EDUCAGAO AMBIENTAL
DE 2010 A 2016

Para realizar este panorama, optou-se pela pesquisa exploratéria, a qual se
constitui como um elemento importante na construgao de uma investigacao, posto que
“tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis
para estudos posteriores” (GIL, 2008, p. 27). Nesse sentido, a pesquisa exploratoéria
contribui para que ocorra um aprofundamento no tema e possibilita ao pesquisador
compreender como o assunto abordado vem sendo tratado epistemologicamente.

Nessa perspectiva, a pesquisa de cunho exploratério tem o intuito de “aumentar
a familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato, ou fenémeno [...]" (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 188).

2.1 TEMAS E FONTES DE DADOS

Portanto, definiu-se como temas para o estudo exploratorio os principais eixos
que constituem esta investigacdo: Educacao Ambiental, Educacgio Infantil e Formagéao
Continuada, para que assim se iniciasse o levantamento nas bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), no Banco de Teses e
Dissertacdes da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (Capes),
na Scientific Electronic Library Online (SclELO), Associagdo Nacional de Poés-

Graduacao e Pesquisa em Educacédo’ (ANPED), o GT228 e na Revista Eletrénica do

7 Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) € uma sociedade civil,
sem fins lucrativos, fundada em 1976 pela iniciativa de alguns programas de pds-graduacgio da area
da Educacéo. Possui reunides e tem como finalidade a busca do desenvolvimento e da consolidagdo
do ensino de pos-graduacdo e da pesquisa, na area da Educacdo, no Brasil (ANPEd, 2016a).

8 Os Grupos de Trabalho (GTs) sdo instancias de aglutinagcdo e de socializagdo do conhecimento
produzido pelos pesquisadores da area de Educag¢do. Sdo 23 GTs tematicos que congregam
pesquisadores de areas de conhecimento especializadas. Além de aprofundar o debate sobre
interfaces da Educacéo, definem atividades académicas das Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd
(ANPEd, 2016b).
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Mestrado de Educacdo Ambiental (REMEA)®. Ressalta-se que a pesquisa exploratoria
foi realizada em marcgo de 2017 e incluiu a busca por artigos, teses e dissertagdes de
2010 até o ano de 2016.

2.1.1 Panorama das pesquisas sobre Formagao Continuada e Educacgao

Ambiental

A primeira base de dados pesquisada foi a BDTD, para verificar as produ¢des
cientificas existentes no pais. Utilizaram-se as seguintes palavras “Formacéao
Continuada” e “Educacao Ambiental”. Na primeira busca foram encontradas 152
dissertacdes, no entanto ao realizar a leitura dos resumos nenhuma delas discorria
efetivamente sobre Formagdo Continuada em Educacdo Ambiental, a maior parte
dessas abordava os mais diversos assuntos que nao se relacionam com a tematica
ambiental. Apenas cinco faziam referéncia a Educagcdo Ambiental, porém nao
abordavam a Formacdo Continuada, mas sim algumas praticas desenvolvidas em
sala de aula, uma com turma de Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), outra com uma
turma de Educacao a Distancia (EAD) e trés na Educacgao Basica.

No que diz respeito as teses, foram encontradas 69, das quais duas referentes
a Formacgéo Continuada em Educacao Ambiental. A primeira foi realizada no ano de
2016 na Faculdade de Ciéncias e Letras (FCLAR) — Araraquara, intitulada “A formagéo
continuada de educadores ambientais a partir de filmes”. Tinha como objetivo analisar
as potencialidades do cinema em processos formativos para o trabalho com a
Educacdo Ambiental, direcionado a docentes que lecionam na Educacao Basica.
Ofereceram um curso de Formacgao Continuada em Educagdo Ambiental, alicer¢ado
na vertente critica. O curso possuia 32 horas e foi realizado em seis encontros, para
professores da Educacao Basica e do Ensino Médio da Rede Municipal e Estadual de

Sao José do Rio Preto/SP. Em cada encontro foi trabalhado um video pré-selecionado

9 Revista Eletrénica do Mestrado de Educagdo Ambiental (REMEA) é uma revista especifica de
Educacdo Ambiental avaliada no extrato de educacédo pela Capes como Qualis B1 (REMEA, 2016).
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pelo pesquisador e também realizadas leituras e discussées em torno do tema
trabalhado. Verificou-se a concepcdo dos docentes sobre meio ambiente, sobre a
insercao do homem no meio e bem como os trabalhos de Educagao Ambiental
desenvolvidos na escola. Como resultado constatou-se que os videos sdo um recurso
importante para a sensibilizagdo e reflexdo sobre as questdes ambientais. Esse
trabalho contribuiu efetivamente com o campo tedrico dessa pesquisa, no que diz
respeito as reflexées sobre a Formagao Continuada em Educagao Ambiental.

A segunda tese encontrada foi realizada no ano de 2014, no Programa de Pés-
Graduacao em Ecologia e Recursos Naturais, na Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), intitulado “Contribuicdes do projeto PROMEA na rede (Sao Carlos — SP) a
construcdo de identidade e a formacdao ambiental continuada de professoras do
ensino basico/lUFSCar/2014”. A pesquisa teve como objetivo compreender as
maneiras pelas quais um processo de atuacao em EA em uma rede publica de ensino
pode contribuir com a formacao e a constru¢do das identidades de professoras como
educadoras ambientais. Para isso, a pesquisa foi vinculada ao Programa Municipal de
Educacdo Ambiental (PROMEA), e selecionados professores que atuam como
articuladores da Educagdao Ambiental entre a comunidade e escolas municipais.
Formou-se entdo um grupo de trabalho constituido por professores do ensino basico,
gestores educacionais e a pesquisadora, e para realizar a pesquisa foram utilizados
métodos e técnicas que permitem o dialogo entre os sujeitos, bem como a
interpretagcdo da sua linguagem. As principais trajetérias de aproximacido das
professoras do ensino basico com a EA tém sido os cursos de especializagdo e/ou
extensdo na area e a insercdo da EA na sua pratica pedagégica. A base tedrica
utilizada para as discussdes nessa tese trouxe um novo olhar ao que diz respeito ao
campo tedrico da Formacgao Continuada do educador ambiental. Por meio desta
pesquisa pode-se compreender diferentes possibilidades para a formagdo do
educador ambiental.

No Banco de Teses e Dissertagcbes da Capes, plataforma que sé possui
documentos a partir de 2013, ao realizar a busca com as palavras “Formagao
Continuada” e “Educacgédo Ambiental”, filtrou-se os documentos apenas para o campo
da Educagdo e foram encontrados 6945 arquivos. Uma leitura mais minuciosa
apontou que apenas 3 efetivamente discorriam sobre a tematica.

O trabalho encontrado é referente a uma tese realizada no ano de 2013 no

Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, na Faculdade de Ciéncia
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— Bauru, intitulada “Formacdo do educador ambiental: reflexdes de um professor da
escola publica”. A pesquisadora buscou refletir sobre sua prépria pratica, tornando-a
objeto de reflexao fundamentada pelo método materialista histérico-dialético. Nesse
sentido, pode compreender que a trajetoria formativa concebida na perspectiva do
professor como intelectual critico possibilita para que o professor, ao tomar a sua
propria pratica como objeto de reflexao, possa compreender sua praxis para além da
transmissao do conteudo e amplia as possibilidades do trabalho educativo. Esta
discussdo apontou uma nova perspectiva, no que diz respeito a formagao do educador
ambiental. Por meio da praxis entende-se que nem so6 de teoria sdo formados os
profissionais que atuam na area da educacgao.

O segundo trabalho também é referente a uma tese realizada no ano de 2013,
no Programa de Pés-Graduacido de Educacdo da Universidade Federal do Parana
(UFPR), intitulada “Os saberes socioambientais necessarios a educagao do presente
e a formacado do educador ambiental sob o foco da complexidade”, e aborda uma
reflexdo sobre a formacgao inicial e continuada de educadores ambientais, buscando
premissas que fundamentem a partir da contribuicdo de Morin. Teve como objetivo
analisar se os sete saberes propostos por Morin, em sua obra “Os sete saberes para
a educacéio do futuro” (2011), encontram-se presentes nas concepgdes e nas praticas
docentes dos formadores dos educadores ambientais. Para isso, utilizou como
instrumentos de pesquisa a entrevista semiestruturada, observacao e analise de
documentos dos cursos de Pedagogia e um Programa de Pds-Graduagdo em Meio
Ambiente e Desenvolvimento (MADE), ambos da Universidade Federal do Parana.
Pb&de-se compreender que os sete saberes de Morin sdo uma importante contribuicao
para a formacado do educador ambiental € mesmo encontrando esses pressupostos
NnOS cursos pesquisados, constatou-se uma grande dificuldade na transposi¢do da
Teoria da Complexidade para a pratica pedagoégica. A base tedrica deste estudo
contribuiu efetivamente com a pesquisa realizada, visto que esta também se apoia
nos estudos de Morin. Nesse sentido essa tese contribuiu para o delineamento da
presente pesquisa no que se refere a Educagdo Ambiental e a complexidade de Morin
(2000"9).

0 Ano de langamento do livro “Os sete saberes necessarios a Educagdo do Futuro”, de Edgar Morin
no Brasil, no entanto a edi¢éo utilizada nessa pesquisa € de 2011. Utilizou-se 2000 apenas para remeter
ao inicio das discussodes sobre 0s sete saberes no Brasil.
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O terceiro resultado € uma dissertacao realizada na Universidade Federal do
Para, intitulada “Formacdo Continuada de Professores: um estudo do curso de
Aperfeicoamento em Educagdo Ambiental no municipio de Moju no ano de 2014”7, na
qual se buscou compreender o olhar dos egressos de um curso de aperfeicoamento
em Educacgdo Ambiental. A pesquisa foi realizada por meio da abordagem qualitativa
e fundamentada na perspectiva da interdisciplinaridade. Foram utilizados como
instrumentos analise documental e depoimentos realizados pelos egressos. Pode-se
compreender que a maior limitacdo dos cursos esta relacionada a questbes
estruturais, no mais os egressos entendem o curso como uma importante ferramenta
para a instrumentalizacao pedagdgica. Ressalta-se nessa pesquisa a sua contribui¢do
na parte metodoldgica, visto que esta se utilizou de pesquisa com educadores
egressos de cursos de EA, o que € uma pequena parte do que se buscou nessa
pesquisa, nesse sentido a parte metodoldgica contribuiu para que se delineasse a
metodologia do presente estudo.

A outra Base de dados utilizada foi a Scientific Electronic Library Online
(SclELO), ainda com o conjunto de palavras "Formagdo Continuada” e “Educagéao
Ambiental”, filtrando artigos de 2010 a 2016. Localizou-se 27 artigos, no entanto
nenhum desses abordava a Educacdo Ambiental na Formac&do Continuada; quatro
artigos discorriam sobre a importancia da Educagdo Ambiental na Formacao Inicial, o
que, no entanto, nao € o foco da presente pesquisa.

Buscando dar maior legitimidade a pesquisa, optou-se por realizar a pesquisa
em dois ambitos especificos de Educagcao Ambiental, o primeiro foi o grupo de trabalho
22 (GT22), da Associacao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao
(ANPEd). O GT22 é especifico de Educacdo Ambiental, nesse sentido buscou-se
apenas por “Formacao Continuada” e foram encontrados 7 trabalhos, no entanto por
nao ter como refinar a busca por ano, trés foram descartados por estarem fora da faixa
temporal desta pesquisa, que procura documentos a partir de 2010. Os demais
trabalhos n&do tinham relacdo com a Formagao Continuada, discorriam sobre a
Formacao Inicial dos professores e a Educagdo Ambiental.

A outra pesquisa foi realizada na Revista Eletronica do Mestrado de Educacao
Ambiental (REMEA), a qual é vinculada ao Programa de Po6s-Graduagcdo em
Educacdo Ambiental da Universidade Federal do Rio Grande (FURG) e integra o
qualis da CAPES desde 2003, possuindo conceito B1. Como a revista € especifica de

artigos em Educacdo Ambiental, buscou-se por “Formagdo Continuada” e com esta
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pesquisa foram encontrados 25 artigos, no entanto, como ndo € possivel fazer um
filtro temporal pelo sistema, ao analisar as datas permaneceram 16 artigos, dos quais
2 discorriam sobre a Formacao Continuada na Educacdo Ambiental.

O primeiro artigo, publicado no ano de 2014, foi “A Dimensao Politica na
Formagido Continuada de Professores em Educagdo Ambiental’, que traz uma
reflexdo sobre a importancia da dimensao politica nos processos de formagao
continuada dos professores, denotando a importancia de resgatar uma Educacgao
Ambiental critica. O segundo artigo publicado, no ano de 2015, foi “Educagao
Ambiental na Preservacao de Patriménios Culturais: relato de experiéncia na
formacéo inicial e continuada de professores”, o qual apresenta reflexdes sobre acdes
de Educacdo Ambiental por meio de processos formativos de professores. Foi
realizado através de dois projetos articulados de pesquisa e extensdo universitaria,
com o0s quais pode-se compreender que a interagao universidade-escola contribui
para uma Educacdo Ambiental critica, visando a autonomia do professor e a producéo
de conhecimento. Os artigos contribuiram para o campo tedrico da presente pesquisa.

Ao término da pesquisa exploratéria com o conjunto de palavras “Formacéao
Continuada” e “Educacdo Ambiental’, ao todo, em 5 bases de dados foram
encontradas 7 pesquisas entre teses, dissertagdes e artigos, denotando-se assim uma
escassez de pesquisas nesse ambito, o que se torna um dado preocupante visto que
Oliveira, Farias e Pavesi (2008, p. 95) afirmam que “a EA nos curriculos e praticas
universitarias possui um sentido estratégico na ambientalizacdo do ensino e da
sociedade”. A escassez de pesquisas realizadas no campo da Educagdao Ambiental
pode se caracterizar pela caréncia da discussao da tematica ambiental nos curriculos,
0 que pode ser comprovado pelas pesquisas que foram encontradas, que em sua
maioria discorrem sobre a importancia do resgate dos debates em sala de aula que

remetam a uma Educacao Ambiental critica.

2.1.2 Panorama das pesquisas sobre Educacao Infantil e Educagao

Ambiental

Assim como na pesquisa anterior, a primeira base de dados utilizada foi a
BDTD, para realizar a pesquisa exploratéria. Utilizou-se o conjunto de palavras
“Educacao Infantil” e “Educacdao Ambiental”, e foram encontradas 169 dissertagdes,

sendo duas dessas em espanhol. Ao realizar uma leitura mais detalhada, pode-se
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evidenciar quatro que discorriam efetivamente sobre praticas de Educacdo Ambiental
na Educacédo Infantil.

A primeira dissertagcdo encontrada foi realizada no ano de 2010 na
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), no Programa de Pés-Graduagdo em
Educagao Ambiental, intitulada “Significados e sentidos da Educagao Ambiental para
as criangas da Educacédo Infantil”. A pesquisadora selecionou uma turma de El da
rede publica de Rio Grande — RS, contando com a participacado de 10 criangas na
faixa etaria de 4 a 5 anos. Utilizou como metodologia a observagdo de situagdes
distintas, para que pudesse analisar os significados e sentidos da Educagao Ambiental
para as criangas no contexto da Educacdo Infantil. Os resultados apresentados
mostram que os significados sobre a Educacdo Ambiental estdo presentes, por meio
de questdes como responsabilidade, autonomia, regras de convivéncia e outras mais
especificas, como reciclagem e desperdicio, que sédo discutidas de maneira critica
com a intervencdo da professora.

A segunda dissertacdo encontrada foi realizada no ano de 2014, no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo Escolar na Faculdade de Ciéncias e Letras,
intitulada “Educacdo Ambiental na educacado da crianca: andlise de uma pratica
docente”. A pesquisa foi realizada em um CMEI no interior do estado de S&o Paulo,
com seis docentes que atuam no ultimo ano da El, e teve como objetivo investigar as
praticas docentes de professoras relacionadas com a Educagdo Ambiental. Como
instrumentos foram utilizados a andlise documental, a observacéo participante e a
entrevista semiestruturada, e como resultado contatou-se uma dificuldade com
relacdo aos encaminhamentos metodolégicos, principalmente pela insuficiéncia de
base tedrica sobre a Educagdo Ambiental.

A terceira foi realizada no ano de 2015, na Universidade Estadual de Feira de
Santana, no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacgéo, intitulada “A crianga e a
natureza: experiéncias educativas nas areas verdes como caminhos humanizadores”.
A pesquisa objetivou sistematizar os significados e sentidos expressos pelas criancas
quando convivem e atuam nas areas verdes e como esses sentidos contribuem para
sua formacgdo enquanto um ser composto de multidimensées. O estudo foi realizado
em uma escola infantil, no municipio de Camacari, Bahia, por meio da observacao de
uma turma com criangas de 4 a 5 anos e da realizagao de um grupo focal com quatro
educadores e quatro estagiarias. Como resultado pode-se compreender que as areas

verdes sido os espacos preferidos pelas criangas, além de que elas aprendem sobre
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o mundo natural e exercitam o cuidado amoroso por meio das experiéncias
espontaneas, de plantios e cultivos, de cuidado com os animais. Ou seja, 0 convivio
com a natureza € um dos caminhos essenciais para o processo de humanizacao.

A quarta, realizada no ano de 2016, na Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho”, Instituto de Biociéncias — Rio Claro, no Programa de Pos-
Graduacao em Educacéo, intitulada “Praticas Pedagdgicas em Educagdo Ambiental
na Educacédo Infantil: analise de dissertacdes e teses brasileiras”. A pesquisa teve
como intuito caracterizar e discutir as dissertacbes e teses em Educagao Ambiental
que descrevem e analisam praticas pedagogicas no contexto escolar da educagao
infantil. Para tanto foi realizado um mapeamento de trabalhos sobre Educacao
Ambiental do ano de 1981 a 2012. Pode-se assim compreender que existe uma
necessidade de que as pesquisas se alinhem a Educacdo Ambiental critica,
contribuindo para que o professor desenvolva sua pratica.

No que diz respeito as teses, foram encontradas 68 em portugués e 4 em
espanhol, no entanto, ao se realizar uma leitura mais minuciosa pode-se constatar
que a tematica da Educagado Ambiental na Educacéo Infantil foi encontrada em apenas
uma. A qual foi realizada no ano de 2016, na Universidade Tuiuti do Parana e foi
intitulada “Educacdo Ambiental na pratica pedagdgica dos professores de um centro
municipal de educacéao infantil de Curitiba”. Esta pesquisa buscou analisar a pratica
pedagodgica de Educacdo Ambiental em um CMEI da RME de Curitiba, para tanto
utilizou como instrumento a andlise documental e a pesquisa semiestruturada com
professores da rede. Pode-se assim entender que as praticas em Educagcao Ambiental
nao acontecem nessa instituicdo e que os professores precisam de formagao
continuada nessa tematica, para que possam assim iniciar o desenvolvimento de tais
praticas.

Evidencia-se assim uma caréncia de pesquisas realizadas nesse ambito, e ao
buscar comprovar essa escassez deu-se inicio a pesquisa exploratéria em uma
segunda plataforma, a base de dados da Capes, na qual a pesquisa com as palavras
“‘Educacao Infantil” e “Educacao Ambiental”’, filtrando apenas para a area de
Educacao, apontou 1238 dissertacdes, das quais apenas duas discutiam a tematica
da Educacdo Ambiental na Educacao Infantil, no entanto uma ja foi relatada acima.

A terceira plataforma pesquisada foi a SclELO, na qual foram encontrados
quatro artigos, utilizando para a busca as palavras “Educacao Ambiental” e “Educacao

Infantil”. No entanto, nenhum abordava de fato o tema pesquisado. Nesse sentido,
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optou-se novamente por ampliar o campo de busca incluindo as bases utilizadas na
pesquisa anterior, a REMEA e o GT22 da ANPEd, sendo essas especificas do campo
da Educacao Ambiental. A busca foi realizada apenas com as palavras “Educacgao
Infantil”.

No GT22, da ANPEd, foi encontrado apenas um trabalho, realizado no ano de
2015, intitulado “Politicas e documentos [MEC]: ha espago para a relagédo
crianga/natureza na Educacéao Infantil?”. Esta teve como objetivo investigar quais sao
as orientacdes que as politicas para a educacao da infancia no Brasil pronunciam em
relacdo ao foco natureza/crianga, por meio da analise de Documentos Legais e os
Documentos Orientadores (MEC) para a Educacdo Infantii no Brasil, desde a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 até o ano de 2014. Como resultado,
pode-se constatar que a dimens&o politica precisa ter uma relacdo estreita com a
dimensao social e pedagogica, buscando abranger a interacdo da crianga com a
natureza.

Na REMEA foram encontrados 14 artigos, no entanto, ao filtrar a pesquisa a
partir do ano de 2010 e priorizar as que tinham relagao direta com a Educacgao Infantil,
foi possivel selecionar apenas trés. O primeiro artigo publicado, no ano de 2011, é
intitulado “Educacao Infantil e Educacdo Ambiental: um encontro das abordagens
tedricas com a pratica educativa”. O estudo apresenta uma reflexdao da associagado da
EA na El por meio da pesquisa bibliografica. Pode-se com esse compreender que &
imprescindivel que valores e atitudes sejam incorporados na pratica educativa, que as
atividades partam da realidade do aluno e que a pratica seja coerente com o
referencial tedrico, buscando sempre respeitar as peculiaridades de cada faixa etaria.

O segundo artigo publicado, no ano de 2014, é intitulado “Professores da
Educacao Infantil e pratica da Educacdo Ambiental: contexto educativo”™. O estudo
teve como objetivo conhecer a Educacado Ambiental realizada na pratica educativa de
um Centro de Educacao Infantil em Mato Grosso do Sul. Para tanto, utilizou-se como
instrumento de pesquisa a entrevista semiestruturada com uma professora para
evidenciar a concepcao de Educacao Ambiental. Pode-se compreender com esta
pesquisa que os professores encontram dificuldade para trabalhar a tematica da EA
muitas vezes por falta de informacéo.

O terceiro artigo também foi publicado no ano de 2014, intitulado “Abordagem
dos conceitos de reducédo, reutilizacdo e reciclagem de residuos com criancas de 5

anos em um CEMEI no municipio de S&do Carlos (SP)”. O estudo teve como objetivo
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identificar os principais aspectos dos conceitos relacionados ao lixo, presentes nas
concepgbes de criangas de 5 anos de um CEMEI''. Para tanto, foram utilizados
diferentes recursos, tais como: palestras para os familiares, confecgao de brinquedos,
receitas com cascas de frutas e a construcdo de uma composteira. Para analise dos
dados observou-se as rodas de conversa das criangas, nas quais pdde-se
compreender que os individuos conseguiram assimilar os conceitos trabalhados e que
esses 0s auxiliam na mudanca de atitudes.

A pesquisa exploratéria foi realizada em cinco bases de dados: Capes, BDTD,
SclELO, REMEA e GT22 da ANPEd, e pode-se encontrar um total de 9 estudos,
revelando assim a necessidade de expandir pesquisas nesse ambito visto a relevancia
da Educacao Ambiental em todos os ambitos da educag¢do, bem como na Educacio
Infantil. Assim como afirma Carvalho: “[...] a EA pretende provocar processos de
mudangas sociais e culturais [...]” (2012, p. 158). Nesse sentido, reitera-se a
inquietacdo da pesquisadora em compreender como a tematica da Educacédo
Ambiental vem sendo disseminada na formacao de professores, visto a escassez de
pesquisas realizadas nesse ambito. Além disso destaca-se que os trabalhos
encontrados nesta pesquisa contribuiram para consolidar o campo teérico desta
pesquisa no que diz respeito a insercdo da Educacdo Ambiental na Educac&o Infantil.
Mesmo que a base teodrica de alguns pesquisadores ndo seja a mesma utilizada nesse

estudo, esses trabalhos auxiliaram na constru¢cao desta pesquisa.

11 Centro Municipal de Educacao Infantil, no estado de Sdo Paulo a sigla € CEMEI.
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3 SUPORTE TEORICO DA PESQUISA

Neste capitulo sera apresentada a fundamentacao teérica que alicerca esta
pesquisa, para que se possa aprofundar, esclarecer e relacionar aspectos relevantes
entre as tematicas estudadas. Neste sentido, inicia-se com o histérico da Educacgao
Infantil, apos apresenta-se de forma breve o histérico da Educacdo Ambiental, dando
énfase ao seu desenvolvimento no Brasil, para entdo apontar as correntes e focalizar
as que serdo utilizadas nesta pesquisa. Busca-se assim dar subsidio a discussao
relacionada a Educacao Ambiental, a Educacao Infantil e a Complexidade de Morin.

A partir destas bases teoéricas, direciona-se para a Formacao Continuada dos
profissionais da Educacao Infantil, para entdo delinear a importancia e as

caracteristicas da formacao do educador ambiental na Educacgao Infantil.

3.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacédo Infantil apresenta-se como um dos eixos deste trabalho. Neste
sentido, faz-se necessaria uma contextualizacdo histérica, buscando ressaltar os
momentos mais significativos da construgcdo dessa primeira etapa da Educacao
Basica, objetivando que, a partir de seu historico, possa se perceber os avangos que
esse nivel de ensino teve ao longo dos anos e, almejando que este sirva de base para
a discussdo do proximo capitulo, que aprofundara a Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil, por meio de documentos legais.

Os eixos norteadores da Educacao Infantil brasileira sdo o cuidar e o educar,
0s quais sao indissociaveis para o desenvolvimento integral dos individuos que
frequentam as instituicbes de Educacado Infantil (BRASIL, 2009). Contudo, nem
sempre esses eixos foram levados em consideracao e tardou para que se
compreendesse a seriedade da contribuicdo da Educacgao Infantil no desenvolvimento

das criancas.
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Durante muitos anos as criangas eram vistas e tratadas como um adulto em
miniatura, assim que passavam do periodo de dependéncia do adulto comecavam a
auxiliar os mais velhos em suas tarefas. Nessa fase, as criangcas eram
responsabilidade da familia, principalmente da mae, a qual tinha o papel de cuidar dos
afazeres domeésticos e da criag&o dos filhos, enquanto o pai trabalhava para o sustento
do lar. Neste periodo, havia a roda dos expostos, nas quais os bebés abandonados
eram recolhidos pelas Santas Casas de Misericérdia e, segundo Aquino (2001, p. 31),
“aroda dos expostos, como assisténcia caritativa, era, pois, missionaria”. Considerado
o primeiro programa de assistencialismo no Brasil, esses locais tinham a finalidade de
colocar em pratica as obras de misericordia tais como cita Marcilio (1997, p. 56) — “eu
visito, sacio, alimento, resgato, visto, curo, enterro, aconselho, repreendo, ensino,
consolo, perdoo, suporto, rezo”, ou seja, além de proteger e alimentar, buscava-se
formar principalmente a moral do individuo. Contudo, essas Santas Casas nao tinham
capacidade de se manter, pois faltavam recursos e essas ndo conseguiam prestar a
assisténcia devida aos expostos.

Tal situagao comecga a se modificar em meados do século XIX, quando surgem
no Brasil outras alternativas que buscavam solucionar alguns impasses, como 0o
numero de 6rfaos que aumentava cada vez mais em decorréncia dos frequentes
conflitos que ocorriam na sociedade. Por consequéncia, as criang¢as eram retiradas
do ambiente familiar e precisavam de um local para permanecer. Havia também os
filhos dos escravos que, com a Lei do Ventre Livre, acabavam muitas vezes sendo
abandonados. Inicia-se entdo a organizacdo de atendimento as criangas “carentes”
que, segundo Kulhmann Jr. (1999, p. 82), “[...] era muito mais do que um
aperfeicoamento das casas dos expostos, que recebiam as criangcas abandonadas;
pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposi¢cao a estas, para que as maes

nao abandonassem suas criangas”. No entanto, Alves (2011, p. 2) ressalta que:

A origem das creches, relacionada com o trabalho feminino e preocupactes
sanitarias e filantrépicas, foi influenciada pela medicina e a assisténcia social,
sendo o trabalho ali realizado voltado para questdes de higiene, alimentacao

e cuidados fisicos, sem investimentos nos aspectos pedagdgicos.
A educacdo ofertada neste periodo visava a protegdo das criangas e
assisténcia a saude desses individuos. Em meio a essas discussdes, foram criados
em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877 em Sao Paulo os primeiros jardins de infancia

por empresas privadas. As instituicdes publicas surgiram alguns anos depois, no
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entanto, essas eram destinadas as camadas mais favorecidas da sociedade e tinham
sua proposta inspirada em Froebel'?. Havia uma crescente preocupagédo com as
instituicoes de Educacgao Infantil, e Rui Barbosa, em 1882, apresentou uma proposta
de reforma dessas instituicoes que buscava distinguir as salas de asilo, as escolas
infantis e os jardins de infancia. Apesar de apresentar essas instituigdes infantis como
a primeira etapa da Educacdo Basica, trazia em seu cerne uma concepg¢ao
discriminatéria, pois propagava a ideia de que a educagao era uma graga aos mais
pobres.

O Brasil encontrava-se no periodo da proclamacédo da Republica e suscitava
uma renovacao ideologica. Entre diversas disputas e desentendimentos, foram sendo
construidas varias instituicées infantis. Porém, nessa época o maior investimento era
destinado as séries inicias da Educacao Basica, e tinha como um de seus maiores
objetivos, segundo Aranha (2006), disseminar a ideologia republicana, no entanto,
esta n&o atendia grande parte da populacdo em idade escolar.

Todavia, com a Revolugao Industrial, a mulher comecgou a ganhar espago no
mercado de trabalho e o que fazer com as criangas, filhos dessas operarias, virou um
impasse. Muitas tomaram medidas emergenciais em meio a propria familia, deixando
seus filhos com as “criadeiras” que, segundo Oliveira (2011), foram chamadas de
“fazedoras de anjos”, pelo alto numero de mortalidade das criangcas. Frente a
discussbes entre patrbes, empregados, sindicatos e governo, foram surgindo
iniUmeros asilos infantis, creches, parques, cada qual com um propdésito. Para Bujes
(2001, p. 15):

[...] no surgimento das creches e pré-escolas conviveram argumentos que
davam importancia a uma visdo mais otimista da infancia e de suas
possibilidades, com outros objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam
principalmente nas criangas uma ameacga ao progresso e a ordem social.

Se anteriormente o atendimento prestado as criangas era isolado e funcionava
muitas vezes apenas como medida de protecdo, iniciam-se novas discussdes a
respeito da infancia, principalmente pela inspiragdo da construgao de uma patria
moderna. O Movimento da Escola Nova trazido da Europa e dos Estados Unidos

gerou uma polémica entre o governo e alguns setores sociais ao apresentar os jardins

12 Friedrich Froebel foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da infancia como uma fase
de extrema importancia para o desenvolvimento dos individuos. Também fundou os jardins de infancia,
sendo precursor de diversos métodos utilizados até hoje nas instituicdes de Educacao infantil.
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de infancia, os quais para alguns seria um desperdicio de dinheiro publico, por atender
0s mais pobres com o objetivo de caridade (KULHMANN JR., 2015). Para outros,
esses jardins de infancia viriam a contribuir grandemente para o desenvolvimento
desses individuos e, em decorréncia disso, com o desenvolvimento da sociedade.

Junto ao Movimento da Escola Nova surge o manifesto dos pioneiros, em 1932,
que, além de diversas reivindicagbes para melhorias na educacgéo, trazia também a
educacao pré-escolar como base do sistema educacional (ARANHA, 2006). No
entanto, a discussdo acabou se direcionando as camadas mais favorecidas da
sociedade. Para a populagdo menos favorecida houve predominancia da puericultura,
do higienismo e da filantropia, o que para Oliveira (2011) caracterizava o atendimento
a infancia ao assistencialismo-protetoral. Pretendia-se, acima de tudo, proteger as
criangas da marginalizacdo e formar bons cidadaos; a saude dessas criancas tambéem
era fator preponderante nas instituicoes.

Somente em meados do século XX é que se iniciam algumas mudancgas nesse
campo da educacgao. Ocorre a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB 4024/61), que regulamenta os jardins de infancia em seu artigo 23: “a
educacao pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e sera ministrada em
escolas maternais ou jardins de infancia”. E, ainda, regimentou o estimulo as
empresas para que essas organizassem em cooperacao com o Poder Publico
instituicdbes pré-primarias. Ainda que regularizados, os jardins de infancia
permaneceram com um cunho assistencialista e como havia um alto nimero de
criangas para serem atendidas, muitas vezes essas acabavam em turmas com mais
de cem criangas cuidadas por algumas maes (OLIVEIRA, 2011).

Os jardins de infancia foram tratados como tema coadjuvante na Lei 4024/61,
para Kramer (2003), e a Educacao do pré-escolar foi tratada com superficialidade,
pois mencionou-se a necessidade desse nivel de ensino, no entanto em nenhum
momento apresentou-se formas de viabilizar esse atendimento, o que resultou em
uma atencao desproporcional entre os diferentes grupos da sociedade. Se por um
lado as classes mais favorecidas recebiam sua educagao nos jardins de infancia, nos
quais ja se comegava a pensar em um ensino que desenvolvesse aspectos cognitivos,
sociais e emocionais, as criangas mais pobres necessitavam de uma educacao
compensatoria que suprisse ndo apenas os fatores organicos, mas a privacao cultural
que explicava o seu fracasso escolar. Naquela época, suscitava-se a necessidade de

preparar esses individuos para a alfabetizacdo e uma estimulacao precoce, visto que
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esses eram menos favorecidos e, por isso, menos capazes. Segundo Kramer (2003,
p. 23):

[...] durante o século XIX, uma nova fungdo passa a ser atribuida a pré-escola,
mais relacionada a ideia de [educacdo] do que de assisténcia. S3o criados,
por exemplo, os jardins de infancia por Froebel nas favelas alemas, por
Montessori nas favelas italianas, por Reabodif nas americanas etc. A fungéo
dessa pré-escola era de compensar as deficiéncias das criangas, sua
pobreza, a negligéncia de suas familias... Assim, podemos observar que as
origens remotas da educacgdo pré-escolar se confundem mesmo com as
origens da educagao compensatoria, tao difundida nas ultimas décadas.

E que continua nesse viés compensatorio, mesmo com a manifestacdo de
projetos e a expansao das pré-escolas nas décadas de 70 e 80. E, segundo a Politica
Nacional de Educacéo Infantil (BRASIL, 2005a): pelo direito das criancas de zero a
seis anos de idade, essa expansao ocorreu pelo aumento da urbanizagao e o ingresso
da mulher no mercado de trabalho. Em 1975 houve a criacao da Coordenadoria de
Ensino Pré-escolar (COEPRE), como a¢do do Ministério da Educacido para as
criangas de 4 a 6 anos. Surgia também uma iniciativa que contava com o Poder
Pudblico e Privado, denominada Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), a qual tinha
como intuito a protecdo da crianga — um de seus projetos de Educacao Infantil mais
disseminados pelo Brasil foi o Casulo, criado em 1976, que atendia criangas de 4 a 8
horas diarias, respeitava as especificidades das faixas etarias e, além da preocupacao
com a alimentacao, estimulava a recreagcao. Rosemberg (2003) ressalta que esse
projeto era conveniente para os dois lados, pois o pais se encontrava no periodo
militar (1964-1985) e o lema dizia respeito a seguranca e o desenvolvimento da nagao.
Visava-se entdo a diminuicdo das contradicées entre a populacdo que vivia o regime
militar, e o projeto vinha contribuir com estratégias para a reducéo das desigualdades
e, por consequéncia, dos conflitos.

Na década de 90, a educacgao de criancas de 0 a 6 anos ganhou fortes aliados,
um deles foi a Constituicdo Federal de 1988, que afirma em seu artigo 208 que é dever
do Estado oferecer creches e pré-escolas para todas as criangas de zero a seis anos.
(BRASIL, 1988). A Carta Magna determinou também que 50% da aplicagdo em
recursos da educacdo fossem para programas de alfabetizacdo que antecedessem a
idade escolar obrigatéria. Ocorreram inumeras melhorias, mas a creche ficou
esquecida, mesmo sendo reconhecida como uma instituicdo escolar.

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) também veio

para contribuir com as conquistas educacionais da infancia, evidenciando no artigo 4°
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o direito das criancas e adolescentes a educacdo. No artigo 54, inciso IV, afirma o
dever do Estado em assegurar a crian¢a o atendimento nas creches e pré-escolas e
ainda menciona a garantia do direito a cultura, ao lazer e a diversdo a medida que
respeite o desenvolvimento da crianga. Com isso, surgem inumeros debates sobre a
importancia de garantir estimulos adequados as criangas, para reverter os indices de

retencdo escolar. Segundo Oliveira (2011, p. 116):

[...] comecaram a ser apresentados programas de educacdo infantil pela
televisdo, como, por exemplo, o Projeto Curumim no inicio dos anos 80 e 0
programa Ra-Tim-Bum, ja no inicio dos anos 90, ambos transmitidos pela TV
Cultura de Séo Paulo. Elaborados por pedagogos e outros técnicos e
seguindo uma tendéncia experimentada em outros paises, buscavam atingir
também as criangas que ndo frequentavam a pré-escola. Com isso, a
educacgao infantil chegava a um namero maior de criangas, pelo menos até
as que tinham acesso a televisao.

Ou seja, buscava-se cada vez mais aumentar o atendimento ao publico infantil,
principalmente no que se diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e, para isso,
utilizava-se de todos os meios possiveis, inclusive a televisdo. Neste movimento de
conquistas, em 1994 é implementada a Politica Nacional de Educacéo Infantil, com o
objetivo de ampliar o atendimento para criancas de zero a seis anos e intensificar o
intuito de cuidar e educar nas instituicdes de Educacgao Infantil. Ainda neste cenario,
no ano de 1996, temos a Lei 9394/96 (LDB) que estabelece a Educacao Infantil como

primeira etapa da Educacao Basica, que para Paschoal e Machado (2009, p. 86):

Verifica-se um grande avango no que diz respeito aos direitos da crianga
pequena, uma vez que a educacdo infantil, além de ser considerada a
primeira etapa da Educacao Basica, embora ndo obrigatoria, € um direito da
crianca e tem o objetivo de proporcionar condigdes adequadas para o
desenvolvimento do bem-estar infantil, como o desenvolvimento fisico, motor,
emocional, social, intelectual e a ampliacdo de suas experiéncias.

A LDB, além de colocar a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacao
Basica, constituiu uma sec¢ao para tratar da Educacao Infantil, na qual afirma que esta
tem como base o desenvolvimento integral do individuo até dez anos de idade nos
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social. Ressalta ainda que para as criangas
de até trés anos o atendimento sera ofertado em creches, e para criangas de quatro
a seis, o atendimento serd nas pré-escolas, além de abordar a avaliacdo na El
afirmando que esta precisa ser realizada por meio de registros do desenvolvimento
do individuo sem o intuito de promocéo para o ensino fundamental. A LDB trouxe

grandes avancgos para a Educacao Infantil e novas concepg¢des acerca da crianga, das
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instituicbes infantis e do desenvolvimento, o que culminou na elaboracdo de novos
documentos, como o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil, que
visava a orientar o trabalho pedagdgico dos profissionais da Educacgao Infantil.

Apesar do uso do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil nao
ser obrigatério, esse documento foi muito utilizado principalmente por trazer
orientacdes que objetivavam o desenvolvimento da crianga, por meio das brincadeiras
envolvendo a dimensao afetiva, o cuidado e, principalmente, respeitando a divisao por
faixas etarias, nao como ja se vinha dividindo, entre creche (0 a 3) e pré-escola (4 a
6), mas respeitando as variagdes que se encontravam nos programas de atendimento
nas diversas regides do Brasil. O Referencial foi um importante documento que,
apesar da sua nao obrigatoriedade, deu base a muitas praticas pedagdgicas em
instituicdes infantis, por muitos anos.

Houve também a elaboracdo das Diretrizes de 1999 (Parecer CNE/CEB n°
22/98 e Resolugdo CNE/CEB n° 01/99), que trataram o cuidar e o educar como
aspectos indissociaveis, além de reconhecer a crianga como um sujeito ativo que
interage com o mundo por meio da brincadeira. Essa primeira Diretriz foi de suma
importancia no ambito da Educacao Infantil, principalmente pela indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, e por reforcar a importancia das brincadeiras nas instituicbes
de Educacao Infantil, bem como a maneira de perceber as criangas, o que refletiu na
necessidade de rever as praticas pedagoégicas dessas instituicdes. Oliveira (2011, p.

119) afirma que:

Partiram da critica as politicas publicas para a infancia historicamente
construidas no pais, baseadas em iniciativas de assisténcia aos pobres e sem
um carater emancipatério, e defenderam um novo paradigma de atendimento
com base na Constituigdo Federal de 1988, que definiu o direito a educagéo
das criancas de zero a cinco anos de idade em instituicdes de Educacéo
Infantil como um direito social ndo apenas dos filhos de trabalhadores rurais
e urbanos, mas também como um direito da crianga.

Pode-se afirmar que, com a Diretriz de 1999 (BRASIL, 1999b), houve um
grande avanco no que diz respeito a Educacdo Infantil, pois esta vem reafirmar o
direito das criangas a educacao, ou seja, as instituicdes de El ndo sdo apenas para
as criancas filhas de trabalhadores, mas para todas.

A Educacao Infantil foi ganhando novas delineagbes como, por exemplo, o
combate as rotinas cansativas, que anteriormente eram impostas as criangas

pequenas, a preocupagao com a estrutura das instituicdes infantis, bem como com o
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curriculo destas. No entanto, mesmo com essas Diretrizes, muitas instituicdes
permaneceram com um cunho assistencialista, o0 que comecgou a gerar certas
preocupacoes, pois muitas regides do Brasil mostravam resultados preocupantes em
relagao ao trabalho desenvolvido com as criangas. Isso gerou novas discussoes €, no
ano de 2009, ocorreu a aprovacgao de novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil’® de 2010 surgem
a partir da Resolugao n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, com o objetivo de orientar o
trabalho das instituicbes de Educacéao Infantil, buscando o desenvolvimento integral
da crianca, visando a melhoria da estruturacdo e da organizacdo das acdes
desenvolvidas na Educacdo Infantil, procurando apontar um norte para o trabalho a
ser realizado com criangas de 0 a 5 anos.

O grande diferencial que as Diretrizes de 2009 trazem para a Educacao Infantil
€ o reconhecimento da crianga como um sujeito histérico e de direitos que influencia
0 meio em que vive e também € influenciada por ele. O documento delineia
orientacées para o desenvolvimento do trabalho pedagogico fora do territoério urbano,
buscando alcancar as populag¢des indigenas, do campo, quilombola, ribeirinha, e
também chama atencao para as criangas com necessidades especiais, acentuando a
importancia de todos receberem uma educacdo de qualidade, compreendendo o
cuidar e o educar como processos indissociaveis. Todos esses avangos colocaram
em evidéncia a necessidade de reformular os curriculos das instituicdes infantis, rever
as praticas pedagogicas e, principalmente, repensar a formagao dos profissionais que
atuam nessas instituicbes e nesse contexto se insere a Educacao Ambiental na

Educacéo Infantil.

3.2 A CONSTITUICAO DO CAMPO DA EDUCACAO AMBIENTAL

13 A publicacdo ocorreu em 2010.
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A Educacdo Ambiental se constitui como outro importante eixo norteador desta
pesquisa. Posto isso, se faz necessario uma revisitagado do seu historico, para que se
compreenda a influéncia que esta sofreu ao longo dos anos por meio de conferéncias
internacionais e que que colaboraram para a propagac¢ao da Educacao Ambiental nas
instituicdes escolares.

No ano de 1972 ocorreu a Conferéncia de Estocolmo, na Suécia (ONU, 1972);
este foi o primeiro evento que buscou articular as questdoes ambientais com a
educacao, o que contribuiu para que a Educagao Ambiental fosse considerada no
campo de acao pedagogica, segundo Morales (2009). Por meio dessa Conferéncia, a
Organizagao para a Educagao e Cultura (UNESCO), juntamente com o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), ficaram responsaveis pela
elaboracdo de um Programa Internacional de Educa¢cdo Ambiental, o qual, segundo
Loureiro (2012), foi de extrema importancia para que a Educacdo Ambiental fosse
reconhecida internacionalmente, tornando-se um campo especifico — o que se
consolidou no ano de 1975, no primeiro seminario Internacional de Educacao

Ambiental, realizado em Belgrado. Para Loureiro (2012, p. 78):

O grande mérito desse seminario, apesar de revelar um certo economicismo
liberal, foi reforcar a necessidade de uma nova ética global e ecolégica,
vinculada aos processos de erradica¢ao de problemas como fome, miséria,
analfabetismo, poluicdo, degradacdo dos bens naturais e exploragdo
humana, por meio de um novo modelo de desenvolvimento e do
entendimento de que tais problemas estdo estruturalmente relacionados.

Apesar das preocupagdes sociais comegarem a emergir neste contexto, e da
carta de Belgrado afirmar que “necessitamos de uma nova ética global, [...Juma ética
que reconheca e responda com sensibilidade as relagées complexas, e em continua
evolucdo, entre 0 homem a natureza e seus similares” (UNESCO, 1975, p. 01),
denotando assim uma inquietacdo com as relagdes entre homem, natureza e
sociedade, esse evento ainda se inseriu em uma base tradicional. Concorda-se entdo
com Gonzalez-Gaudiano (2005), quando este afirma que essa declaracéo € neutra e
ingénua, pois apesar de demonstrar tais preocupacdes, ela nao revela os problemas
ambientais que ja vinham sendo discutidos por paises em desenvolvimento. Aléem
disso, coloca a educagdo em uma posi¢ao de “salvadora”, ndo se preocupando com
as demais esferas que interferem nas mudancgas da sociedade.

No entanto, o seminario sub-regional de Educagcdo Ambiental realizado no Peru

em 1976 trouxe um novo olhar para a area de Educacao Ambiental, ao direcionar suas
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preocupacbes aos paises da Ameérica Latina, que enfrentavam, e enfrentam,
problematicas diferentes dos paises desenvolvidos. Se nos paises desenvolvidos a
preocupacao era a abundancia, nos paises Latino-Americanos a preocupagao era o
contrario, a falta de recursos basicos que trazem como consequéncia algo muito
maior, como a desnutricdo, o analfabetismo, a insalubridade, entre outras. Neste
evento defendeu-se a “Educacdo Ambiental como a ag&o educativa permanente pela
qual a comunidade toma consciéncia da sua realidade global, do tipo de relagdes que
os homens estabelecem entre si e com a natureza, dos problemas derivados dessas
relacdes|...]” (TEITELBAUM,1978, p. 51), trazendo assim uma nova perspectiva para
a Educacdo Ambiental.

Este evento ressaltou também a importancia da educacdo critica para a
transformacgao das sociedades. Para Gonzalez-Gaudiano (2005, p. 35) “educa-se para
a identificacao das causas dos problemas e para a construgcao social de solugdes e
uma realidade ambiental constituida pelo natural e pelo social com os seus conflitos”.
Diferente dos eventos anteriores, este também valoriza a educagao, mas sem deixar
de lado que esta possui limitagées e que precisa do social para que as mudangas
ocorram.

No ano de 1977 foi realizada em Tbilisi a Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao Ambiental (ONU, 1977). Este evento consolidou-se como um dos mais
importantes realizados em torno desta tematica, pois postulou-se principios e
estratégias que norteiam o trabalho com a Educacdo Ambiental até os dias de hoje.
Confirmou-se a necessidade de trabalhar a Educacdo Ambiental alicercada na

interdisciplinaridade, o que para Jacobi (2003, p. 191):

A partir da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacido Ambiental
realizada em Thilisi (EUA), em 1977, inicia-se um amplo processo em nivel
global orientado para criar as condi¢gdes que formem uma nova consciéncia
sobre o valor da natureza e para reorientar a produ¢cdo de conhecimento
baseada nos métodos da interdisciplinaridade e nos principios da
complexidade.
A Educacao Ambiental passa a ser reconhecida como elemento essencial para
a construcao de uma sociedade mais justa e solidaria, por meio da sua inser¢ao em
todos os niveis de ensino. Buscando promové-la com base na interdisciplinaridade e
promovendo a valorizacdo das culturas, examinando questées em nivel local,
regional, nacional e internacional, intencionando-se assim, o desenvolvimento do

senso critico.
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O Seminario Ambiental para a América Latina, realizado na Costa Rica no ano
de 1979 (MORALES, 2009) trouxe contribuicbes para a preservagao do patriménio
histérico-cultural e estendeu o olhar para a importancia do papel da mulher para o
desenvolvimento local. Ja em Moscou, em 1987, no Congresso Internacional de
Educacgao e Formagao Ambientais, preocupou-se com a capacitagdo dos profissionais
técnicos para uma intervengao instrumental no campo da Educagdo Ambiental.

No ano de 1992 foi realizada no Brasil a Jornada Internacional de Educagao
Ambiental, concomitantemente com a Conferéncia das Nacg¢des Unidas sobre
Desenvolvimento e Meio Ambiente (MORALES, 2009). Esse evento trouxe
contribuicbes de extrema importéncia para o ambito da Educacdo Ambiental, tais
como a Agenda 21, o tratado das ONGs, o tratado de Educagido Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e deu inicio a discussdo da Carta da Terra, documento
referéncia até os dias de hoje (BOFF, 2004). Esse evento também se alicercou em

um renovado conceito de Educacdo Ambiental. Para Dias (1992, p. 27):

A Educagdo Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes
socioecondmica, politica, cultural e histdrica, ndo podendo basear-se em
pautas rigidas e de aplicacdo universal, devendo considerar as condi¢des e
estagio de cada pais, regido e comunidade sob uma perspectiva histdrica.

Ou seja, denota-se uma preocupagdo em considerar todas as dimensdes,
reafirmando assim o carater interdisciplinar da Educacdo Ambiental. No entanto,
Morales (2009, p. 43) afirma que “é perceptivel que o discurso da Educacdo Ambiental
com sua institucionalizagdo acompanha uma corrente conservada”. Destaca-se,
entdo, que os discursos de Educagao Ambiental ainda permeiam a superficialidade e
corrobora com os segmentos dominantes.

A Conferéncia Meio Ambiente e Sociedade: Educacado e Consciéncia Publica
para a Sustentabilidade, ocorrido em 1997 em Thessaloniki, (LOUREIRO, 2012)
enfatizou a importéncia da formacdo dos professores, bem como a producdo de
material para que esses possam desenvolver o trabalho com a Educacdo Ambiental.
E, ainda, propbs a disseminacdo de encontros menores para que os professores
possam discutir e trocar experiéncias.

Ja no de 2012, ocorreu no Brasil a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, ou Rio +20, como é mais conhecida (MORALES,
2009), a qual objetivou assegurar um comprometimento politico renovado para o
desenvolvimento sustentavel e avaliar o progresso realizado até o momento. O
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documento de finalizacdo do evento foi “o futuro que queremos”, o qual reafirma
compromissos anteriores e contribui para o fortalecimento do Programa das Nacdes
Unidas para o Meio Ambiente (LOUREIRO, 2012).

Apesar de esses eventos terem corroborado significativamente com a inserg¢ao
da Educacdo Ambiental no sistema educativo e com a importancia e sua relagdo com
outros ambitos sociais, culturais e politicos, nao se pode deixar de reconhecer o
carater de dominagao, muitas vezes instituido por esses eventos, assim como afirma
Loureiro (2012, p. 84):

Nao podemos nos esquecer também de que a Educacdo Ambiental muitas
vezes é utilizada em projetos governamentais de grande porte que querem a
obediéncia de grupos populares e que se utilizam do discurso de participagao
para promover a cooptacdo, o assistencialismo e o paternalismo da
dominacdo politica. E de que ndo raramente se utilizam metodologias
participativas equivocadamente como estratégias de atuacdo “para”, “em
nome de”, “em favor de” grupos sociais e ndo “com” sujeitos que podem
construir coletivamente e em dialogo com outros agentes sociais as
alternativas democraticas. E isso ndo é devidamente problematizado e
publicizado.

Sendo assim, ao analisar tais documentos & imprescindivel a reflexdo sobre
esses, bem como buscar informagdes que possam estar implicitas torna-se essencial
para o profissional, principalmente da educacgdo, reconhecer em que ambito da
Educacdo Ambiental esses foram construidos e com qual intencionalidade. Visando a
que se construa praticas de Educagao Ambiental apoiadas em reflexao e criticidade,
fugindo assim de uma Educagao Ambiental ingénua ou reprodutora de determinismos.

Para tanto é preciso considerar que segundo Morales (2009, p. 16):

[...] a EA também é formada e reformada dentro de um processo historico de
didlogos e disputas diante da manifestacdo da humanidade e, por
consequéncia, de producgdo de pensamentos significativos sobre a relagdo da
sociedade e da natureza, relatando varios e possiveis caminhos
epistemoldgicos.

O que contribui para a consolidagdo desta e também coopera para que haja
uma compreensdao mais abrangente da Educacdo Ambiental nas instituicées
escolares. Buscando praticas pedagdgicas que ultrapassem a visao naturalista, é
conveniente destacar que existem diferentes formas de inserir a Educagdao Ambiental
no ambito formal e ndo-formal e que ndo cabe um julgamento sobre essas, mas uma

reflexao.
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Para tanto enfatiza-se aqui as diferentes correntes existentes nesse campo, as
quais Sauvé (2005) denominaram como uma cartografia das correntes de Educagéao
Ambiental tomando por base “a concepg¢ao dominante do meio ambiente, a intengao
central da educacao ambiental, o (s) enfoque (s) privilegiado (s) e o (s) exemplo (s)
de estratégia (s) ou de modelo (s) que ilustra (m) a corrente” (SAUVE, 2005, p. 18).
Acentua-se que este estudo sobre a formacgao continuada do professor de Educacgao
Infantil em Educacao Ambiental ndo busca delimitar fronteiras entre as correntes,
muito menos classificar ou rotular praticas pedagégicas, visto que uma pratica
pedagogica pode se inserir em mais de uma corrente.

Desta forma, este estudo apresenta interface com as seguintes correntes: a
corrente humanista, a corrente moral/ética, a corrente holistica e a corrente critica
social. Sendo assim busca-se articular o documento referéncia da Educacao Infantil a
DCNEI (BRASIL, 2010) com essas correntes, buscando justificar a relagdo destas
correntes com a presente pesquisa.

A corrente humanista compreende a dimensao humana do meio ambiente, por
meio da sua relagdo ambiente-natureza-cultura, o ambiente deixa de ser apenas um
conjunto de elementos biofisicos. Passa a ser entendido a partir do seu contexto local
e historico, incluindo assim outras dimensdes como a cultura, a politica e a economia.
Entende-se que essa corrente esta em consonancia com esta pesquisa visto que na
Educacao infantil, segundo a DCNEI (BRASIL, 2010), deve haver uma valorizagao
cultural, além de contribuir para que a crianga estabeleca uma relacdo de afetividade
com a comunidade local, para que possa assim contribuir com o cuidado e a
preservacdo do meio em que esté inserida (SAUVE, 2005).

A corrente moral/ética € a que da énfase ao desenvolvimento de valores
ambientais nas dimensdes antropocéntricas, biocéntricas e sociocéntricas, entre
outras, além de buscar valores que sejam coerentes entre si. Nesse sentido a DCNEI
(BRASIL, 2010) apresenta a necessidade de a crianga conhecer para valorizar, assim
compreende a importancia da criangca conhecer a cultura africana, por exemplo,
visando o combate ao racismo. Propdem que as criangas tenham vivéncias com
outros grupos culturais, tenham contato e possam explorar o mundo a partir do fisico,
do social e do natural para que assim ampliem seus padrdes de referéncia (SAUVE,
2005).

A corrente holistica tem como objetivo o desenvolvimento da visdo global do

meio ambiente, ou seja, ndo leva em considerag¢ao apenas a realidade ambiental, mas
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outras dimensdes da realidade, como o social, o cultural, entre outros. Preocupa-se
com a totalidade de cada realidade, de cada ser. O curriculo da Educacéo Infantil
proposto pela DCNEI (BRASIL, 2009) compreende o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 5 anos, por meio de conhecimentos que incluem o patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, ou seja, busca envolver todas as
dimensdes para que essa se desenvolva e possa articular esses saberes. Busca-se
assim que a crianga compreenda o ambiente em que esta inserida como um todo,
estabelecendo relagbes consigo, com o outro e com o ambiente, por meio das
interagdes (SAUVE, 2005).

A corrente critica social € um processo de transformacédo, para isto envolve
aspectos histéricos e sociais, pois nada pode ser analisado fora de seu contexto.
Morales (2009, p. 54) compreende que a corrente critica “esta centrada na
aprendizagem, na acgao, pela agao e para a agao, estando a reflexdo integrada nesse
processo, como unidade acao-reflexdo-acdo”. Busca assim analisar as dinamicas
sociais que influenciam nas problematicas ambientais, € um elemento politico, que

aspira a transformacé&o da realidade. Sauvé (2005, p. 30) afirma que:

trata-se de uma postura corajosa, porque ela comeca primeiro por confrontar
a si mesma (a pertinéncia de seus préprios fundamentos, a coeréncia de seu
proprio atuar) € porque ela implica 0 questionamento dos lugares-comuns e
das correntes dominantes.

Nesse sentido a corrente critica busca um trabalho contextualizado que
ultrapasse a simples transmissdo do conhecimento, compreende as relagées como
um processo de aprendizagem. A DCNEI (BRASIL, 2010) determina que a Educacgéao
Infantil deve respeitar os principios éticos e politicos os quais compreendem
desenvolvimento da autonomia, primam pelo bem comum, pelo direito a cidadania e
respeito a democracia.

Entendendo que a Educacao Infantil propée que o desenvolvimento infantil
permeie tais principios e que essa corrente € um processo de transformacao e busca
um trabalho contextualizado que nao fique apenas na transmissdo de conteudo.
Considera-se de extrema importancia que as praticas realizadas na Educacgéo Infantil
perpassem essa corrente, na intencao de apresentar praticas contextualizadas que
posteriormente venham contribuir para a construcéo da criticidade e da reflexao, pois
entende-se que a Educacao Infantil contribui para a formagao do individuo em todos
os ambitos sendo necessario praticas que ultrapassem a agéo pela simples acao.
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Apresenta-se em seguida as demais correntes propostas por Sauve (2005) na
intencdo de nao restringir essa pesquisa as correntes citadas, visto que no momento
da analise tais correntes podem emergir na fala dos pesquisados.

A corrente naturalista (SAUVE, 2005) é aquela na qual o centro das agdes é a
natureza, ou seja, ha uma necessidade de contato com a natureza, pois € por meio
dessas experiéncias que ocorrem as aprendizagens. Esta € uma das correntes mais
antigas e também uma das mais utilizadas, no entanto como afirma Saheb (2013, p.
82):

Nesse contexto, a pratica pedagogica em EA pode se resumir a transmissao
de conhecimentos sobre a natureza, levando a construgdo de uma
representacdo de meio ambiente naturalista, concebendo o ser humano como
observador externo, ndo pertencente ao ambiente.

Ou seja, compara-se ao ensino tradicionalista, no qual o aluno apenas ouve e
reproduz, ndo tomando consciéncia de suas acdes e do reflexo desta no ambiente.
Além disso instiga uma compreensao distanciada da natureza, concebendo esta como
algo externo do qual o individuo nao se sente pertencente.

Na conservacionista/recursista 0 ambiente € considerado apenas como fonte
de recursos e o importante € que esses recursos sejam conservados, esta corrente €
muito utilizada na area de gestao ambiental. A outra corrente apresentada é a corrente
resolutiva, na qual a natureza é percebida como um problema a ser resolvido, isto é
“[...] informar ou de levar as pessoas a se informar sobre problematicas ambientais,
assim como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-las” (SAUVE, 2005, p.
21). Por exemplo, o descarte inadequado do lixo € um problema, a solugcado é a
reciclagem, porém encontra-se solugdes praticas, muitas vezes sem refletir sobre as
consequéncias dessas.

Ja a corrente cientifica compreende a natureza como um objeto de investigacio
para Sauvé “nesta corrente, a educagdo ambiental esta seguidamente associada ao
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades relativas as ciéncias do meio
ambiente” (2005, p. 23), objetiva a indugao de hipdteses e sua verificagdo, por meio
de observagbes e experimentacdo, preocupa-se em compreender como 0S
mecanismos funcionam, além das relagdes de causa e feito.

A corrente sistémica (SAUVE, 2005) busca a superagdo da visdo fragmentada
de meio ambiente, propbem uma visao de conjunto e as interagées entre os
componentes do meio ambiente, aléem das relagbes entre causa e a situagao
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observada. A corrente biorregionalista da enfoque a necessidade de conhecer as
caracteristicas ambientais do espaco em que se vive, buscando desenvolver um
sentimento de pertenca e valorizacdo desse meio. A énfase da corrente praxica,
segundo Sauve, “esta na aprendizagem na acao, pela acéo e para a melhora desta”
(2005, p. 29). Isto €&, colocar-se em agdo, aprender por meio desta e buscar sempre
melhorar: essa aprendizagem entao induz a uma reflex&o.

A corrente feminista (SAUVE, 2005) faz uma abordagem a relagdo de género
e poder, dando énfase a necessidade de cuidar do outro como humano, com respeito,
atencao e afeto. A corrente etnogréafica busca valorizar a relagdo com o meio
ambiente, por meio de aspectos culturais. Favorece uma relacdo com a natureza de
pertenca e empatia. A corrente da ecoeducacgéo prioriza o enfoque educacional, para
além da resolucao de problemas, busca-se uma interacdo com o0 meio ambiente, para
que este contribua com o desenvolvimento pessoal. A corrente da sustentabilidade

defende o desenvolvimento sustentavel que para Sauvé (2005, p. 38):

[...] supde que o desenvolvimento econdmico, considerado como a base do
desenvolvimento humano, € indissociavel da conservagdo dos recursos
naturais e de um compartilhar equitativo dos recursos. Trata-se de aprender
a utilizar racionalmente os recursos de hoje para que haja suficientemente
para todos e se possa assegurar as necessidades do amanha. A educagéo
ambiental torna-se uma ferramenta, entre outras, a servico do
desenvolvimento sustentavel

O meio ambiente entdo é percebido como recurso compartilhado para que
ocorra o desenvolvimento econdmico. A EA entdo se constitui como uma ferramenta
que favorece o uso racional dos recursos naturais, buscando promover um
desenvolvimento econdmico que respeite 0 meio ambiente em todas suas dimensdes.

As correntes representam avangos e desafios da Educagdo Ambiental no
sistema educacional brasileiro, cabe ressaltar, porém, a importancia de que sejam
compreendidas a partir do contexto local, ou seja, da trajetdria da Educacido Ambiental

no Brasil.

3.2.1 A Educacao Ambiental no Brasil e sua inser¢ao na Educacao Infantil:

documentos legais
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Neste capitulo sera abordado um histérico da Educagcédo Ambiental no Brasil,
buscando ressaltar pontos que foram de suma importancia para a instituicdo dessa
tematica nas instituicoes de educacao brasileiras, procurando dar enfoque nas leis e
eventos que contribuiram para que esta fosse inserida na Educagao Infantil.

Desde 1973 a Educagao Ambiental ja era mencionada na legislagao brasileira,
sendo designada a Secretaria Especial do meio Ambiente (SEMA). Mas apenas com
a Constituicao Federal Brasileira sancionada em 1988 é que a EA comecgou a ganhar
espaco no Brasil. A Constituicao apresenta em seu art. 225 que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragées (BRASIL, 1988).

Evidencia-se aqui uma Educacdo Ambiental naturalista focada na conservagao
do meio ambiente, o que se torna mais evidente ainda ao analisar as alineas e
paragrafos que constituem o art. 225, os quais mencionam diversas maneiras de
conservar 0s recursos naturais, proteger a fauna e a flora. No entanto ndo cita as
relacbes do homem com a sociedade, com a cultura, se caracterizando como uma
Educacao Ambiental ingénua. Contudo pode-se encontrar uma preocupagdo em
difundir a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

A Rede Brasileira de Educagcao Ambiental foi constituida em 1992, no Il Férum
de Educacdo Ambiental, essa rede colaborou para que algumas regides se
fortalecessem e criassem redes locais, ganhando apoio no inicio do século XXI, as
quais juntamente com as organizagcées ndo governamentais (ONGs) auxiliaram na
expansdo da Educacdao Ambiental, especialmente nas iniciativas governamentais.
Houve também o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global”, no qual foram destacadas diversas acgdes referentes a
melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente, este ressalta que os professores
precisam ser incluidos nesse movimento, no entanto ndo faz mengéo a niveis de
ensino. Além disso ocorreu a circulagao do esbogo da Carta da Terra.

Como consequéncia de toda essa movimentagédo, no ano de 1994 foi criado o
Programa Nacional de Educacao Ambiental (ProNEA), o qual foi desenvolvido com o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o Ministério da Educacao (MEC). Para Morales
(2009, p. 44):
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O ProNEA caracterizou-se como um dos avangos significativos na
institucionalizagdo da educacdo ambiental no pais, na perspectiva de
aprofundamento e sistematizagdo, bem como de nova visdo entre ser
humano e natureza ao evidenciar a compreensdo integrada do meio
ambiente.

A maior contribuicdo do ProNEA foi esforcar-se para que se instituisse um
ininterrupto movimento de transversalidade, buscando uma interlocugao com o
governo para que a Educacdo Ambiental dialogue com outras politicas sociais,
econdmicas, educativas, visando assim a op¢des que estimulem a reflexdo e
construgdo para alternativas sustentaveis. Além disso, aborda a necessidade de
promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino.

No ambito da El, € publicado no ano de 1994 a Politica Nacional de Educac¢ao
Infantil, que apresenta em suas diretrizes a caréncia em “promover a ampliacao de
suas experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de
transformacgao da natureza e pela convivéncia em sociedade” (BRASIL, 1994, p. 17).
O documento ndo aborda explicitamente a Educacdo Ambiental, no entanto, ha um
indicio desta para a El no Brasil.

No ano de 1996 foi sancionada no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (BRASIL, 1996). No ano em que foi aprovada ndo havia nenhuma
mengao especifica ao ensino da Educacdo Ambiental nas instituicdes educacionais.
No entanto, como afirma Morales (2009, p. 45), a LDB “evidencia a dimensé&o
ambiental na educacio escolar, na amplitude dos processos formativos do cidadao e
na introdugdo de novos temas, considerando as inter-relagbes decorrentes dos
processos sociais, culturais e ambientais”. Ou seja, por meio de outras agdes, esta lei
retrata a inser¢cao da Educagdo Ambiental no curriculo, e visto que a El se concretiza
como a primeira etapa da Educacao Basica, entende-se que € imprescindivel que a
Educacdo Ambiental também seja contemplada nesta etapa.

No ano de 2006, LDB recebeu uma alteracao pela Lei 11.274/2006, na qual a
Educacao Ambiental foi incluida como necessaria para a formagao basica do cidadao.
No ano de 2012, foi incluso pela Lei 12.608/2012 no art. 26 § 7° que nos curriculos da
Educacao Basica a Educacao Ambiental deveria constar de maneira integrada aos
conteudos obrigatérios. Ressalta-se, como ja afirmado anteriormente, que foi com a
LDB que a Educacgao Infantil passou a integrar a Educacéo Basica, com isso iniciam
propostas pedagogicas para esse nivel de ensino, as quais, como veremos mais a

frente, comecaram a incluir a Educagdo Ambiental.
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Com base na LDB, foi langado em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os quais foram criados para serem referéncia basica e servirem de orientagao
para os professores, além de difundirem os principios da reforma curricular e buscar
padronizar o ensino publico.

Ainda em 1997, segundo Loureiro (2012), ocorreu um encontro intitulado |
Conferéncia Nacional de Educagao Ambiental, que contou com 2.868 pessoas de
orgao governamentais, os quais com base em documentos regionais produziram um
documento a nivel nacional, conhecido como Declaracdo de Brasilia. Neste
documento sdo apresentados diversos temas, tais como: Educagao Ambiental e as
vertentes do desenvolvimento sustentavel, Educacdo Ambiental formal, Educacdo
Ambiental no processo de gestdo ambiental, Educacdo Ambiental e as politicas
publicas e Educacdo Ambiental, ética e formacdo da cidadania: comunicagao e
informacao da sociedade (BRASIL, 1997).

No ambito da Educacao Infantil, no ano de 1998 foi publicado o RCNEI, o qual
atendia as determinagcbes da LDB e foi langado em trés volumes, com o intuito de
contribuir com a experiéncia e com o pensamento académico dos profissionais que
atuam na EI. Diferentemente dos PCN, no qual o meio ambiente era encontrado como
tema transversal, no RCNEI ele faz parte do conhecimento de mundo e é intitulado
como “natureza e sociedade”. Busca-se nesse eixo trabalhar o meio ambiente e a
sociedade de maneira integrada, inserindo temas referentes ao mundo natural e
social.

No ano de 1999 emerge a Politica Nacional de Educagcido Ambiental
(9.795/1999, BRASIL), a qual caracteriza a EA como um dos meios para o individuo
e a comunidade construirem valores sociais, além de habilidades e atitudes voltadas
para a conservacdo do meio ambiente. Esta lei define normas para o ensino formal e
nao formal, tanto em instituicbes publicas como privadas, salienta que a Educacgao
Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina, defendendo assim a
interdisciplinaridade. Morales (2009) afirma que a Lei 9.975/1999 (BRASIL) contribuiu
para que a Educagao Ambiental fosse impulsionada no pais, no entanto, essa so foi
regulamentada em 2002, o que demonstrou a volubilidade da Educacdo Ambiental no
ambiente politico.

O Sistema de Informacdo em Educacdo Ambiental e Praticas Sustentaveis
(SIBEA) foi instituido em 2001 e contribuiu com a organizacao e sistematizacao das

informacdes sobre Educacdao Ambiental, além disso buscou articular estas com as
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acbes governamentais (LOUREIRO, 2012). Em 2003 €& inaugurada uma comissao
com o intuito de facilitar a transversalidade das a¢des desenvolvidas pelas secretarias
e orgaos de Educacdao Ambiental. Essa foi nomeada de Comissao Intersetorial de
Educacao Ambiental (CISEA) e auxiliou no dialogo entre o Ministério do Meio
Ambiente e o Ministério da Educagao (MORALES, 2009).

Sucessivamente, no ano de 2012, no Rio de Janeiro realizou-se a Conferéncia
das Nacgdes Unidas sobre o Desenvolvimento Sustentavel, mais conhecida como RIO
+20, a qual discutiu a economia verde. Nesse evento, o conceito de sustentabilidade
se destacou, além disso, ocorreram discussdes a respeito do processo civilizatério e
seus impactos na natureza, bem como a capacidade da natureza para suportar tais
intervencodes.

Saheb afirma que com “intuito de impulsionar as transformacgdes
socioambientais, a sustentabilidade vai gradativamente se consolidando como uma
abordagem e um principio importante da EA” (2013, p. 41). No entanto, destaca-se
que o desenvolvimento sustentavel pode apresentar uma forte tendéncia econémica,
o que difere dos principios da Educagdo Ambiental. Segundo Leff, “o discurso e as
politicas da sustentabilidade estdao abrindo um campo heterogéneo de perspectivas
alternativas, marcado pelo conflito de interesses em torno da apropriacao da natureza”
(2012, p. 45). Assim, por tras do desenvolvimento sustentavel pode haver diversos
interesses mercadologicos, que utilizam esse conceito apenas para “parecer”
preocupados com 0 meio ambiente.

Retornando a Educacédo Infantil e a inser¢do da Educagcdo Ambiental nessa
etapa da Educacao Basica, no ano de 2009 a DCNEI é regulamentada, apresentando
assim um novo olhar para a Educagcdo Ambiental na El. O documento n&o apresenta
a Educacao Ambiental em si, no entanto esta pode ser percebida nos principios que
apresenta em seu 6° artigo, tais como: respeito ético, politico e estético ao meio
ambiente. Em relacdo ao RCNEI (BRASIL, 1998), a DNCEI (BRASIL, 2010, p. 26)
apresenta grandes avancgos no que diz respeito a Educacdo Ambiental na Educacgao
Infantil, como, por exemplo, o artigo 9°, que afirma que o curriculo da Educacao Infantil

deve ter praticas pedagodgicas que:
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X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o0 nao
desperdicio dos recursos naturais; [...] VIl - incentivem a curiosidade, a
exploragdo, o0 encantamento, o0 questionamento, a indagag¢do e o
conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza; VIl - incentivem a curiosidade, a exploragéo, o encantamento, o
questionamento, a indagacéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza

Nota-se assim uma preocupacao com praticas pedagodgicas que ampliem o
contato da crianca com o meio ambiente, bem como valorizem suas vivéncias. Para
Saheb e Rodrigues, “as criangas nascem e vivem em um contexto integrante a
natureza, desde muito cedo deparam-se com situacdes decorrentes da intervencao
inadequada do homem com o meio ambiente, como por exemplo a instabilidade
climatica e a poluicao industrial” (2016, p. 7). Alertam, assim, que é preciso considerar
os sujeitos em sua totalidade, respeitando suas vivéncias, seus sentimentos, seu
desenvolvimento e contribuindo para que esse amplie seu olhar para a sociedade e
para o mundo.

Em 2012 houve a aprovacdo da DCNEA, a qual trouxe como norma a
implementacéo da Educacao Ambiental em todos os niveis de ensino. Reafirma a Lei
9795/99 ao mencionar que a Educagdo Ambiental ndao deve ser introduzida como
disciplina, mas de maneira interdisciplinar. Essa legislacdo foi marco e um avancgo
importante para o campo, visto que aborda questdes fundamentais, como a ética
ambiental, conteudos curriculares, formacao de professores, aspectos da formacgao
humana, entre outros.

A Educacdo Ambiental no ambito mundial e nacional percorreu um longo
caminho para ser reconhecida e inserida nas instituicbes escolares. Ainda assim, esta
muitas vezes ocorre por meio de uma abordagem naturalista, o que pode levar os
individuos a uma falta de preocupacio sobre as consequéncias de suas agdes. No
entanto ndo se pode afirmar que na Educacdo Infantil apenas a corrente critica, mais
defendida pelos autores da area, como Dias (1992), Loureiro (2012) e Morales (2009),
seja 0 caminho para a consolidacdo da Educacdo Ambiental neste nivel de ensino,
pois, como veremos no proximo capitulo, a Educacdo Infantil possui suas

particularidades e precisa ser olhada por outra ética.
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3.2.2 A Educacao Ambiental na Educacao Infantil e suas especificidades

O presente capitulo tem como intuito uma reflexao sobre a Educagcdo Ambiental
na Educacado Infantil. Visto que o trabalho na Educacdo Infantil denota diversas
particularidades, buscamos por meio da DCNEI (BRASIL, 2010) e da DCNEA
(BRASIL, 2012) encontrar pontos convergentes que enrique¢cam o trabalho nesse
nivel de ensino. Para tanto, utilizamos como alicerce tedrico trés saberes propostos
por Morin (2011) em seu livro “Os Sete Saberes Necessarios a Educacéo do Futuro”,
a fim de ampliar a discusséo e por entender que os saberes escolhidos — ensinar a
condi¢ao humana, ensinar a identidade terrena e ensinar a compreensdo — estao no
cerne desta reflexao.

O trabalho na El € composto por algumas peculiaridades, visto que cuidar e
educar sao partes integrantes e fios condutores do cotidiano dos profissionais que
atuam nesse nivel de ensino. Para Oliveira (2007), a EI vem se fortalecendo e
ganhando espaco na sociedade atual, pois, cada vez mais, consideram-se as criangas
sujeitos de direitos. Para a autora, esse novo olhar para a crianga “rompe com a
tradicdo assistencialista historicamente presente na constituicdo da area, em
particular quando se trata do atendimento feito a criangas oriundas de familias de
baixa renda” (OLIVEIRA, 2007, p. 15). Em vista disso, o olhar para o cuidado, tao
debatido na EIl, delineia-se de outro modo, ultrapassando o assistencialismo,
largamente difundido ao longo dos anos. Esse novo cuidado requer uma integracéo
com o educar, precisando, assim, constituir-se de diversos campos do conhecimento.

O RCNEI, utilizado por muitos anos como um documento de referéncia para
que as instituicbes de EIl elaborassem suas propostas pedagoégicas, defende que
“cuidar da crianga &, sobretudo, dar atencao a ela como pessoa que esta num continuo
crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades” (BRASIL, 1998, p. 25). Em outras palavras, €
indispensavel considerar as necessidades da crianga, fisicas, sociais, psicolégicas,
emocionais e bioldgicas, além de preocupar-se com a realidade na qual esse individuo
esta inserido. De modo complementar, Boff (2012, p. 37) compreende que o “cuidar &

mais que um ato; € uma atitude. Portanto, abrange mais que um momento de atencao,
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de zelo e de desvelo. Representa uma atitude de ocupacdo, preocupacdo, de
responsabilizacido e de envolvimento afetivo com o outro”.

Entende-se, assim, que o cuidado ultrapassa as barreiras da El e torna-se
inerente ao ser humano. Para Boff (2012, p. 29), “cuidar e ser cuidado sao duas
demandas fundamentais de nossa existéncia pessoal e social’, ou seja, o cuidado
precisa ser reciproco e estar embasado na solidariedade e compreensao para com o
outro. Ainda, segundo Tiriba (2010, p. 84), “cuidar € uma acdo que afeta tanto quem
cuida como quem esta sendo cuidado”.

Nessa perspectiva, a EA consiste num caminho para o fortalecimento do
cuidado na El, no sentido defendido por Heidegger (apud ABBAGNANO, 2012, p.
261), de que:

& o proprio ser do Dasen™ (ser-ai), da existéncia. E a totalidade das estruturas
ontologicas do Dasein (ser-ai) como ser no mundo: em outros termos,
compreende todas as possibilidades da existéncia que estejam vinculadas as
coisas e aos outros homens e dominadas pela situagéo.
Esse cuidado pode ser compreendido ndo como um sinénimo de “bondade”,
mas indo além de um simples ato que pode ser notado, percebendo o que € realmente

importante. Para Boff (2012, p. 104),

[...] o cuidado é mais do que um ato singular ou uma virtude ao lado de outras.
E um modo de ser, isto &, a forma como a pessoa humana se estrutura e se
realiza no mundo com os outros. Melhor ainda: € um modo de ser-no-mundo
que funda as relagdes que se estabelecem com todas as coisas.

As DCNEA (BRASIL, 2012, p. 2) discorrem, no art. 3°, que:

a Educagdo Ambiental visa a construgdo de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com
a comunidade de vida, a justica e a equidade socioambiental, e a protecdo

do meio ambiente natural e construido.
As DCNEI (BRASIL, 2009) estdo em consondncia com esse artigo, ao
afirmarem em seu principio ético que s&o necessarios responsabilidade e respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, bem como as identidades e

singularidades. As DCNEA (BRASIL, 2012, p. 2) ainda reitera, em seu art. 4°, que a

4 “E presencga, é a maneira de dizer que o ser s6 & alguma coisa a partir dos modos como ele se
manifesta. Para Heidegger, esse conceito representa a énfase a ideia de que o ser ndo & sem suas
formas de manifestagdo” (OLIVEIRA; CARRARO, 2011, p. 377).
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“Educacdo Ambiental € construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade das
relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza”. Retoma, assim, a importancia
das relacdes e reafirma a dimens&o do cuidado, entendendo a EA como fator decisivo
para a formagao dos sujeitos.

Tommasiello, Carneiro e Tristdo (2014, p. 82) afirmam que:

o ponto de partida de uma investigacdo em Educac¢do Ambiental é a relagdo
ser humano — mundo contextualizada historicamente. O que se investiga,
segundo esses autores, entdo, ndo € o ser humano como objeto de pesquisa,
mas sim as relagbes e 0s processos que desenvolvem 0s sujeitos, com seu
pensamento-linguagem-sentimento-espiritualidade-coletividade e  suas
praticas sociais.

Nessa perspectiva, trazem-se para esta reflexdo alguns saberes
sistematizados por Morin, em sua obra “Os sete saberes necessarios a educagao do
futuro”, publicada na Franca no ano de 1999, a pedido da Organizacdo das Nacodes
Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), e langada no Brasil em
2000.

Morin (2011) afirma que nao publicou um manual com regras a ser seguidas
pelos docentes para mudar a educagao, mas almeja que haja uma reflexado por parte
destes sobre sua pratica. Ele apresenta o que chama de sete buracos negros da
educacao, os quais foram organizados nos seguintes saberes: as cegueiras do
conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a
condicdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a
compreensao; e a ética do género humano.

Para Tommasiello, Carneiro e Tristdo (2014), o ser humano nao é objeto das
pesquisas, mas, sim, suas relagbes. Com base nesse aspecto, elegeram-se para esta
discusséao trés saberes: ensinar a condicdo humana, ensinar a identidade terrena e
ensinar a compreenséo, acreditando que contemplam o amago da reflexdo que
permeia a EA na El.

Desde o método cartesiano, que, segundo Saheb (2013, p. 64), “se
caracteriza pela racionalizagao, fragmentacéao e visao linear da Ciéncia”, aprende-se
cada vez mais a separar e fragmentar o ensino. Para Behrens (2013, p. 17), sob
influéncia desse método de “separagdo entre mente e matéria e a divisao do
conhecimento em campos especializados”, o século XX manteve sua mentalidade
reducionista, o que refletiu diretamente no sistema de ensino. Como consequéncia,

afirmam Moraes e La Torre (2004, p. 7):
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As reformas educacionais ndo estido dando a devida resposta nem a nova
visdo de ser humano nem as teorias da complexidade que estdo se impondo
a todos os setores, tanto no nivel da empresa como no profissional. Existe
um divércio consideravel entre o que o alunado vive e aprende na vida e 0s
modelos curriculares utilizados em classes.

E de conhecimento que se vive uma mudanca paradigmatica’®, na qual cada
vez mais o ser humano busca conhecer-se. No entanto, muitas vezes os sistemas
educacionais nos quais esta inserido nao proporcionam tal conhecimento, pois
fragmentam o ensino, de tal maneira que o individuo ndo consegue reconhecer-se
dentro das disciplinas. Intenta-se, assim, trazer essa reflexdo para o ambito da El,
mesmo que ela nao seja trabalhada por disciplinas, mas por eixos norteadores, que,
se ndo forem bem articulados, poderdo ser tdo fragmentados quanto aquelas,
contribuindo para que o ser humano se distancie mais de si e do mundo. Nesse
sentido, Morin (2011, p. 36) alerta para o fato de que “conhecer o ser humano nao é
separa-lo do Universo, mas situa-lo nele”. De acordo com Rodrigues e Saheb (2015,

p. 186),

& necessario que, na Educacéo Infantil e em todos os outros niveis escolares,
haja uma otica que inclua a Educacdo Ambiental, pois o ser humano,
conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza e na
humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade, inicia a
constituicdo da sua condi¢cdo humana.

Entende-se, entdo, que a EA na El contribui para a constituicdo da condicao
humana do individuo, sendo preciso pensa-lo em sua globalidade e, além disso,
contribuir para que se sinta parte da sociedade.

As DCNEI (BRASIL, 2009, p. 16) propdem que, nessa etapa de ensino, sejam

respeitados os principios:

éticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidade e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito & ordem democratica.

Em consonéncia, as DCNEA (BRASIL, 2012, p. 2) afirmam, em seu art. 1°, que
a EA tem como um de seus objetivos contribuir “[...] com a formacdo humana de

sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e

15 Concorda-se com Morin (2000) e Behrens (2006), no sentido de se estar em transigdo do paradigma
cartesiano para o paradigma da complexidade.
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sociocultural, com suas condi¢des fisicas, emocionais e intelectuais”. Ainda, em seu
art. 4°, defendem que ela “é construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade
dos seres humanos entre si e com a natureza” (BRASIL, 2012, p. 2). Em outras
palavras, a constituicao da condicado humana do individuo esta intimamente ligada a
sua relagdo com o mundo, pois ele precisa perceber-se como ser humano e conviver
com os seres que o cercam, aprendendo a respeitar sua individualidade e a dos
demais, percebendo que as opinides podem ser diferentes e cada um tem seu modo
de agir e pensar.

E justamente na El que a crianca constréi suas primeiras experiéncias. Para
iISsO, precisa estar em contato com objetos que Ihe proporcionem tais experiéncias.

Lima (2015, p. 36), nesse sentido, afirma que:

desde a primeira infancia as crian¢as necessitam estar em espagos nos quais
possam viver experiéncias que as mantenham vinculadas as coisas da
natureza e se percebam como parte do mundo natural. Para isso, é
imprescindivel que elas tenham oportunidade de estar em contato direto com
a natureza. Deste modo, cuidar das criangas significa, necessariamente,
disponibilizar espagos naturais, nos quais elas possam desfrutar, contemplar,
se encantar, enfrentar desafios e aprender.

O contato com a natureza nessa fase é essencial e contribui para o que Morin
(2011) apresenta como ensino da identidade terrena, que diz respeito ao
reconhecimento e pertencimento do individuo ao planeta Terra, o que, segundo o

autor, € essencial para a constru¢ao da sua condicdo humana. Morin (2011, p. 56)

afirma ainda que:

0 planeta exige um pensamento policéntrico capaz de apontar o
universalismo, ndo abstrato, mas consciente da unidade/diversidade da
condigdo humana; um pensamento policéntrico nutrido das culturas do
mundo. Educar para este pensamento € a finalidade da educacdo do futuro,
que deve trabalhar, na era planetaria, para a identidade e consciéncia terrena.

Seu pensamento vem ao encontro de uma das propostas pedagogicas para o
trabalho na El das DCNEI (BRASIL, 2010), que determina a construgao de:

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento
de relagbes de dominacado etaria, socioecondmica, ético-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa.

Ademais, essas formas devem incentivar:
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[...] a curiosidade, a exploracdo o encantamento, o questionamento, a

indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e

social, ao tempo e a natureza. E que promovam o cuidado, a preservagéo e

o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,

assim como o n&o desperdicio dos recursos naturais (BRASIL, 2010, p. 26).

Nesse sentido, entende-se o espaco da El como um local privilegiado para o

contato com o meio natural, bem como para o estimulo das relacdes. Quando a

crianga entra no bercario, por volta dos seis meses, o contato com a natureza ja pode

e precisa ser iniciado, levando-a para o ambiente externo ou até mesmo trazendo

elementos naturais para dentro da sala e deixando que ela os manipule. Desse modo,

iniciam-se a exploragdo e o encantamento citados pelas DCNEI (BRASIL, 2010),

como também se estimula sua curiosidade, para que, ao longo da El, possam se
desenvolver outros aspectos do trabalho com a EA.

A corrente naturalista, segundo Sauvé (2005, p. 18-19), muitas vezes alvo de

criticas por pesquisadores, pode ser grande aliada nesse nivel de ensino, uma vez

que:

é centrada na relagdo com a natureza. O enfoque educativo pode ser
cognitivo (aprender com coisas sobre a natureza), experiencial (viver na
natureza e aprender com ela), afetivo, espiritual ou artistico (associando a
criatividade humana a natureza).
Esse contato estimula a crianga a aprender sobre a natureza, a ter curiosidade
sobre 0 meio natural, além de propiciar experiéncias que o individuo levara por toda

sua vida. Lima (2015, p. 37) afirma que,

ao se manter vinculada a natureza e ampliar sua intimidade com a terra, com
as aguas, com os vegetais, com as pedras, com 0s animais, a crianga tem
maiores condi¢cdes de se perceber, se manter vinculada e presente em si, e,
assim, experimentar o sentimento de unidade com os demais seres.

Esse contato € de extrema importancia, por estimular a criacdo de vinculo da
crianga com o meio natural. E preciso ensinar as criangas a cuidar da Terra, a gostar
do meio em que vivem, contribuir para que desenvolvam o sentimento de
pertencimento, pois essas agdes contribuirdo para atitudes futuras relacionadas a elas
mesmas e aos outros com quem convivem. A esse respeito, Pires (2011, p. 30)

disserta que:

viver a natureza, estar imerso nela e sentir a experiéncia acontecer sao
momentos que despertam a delicadeza e a sensibilidade, transformam a
conexdo entre natureza e ser humano, tornando-nos seres mais humanos e
proporcionando uma relagdo mais harmoniosa.
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Assim, esse contato com a natureza contribui para a formacéo do sujeito em
diversos ambitos, porém nao se pode deixar que fique apenas no contato com o meio
natural. A inser¢ao da EA na El pode ser progressivamente ampliada, como, por
exemplo, em niveis mais avangados como Pré | e Pré Il, nos quais as criangas tém
em média de trés a cinco anos. Podem-se inserir questdes referentes a democracia,
sustentabilidade, valorizagao da cultura, entre outras, as quais, no entanto, precisam
ser adaptadas a faixa etaria com a qual se esta trabalhando.

Lima (2015, p. 44) entende que:

a acdo das escolas de educacéo infantil deve impulsionar as criangas tanto
no acesso ao patriménio cultural construido pela humanidade quanto no
encontro intimo com o0 mundo natural e com seu corpo. Implica coloca-las em
contato com a diversidade de campos do conhecimento, incluindo as
ciéncias, a filosofia, as artes e as tradi¢bes culturais/espirituais, como
componentes de uma grande rede de conhecimentos que se complementam
de forma néo hierarquizada.
Em resumo, precisa-se ir além do contato com natureza, ampliando os
encaminhamentos do trabalho com a EA na EIl. Nesse sentido, as DCNEA (BRASIL,

2012, p. 3) dispdem que, nas instituicdes de ensino, é necessario uma:

[...] abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a
salde, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de
diversidade sexual, e a superagédo do racismo e de todas as formas de

discriminacao e injustica social.

Por sua vez, as DCNEI (BRASIL, 2010, p. 21) apontam para a necessidade do
“reconhecimento, [d]a valorizagao, [d]o respeito e [d]a interacdo das criangas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como [d]o combate ao racismo
e a discriminagao”, além da importancia de possibilitar “vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e
de identidade no didlogo e conhecimento da diversidade” (BRASIL, 2010, p. 26). Quer
dizer, a EA na EI| abrange diversos aspectos, entre eles o social, que muitas vezes e
deixado de lado pela faixa etaria das criangas.

Nessa perspectiva, concorda-se com Jardim (2010, p. 62) que a:
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Educacdo Ambiental em inter-relacio com a Educacéo Infantil se constitui em
uma forma abrangente de educagdo que visa a participagdo das criangas
como cidadas nas discussdes sobre as questdes socio-ambientais. Pois, a
Educacdo Ambiental € uma acdo educativa que se desenvolve através de
uma pratica, em que valores e atitudes promovem um comportamento rumo
a mudangas perante a realidade, tanto em seus aspectos naturais como
sociais, desenvolvendo habilidades e atitudes necessarias para
transformagdo e emancipacgio.

As criangas inseridas no contexto da El precisam ser estimuladas a pensar em
suas agdes e no reflexo delas, o que ocorre por meio de jogos e brincadeiras, mas
nao se limita a eles. Consoante as DCNEI (BRASIL, 2010, p. 25), os eixos do curriculo
dessa etapa de ensino precisam favorecer a “imersao das criangas nas diferentes
linguagens e o progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressio:
gestual, plastica, dramatica e musical”. Nessa mesma légica, Morin (2010, p. 45)

afirma que:

as artes levam-nos a dimens&o estética da existéncia e — conforme o0 adagio
que diz que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam a ver o0 mundo
esteticamente. Trata-se, enfim, de demonstrar que, em toda grande obra, de
literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de escultura, hd um
pensamento profundo sobre a condigdo humana.

A arte, portanto, auxilia o individuo na constituicdo de sua condi¢do humana,
pois, por meio dela, expressa seus sentimentos e pode muitas vezes colocar-se no
lugar do outro, sentindo suas emogoes.

A utilizacao de diferentes linguagens como pratica pedagogica contribui para
que as atividades escolares sejam menos fragmentadas e pode, ainda, colaborar na
qualidade de vida dos individuos, estando, assim, em harmonia com as DCNEA
(BRASIL, 2012), especificamente, seu art. 17, inciso Il. Tais diretrizes também

afirmam que as instituicbes escolares devem promover:

projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido
de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres
vivos, as diferentes culturas locais, a tradi¢do oral, entre outras, inclusive
desenvolvidas em espagos nos quais os estudantes se identifiquem como
integrantes da natureza, estimulando a percep¢do do meio ambiente como
fundamental para o exercicio da cidadania (BRASIL, 2012, p. 6).

Levando em consideracio que € na El que a criancga inicia suas aprendizagens,
como compartilhar, interiorizar regras, lidar com frustragcdes, entre outras, essenciais
para a convivéncia em sociedade, entende-se que estimular a valorizacéo e o respeito

a diversidade, ao ambiente e a si mesmo pode refletir em suas agdes futuras. Nesse
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contexto, as DCNEI (BRASIL, 2009, p. 17) ressaltam a necessidade de promover “a
igualdade de oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e a possibilidade de vivéncia da
infancia”, como também a acessibilidade de espacos, materiais, objetos e instrucoes
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. As DCNEA (BRASIL, 2012, p. 6), em consonancia,
dispdem que é preciso contribuir para “a promoc¢édo do cuidado e responsabilidade
com as diversas formas de vida, do respeito as pessoas, culturas e comunidades”.
Em outras palavras, é fundamental que as criangas aprendam seus direitos e,
acima de tudo, a respeitar umas as outras, cooperar, ser solidarias, relacionar-se com
as demais e compreender-se mutuamente, no sentido da empatia. Segundo Morin
(2015, p. 27), “a compreensao humana ndo € ensinada em parte alguma. Em
consequéncia, o mal da incompreensdo arruina nossas vidas, determina os
comportamentos aberrantes, as rupturas, os insultos, os sofrimentos”. Assim, deve-se
considerar que, na El, tem inicio a constru¢cdo da identidade individual e coletiva,
sendo a crianga ndo apenas influenciada pelo meio, mas o influenciando. Nesse

sentido, Luccas afirma (2016, p. 69) que a El:

[...] € lugar de experiéncias e vivéncias das criangas em processo de
formagdo das qualidades humanas, de desenvolvimento de sua inteligéncia
e de sua personalidade, ou seja, de formacdo e de desenvolvimento das
capacidades e habilidades necessarias a constituicdo de uma nova forma de
relagdo ser humano-sociedade-natureza: a apropriagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade e a formagdo de uma
personalidade madura, estavel e solidaria.

O ensino da compreensao busca estimular que os individuos se identifiquem
uns com os outros, de tal maneira que consigam colocar-se no lugar do outro perante
suas alegrias, aflicbes, medos, deixando de lado o egocentrismo — isso, na El, precisa
ser muito estimulado, devido ao desenvolvimento infantil. Para Santos e Ferreira
(2015, p. 2),

[...] partindo do humano como extensdo do ecossistema, compreendemos

que o corpo sofre afecgbes da realidade extensa, de forma que tudo o que

estd a sua volta o afeta, o transforma. Dessa forma, o ser/crianga, por meio

dos seus encontros com o mundo, & constantemente afetado e transformado.

Diante disso, as instituicbes de El precisam tentar afetar as criangas, de modo

a transforma-las ao longo da caminhada por essa etapa de ensino. Deve-se

considerar que, nessa fase, elas sao mais abertas ao diferente, livres de preconceitos
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e receptivas ao conhecimento, o que torna esse espaco ideal para a insercido da EA,
com base nos saberes de Morin (2011) selecionados para esta pesquisa: ensinar a
condicao humana, ensinar a identidade terrena e ensinar a compreenséo,
entendendo-se que estao em confluéncia com os principios da El, com vistas a formar
sujeitos mais justos, solidarios, humanos, compreensivos e comprometidos com o
meio no qual estdo inseridos.

Contudo, como afirma Rodrigues (2011, p. 176),

a maioria dos(as) professores(as) na Educacéo Infantil ainda trabalha com
concepgbes tradicionais de Educag¢do Ambiental, o que resulta em propostas
de atividades realizadas de forma pontual e descomprometidas com toda a
problematica envolvida na agéo.

Como mencionado anteriormente, ndo se julga o trabalho com as correntes
tradicionais de EA como insatisfatério na El; é, ao contrario, um forte aliado para a
insercdo de praticas de EA na primeira infancia. Por outro lado, percebe-se que nao
se pode ficar apenas nessas praticas. De acordo com Manzini et al. (2014, p. 3), “[...]
as criancas, desde os primeiros periodos da vida, adquiram dialogo e conhecimento
a respeito do que vem a ser a educacado ambiental [...]”; todavia, para que isso ocorra,
€ necessario que os professores que atuam nesse nivel compreendam a importancia
do trabalho com a EA nessa fase e todas as dimensdes que esta envolve. Pensando
nisso, nos propomos a no proximo capitulo fazer uma reflexao sobre a formacgao

continuada desse professor.

3.3 FORMACAO CONTINUADA: UM OLHAR PARA O PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANTIL

A formacao continuada de professores € um assunto que vem sendo discutido
ha anos no Brasil. Entre os diversos estudiosos da area, como por exemplo,
Imberndn(2010) e Contreras (2002), n&o se tem um consenso do tipo que deveria ser
adotado como aspecto transformador da pratica pedagogica. Partindo dessa
afirmacao, entende-se que o campo abrange diversos conceitos e indicativos que

guiam trabalhos académicos, bem como a formag¢ao promovida por diversas
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instituicbes. Assim, busca-se, nesta subsecdo, trazer um panorama da formacéao
continuada na perspectiva que se acredita ser um contributo para a ressignificacdo do
papel do docente como profissional, mas levando em consideragao todos os aspectos
que envolvem o professor como pessoa, dando enfoque a formagao continuada do
professor de Educacdo Infantil, visto que este € o foco desta pesquisa.

Sabe-se que o ensino no qual os atuais professores foram educados n&o
propicia, muitas vezes, aos estudantes estimulo para que queiram aprender (SAHEB,
2013). Para Pozo (2002), isso se da pelo fato de se estar em uma sociedade do
conhecimento e da informacao, na qual a informacao chega cada vez mais
rapidamente ao alcance das pessoas, que, contudo, se tornaram menos seletivas ao
acesso ao conhecimento. Assim, a escola, em muitos casos, passou a ser um local
de informacgdes ultrapassadas e, como afirmam Moraes e La Torre (2004), deixou de
lado o conhecimento mais essencial para todo e qualquer ser humano, o
conhecimento de si préprio e do mundo.

Nesse sentido, a formagao continuada surge como um caminho a contribuir para
que algumas lacunas deixadas ao longo da formac&o académica dos professores
sejam sanadas, além de proporcionar a atualizacdo permanente desses docentes e a

melhoria da sua pratica pedagogica. Formosinho (1991, p. 238) compreende que:

[...] o aperfeigoamento dos professores tem finalidades individuais 6bvias,
mas também tem utilidade social. A formag&o continua tem como finalidade
ultima o aperfeicoamento pessoal e social de cada professor, numa
perspectiva de educacio permanente. Mas tal aperfeicoamento tem um efeito
positivo no sistema escolar se se traduzir na melhoria da qualidade da
educacio oferecida as criancas. E este efeito positivo que explica as
preocupacdes recentes do mundo ocidental com a formagdo continua de
professores.

Entende-se que a formacdo continuada vem para contribuir para o
aperfeicoamento profissional dos docentes, o que reflete diretamente em sua pratica
pedagogica e na melhoria da educacao. No entanto, ndo se pode generalizar que esse
efeito domind ocorra com todos os individuos que passam por ela, visto que existem
diversas maneiras de conceituar € pensar a formacao continuada e cada uma dessas
perspectivas direciona o docente a um ou mais aspectos.

Para Gatti (2010), ndo ha clareza sobre a formagao continuada, visto que
cursos realizados apds a graduacao, reunides pedagodgicas, participa¢cao na gestao e
conselhos escolares, seminarios, congressos e cursos dos mais diversos formatos

oferecidos por instituicbes publicas ou privadas, presenciais ou a distancia, séo
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considerados formacado continuada, ainda que muitas vezes sejam pautados em
bases tecnicistas e ndo proporcionem reflexdo e troca entre os pares, visam ao
aperfeicoamento profissional.

Nesse sentido, Garcia (1995, p. 54-55) afirma que,

[...] apesar de ser composto por fases claramente diferenciadas do ponto de
vista curricular, a formagéo de professores € um processo que tem de manter
alguns  principios  éticos, didacticos e pedagodgicos comuns,
independentemente do nivel de formagdo em causa.

Assim, é preciso primeiramente compreender qual perspectiva de formagao
continuada pretende-se seguir e por quais principios ela sera guiada. Partindo da
concepcdo de formacdo de professores como um processo continuo, as Diretrizes
Curriculares para as Escolas Municipais defendem que “o estabelecimento de uma
formacgao continuada em servigo aos profissionais, possibilitando que as criangas
tenham Educacao Infantil de qualidade onde quer que seja ofertada, em CMEls, CEls
conveniados e escolas municipais” (CURITIBA, 2006, p. 19, grifo nosso).

A partir do exposto, entende-se que a perspectiva que a Rede Municipal de
Curitiba adota é a formagao continuada em servigo; por isso, € em cima dessa
formacdo que se busca uma reflexao.

A formacgdo continuada em servico pode envolver diversos aspectos e

formatos. Segundo Kramer (2003, p. 119),

[...] diversos sdo os termos que circulam nas creches, pré-escolas, escolas:
formac&o permanente, nome mais antigo, formacgao continuada (consagrado
pela lei) ou formacdo em servigo, denominacdo que prefiro apenas por sua
clareza: trata-se de profissionais em formagéo no seu lugar de trabalho.

Independentemente da terminologia utilizada, a formacdo continuada em
servigo precisa primeiramente subsidiar os professores para que se tornem reflexivos
sobre sua pratica e para que, além disso, esse processo reflexivo impacte sua pratica
pedagdgica. Em outras palavras, precisa atender a necessidade dos professores,
dando subsidio a eles.

A esse respeito, Névoa (1999, p. 75) afirma que “[...] € no espago concreto de
cada escola, em torno de problemas pedagogicos ou educativos reais, que se
desenvolve a verdadeira formacgao do professor”, pois € onde se podem perceber as
reais dificuldades da pratica desse professor e contribuir para sua melhoria. Ainda, é

no espaco real da sala de aula que se podem identificar as possibilidades de mudancga,



74

de transformacdo desse docente e reafirmar tais aspectos durante a formacéo,
buscando, assim, valorizar o profissional da educacéo.

Desse modo, Noévoa (1999) apresenta a formagdo de educadores em trés
dimensoes: (i) desenvolvimento pessoal e profissional, na qual se busca significar a
dimensao profissional para que o professor possa ter uma interacdo entre ela e a
dimensao pessoal, dando sentido a sua histdéria de vida; (ii)) desenvolvimento
profissional, que diz respeito a necessidade de as praticas de formacgao considerarem
os saberes experienciais dos professores, ou seja, busca-se que as praticas tenham
“como referéncia as dimensdes coletivas, contribuam para a emancipacao profissional
e para a consolidacdo de uma profissdo que € autbnoma na producao dos seus
saberes e dos seus valores” (NOVOA, 1999, p. 27); (iii) desenvolvimento
organizacional, ou seja, a escola, como ambiente educativo, precisa envolver
conjuntamente o trabalhar e o formar, para que o ambiente também seja modificado
e nao apenas os profissionais inseridos nele.

Nesse ambito, Candau (1997, p. 57) afirma que:

[...] considerar a escola como lécus de formagéo continuada passa a ser uma
afirmacgéo fundamental na busca de superar o modelo classico de formagao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacao continuada
de professores. Mas este objetivo ndo se alcanga de uma maneira
espontanea, ndo é o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma
pratica escolar concreta que garante a presenca das condigdes mobilizadoras
de um processo formativo. Uma pratica repetitiva, uma pratica mecanica nao
favorece esse processo. Para que ele se dé&, & importante que essa pratica
seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz de identificar os problemas, de
resolvé-los, e cada vez as pesquisas sdo mais confluentes, que seja uma
pratica coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de
professores ou por todo o corpo docente de uma determinada instituigio
escolar.

Contudo, para que os espacos escolares contribuam efetivamente para a
formacao continuada dos professores, esses profissionais precisam estar conscientes
de seu papel, ndo apenas como formadores, mas como responsaveis pela sua pratica
e formacao. Assim, as Diretrizes Curriculares para as Escolas Municipais de Curitiba
defendem que “a formacdo continuada em servigco tem papel fundamental como
espaco de reflexdo sobre a pratica atrelada as expectativas de um profissional que
atue de modo indissociado nessa etapa educacional” (CURITIBA, 2006, p. 40),
denotando a necessidade de a formacgao continuada em servigco atender a realidade
do profissional.

Para Contreras (2002, p. 86),
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[...] o professor ou professora tem que inevitavelmente se defrontar com sua
propria decisdo sobre a pratica que realiza, porque ao ser ele ou ela quem
pessoalmente se projeta em sua relagdo com alunos e alunas, tratando de
gerar uma influéncia, deve decidir ou assumir o grau de identificacdo ou de
compromisso com as praticas educativas que desenvolve, seus niveis de
transformagéo da realidade que enfrenta etc. Esta consciéncia moral sobre
seu trabalho traz emparelhada a autonomia como valor profissional. [...] Da
mesma forma, enquanto obrigagdo moral auténoma, a profissionalidade
docente exige dos professores sua consciéncia e desenvolvimento sobre o
sentido do que é desejavel educativamente.

Assim, a formacao continuada, como mencionado anteriormente, constitui um
caminho para diversas melhorias no ambito educacional. Por outro lado, sem a
sensibilizacdo dos professores para a importancia de sua autonomia, tanto na pratica
quanto em sua formacgao, ela acaba por se tornar apenas uma transmissdo de
conhecimento.

De acordo com Noévoa (1999, p. 25), “[...] a formacao deve estimular uma
perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores os meios de um pensamento
autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacao participada”. Nesse sentido,

Day (2001, p. 203) afirma que a formag¢ao continuada:

[...] situa-se num contexto de aprendizagem mais vasto, enquanto atividade
que contribui para o repertorio de modos de aprendizagem usados
atualmente, no sentido de promover o crescimento dos individuos e das
instituigdes, realizando-se tanto dentro como fora das mesmas instituigdes.

Acredita-se, assim, que a formacgao continuada € o processo permanente de
desenvolvimento profissional do docente. Formosinho (1991, p. 237) defende que ela
“visa 0 aperfeicoamento dos saberes, das técnicas, das atitudes necessarias ao
exercicio da profissao de professor”, ou seja, busca a melhoria da pratica pedagoégica
do professor, prezando o aspecto do saber fazer bem aquilo que se dispds a fazer.
Essa perspectiva € de suma importancia para a pratica do professor, porém o saber
fazer nao é suficiente; & preciso envolver outros aspectos, como “o conjunto de
conhecimentos, destrezas, atitudes e valores” (SACRISTAN, 1999, p. 65) que dizem
respeito a profissionalidade docente. Nessa perspectiva, Mayor (2007) compreende a
formacgao de professores (continua e permanente) como um processo sistematico que
envolve diversas agoes, no intuito de atender a diferentes interesses, que, além disso,
valorizem a pratica docente e a experiéncia profissional.

Ao direcionar a reflexdo ao profissional da Educacdo Infantil, precisa-se levar
em consideracao seu historico permeado pela desvalorizagdo profissional e praticas

predominantemente  assistencialistas. Nesse sentido, existem algumas
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especificidades na formacgao continuada do professor de Educacao Infantil, visto que
ele ainda esta em um processo de construcdo da identidade profissional. E preciso
repensar a formacao continuada desses docentes, que, mesmo tendo o direito
incluido na LDB (BRASIL, 1996), no paragrafo unico do art. 62, e na Lei n° 12.796
(BRASIL, 2013), a ttm como um desafio a ser superado.

Isso leva ao questionamento da diferenciagcéo do professor da Educacgao Infantil
e do professor do Ensino Fundamental, pois € fato que aquele, na maior parte das
vezes, preocupa-se mais com o cuidado do que com o ensino de conteudo. Nesse
sentido, Cerisara (1995, p. 68) alerta que “falar de professor de Educacao Infantil &
diferente de falar do professor das séries iniciais, € isso precisa ser explicitado para
que as especificidades do trabalho dos professores junto as criangas em instituicdes

educativas sejam viabilizadas”. Rocha (2000, p. 70) complementa afirmando que:

[...] € fato que permanece o problema relativo aos conhecimentos
especificos. Se ndo do ponto de vista do ensino, pois ndo é objetivo de a
Educacéo Infantil ensinar contetddos, o problema se coloca pelo menos do
ponto de vista da formag&o dos professores de creche e pré-escola.

Assim, € preciso que o professor atuante nesse nivel de ensino repense, além
do cuidado, a dimensdo social e de desenvolvimento dessa crianca e,
consequentemente, a maneira de atuar em sala de aula.

Oliveira-Formosinho (2002, p. 41) analisa aspectos especificos do professor de
Educacdo Infantil, pois compreende que “o0 seu desenvolvimento profissional reflete
necessariamente o seu tipo de profissionalidade”. Para a autora, esse profissional
necessita de uma formacdo diferenciada, pois seu papel junto as criangcas é
demasiadamente especifico, devido a idade delas. Destaca, assim, alguns aspectos
que o caracterizam, tais como: as caracteristicas da crianga pequena, a dependéncia
da familia que a crianga possui, a relacao entre cuidar e educar no trabalho do
professor e a necessidade de interacdo “entre o conhecimento e a experiéncia, entre
as interacbes e a integracdo, entre os saberes e os afetos” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 48). Ha, portanto, uma grande singularidade na formacgao
continuada do professor de Educacao Infantil.

Segundo a autora, a profissionalidade do professor de Educacg&o Infantil diz
respeito a “agao profissional integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto
as criangas e familias com base nos seus conhecimentos, competéncias e
sentimentos [...]". Isso ndo quer dizer que o olhar critico sobre sua pratica e sua
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formacdo n&do pode ser desenvolvido; pelo contrario, o profissional da Educacao
Infantil precisa ampliar seu olhar, por meio da formacg&o, pois isso contribuira para sua
valorizagao como profissional.

Para Day (2001, p. 208), a formagao continuada precisa:

[...] apresentar um leque de oportunidades de aprendizagem relacionadas
com todos esses interesses e deve procurar ndo sé satisfazer necessidades
de desenvolvimento em curto prazo, mas também necessidades legitimas de
desenvolvimento em longo prazo, uma vez que 0s contextos em que ocorre
representam mudangas a nivel pessoal, profissional e organizacional.

Em outras palavras, busca-se, por meio da formagao oferecida aos docentes,
uma melhoria no processo educativo das criancas, mas nao somente isso: a formacao
continuada precisa proporcionar mudanga no professor, em todos os ambitos, como
profissional e pessoal. No entanto, Pineau e Galvani (2012, p. 85) afirmam que “a
disjuncao entre a formagao docente e as experiéncias de vida é uma das principais
herangas educacionais negativas do século XX". Assim, &€ necessario que a formagao
continuada considere essa prerrogativa, visto que os professores, em sua maioria,
vém de uma formacao estanque e a reproduzem em suas praticas. Nessa perspectiva,
a formacdo continuada surge como contributo para uma mudanga, ndo apenas da
pratica pedagogica, mas de mentalidade, levando a acreditar que as formacdes
continuadas oferecidas precisam prezar pela reflexao, nao reflexao pela reflexao, mas
reflexdo-acao-reflexao.

Para Sacristan e Pérez Goémez (1998, p. 372), a reflexao:

[...] € uma forma de praticar a critica com o objetivo de provocar a
emancipagdo das pessoas, quando descobrem que tanto o conhecimento
quanto a pratica educativa sdo constru¢gdes sociais da realidade, que
respondem a interesses politicos e econdmicos contingentes a um espago e
a um tempo e que, portanto, podem mudar historicamente.

Concorda-se com Freire (1992, p. 589) ao afirmar que “ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma
como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao da pratica”. O professor
constroi-se a cada dia, por meio da sua pratica e da reflexao sobre esta, buscando
continuamente sua melhora. Por sua vez, Lima (2001, p. 32) afirma que a formacgao
continuada precisa estar “a servigo da reflexao e da produgado de um conhecimento
sistematizado, que possa oferecer a fundamentacdo tedrica necessaria para

articulacdo com a pratica criativa do professor em relagdo ao aluno, a escola e a
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sociedade”, buscando, desse modo, agregar todas as dimensdes que constituem a
profissdo docente.
Consoante Nadolny (2010, p. 29),

[...] a formag&o continuada precisa oportunizar a formagao de professores
que compreendam a sua pratica e possam amplia-la, transforma-la e
ressignifica-la. Ou seja, professores capazes de refletir sobre sua pratica,
mas também construir conhecimento a partir do pensamento sobre a sua
pratica no sentido de realimenta-la. A pratica reflexiva caracteriza-se, entao,

como uma permanente busca de significado para as experiéncias vividas.
Assim, ha uma necessidade de a pratica docente ser fundamentada em
professores como profissionais autdnomos, criticos e reflexivos, compreendendo que
a pratica profissional abrange fatores sociais, politicos e culturais, os quais influenciam
a tomada de decisao dos professores quanto a sua identidade, profissionalidade e
pratica docente. Diante disso, busca-se, na sequéncia, discorrer sobre como os
aspectos aqui apresentados contribuem para a formagao continuada do professor de

Educacao Infantil, visando ao seu trabalho com a Educagcdo Ambiental.

3.3.1 A formacgao continuada do professor de Educacgao Infantil em Educacgao

Ambiental

Com base na subsec¢ao anterior, em que foi abordada a formagao continuada
de modo geral, busca-se agora afunilar a discussédo para a formacao continuada do
professor de Educacgao Infantil em Educagao Ambiental.

Como ja mencionado, o professor de Educacao Infantil possui algumas
especificidades em sua pratica; assim, o trabalho a ser desenvolvido com a Educagéao
Ambiental também apresentara outras demandas e perspectivas. Concorda-se com

Guimaraes (2012, p. 124) ao afirmar que:

[...] a educacdo ambiental € uma pratica pedagogica que ndo se realiza
sozinha, mas nas relagbes do ambiente escolar, na interag&o entre diferentes
atores, conduzida por um sujeito: os professores. No entanto, esses
professores que estdo nas salas de aula ou em formagdo nas universidades
estdo se sentindo compelidos, por toda uma demanda social e institucional,
a inserir a dimens&o ambiental em suas praticas pedagdgicas.
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O autor ainda afirma que os professores que sao cobrados a inserir a dimensao
ambiental em suas praticas sdo formados, em sua maioria, em um modelo
educacional conservador.

Para Behrens (2013, p. 18), “alicercada nos pressupostos do pensamento
Newtoniano-Cartesiano a ciéncia contaminou a educagdo com um pensamento
racional, fragmentado e reducionista”. Denota-se, assim, a necessidade de repensar
e rearticular a formagao dos docentes que atuam em sala de aula, dando enfoque aqui
na formacdo continuada. No entanto, € preciso primeiramente compreender que
“discutir a formacgao docente envolve aspectos da esfera politica, econémica, social e
cultural, pensando a docéncia de modo articulado e integrado” (SAHEB, 2013, p. 72),
ou seja, € necessario romper com a linearidade estabelecida nas formagdes e pensar
essas formacgdes pautadas em um novo paradigma.

Nessa perspectiva, Garcia (1995, p. 26) compreende que a formacgédo de

professores é um campo que

[...] estuda os processos através dos quais os professores — em formagéo ou
em exercicio — se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias
de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os seus
conhecimentos, competéncias ou disposi¢des, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educag&o que os alunos
recebem,

A partir desse pressuposto tedrico, pode-se entender que a formacdo de
professores compreende a formagao inicial e continuada e constitui um processo
organizado. E, portanto, um processo continuo, sendo a formacao inicial aquela que
constitui a primeira formacédo docente, ou seja, a graduacédo, e a continuada aquela
que diz respeito a aprendizagem dos professores com vistas ao exercicio de sua
profissdo, buscando ampliar suas competéncias. Dito isso, ndo sera possivel incidir
diretamente na melhora da pratica desse professor se ainda houver formacdes

continuadas, lineares, estanques e que ndo prezem pela reflexao.

Concorda-se com Almeida e Carvalho (2013, p. 20) ao afirmar que:

[...] faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro
que esta ligado. Esse reconhecimento exige que a causalidade unilinear e
unidirecional seja substituida por uma causalidade circular e multirreferencial,
que a rigidez da logica seja corrigida por uma dialégica capaz de conceber
nogdes simultaneamente complementares e antagbnicas, que o
conhecimento da integragdo das partes seja completado pelo
reconhecimento do todo no interior das partes.
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Busca-se, assim, uma formac¢ao continuada que considere, além da reproducao
e da técnica, o todo e suas partes (MORIN, 2011), bem como a necessidade de
contextualizar os conteudos para subsidiar os professores. Em outras palavras,
delineia-se a necessidade de uma formac¢ao continuada que rompa com as barreiras
lineares e evoque a reflexdo nos professores, mas nao a reflexao pela reflexdo, a
acao-reflexao-acgdo, tendo em vista que o professor reflita sobre sua pratica e também
possa modifica-la.

Essa reforma, para Morales (2009, p. 85),

[...] implica uma articulacdo disciplinar que permita integrar as ciéncias
naturais e as ciéncias sociais, sob um olhar complexo, o que convoca a
universidade a superar-se para encontrar um caminho em que o pensamento
complexo possa ser capaz de integrar, distinguir, unir contextualizar, e que
privilegie a diferenca e a alteridade e ainda compreenda a integracdo das
partes em um todo pelo reconhecimento do todo nas partes.
Destaca-se que ndo apenas as universidades precisam de uma rearticulagao,
mas qualquer instituicdo educacional que se proponha a oferecer uma formagéo a
seus professores, visto que “o professor é considerado um intelectual transformador
que tem o compromisso de mobilizar seus alunos para a discussao e reflexao acerca
dos problemas sociais e em consequéncia a transformacao” (SAHEB, 2013, p. 74).
Desse modo, & possivel compreender a dificuldade do docente de ter uma
pratica pedagdgica em Educagdo Ambiental pautada nas relagdes e interacdes, uma
vez que sua formacao inicial e até mesmo continuada muitas vezes nao propiciaram

tais vivéncias. Nesse sentido, Campos (2015, p. 270) expde que:

[...] a formag&o dos educadores ambientais, em especial dos professores,
implica em um processo de desenvolvimento permanente, no qual entra em
jogo uma trama de diferentes fatores que incluem tanto a dimens&o pessoal
como profissional do sujeito. E um processo formativo que depende de uma
atitude favoravel, envolvimento e compromisso nao sé por parte dos
professores, mas também dos gestores e formadores, ja que nenhuma acgéo
formativa se efetiva sem a disponibilidade e as crengas dos que dela
participam.

Compreende-se, assim, que a formacao precisa possibilitar articulagao entre a
reflexdo, o saber pedagogico e a dimensdo ambiental, buscando instrumentalizar o
professor para que desenvolva praticas pedagogicas que sensibilizem os alunos para

as questdes ambientais. Em vista disso, afirma-se que “a educacdo ambiental ndo se

efetivara no ambito escolar, enquanto os professores nao tomem para si essa
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responsabilidade, tanto em seu labor profissional, como em termos pessoais €
coletivos” (CAMPQOS, 2015, p. 270).

O professor ndao é o unico responsavel por disseminar a tematica ambiental,
mas, com certeza, € um dos principais atores que contribuem para essa
disseminacdo. Nessa perspectiva, Carvalho (2012, p. 67) apresenta a ideia de sujeito

ecoldgico, que:

[...] pGe em evidéncia ndo apenas um modo individual de ser, mas, sobretudo,
a possibilidade de um mundo transformado, compativel com esse ideal.
Fomenta esperangas de viver melhor, de felicidade, de justiga e de bem-estar.
Assim, além de servir de fonte de identificag@o para os ativistas e ecologistas,
mobiliza sensibilidades que podem ser experienciadas por muitos segmentos
de nossa sociedade. Os educadores que passam a cultivar as ideias e
sensibilidades ecolégicas em sua pratica educativa estdo sendo portadores
dos ideais do sujeito ecolégico.

A formacao continuada em Educagdo Ambiental precisa ser realizada por
profissionais que compreendam essa tematica, para além da transmissdo de
conteudo, e sejam profissionais, como afirma Carvalho (2012), que vivenciem essas
praticas, pois assim poderao encontrar as melhores maneiras de sensibilizar os
professores.

Como ja destacado, uma formacdo continuada para o professor de Educagao
Infantil precisa levar em consideracao aspectos peculiares a essa faixa etaria, bem
como abranger algumas questdes. Primeiramente, essa formacdo precisa ser

pensada de maneira que esteja:

[...] efetivamente oferecendo um ambiente de aprendizagem social e
individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender. Uma
aprendizagem em seu sentido mais radical, a qual, muito mais do que apenas
prover conteddos e informacdes, gera processos de formagdo do sujeito
humano, instituindo novos modos de ser, de compreender, de posicionar-se
ante os outros e a si mesmo, enfrentando os desafios do tempo em que

vivemos (CARVALHO, 2012, p. 69).
Morin (2011, p. 11) complementa que “a missdo desse ensino € transmitir nao
o mero saber, mas uma cultura que permita compreender nossa condi¢ao e nos ajude
a viver, e favorega ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre”. Desse modo,
€ preciso levar em consideracado aspectos inerentes ndo apenas a transmissao de
saberes, mas as vivéncias e experiéncias desses profissionais, para que esses
professores possam propiciar as criangas experiéncias e vivéncias, pois é

incompreensivel que se cobrem tantas praticas inovadoras dos professores que
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atuam na Educacdo Basica se, no momento de sua formacgao, tiveram um ensino
tradicional e linear.

Além disso, os professores de Educagcdo Infantii sdo demasiadamente
desvalorizados, sendo preciso incentiva-los, por meio da formagcao continuada, a se
reconhecerem como profissionais que, acima de tudo, valorizam a crianga que esta

nesse nivel. Leite Filho (2005, p. 8) disserta que é preciso exigir:

[...] uma nova postura dos professores de creches e pré-escolas no Brasil, no
sentido de se iniciar uma educacao infantil que respeite a crianga como
sujeito de direitos. Uma educacgéo infantil que cologque a crianga como centro
do processo educacional.

Reafirmando a especificidade de se trabalhar nesse nivel de ensino, Kramer
(2003) compreende que a Educacao Infantil se constitui do cuidar e do educar, sendo
estes indissociaveis no processo. Dessa forma, a formacdo continuada dos
professores atuantes nessa etapa também precisa ser pautada em tal
indissociabilidade, estando alicergada no conhecimento pertinente, que, para Morin
(2011, p. 15), “é capaz de situar qualquer informagao em seu contexto e, se possivel,
no conjunto em que esta inscrita”. Portanto, a formacao continuada do professor de
Educacdo Infantil precisa ter certas singularidades, buscando repertoriar esse
profissional para que construa saberes que o possibilitem ampliar e melhorar
continuamente sua pratica pedagodgica.

No que diz respeito especificamente a Educacdo Ambiental, a formacao
continuada do professor necessita ser pautada em um processo de transformacao

social. Tal transformacao, para Loureiro (2012, p. 17), precisa ser baseada e:

[...] inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos, na criacdo de espacos coletivos de estabelecimento de regras de
convivio social, na superagdo das formas de dominagdo capitalistas, na
compreensao do mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade.

Contudo, ndo se devem deixar de lado os encantamentos infantis pela
natureza, a necessidade de vivenciar, experimentar e sensibilizar o outro perante a
natureza e 0 meio social, pois justamente esses aspectos serdo desenvolvidos em
sala de aula com as criangas. Por outro lado, a formacgao e a pratica precisam, sim,
ser fundamentadas em uma perspectiva critica de Educagdo Ambiental e de
Formagao continuada, para que nédo se tornem o simples fazer por fazer, pois “[...]

teoria sem pratica € exercicio racional abstrato sem efeito concreto, pratica sem teoria
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€ ativismo que nao resulta em processos objetivos de mudancas” (LOUREIRO, 2012,
p. 101). Teoria e pratica complementam-se, por isso € preciso que a formacgao abarque
as necessidades desse professor em sala de aula, contribuindo para sua efetiva
melhoria.

Para Guimaraes (2012, p. 30), “em EA & preciso que o educador trabalhe
intensamente integracédo entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser
humano é natureza e ndo apenas parte dela”. A formacgao continuada do professor de
Educacdo Infanti em Educagao Ambiental precisa compreender tal afirmacéo
literalmente, contribuindo para que a crianga vivencie a natureza e buscando
sensibiliza-la para que, mais a frente em sua formacdo, possa construir uma
perspectiva critica sobre 0 meio em que esta inserida. No entanto, isso ndo sera
possivel se o professor apenas passar por formacdes ingénuas que nao articulem ser
humano e natureza, acarretando a nao compreensao da importancia de a crianga ser

sensibilizada e gostar da natureza.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

A metodologia € a maneira como a pesquisa € conduzida. Nesse sentido,
abordaremos neste capitulo os encaminhamentos metodoldgicos que delinearam esta
pesquisa, que se caracteriza pelo enfoque qualitativo. Além disso, buscamos explicitar

a definicdo do campo de pesquisa, dos sujeitos, bem como o percurso da mesma.

4.1 ABORDAGEM

A pesquisa de abordagem qualitativa possibilita que o pesquisador tenha um
contato direto com o0 meio estudado e que os dados sejam coletados de maneira mais
minuciosa. Tem como foco “compreender e aprofundar os fenémenos, que s&o
explorados a partir dos participantes em um ambiente natural e em relagdo ao
contexto” (SAMPIERI, 2013, p. 376).

Para que se cumpra com os objetivos apresentados, foram propostas algumas
etapas para a realizagdo desta pesquisa, visto que um método cientifico inclui na
maior parte das vezes o problema, a coleta de dados, os resultados e a discussdo. Os
pesquisadores tendem a seguir uma estrutura que contribui para o engajamento de
problema de pesquisa, metodologia e objetivos (CRESWELL, 2014). Para tanto, nesta
pesquisa foram realizados o0s seguintes procedimentos: analise documental,
entrevista e observacao, os quais serao descritos mais a frente. Para a realizacdo da
interpretacdo dos dados optou-se por utilizar a analise de conteudo proposta por
Bardin (2016).

411 Campo de pesquisa
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O campo de pesquisa'® abrange todas as regionais da cidade de Curitiba. Uma
regional se caracteriza pelo territorio em que acidade esta dividida
administrativamente. Curitiba se divide em 10 regionais (Bairro Novo, Boa Vista,
Boqueirao, Cajuru, Cidade Industrial de Curitiba (CIC), Matriz, Pinheirinho, Portao,
Santa Felicidade e Tatuquara), as quais sao responsaveis pelas atividades

descentralizadas. Elas estio localizadas conforme demonstra a imagem abaixo:

Figura 1 — Regionais de Curitiba

] e i s st e

Fonte: IPPUC (2017).

Buscando contextualizar melhor o campo de pesquisa, optou-se por descrever
as particularidades de cada regional, bem como da unidade participante da pesquisa.
Para assegurar o sigilo das unidades, estas foram codificadas em: C1, C2, C3, C4,
C5, C6, C7, C8, C9, C10 e C11.

6 Para a construgdo deste capitulo foram retiradas informagdes dos sites Agéncia Curitiba (2017),
Mobiliza Curitiba (2014) e do Portal da Prefeitura de Curitiba (CURITIBA, 2017). As informagdes foram
adaptadas para atender o objetivo da pesquisadora quanto a descricdo das regionais.
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Regional Bairro Novo

Figura 2 - Regional Bairro Novo

siTio
CERCADO

Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Bairro Novo € composta por trés bairros: Sitio Cercado, Umbara e
Ganchinho, tem uma extensao territorial de 4.500,83 hectares e uma populagédo de
145.433 habitantes, sendo a regional menos populosa da cidade. Tem 19 Escolas
Municipais de Ensino Fundamental |, 24 Centros Municipais de Educagéo Infantil
(CMElIs) e 4 Centros de Educacéao Infantil, os quais sao conveniados com a Prefeitura
de Curitiba.

O CMEI (C1) que integrou esta pesquisa esta localizado no Bairro Sitio Cercado
e atende em média 130 criangas. A unidade conta com 22 professores, 1 apoio, 1
auxiliar administrativo, 2 pedagogas, uma em cada periodo, e a diretora, além de duas
profissionais da limpeza e trés da cozinha. O CMEI possui um espac¢o amplo, com 8
salas, as quais sdo: 2 de Maternal |, 2 de Maternal Il, 3 de Pré | e 1 Pré Il. Seu espacgo
externo possui dois parques com caixa de areia, uma triclovia (ciclovia, adaptada para

os triciclos) e um espago com grama.
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Regional Boa Vista

Figura 3 - Regional Boa Vista
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Boa Vista € composta por onze bairros: Abranches, Atuba,
Bacacheri, Bairro Alto, Barreirinha, Boa Vista, Cachoeira, Pilarzinho, Santa Candida,
Sao Lourengo, Tabo&o, Tarumd e Tingui. Tem uma extensao territorial de 6.251
hectares e uma populagao de 248.698 habitantes, sendo a regional mais populosa de
Curitiba. Possui 25 Escolas Municipais de Ensino Fundamental, 11 Centros de
Educacao Infantil conveniados e 25 CMEls.

O CMEI (C 2) que integrou esta pesquisa esta localizado no bairro Cachoeira e
atende em média 130 criangas, a unidade conta com 18 professoras, auxiliar
administrativo, pedagoga e direcdo, alem de duas profissionais da limpeza e trés da
cozinha. A unidade possui 6 salas, sendo: 1 de Bercario |, 1 de Bercario Il, 1 de
Maternal |, 1 de Maternal Il, 1 de Pré | e 1 de Pré Il. O espaco externo da unidade é
limitado, possui 1 parque de areia e alguns espacos com calgada para as criangas

brincarem, além de um pequeno espag¢o com grama.
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Regional Boqueirao

Figura 4 - Regional Boqueirdo
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Boqueirdo é composta por quatro bairros: Hauer, Xaxim, Alto
Boqueirao e Boqueirao, tem uma extensao territorial de 3.980,66 e uma populagao de
197.346 habitantes. A Regional possui 20 Escolas Municipais de Ensino Fundamental
I, 11 Centros de Educacao Infantil conveniados e 23 CMElIs.

O CMEI (C3) que integrou esta pesquisa esta localizado no bairro Alto
Boqueirdo e atende em média 346 criangas. A unidade conta com 40 professoras, 2
pedagogas, apoio, auxiliar administrativo e direcdo, além da equipe da cozinha e da
limpeza. A unidade possui um amplo espaco: 7 salas de referéncia (atendendo turmas
de Pré | e Pré ll), 6 salas de referéncia com solario (atendendo turmas de Bercario,
Maternal | e Maternal Il) e no espaco externo 1 patio coberto pequeno, 1 parque de

areia pequeno, horta e um patio gramado com parquinhos.
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Regional Cajuru

Figura 5 - Regional Cajuru
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Cajuru &€ composta por cinco bairros: Cajuru, Capao da Imbuia,
Guabirotuba, Jardim das Américas e Uberaba, tem uma extenséo territorial de 67.215
hectares e uma populacao de 215.503 habitantes, se caracterizando como a terceira
regional mais populosa. A Regional possui 20 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental |, 12 Centros de Educacgao infantil conveniados e 24 CMElIs.

O CMEI (C4) que integrou esta pesquisa localiza-se no bairro Uberaba, atende
em meédia 260 criangas, a unidade conta com 34 professoras, auxiliar administrativo,
2 pedagogas, uma em cada periodo, a diretora, além de equipe de limpeza e da
cozinha. A instituicdo possui 11 salas, sendo: 1 de Bercario |, 1 de Bercario Il, 2 de
Maternal |, 2 de Maternal Il, 2 de Pré | e 1 de Pré Il. O espaco externo do CMEI tem

parque de areia, parque de pneus, horta e um amplo espaco verde.
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Regional CIC

Figura 6 - Regional CIC
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional CIC é composta por quatro bairros: CIC, Augusta, Riviera e Sao
Miguel, tem uma extensdo de 6.003,73 hectares e uma populagcdo de 171.480
habitantes. A Regional possui 21 Escolas Municipais de Ensino Fundamental I, 10
Centros de Educacao Infantil conveniados e 44 CMElIs.

O CMEI (C5) que integrou esta pesquisa esta localizado no bairro CIC e atende
em media 200 criancas. A unidade conta com 40 professoras, auxiliar administrativo,
1 pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e cozinha. A unidade possui 10
salas, sendo: 3 para Bercarios, 2 para Maternal |, 2 para Maternal Il e 3 para Pré |. O
CMEI possui um vasto espaco verde, além de horta, parque de areia e um mini pomar.
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Regional Matriz

Figura 7 - Regional Matriz
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Matriz € composta por dezoito bairros: Ahu, Alto da Gléria, Alto da
XV, Batel, Bigorrilho, Bom Retiro, Cabral, Centro, Centro Civico, Cristo Rei, Hugo
Lange, Jardim Botanico, Jardim Social, Juvevé, Mercés, Prado Velho, Rebougas e
Sao Francisco. Tem uma extensao territorial de 3.593,19 hectares e uma populagéo
de 145.433 habitantes. A Regional possui 3 Escolas Municipais de Ensino
Fundamental |, 5 CMEIls e 12 Centros de Educacao Infantil conveniados.

O CMEI (C6) que integrou esta pesquisa esta localizado no Bairro Prado Velho
e atende em média 130 criangas. A unidade conta com 22 professores, 1 apoio, 1
auxiliar administrativo, 1 pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e da
cozinha. A unidade possui um espaco amplo, com 6 salas, as quais sao: 1 de Bergario
I, 1 de Bercario Il, 1 de Maternal |, 1 de Maternal Il, 1 de Pré | e 1 de Pré Il. Sua area

externa possui um vasto espaco verde, além de horta, mini praca e parque de areia.
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Regional Pinheirinho

Figura 8 - Regional Pinheirinho
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Pinheirinho € composta por cinco bairros: Capdo Raso, Fanny,
Lindoia, Novo Mundo e Pinheirinho, tem uma populacdo de 147,5 habitantes. A
Regional possui 17 Escolas Municipais de Ensino Fundamental |, 6 Centros de
Educacao Infantil conveniados e 15 CMEls.

O CMEI (C7) que integrou esta pesquisa esta localizado no Bairro Capao Raso
e atende em média 130 criangas. A unidade conta com 22 professoras, auxiliar
administrativo, 1 pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e cozinha. A
unidade possui 5 salas, sendo: 1 para Berc¢ario, 1 para Maternal I, 1 para Maternal II,1
para Préle 1 dePréll. O CMEI possui um vasto espaco verde, além de horta e parque

de areia.
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Regional Portao

Figura 9 - Regional Portéo
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Portdo é composta por onze bairros: Portdo, Vila Izabel, Agua
Verde, Seminario, Campo Comprido, Parolin, Guaira, Fazendinha e Santa Quitéria.
Tem uma extensao de 3.382,12 hectares e uma populagao de 243.506 habitantes. A
Regional possui 23 Escolas Municipais de Ensino Fundamental |, 4 Centros de
Educacao Infantil conveniados e 14 CMEls.

O CMEI (C8) que integrou esta pesquisa esta localizado no Bairro Santa
Quitéria e atende em meédia 200 criangas. A unidade conta com 40 professoras,
auxiliar administrativo, 1 pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e cozinha.
O CMEI possui turmas de Maternal Il, Pré | e Pré Il, é a unica unidade de Educacao
Infantil da rede que atende as criangcas em meio periodo apenas. O CMEI possui um

vasto espaco verde, além de horta, parque e canchas de areia e uma quadra coberta.

Regional Santa Felicidade
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Figura 10 - Regional Santa Felicidade
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).

A Regional Santa Felicidade é composta por doze bairros: Butiatuvinha,
Campina do Siqueira, Campo Comprido, Cascatinha, CIC, Lamenha Pequena,
Mossungué, Orleans, Santa Felicidade, Sdo Braz, Santo Inacio e Sao Jodo Seminario,
Vista Alegre. Tem uma extensao de 3.382,12 hectares e uma populacao de 243.506
habitantes. A Regional possui 19 Escolas Municipais de Ensino Fundamental |, 2
Centros de Educacao Infantil conveniados e 14 CMEls.

Nesta Regional foram realizadas pesquisas em dois CMEIls, pois apés a
realizacdo das entrevistas nas unidades percebeu-se que ndo haviamos entrevistado
ainda nenhum professor que tivesse participado do curso de Educagcdo Ambiental
oferecido pela Rede no ano de 2016, objeto deste estudo. Dessa maneira, optou-se
por realizar a pesquisa em mais uma unidade, independente da regional a que

pertencesse.
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O primeiro CME| da Regional Santa Felicidade, (C9), que integrou esta
pesquisa esta localizado no Vista Alegre e atende em média 120 criangas, conta com
17 professoras, auxiliar administrativo, 1 pedagoga, a diretora, além de equipe de
limpeza e cozinha. A instituicao possui 5 salas, sendo Bercario |, Bercario Il, Maternal
I, Maternal Il e Pré |. O CMEI possui um espaco limitado, contanto apenas com um
parque e area calgada para as criangas.

O segundo CMEI, (C10), esta localizado em Santa Felicidade e atende em
média 180 criancas. A unidade conta com 28 professoras, auxiliar administrativo, 1
pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e cozinha. A instituicdo possui 7
salas, sendo 2 para Berc¢ario |, 2 para Bercario Il, 1 de Maternal |, 1 de Maternal Il e 1

para o Pré |. O CMEI possui uma ampla area verde, além de parque de areia.

Regional Tatuquara

Figura 11 - Regional Tatuquara
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Fonte: Agéncia Curitiba (2017).
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A Regional Tatuquara € composta por trés bairros: Tatuquara, Campo de
Santana e Caximba, tem uma populagdo de 82 mil habitantes. A Regional possui 11
Escolas Municipais de Ensino Fundamental |, 3 Centros de Educacao Infantil
conveniados e 18 CMEls.

O CMEI (C11) que integrou essa pesquisa esta localizado no bairro Campo do
Santana e atende em média 150 criangas. A unidade conta com 23 professoras,
auxiliar administrativo, 1 pedagoga, a diretora, além de equipe de limpeza e cozinha.
Possui 6 salas, sendo: 1 de Bergario |, 1 de Bercario I, 1 de Maternal I, 1 de Maternal
II, 1de Préle 1dePréll. O CMEI possui espacgo verde, parque de areia e cal¢cada.

4.1.2 Perfil dos entrevistados

Para garantir o anonimato dos participantes desta pesquisa, os professores

participantes foram codificados, conforme tabela abaixo:

Tabela 1 - Perfil dos entrevistados

Tempo de Turma em que
Idade Formacéo Especializacdo atuacdo na atua (no periodo
) rede ____da pesquisa)
P1 56 anos Pedagogia N&o possui 6 anos Permanéncia
P2 56 anos Pedagogia N&o possui 10 anos Pré |
P3 36 anos Pedagogia N&o possui 12 anos Maternal Il
Magistério/
P4 33 anos cursando N&o possui 6 anos Pré |
Pedagogia
P5 34 anos Pedagogia N&o possui 6 anos Pré Il
Magistério/
P6 27 anos cursando N&o possui 4 anos Pré
Pedagogia
P7 26 anos ““:ag"”“?'"."’" Nao possui 5 anos Pré Il
atematica
P8 51 anos Pedagogia Psicopedagogia 4 anos Maternal I
P9 40 anos Pedagogia Educacéo Especial 7 anos Pré |
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Educacgdo em

7 anos Maternal Il
Valores humanos

P10 38 anos Pedagogia

P11 23 anos Magistério N&o possui 4 anos Pré Il

Fonte: organizado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Conforme demonstra a Tabela 1, foram envolvidos nesta pesquisa 11
professores, atuantes na Educacao Infantil da Rede Municipal de Curitiba. A escolha
desses sujeitos teve como critério que tivessem realizado algum dos cursos referentes
a Educacdo Ambiental oferecidos pela Rede entre 2010 e 2016. Apos identificar os
professores que realizaram o curso, o segundo critério para a escolha desses foi que
atuassem em diferentes regionais, para que se pudesse ter uma amostra de todos os
Nucleos de Educacéo.

Dentre os 11 professores, 4 possuem formacao em Magistério, ou seja,
realizaram sua formacgao profissional no Ensino Médio, 7 cursaram Pedagogia e uma
das professoras com Magistério fez sua graduacédo em Matematica. Apenas 3

professores tém pos-graduacdo na area da Educacao.

4.1.3 Tecnica de coleta de dados

As técnicas escolhidas para o levantamento de dados foram: analise
documental, entrevista semiestruturada e observacao, as quais serdo explicitadas a
sequir.

Para dar inicio a busca de documentos para a analise documental
primeiramente entramos em contato com a Prefeitura Municipal de Curitiba, visando
a autorizacdo. Para tanto enviamos copia do projeto para o responsavel pelas
pesquisas realizadas na Rede, recebendo parecer favoravel para acessar os dados
especificos da Formag&o Continuada.

Realizamos a analise documental em trés fases: na primeira fizemos um
levantamento dos cursos de Formagao Continuada ofertados pela Rede Municipal de
Curitiba sobre a tematica ambiental entre os anos de 2010 a 2016. Para esse

levantamento entramos em contado com a responsavel pela Formagao Continuada
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da Rede Municipal, que nos enviou a ementa de todos os cursos realizados no periodo
estudado.

Apo6s analisar as ementas, foram selecionados cinco cursos, dois de 2015:
Exploragées e brincadeiras com a natureza; e Gestdo de Residuos Sdlidos nos CMEls
e CEls Contratados. E trés do ano de 2016: Encantamentos, curiosidades,
exploracbes: o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza; Formacgédo de formadores: o direito da crianga as experiéncias; e
Educacdo Ambiental: conceitos e contexto para professores e pedagogos com a
natureza e a cultura. Essa opc¢ao se deu pelo fato de que de 2010 a 2014 nao
ocorreram cursos com a tematica ambiental voltados para a Educacao Infantil.

A opcao por ampliar a pesquisa para o ano de 2016 se deu ap0s a realizagao
de 10 entrevistas, e para isso elegemos o curso do ano “Contexto para professores e
pedagogos com a natureza e a cultura”, para que pudéssemos ter uma amostragem
desse ano. Apos receber a lista, optamos por um CMEI da Regional Santa Felicidade,
pois grande parte havia desistido do curso e dois professores ja haviam se
aposentando, o que restringiu as opg¢des de escolha.

Uma pesquisa de analise documental esta restrita a analise de materiais que
podem se caracterizar como primarios e secundarios, publicos ou particulares,
segundo definicao de Marconi e Lakatos (2003). No entanto, esses contribuem para a
pesquisa qualitativa como um complemento para os demais instrumentos. Nesta
pesquisa, os documentos se caracterizam como primarios, sendo de fonte publica e
oficiais, o que, para Marconi e Lakatos (2003, p. 176) “constituem a fonte mais
fidedigna de dados”. Neste sentido, o pesquisador precisa estar atento a selegao,
buscando fazer comparagdes entre os materiais para extrair e interpretar os dados da
maneira mais minuciosa possivel.

Os documentos dos cursos escolhidos foram os que a Prefeitura ofertou para
os docentes de Educacéao infantil, ficando de fora o de 2016 de Gestao de Residuos,
pelo fato de ja ter sido realizado durante o referido ano, e dois seminarios sobre a
tematica ambiental, primeiramente por ndo se caracterizarem como um curso e
segundo por nao terem informacodes suficientes sobre o que foi realizado no evento.

Apds o levantamento dos cursos, solicitamos novamente a PMC, no setor de
Desenvolvimento Profissional, a lista de chamada dos cursos. De posse dessas
informacdes, selecionamos professores de diferentes regionais e de cursos para

compor os sujeitos da pesquisa. Para tanto, foi solicitada a Prefeitura de Curitiba uma
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nova autorizacio, desta vez para contatar as unidades e realizar a pesquisa nestas.
Ap0Os este deferimento, € que a pesquisadora se dirigiu a cada CMEI que compdem o
corpus deste estudo. Vale destacar que todo o encaminhamento aqui relatado
obedeceu aos padroes legais da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR),
com envio do projeto da presente pesquisa e das duas autorizagdes da PMC para o
Comité de Etica e Pesquisa no dia 18 de novembro de 2016, tendo sido aprovado em
06 de abril de 2017, conforme Apéndice C.

Em nivel local, obtivemos a autoriza¢ao da direcdo de cada unidade para uma
aproximacao por telefone com os professores selecionados como sujeitos da
pesquisa, momento em que foi explicado como a pesquisa seria realizada e
perguntado se esses tinham interesse em contribuir com esta. Todos os professores
aceitaram.

Para a realizagdo das entrevistas, optamos pelo modelo semiestruturado, o
qual se constitui como um dos principais instrumentos utilizados em pesquisas, pois
permite ao investigador atingir diversos publicos e articular diferentes assuntos.
Sampieri (2013, p. 426) afirma que “as entrevistas semiestruturadas se baseiam em
um roteiro de assuntos e perguntas e o entrevistador tem a liberdade de fazer outras
perguntas para precisar 0s conceitos ou obter mais informacdes sobre o tema
pesquisado”. As questbes foram elaboradas a partir da fundamentacao teérica
estudada e por meio das leituras das ementas dos cursos de Educagao Ambiental
ofertados pela Rede Municipal de Curitiba. Optamos por iniciar com o perfil do
entrevistado, em seguida elaboramos quatros questdes relacionadas a Formacéao
Continuada realizada pelo docente e oito questbes direcionadas a sua pratica
pedagogica em Educacdo Ambiental a partir do curso realizado, conforme Apéndice
F.

Entendemos que o papel do pesquisador € essencial na entrevista, pois ndo se
pode manter uma rigidez no assunto, tal qual o entrevistado n&o consiga sentir-se a
vontade para falar, mas também nao se pode fugir muito do assunto. Desse modo, o
pesquisador € o responsavel por manter esse equilibrio. Faz-se necessario também
explicar ao entrevistado todos os passos da entrevista, bem como comunicar que
mantera sigilo do sujeito pesquisado.

As entrevistas foram marcadas em data e horario escolhidos pelos docentes,
em seu local de trabalho. Primeiramente a pesquisadora explicou sobre a entrevista,

entregou o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. As entrevistas duraram
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cerca de 40 minutos e ap0s a sua realizagao todas foram degravadas, com o intuito
de facilitar a analise. Apds a transcricdo, as entrevistas foram enviadas por e-mail aos
professores para que alterassem algo se assim o desejassem, porém, nao houve
alteragao em nenhum dos registros.

A entrevista, segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “pode ser utilizada em
conjunto com a observagao participante, analise de documentos e outras técnicas”.
Visando a um maior aprofundamento na pesquisa, optamos por realizar uma
observacéao de pratica, com o propésito de contrastar as falas dos professores com a
pratica. A observacgao contribuiu para que obtivéssemos um contato mais direto com
a realidade pesquisada, aléem de “ajudar o pesquisador a identificar e obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas orientam
seu comportamento” (MARCONI; LAKATOS, 1986, p. 65). A observacao permite ir
além da entrevista, tornando-se assim um complemento para esta, a medida que
permite ao pesquisador evidenciar dados que s&do menos dependentes da reflexao.

Ressaltamos que a observacao realizada nao tinha o intuito de verificar praticas
cotidianas do docente, mas sim uma pratica especifica de Educacdo Ambiental. Para
tanto, no dia da entrevista a pesquisadora solicitou aos docentes a observacao de
uma aula de Educacdo Ambiental. Via de regra, dois dias antes os professores
avisavam a pesquisadora via mensagem de texto, confirmando a realizagao da
atividade e agendamento da observacgao.

Para a realizagdo da observacao foi construida uma pauta (Apéndice E), a qual
contribuiu para a sistematizagéo dos dados. E importante ressaltar que em dois CMEls
(C10 e C11) nao foi possivel realizar a observacgéo, devido a resisténcia da direcao,
que ndo autorizou a coleta desses dados, e a alegacido de uma professora em nao ter
disponibilidade de tempo para a realizagcdo da atividade. Nos demais casos, as
observagdes foram realizadas em dia marcado previamente com os entrevistados,
duraram cerca de uma hora e foram acompanhadas pelas anotacdes realizadas pela

pesquisadora a partir da pauta de observacao.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Para a interpretacdo dos dados, optou-se pela analise de conteudo proposta por
Bardin (2016), que consiste em uma metodologia de pesquisa utilizada para descrever
e interpretar o conteudo de documentos e de descricdes sistematicas, auxiliando o
pesquisador a alcangar um significado que transcende a leitura comum.

Para Bardin (2016, p. 47), a analise de conteudo é:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcdes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Em outras palavras, o pesquisador pode aplica-la em diversos discursos e cabe
a ele compreender o que esta por tras das mensagens. Acaba por ser um trabalho
duplicado, visto que o pesquisador recebe o dado, compreende seu sentido e busca
ampliar seu olhar para encontrar outros sentidos que possam estar implicitos nos
fragmentos da fala.

Bardin (2016) apresenta trés fases fundamentais para a utilizacdo da analise
de conteudo: (i) pré-analise, na qual ocorrem o primeiro contato com o material a ser
analisado, a formulacdo dos objetivos e a elaboracdo dos critérios de analise; (ii)
exploragdao do material e tratamento dos resultados, que compreende a fase de
escolha dos cddigos de classificacdo e categorias, 0 agrupamento de materiais e a
confirmacao por meio da teoria; (iii) inferéncia e interpretacao, na qual, alicer¢ado nos
resultados, o pesquisador busca dar sentido a eles, significa-los e valida-los,
ressaltando sempre o que se encontra por tras da leitura prévia. Essas fases séo
melhor observadas na Figura 12.
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Figura 12 — Analise de Conteldo
Desenvolvimento de uma andlise
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Fonte: Bardin (2016,p. 55).

No que diz respeito a fase de pré-andlise, as perguntas foram organizadas
previamente, sendo agrupadas da seguinte maneira: todas as respostas obtidas para
a pergunta 1, do sujeito P1 ao sujeito P11, foram agrupadas e assim por diante, até a
questao 14, com o intuito de encontrar similaridades. Apos esse agrupamento, foi
realizada a leitura flutuante de todos os dados, ou seja, as entrevistas e as
observacdes. Para Bardin (2016), por meio da leitura flutuante o texto torna-se mais
claro e o leitor deixa-se invadir pelas palavras, até que algumas impressoes saltam-
Ihe aos olhos.

Na realizagao da leitura flutuante foca-se nos objetivos, para que sejam
realizados o que Bardin (2016) chama de “indices”. Assim, foram destacadas
palavras-chave, fazendo recortes de trechos que chamavam atencdo, para que
contribuissem na formulac&o das categorias.

Passou-se entdo para a segunda fase, na qual foi sistematizado todo o material

ja preparado. Primeiramente, codificaram-se os CMEIs participantes da pesquisa,
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bem como os sujeitos integrantes, a fim de manter o sigilo. A partir disso, deu-se inicio
a categorizacdo do material, em que se buscou rigorosidade no que diz respeito a
qualidade da categoria, seguindo o que Bardin (2016) apresenta como critérios para
que seja de boa qualidade, quais sejam: a exclusao mutua, na qual um elemento nao
pode ser classificado em mais de uma categoria; a homogeneidade, em que a
categorizagao deve ser regida apenas por um principio; a pertinéncia, a qual precisa
refletir o objetivo da pesquisa; a objetividade e a fidelidade, em que os elemento de
definicdo de entrada e exclusao em uma categoria precisam ser definidos; e a
produtividade, na qual o conjunto de categorias precisa contribuir para que haja
resultados.

As categorias serao descritas a seguir, com a terceira fase, intitulada por Bardin
(2016) de “tratamento dos resultados e interpretagdes”, pois, ao descrever as

categorias, foi feita a interpretagao dos dados.

421 Concepcao de Educagcdao Ambiental

Bardin (2016) afirma que, para que uma categoria seja de boa qualidade,
precisa refletir as intengdes da pesquisa. Levando em consideragao que se tem como
alguns dos objetivos desta pesquisa investigar a concepg¢ao de Educagao Ambiental
dos cursos desta area ofertados pela Rede Municipal de Curitiba — Parana e verificar
a concepcao de Educacdo Ambiental dos professores de Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Curitiba — Parana, esta categoria emergiu da necessidade de cumpri-los.
Nao obstante, ao realizar a leitura das entrevistas e das observacdes, foi possivel
perceber nitidamente a concepc¢do dos professores e aquelas constantes nas ementas
dos cursos de formacao.

Ressalta-se que, para a analise das concepcdes, se utilizou como base a
cartografia da Educacao Ambiental proposta por Sauvé (2005), além de se ter optado
por realizar a analise da ementa dos cursos separadamente, buscando articular os

aspectos apresentados nelas com as falas e observacdes realizadas, por entender
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que os cursos influenciaram de alguma maneira a concep¢do das professoras,
conforme se vera na analise realizada.

A primeira ementa analisada foi do curso de Gestdao de Residuos Solidos
(CURITIBA, 2016a, p. 25), que aponta que o espac¢o da Educacao Infantil “precisa
oportunizar as criangas diferentes experiéncias com o meio natural”’, a fim de
proporcionar o desenvolvimento do individuo e “o aprendizado sobre os recursos
naturais e a sua preservacgao”.

Sauvé (2005) disserta que, quando as propostas sao centradas na conservagao
da natureza, se trata de uma natureza entendida como recurso, a qual esta presente
na corrente conservacionista/recursista, que se preocupa principalmente com a
gestdo dos recursos naturais, bem como com a reciclagem. Nessa perspectiva, a
professora P4, que realizou o curso, afirmou que o que se destacou nessa formacgao
foi:

A necessidade da gente separar, da gente contribuir para preservar o meio
ambiente. Porque assim, de um simples copo que vocé joga, vocé ta
poluindo, vocé t4 degradando o meio ambiente. E assim, a gente trabalha em
uma regido que se vocé vé os entornos eles pdem muito lixo, muita coisa,
apesar de ter muito catador, aqui do lado, por exemplo, tinha sofa... eu levei
as criangas pra ver né, verificar o que tinha, tinha sofé, e na verdade assim,
o0 que, que eles viram?, e era tdo normal aquilo que eles ndo acharam nada
de estranho em ter sofa, de ter garrafa, de ter tudo isso. Isso no comecgo,
quando foi no final eles sairam daqui eles iam no lixo e ja separavam certinho,
até um papelzinho que eles achavam no chéo eles colocavam no lugar certo.

Na sua observacgao, percebe-se que essa questio do lixo ficou muito forte para
a docente. No dia da observacgao, ela separou a turma em trés grupos de oito criangas;
a professora ficou com um grupo, enquanto as demais criangas realizavam outras
atividades. Ela relatou que a atividade escolhida foi uma que aprendeu no curso
realizado, consistindo em colocar o lixo na lixeira correta. A professora trouxe diversos
materiais e separou duas lixeiras com lixo seco e lixo molhado; dividiu as oito criancas
em dois grupos e elas tinham que colocar o lixo no lugar correto; quem terminasse
primeiro ganhava. Portanto, a concepc¢do abordada no curso refletiu na constituicdo
da prépria concepc¢ao das professoras, conforme fala da professora P6, que realizou

O mesmo Curso:

Eu desenvolvi varias coisas a partir do curso, uma foi o projeto da reciclagem
dentro da sala de aula. Dentro de todo o CMEI, a gente trabalhou os simbolos
dos lixos, a gente colocou os diferentes tipos de lixo, em todos as salas, na
secretaria, em todos os ambientes do CMEI, e a gente fez o minhocario para
aproveitar as frutas que as criangas comiam, as cascas. Foi bem legal!
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Ambas as professoras afirmaram ter iniciado o contato com a Educacgéo
Ambiental a partir do curso realizado. Entende-se que, por ser um contato inicial, que
ocorreu numa formagdo baseada na corrente conservacionista, esta pode ter
influenciado a formacgao da concepgao das professoras, o que refletiu diretamente nas
praticas realizadas por elas.

De maneira nenhuma, esta se criticando o trabalho com essa corrente na
Educacao Infantil, pois se acredita que seja um caminho para chegar a corrente critica.
Contudo, concorda-se com Carvalho (2012, p. 81) quando esta afirma que € um “risco
reduzir o ato educativo a um repasse de informacdes provenientes das ciéncias
naturais, sem correlacionar esse conhecimento com a complexidade das questdes
sociais e ambientais que o circundam e o constituem”. Em outras palavras, para além
do simples ato de reciclar, precisa-se compreender todas as questdes sociais e
culturais que estdo envolvidas nessas discussées, isto €, a inser¢cdo da Educacao
Ambiental pode ser iniciada por correntes mais conservadoras, mas nao pode
permanecer nestas.

A ementa do curso Exploragées e Brincadeiras com a Natureza (CURITIBA,

2015a, p. 28) destaca que o espacgo da Educacao Infantil:

[...] precisa oportunizar as criangas diferentes experiéncias de interagdes,
brincadeiras e formas de expressdo. Dentre esses ambientes, os espagos
para além das salas de atividades se constituem em ricas oportunidades de
exploracgdes, brincadeiras e contato com a natureza. Para tanto, &€ preciso
promover uma exploragédo qualificada dos espagos externos, organizando
contextos mais significativos, que instiguem e desafiem as intera¢des das
criangas com o proprio espago, com 0s materiais e com outras criangas, do
seu grupo ou de outros.

Na proposta desse curso de formagao, encontram-se, primeiramente, aspectos
relacionados a corrente naturalista (SAUVE, 2005), na qual a natureza é o centro da
relacao e busca-se aprender com e por meio dela. Essa corrente € a mais antiga e
privilegia o contato com a natureza.

Para Lima (2015, p. 37),

[...] faz parte da infancia o prazer na integracdo com os demais seres e
elementos da natureza. As criangas sentem necessidade de aproximagéo
fisica, de pisar o chdo, de pegar as coisas, experimentar... Como curiosas
aprendizes, elas amam as atividades ao ar livre, o contato com o sol.

Ressalta-se que a concepcéao naturalista abordada no curso trouxe elementos

que proporcionaram as professoras uma reflexao sobre o meio no qual estao
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inseridas, pois muitas vezes elas planejavam atividades pensando em materiais
comprados e considerando lixo elementos naturais que as criangas poderiam explorar,

como mostra a fala da professora P3:

Eu pude ampliar o olhar tanto na parte de explorag&o I4 no parque, deixar que
eles explorassem, porque as vezes vocé sai para o parque com a pratica do
movimento, ou com os baldinhos de areia e acha ruim quando eles pegam
pedras essas coisas. Ai quando vocé faz o curso vocé amplia, na parte de
exploragdo mesmo. Vocé acaba tendo aquele olhar sabe, ah aquela parte do
parque vamos catar pedrinha, vamos selecionar as folhas, aqui tem os galhos
das arvores, vamos catar sementinhas que cai. A gente fazia um acervo e
aquilo a gente usava no canto da casinha, para fazer comidinha com as
sementes entdo... mais nesse sentido.

Nessa observagao, pode-se confirmar que o curso realizado contribuiu para
suas praticas, visto que a professora optou por levar as crian¢as ao espaco do CMEI,
cada uma com uma cestinha, e pediu que juntassem elementos naturais para montar
uma caixa da natureza na sala. A questao da relacido e interacdo com a natureza foi
bem reforcada nessa formacao e refletiu na concepcgéo e na pratica das professoras
que a realizaram (sete professoras das 11 pesquisadas), tendo ficado bastante
perceptivel nas observagbes que em todos os CMEIs havia elementos naturais para
as criangas brincarem nas salas de aula, separados em caixas (pinha, folhas secas,
conchinhas, pedras, galhos, entre outros), denotando uma mudanc¢a no espaco e no

olhar das professoras. Carvalho e Souza (2008, p. 33) relatam que:

[...] as pessoas organizam o0 espa¢o de uma maneira ou outra, de acordo
com seus objetivos e pressupostos sobre os usuarios, construidos com base
em expectativas socioculturais, mesmo que tais suposi¢bes ndo estejam
suficientemente claras ou conscientes. Portanto, ao organizar de um modo
ou outro um determinado espago, entram em jogo as significa¢gdes das
pessoas que gerenciam aquele contexto. A organizagdo espacial, entéo,
sempre estd comunicando aos usudrios daquele espago mensagens, tanto
diretas, ao facilitar ou impedir determinadas atividades, como simbdlicas,
sobre a intencdo e valores das pessoas que gerenciam aquele determinado
contexto.

Compreende-se, assim, que as percep¢des apresentadas no curso de
formacao contribuiram para a organizacado do espaco em que essas docentes atuam
e, obviamente, de suas praticas cotidianas. Por exemplo, na unidade C7, as
professoras levaram as criangas para uma atividade no parque. Durante a
observacdo, a professora explicou para a pesquisadora que, apos a realizagao do
curso, muitas coisas mudaram nas idas ao parque, como a construgao do cantinho da

comida, no qual as professoras disponibilizam diversos materiais para as criangas,
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como panelinhas, potes, colheres, entre outros, para que brinquem de casinha com
os elementos da natureza do parque (areia, grama, galhos, folhas e terra).

Durante a observacgao, foram registradas, de fato, a interagao das criangas com
0 meio natural, a exploragao dos elementos da natureza e certa despreocupacao dos

adultos com essa interacdo, conforme relato da professora P7:

No inicio tinha medo da sujeira, que colocassem coisas na boca, ndo s6 eu
todas as professoras, mas depois do curso fui percebendo que era normal.

Isso denota uma mudanca de referéncia sobre o que a professora entendia por
Educacdo Ambiental, podendo-se afirmar que ela ampliou seu olhar.

Silva (2010, p. 36) expde que a crianga inserida na Educacéo Infantil:

[...] precisa estar vivenciando, tendo contato, com diferentes elementos,
fendmenos e acontecimentos do mundo, que elas sejam instigadas por
questdes significativas para que tenham acesso a modos variados de
compreender e representar o que esta acontecendo a sua volta.

Em outras palavras, praticas relacionadas a concepg¢ao naturalista ampliam o
vinculo da crianga com o meio no qual esta inserida. Por sua vez, Profice (2010)
destaca que esse contato pode ir além, contribuindo para que a crianca desenvolva
uma afeicdo pelo ambiente natural, que pode influencia-la por toda a sua existéncia,
fazendo com que se torne uma protetora da vida no planeta.

Levando em consideragcao que as agdes dos docentes sdo guiadas por suas
crengas, buscou-se entender melhor a concepcao dessas professoras sobre a

Educacao Ambiental, trazendo, assim, algumas falas:

A ambiental eu acho que é de vocé ter consciéncia mesmo de como vocé lida
com os elementos, de como vocé explora os elementos da natureza para
trabalhar, de como trabalhar isso com a crianga né. Porque iSso ndo é
totalmente explorado, principalmente na Educagéo Infantil né (P3).

A educagdo ambiental eu acho que a gente tem que educar. Assim, pra gente
preservar a gente tem que educar 0 povo primeiro, porque, assim, 0 que
acontece?, eu como professora na verdade tinha muita coisa que eu néo
Sabia, por exemplo, que ndo sabia que tecido néo é reciclavel, na verdade o
tecido ndo é usado pra reciclar aqueles retalhos (P4).

Ah, a educagédo ambiental e toda essa parte de preservagdo e contato com a
natureza, com elementos naturais (P7).
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Ah eu acho bem interessante né, bem importante para a crianga, porque a
crianga tem que ter esse contato né. Quantas vezes ela mora num prédio e
néo tem contato, com uma terra, com uma grama, uma areia né. E vocé
proporciona. Até por ela ta buscando na natureza seus proprios brinquedos
né, pra tirar aquele negocio do brinquedo pronto, despertar a criatividade
(P9).

Para mim € isso, € esse contato com a natureza, a crianga saber que tem que
separar o lixo, porque a gente vai fazendo a consciéncia da crianga a partir
do que faz aqui. Pra mim a Educagdo Ambiental envolve tudo isso, todos
esses elementos que a gente traz para as criangas brincarem (P11).

Podem-se destacar, na fala dessas professoras, dois aspectos: a importancia
de proporcionar a crianga o contato com a natureza e a exploracdo dos seus
elementos, o0 que, assim como a concepc¢ao do curso, traz elementos da corrente
naturalista (SAUVE, 2005); e a importancia da reciclagem, da preservacdo do
ambiente e da separagcdo do lixo, remetendo a caracteristicas da corrente
conservacionista/recursista, a mesma que se destacou na ementa do primeiro curso
analisado (Gestdao de Residuos), apesar de nenhuma dessas professoras té-lo
realizado. A tendéncia a essa concepcao da-se, muitas vezes, por influéncia da midia,
pois os programas relacionados a Educagdo Ambiental, principalmente na cidade de
Curitiba, dizem respeito a separagéo do lixo domeéstico.

Compreendem-se esse ponto de vista das professoras e sua articulagao com a
pratica como essenciais para que, em niveis mais avancados de escolaridade, a
crianga possa compreender questdes ambientais mais complexas, pelo fato de na
Educacao Infantil ter construido uma base sélida que proporcionou a ela um contato
tdo direto com o meio ambiente, fortalecendo os lagos entre individuo e natureza.

Para Segura (2001, p. 165),

[...] quando a gente fala em educacdo ambiental pode viajar em muitas
coisas, mas a primeira coisa que se passa na cabega do ser humano é o meio
ambiente. Ele ndo é sé o meio ambiente fisico, quer dizer, o ar, a terra, a
agua, o solo. E também o ambiente que a gente vive — a escola, a casa, o
bairro, a cidade. E o planeta de modo geral. [...] ndo adianta nada a gente
explicar o que é efeito estufa; problemas no buraco da camada de 0zénio sem
antes os alunos, as pessoas perceberem a importancia e a liga¢do que se
tem com o meio ambiente, no geral, no todo e que faz parte deles. A
conscientizacdo € muito importante e isso tem a ver com a educa¢do no
sentido mais amplo da palavra. [...] conhecimento em termos de consciéncia
[..] A gente s6 pode primeiro conhecer para depois aprender amar,
principalmente, de respeitar o ambiente.

Assim, ressalta-se a importancia desse contato com o meio natural, como
evidencia as DCNEI (BRASIL, 2010), por meio da necessidade de incentivar a

curiosidade, a exploragcédo e o questionamento das criangas sobre o0 meio natural. No
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entanto, o documento traz, ainda, a importancia do social, o que na concepg¢ao dos
dois cursos analisados e nas falas das professoras nao foi possivel identificar. Ha,
portanto, uma preocupacao sobre como essas concepc¢des tradicionais tém
influenciado as praticas em Educacao Ambiental na Educacao Infantil, de modo que
figuem estanques no meio natural. Acredita-se e defende-se a necessidade dessas
praticas, mas é preciso ir além.

A ementa do curso Encantamentos, Curiosidades, Explora¢des: o
Conhecimento das Criangas em Relacdo ao Mundo Fisico e Social, ao Tempo e a
Natureza (CURITIBA, 2016a, p. 24) apresenta que:

[...] os espacos organizados, na perspectiva de ambientes educativos na
educacgdo infantil, oportunizam as criangas diferentes experiéncias de
interagéo, brincadeiras e formas de expressédo, bem como, constituem-se em
ricas oportunidades de exploragio e contato com a natureza.

Novamente, encontram-se aspectos da corrente naturalista, como a
necessidade de exploragao e contato com a natureza. A professora P10, que realizou
a formacao, ao relatar as praticas ressaltou a importancia desse contato da crianca

com a natureza:

A gente trabalhou com eles a horta e a gente trabalhou com eles aquela
ervilha torta, entdo tem todo o material deles plantando e depois chegou o
inverno eles ajudando a amarrar, por que a ervilha tinha que crescer, [...] ano
passado a gente fez o projeto com o jodo-de-barro, por que tem a araucaria
que tem aqui atras, ai o solario dava pra la, dai a gente fez com eles de argila,
eles pintaram com os pais. E toda a histéria dos bichinhos, ai eu acho assim,
pra eles a parte do lidico e tenta trazer eles para realidade da Educagéo
Ambiental.

Pode-se afirmar que os elementos apresentados na sua fala remetem a essa
Educacdo Ambiental tradicional, com cunho naturalista.

Com base nas ementas analisadas, nas observagdes e, principalmente, nas
entrevistas, as concepgdes predominantes dos sujeitos pesquisados sao a naturalista
e a conservacionista/recursista. Ainda, a concep¢ao das docentes tem muito a ver
com o curso realizado, o qual, para a maioria, foi o primeiro contato com a Educagéao
Ambiental. No entanto, destaca-se que essa concepgdo ndo se deve apenas ao curso
realizado; sua construgcao baseia-se em toda a trajetdria de vida e possui influéncias
externas, como a midia e a formagao ao longo da vida pessoal e profissional.

Concorda-se com Gadotti (2010, p. 70) ao afirmar que:
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[...] um pequeno jardim, uma horta, um pedacgo de terra, € um microcosmo de
todo mundo natural. Nele encontramos forma de vida, recursos de vida.
Processo de vida. A partir dele podemos reconceitualizar nosso curriculo
escolar. Ao construi-lo e cultiva-lo podemos aprender muitas coisas. As
criangas o encaram como fonte de tantos mistérios! Ele nos ensina os valores
da emocionalidade da Terra: a vida, a morte, a sobrevivéncia, os valores da
paciéncia, da perseveranca, da criatividade, da adaptacao, transformacéo, da
renovacgao.
E preciso buscar entender o porqué de fazer uma horta, o porqué de separar o
lixo, e ndo apenas realizar essas atividades pela simples acdo, pois deve-se promover
a curiosidade, o questionamento dessas criancas. A Agenda 21 (BRASIL, 2005b), no

seu capitulo 36, apresenta a Educagcdo Ambiental como um processo que busca:

[...] desenvolver uma populagdo que seja consciente e bastante preocupada
com o0 meio ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma
populagdo que tenha conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagbes e
compromissos para trabalhar, individual e coletivamente, na busca de
solugdes para os problemas existentes e para a preveng¢do dos novos.

Nesse sentido, se as atividades de Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil
permanecerem apenas na exploragdo e contato com a natureza, ndo se chegara a
sua principal fungdo: contribuir com a formacdo de cidaddos conscientes,
comprometidos com o meio em que vivem e aptos a atuar nesse meio como
protagonistas (LOUREIRO, 2012). Para isso, é fundamental repensar com urgéncia
as praticas que permeiam o trabalho com a Educagao Ambiental na Educacgao Infantil,
bem como a formagao continuada em Educagao Ambiental dos professores atuantes

nesse nivel de ensino.

4.2.2 Arelagao entre teoria e pratica na formagao continuada

Ao realizar a leitura flutuante proposta por Bardin (2016), com a construcao de
indicadores que auxiliaram na elaboragcdo da categoria, destacaram-se ideias que
remetiam a formacao continuada realizada pelas professoras pesquisadas. Nesse
sentido, essa categoria tem o intuito de trazer aspectos da formagao continuada que
influenciaram a pratica dessas professoras, bem como detectar as fontes utilizadas

para trabalhar com a Educacdo Ambiental. Ainda, busca cumprir os seguintes
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objetivos desta pesquisa: identificar as fontes utilizadas pelos professores de
Educacdo Infantil para o planejamento das atividades de Educacdo Ambiental e
descrever os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da pratica em
Educacao Ambiental na concepcao dos professores de Educacao Infantil.

A Prefeitura de Curitiba oferece, a cada inicio de ano letivo e retorno das férias
de julho, uma semana pedagodgica para os profissionais de Educag¢ao, em que sao
aprofundados alguns temas eleitos pelo Departamento de Educacao Infantil, por meio
de palestras e formacao com as pedagogas da unidade. No ano de 2015, a rede
trabalhou com o tema “a educacgao das relagdes étnico-raciais na Educacgao Infantil”
(CURITIBA, 2015b) e, em 2016, “Curitiba de muitos povos, com énfase na valorizagao
da cultura e no acolhimento dos diferentes povos que se entrelagam em nosso
cotidiano” (CURITIBA, 2016b). Alem dessas tematicas, o Departamento de Educacéo
Infantil propde aprofundamento em alguma outra area. Em 2015, o foco foi a
organizac¢ao sobre os espacos e o tempo permeado pelo brincar e, em 2016, o eu, o
outro e o entorno, cuja discussdo ocorreu em cada unidade educacional, para haver
troca entre os professores.

No fim de 2016, foi lancado o Caderno | — Principios e Fundamentos da
Educacdo Infantil, o qual reformulou um pouco essa estrutura. No entanto, esta
pesquisa ocorreu quando as professoras ainda eram orientadas pelo caderno de
objetivos, os quais eram divididos por areas de formacao, tais como: identidade,
movimento, linguagens artisticas, visual, dramatica, danga e musical, linguagem oral,
escrita e leitura, conhecimento matematico e relagdes sociais e naturais (CURITIBA,
2012).

Para desenvolver seu planejamento, as professoras orientam-se pelas
tematicas aprofundadas na instituicdo. Assim, ao optar pela formacao continuada
oferecida ao longo dos anos pela Rede Municipal, buscam por cursos que atendam a

proposta daquele ano em especifico, conforme observado nas falas a seguir:

A gente trabalha o que & cobrado, se fala de artes vamos trabalhar artes, se
fala... mas eu acho que se eles tém essa preocupagédo da natureza, se ta em
foco, eles vao cobrar da gente e temos que estar preparadas (P2).

Ent&o eles colocam la como objetivos e os profissionais recebem esse tipo
de formagéo, que eu no caso fiz, que é esse curso. Que eles chamam de
formagéo continuada, que dai cada curso abrange uma area (P7).
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Entdo, hoje é uma pratica obrigatoria, na verdade, entdo vocé tem que
trabalhar. Mais do que isso, mas nas trés vezes por semana € o orientado, o
outro dia vocé esta ali, ai vamos atras de coisas que ajudem como 0S cursos.
[..], a gente também tem na sala, no cantinho fixo de elementos, que agora
€ obrigatdrio, e entdo a gente coloca com pedra, com agua, areia, os galhos,
as vezes musgos, esses elementos para proporcionar esse contato (P9).

Evidencia-se, na fala das professoras, a obrigatoriedade de desenvolver
tematicas relacionadas a area de formacado “relacées naturais”, por meio dos
documentos, neste caso, o caderno de objetivos, o qual esta dividido, como ja exposto,
por areas de formacédo, que precisam ser trabalhadas semanalmente, devendo aquela
em evidéncia no ano destacar-se no planejamento. Muitas vezes, portanto, as
professoras realizam o trabalho por sua obrigatoriedade e nao por compreender sua
importancia para o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, concorda-se com

Hargreaves (2002, p. 114), quando afirma que:

[...] os professores ndo alteram e ndo devem alterar suas praticas apenas
porque uma diretriz Ihes é apresentada, e eles se sentem forgados a cumpri-
las. Eles ndo podem evocar novas praticas a partir de nada ou transpé-las de
imediato do livro didatico para a sala de aula. Os profissionais necessitam de
chances para experimentar a observagdo, a modelagem, o treinamento, a
instru¢do individual, a pratica e o feedback, a fim de que tenham a
possibilidade de desenvolver novas habilidades e de torna-las uma parte
integrante de suas rotinas de sala de aula.

Em outras palavras, os professores precisam, para além de cadernos de
referéncia (uma vez que na Educacgao Infantil ndo ha livros didaticos), determinar suas
acbes por meio de objetivos que devem ser desenvolvidos para cada faixa etaria,
como também experimentar, conhecer, vivenciar, para significar essas praticas,
podendo, assim, fazer com que se tornem parte do seu planejamento, por escolha e
nao por obrigacdo.

A formacdo continuada pode “contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre
outros, e facilitar as capacidades reflexivas sobre a prépria pratica docente elevando-
a a uma consciéncia coletiva” (WENGZYNSKI; TOZETTO, 2015, p. 3), bem como para
que os professores repensem maneiras de articular o que lhes é imposto com aquilo
que acreditam ser essencial para realizar seu trabalho.

Sobre esse aspecto, € possivel constatar na fala das professoras a importancia
de que as formacdes sejam desenvolvidas a partir de propostas que nao se limitem
aos modelos de formagao tradicionais, nos quais os professores atuam como sujeitos

passivos € apenas ouvem.
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Eu achei o curso bem pratico, porque na época a gente pode trabalhar com
elementos que a gente tem, folha, galho, que muitas vezes a gente até tem
esse olhar né, de poder brincar com esses elementos, mas vocé fica meio
assim: “nossa, mas o que eu vou propor nas atividades de relagées
naturais?”, e o curso ajudou vocé a abrir os horizontes. Em um desenho com
pintura, por exemplo, vocé ndo precisa necessariamente utilizar tinta, vocé
tem outros elementos que vocé pode ter pigmentagdo com elementos da
natureza, ndo s6 na tinta. E vocé como professor vivenciar isso tudo é muito
legal, porque vocé volta para o CMEI com outro olhar (P3).

Foi bastante pratico, foi um curso bem... A gente teve contato com 0S
materiais, teve... de palestra assim teve bem pouco, teve bem pouco tetrico
0 curso, teve bastante acesso a tudo o que a gente estava estudando, os
orgdnicos, os lixos. Tudo que dava a gente tinha contato com os materiais e
isso é essencial (P6).

Eles trouxeram bastantes praticas para a gente desenvolver direto com a
crianga, mesmo assim eles trabalharam alguma teoria de educag¢do
ambiental, mas a maior parte foi de experiéncias mesmo, de outros
profissionais que eles trouxeram para mostrar para a gente. A parte
interessante foi realizar algumas dessas praticas (P7).

As praticas realizadas no curso ajudam a gente ter ideias e também se
colocar no lugar das criangas. Foi muito legal poder explorar os elementos da
natureza, ter contato com minhoca essas coisas (P11).

N&o se esta negando a importancia da teoria nos cursos de formacgao, pois ela
€ a base para que as formacgdes continuadas acontegcam, porém € preciso ir além da
transmissao de conteudo. Morin (2010, p. 22) afirma que “mais vale uma cabeca bem-
feita do que uma cabeg¢a bem cheia” e propde um ensino que englobe todas as
dimensOes presentes no ser humano, com ligagao de saberes, proporcionando,
assim, sentido na aprendizagem.

E preciso incentivar que esses professores reflitam sobre sua pratica e isso
pode ocorrer ao realizar atividades que entendiam como secundarias, como, por
exemplo, a formag¢ao dos individuos. Como relatado pela professora P11, muitas
vezes € preciso colocar-se no lugar da crianca e olhar com outros olhos as
brincadeiras, as atividades, enfim, as propostas estabelecidas, devendo-se considerar
que muito do que os professores conhecem, para as criangcas € uma descoberta.

Para Wengzynski e Tozetto (2015, p. 4),

[...] a formagdo continuada neste sentido € encarada como um meio de
articular antigos e novos conhecimentos nas praticas dos professores, a luz
da teoria, gerando de certa forma mudancas e transformacdes, considerando
os aspectos da formagao em que se baseiam tais praticas, uma vez que estas
sdo fundamentadas em construgdes individuais e coletivas que ocorrem
durante o tempo e nas suas relagdes.
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Teoria e pratica, entdo, sdo elementos essenciais em uma formagao
continuada. Outro aspecto de extrema relevancia e também abordado pelas

professoras é as trocas que ocorrem entre pares:

Muitas pessoas que estavam la no curso que ndo tinham muita afinidade com
0 meio ambiente e foi la para aprender alguma coisa, mas acabava gostando
e saiam de la apaixonados né, pela natureza, pelo meio ambiente, por tudo
isso. Eu senti que contribui com minhas experiéncias, pois eu sou uma
apaixonada pelo meio ambiente e muitas professoras vinham me perguntam
como eu fazia com as criangas (P1).

Ah, tinha uma professora que contou suas experiéncias, aquele dia da aula
da XXX, foi um dia que mexe muito. Porque depois que vocé tem contato, da
forma que ela trabalha, da forma que ela expbe o conhecimento dela, é uma
coisa meio que nos sacode né, ‘o que eu estou fazendo’ (P3).

Uma coisa que me ajudou muito, foi ouvir as experiéncias que acontecem em
outros CMEls, acho que ajuda a gente pensar em novas maneiras de
trabalhar (P9).

Destaca-se, nessas falas, a importancia da troca entre pares para a melhoria
do trabalho em sala de aula, bem como para o aprofundamento do tema estudado.

Em vista disso, Torres e Saheb (2015, p. 187) entendem:

[...] a formagdo continuada, como espago de construgéo e socializagdo do
conhecimento, precisa ampliar e consolidar o envolvimento com as
demandas contemporaneas. No entanto sem a exceptiva de resolver os
problemas sociais ou de dar retorno imediato a eles; acredita-se, porém que
cabe a formacdo continuada estimular a formacdo de profissionais
competentes para o enfrentamento dos desafios contemporaneos.

A formacdo continuada, nessa perspectiva, vai além da simples transmissao de
conteudo, buscando contribuir para que esses profissionais enfrentem os desafios que
surgem diariamente e busquem em seus pares modos de atingir objetivos e superar
obstaculos. Visa, ainda, a colaborar para que os profissionais sejam mais reflexivos e
criticos aos padrdes que lhes sdo impostos ao longo da carreira profissional. Ademais,
precisa contribuir para que haja a reflexado “sobre a pratica educacional, mediante a
analise da realidade do ensino, da leitura, da troca de experiéncias. Estruturas que
tornem possivel a compreensdo, a interpretacdo e a intervencao sobre a pratica”
(IMBERNON, 2010, p. 43).

Ao remeter a questdo da pratica, por meio das observacdes, percebeu-se que
0 curso realizado pelas docentes teve reflexo em sua pratica. Por exemplo, a
professora P8 optou por aplicar uma atividade que vivenciou no curso Exploragao e

Brincadeiras com a Natureza. No dia da observacao, ela aplicou uma atividade na
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qual as criancas colheram ervas plantadas por elas mesmas na horta; apés a colheita,
fizeram cha com a professora. A turma foi dividida em cinco grupos de cinco criangas
e cada grupo ofereceu seu cha para o outro, explicando seus beneficios. Apés a
observagao, a professora comentou, no curso, gostou muito de conhecer a
funcionalidade dos chas e por isso decidiu adaptar e realizar com as criangas.

Outra pratica diretamente ligada a um curso foi da professora P6, que aplicou
uma atividade sobre reciclagem. No dia da observacgao, ela optou por trabalhar com a
turma do Pré os simbolos da reciclagem e trouxe quatro lixeiras, para explicar a
reciclagem da lata, do papel, do vidro e do plastico, deixando essas lixeiras
disponibilizadas na sala. Durante a atividade, separou a sala em grupos e trabalhou
com um de dez criangas, enquanto as demais realizavam outra atividade. Essas
criangas ouviram uma pequena historia sobre reciclagem e, na sequéncia, a docente
apresentou os simbolos, explicando o tempo de reciclagem do papel, da lata, do vidro
e do plastico; também assistiram a um pequeno video sobre reciclagem e coloram os
simbolos nas lixeiras. Apos a observacdo, a professora relatou que daria continuidade
a atividade e buscaria envolver os pais, para sensibilizar as criangas e os familiares
quanto ao desperdicio de lixo e as consequéncias desse uso desmedido.

A professora P5 optou, no dia da observacédo, por levar as criangas ao parque
com diversos materiais, como folhas, galhos, potes de plastico, talhares, conchinhas
e pedras, e as deixou brincar livremente. Relatou que, ao realizar o curso Exploragéo
e Brincadeiras com a Natureza, compreendeu que as criangas precisam explorar 0s
elementos naturais e aprender a brincar com eles, para se sentirem pertencentes a
esse meio. Também revelou que o curso contribuiu para que ela perdesse 0 medo
que tinha de as criangas sujarem-se e explicou aos pais a importdncia das
brincadeiras ao ar livre, 0 que ajudou para que eles parassem de reclamar que as
criangas iam sujas para casa.

Destaca-se que ndo cabe julgar as atividades aplicadas, mas compreender
como foram influenciadas pela formagao continuada em Educag¢do Ambiental. De fato,
a partir da observacao realizada em trés instituicdes, pode-se afirmar que, sim, a
formacgao continuada influencia a pratica pedagogica das professoras, se ndo por meio
da reflexdo, por meio da reproducado. Dito isso, acredita-se que é de extrema
importancia pensar que tipo de formacao continuada se quer: aquela estanque que

nao permite reflexao e apoia a reprodugao de atividades, ou uma formacado que
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contribua para a melhoria da pratica docente, através da reflexdo sobre a pratica e da
acao, que se modifica e passa a constituir uma pratica critico-reflexiva.

E preciso pensar no profissional que se quer atuando com as criangas. Alonso
(1994, p. 6) afirma que:

[...] tornar um profissional efetivo, em contraposicdo ao tarefeiro burocratico;
Esse profissional tera que ser visto como alguém que ndo esta pronto,
acabado, mas em constante formacgao; Um profissional com autonomia para
decidir sobre o seu trabalho e suas necessidades; Alguém que esta sempre
em busca de novas respostas, novos encaminhamentos para seu trabalho e
nao simplesmente um cumpridor de tarefas e executor mecanico de ordens
superiores e, finalmente, alguém que tem os olhos para o futuro e ndo para o
passado.

Em outras palavras, a formagao continuada, dando enfoque aqui para a
formacdo em servigo, precisa estar alicercada nao em teorias que defendem o
professor como um simples reprodutor do conhecimento, mas em teorias criticas que
visam a embasar esse profissional para que saia do seu estado de conforto, reflita
sobre sua pratica e busque continuamente, por meio de pesquisa e reflexdo, a
melhoria de sua pratica. Para Hargreaves (2002, p. 115), a formacdo continuada
visando a inovagao da pratica “implica mais do que aperfeicoar habilidades técnicas.
Ela também estimula a capacidade de compreensao dos professores em relagcéo as
mudancas que estdo enfrentando”. Assim, precisa ir a fundo e evidenciar como os
professores encaram a mudanca, partindo do pressuposto de que a mudanca afeta-
os e confronta suas crengas e, muitas vezes, seu aprendizado.

Contudo, a formacgao continuada também precisa subsidiar os professores na
busca por novos conhecimentos, propiciando embasamento tedrico, como se pode

observar na fala da professora P10:

Eu busco referéncia nas capacitagbes, mas nesse curso que eu fiz, eu
observei que eles falaram da parte de residuos, da reciclagem. Sobre aterros,
sobre a horta, porém se vocé me perguntar se eu tenho material para
frabalhar? Ndo s¢ o que falaram mesmo, eu queria saber onde buscar esses
conteudos, livros sites confiaveis, essas coisas, sabe.
Muitas vezes, o trabalho realizado em sala de aula requer mais pesquisa, mas
as professoras sentem dificuldade de saber onde podem procurar e se 0 que buscam
€ adequado para desenvolver seu trabalho. Tozoni-Reis et. al (2013, p. 360), a esse

respeito, relata que:
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[...] a pesquisa do INEP identificou que uma das grandes dificuldades para a
insercdo da EA nas escolas refere-se a precariedade de recursos materiais,
em que estdo inseridos os materiais de pesquisa e estudo para o
aprofundamento de temas ambientais € educacionais, inclusive para a
formacdo permanente dos professores. Sem material adequado e em
quantidade suficiente para realizar seus trabalhos, eles procuram fontes
diversas, nem sempre com adequada qualidade académica e cientifica, o que
vem prejudicando o trabalho desenvalvido.

Essa questdo é evidenciada quando as professoras falam sobre suas fontes de

pesquisa:

No Google, eu sempre busco la quando quero alguma coisa (P1).
Internet, livros e no noticiario (P4).

Na maioria das vezes na internet, pesquisava sobre o que eu queria abordar,
as vezes no CD do curso, dai tinha alguns trabalhos, livros que davam algum
embasamento. Tinha bastantes livros didaticos explicando sobre os assuntos
trabalhados no curso, mas a maior parte do material era da internet (P6).

Sobre a questdao de livros didaticos e materiais impressos, Rodrigues e

Colesanti (2008, p. 53) alertam que,

[...] no @mbito da educagio ambiental, percebe-se uma intensificagdo na
producdo de material pedagogico, audiovisual e/ou impresso, relacionado ao
meio ambiente, [...] contudo, ainda em grande parte nio refletem os objetivos
explicitados no Programa Nacional de Educacdo Ambiental e muito menos a
realidade socioambiental do lugar, regido e pais, normalmente tendo uma
ética disciplinar, segmentada, e por vezes tendo como referéncia apenas
valores de determinados segmentos sociais, variando em qualidade e
consisténcia.

Assim, a formacao continuada também possui o papel de subsidiar esses
professores teoricamente, contribuindo para que saibam onde encontrar fontes
seguras para desenvolver seu trabalho com mais confianca. Hoje, a internet € um dos
locais de busca dos profissionais. Segundo pesquisa de Tozoni-Reis et al (2013), 14%
dos professores realizavam busca na internet, o que também foi revelado pelas

professoras entrevistadas, como observado no Grafico 1.
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Grafico 1 - Fonte de pesquisa dos professores
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Fonte: organizado pela autora com base nos dados da pesquisa.

Verifica-se que as professoras utilizam mais de uma fonte em suas pesquisas,
mas o que predomina em suas buscas € a internet. No entanto, as docentes muitas

vezes ndao sabem em que sites podem pesquisar:

Eu busco na internet de acordo com os objetivos que tenho naquela atividade
especifica, porém eu digito no Google e aparece diversos elementos, muitas
vezes nédo sei se o site que estou entrando & confidvel. As vezes fico em
duvida se aquela atividade realmente tem subsidio tedrico para trabalhar com
o0 meio ambiente ou se ela é apenas para conscientizar as criangas. Sabe ndo
busca nada, nenhum aspecto do desenvolvimento. Também ndo sei quem
colocou aquilo na internet, qual sua intengéo e tudo mais (P5).

A fala denota uma preocupacao da professora em saber onde pesquisar. Nesse
sentido, entende-se que o papel da formacdo continuada é contribuir para que os
professores adquiram fontes de pesquisa nas quais se sentirao motivados a pesquisar
e confiantes em transpor tais estudos para a pratica. Aléem disso, € preciso oferecer
diversas possibilidades de busca para esses profissionais, como a troca entre pares,
artigos e trabalhos cientificos, revistas, livros, ou seja, abrir um leque de opg¢des para
que eles se sintam instigados em suas buscas.

Também é preciso considerar a necessidade dos professores, visto que s&o
eles que estdo no chao da escola e, por isso, na maior parte das vezes, podem apontar
suas maiores dificuldades para trabalhar tais tematicas. E importante destacar que os

Referenciais para Formacao de Professores defendem que:
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[...] a formacao precisa intencionalmente possibilitar o desenvolvimento do
professor como pessoa, como profissional e como cidad&o. Isso devera
refletir-se nos objetivos da formagao, na eleigdo de seus conteldos, na opgéo
metodoldgica, na criagdo de diferentes tempos e espagos de vivéncias para
os professores e na organizacao institucional (BRASIL, 2002, p. 56).

Corroborando o exposto, Guimaraes (2012, p. 23) expdem que:

a formacgéo deve propiciar aos professores em formacéo possibilidades de
trabalhar sua autoestima, dar-lhes oportunidade de serem ouvidos e de se
assumirem como protagonistas de seu processo de mudanca, condi¢cdo
imprescindivel para aprender e ensinar, e garantir o exame das dimensdes
éticas da atuagdo docente. Assim, a perspectiva de formag¢do aqui trabalhada
ressalta a importdncia da criagdo de oportunidades para os professores
questionarem suas crengas e praticas institucionais, considerando os
docentes ndo como meros consumidores, mas como produtores de
conhecimento.
Em outras palavras, € preciso valorizar os conhecimentos que os professores
ja possuem, aléem de buscar saber quais sdo seus anseios, dificuldades e
necessidades em uma capacitacao, visto que a formacgao continuada precisa
necessariamente agregar algo a eles. Nessa perspectiva, segundo o Referencial

Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 67),

[...] hora e lugar especialmente destinado a formacdo devem possibilitar o
encontro entre os professores para a troca de ideias sobre a pratica, para
supervisao, estudos sobre os mais diversos temas pertinentes ao trabalho,
organizagdo e planejamento da rotina, do tempo e atividades e outras
questdes relativas ao projeto educativo. A instituicdo deve proporcionar
condicbes para que todos os profissionais participem de momentos de
formacdo de naturezas diversas como reunides, palestras, visitas,
atualizagbes por meio de filmes, videos etc.

Existe, assim, a necessidade de troca entre os pares, como ja mencionado, o
que é algo muito valorizado pelas professoras, que relatam que, a partir dessas trocas,
conseguem adaptar e melhorar sua pratica pedagdgica. Além disso, € preciso ouvir
os professores no sentido de sua contribuicao para a inser¢do da Educa¢ao Ambiental
nas instituicbes escolares. Consoante as Diretrizes Curriculares para a Educacgéao
Municipal de Curitiba (CURITIBA, 2006, p. 32), o perfil do profissional que atua na
Educacdo Infantil deve ser o “de alguém que busque continuamente atualizar-se e
conhecer sua area de trabalho [...]". Considerando que a Educacao Ambiental deveria
obrigatoriamente fazer parte desse trabalho, o professor precisa estar atualizado
também nesse ambito. No entanto, algumas das docentes pesquisadas n&o acreditam
ser necessario um curso (formacdo continuada) especifico em Educagcdo Ambiental

para que tais praticas sejam realizadas:
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Né&o precisa de conhecimento especifico para trabalhar Educagdo Ambiental,
precisa ter vontade, pois se vocé tem vontade vocé conversa com alguém
que entende, pergunta e vocé consegue. E a coisa mais facil do mundo vocé
coloca semente no solo fértil e ela cresce (P1).

Acho que precisa sim de um pouco de interesse proprio, pois se tem quintal
faz horta e se ndo tem quintal vamos plantar onde, precisa pesquisa. Mas ndo
precisa fazer curso para saber o que plantar (P10).

A fala das docentes denota que elas acreditam ser necessaria, para trabalhar
Educacdao Ambiental na Educacdo Infantil, apenas boa vontade para ir atras e
pesquisar sobre o que pretende realizar. Também chama atencdo a compreensao do
trabalho com a Educagao Ambiental resumido em plantar uma horta e ver a planta
crescer, demostrando que as professoras, muitas vezes, nao entendem que ele nao

precisa ocorrer apenas na horta. Para Jacobi (2003, p. 198),

[...] a educagido ambiental como formacgao e exercicio de cidadania refere-se
a uma nova forma de encarar a relagédo do homem com a natureza, baseada
numa nova ética, que pressupde outros valores morais e uma forma diferente
de ver o mundo e 0s homens.
Assim sendo, o trabalho com a Educag¢ao Ambiental vai além do trabalho com
a horta, de plantar e esperar para colher, envolvendo diversas dimensdes (cultural,
politica e social), sendo necessario que esses aspectos sejam trabalhados nas
formacdes continuadas em Educacdo Ambiental oferecidas pela Rede Municipal de
Curitiba.
Outras professoras acreditam que existem conhecimentos singulares para

trabalhar em cada area, como na Educagdao Ambiental:

Acredito que, acima de tudo, tem que ter conhecimentos da parte da natureza
em si. Além disso, tem que gostar da natureza, pois se o professor ndo gosta
de plantas e tudo mais o trabalho né&o vai (P3).

Acho que ndo precisa ser algo tdo formal como um curso, mas a pessoa
precisa saber do que esta falando. Mas, precisa conhecer o tem, dominar o
assunto e isso pode ocorrer por pesquisas, ver por exemplo, a melhor época
de plantar (P6).

E preciso saber sobre a terra, pois as vezes a gente planta algo e néo da. Ai
€ importante saber a época de plantio, as plantas, o tempo que demora para
nascer. Isso é importante, sendo a gente fica plantando, plantando e néo
nasce (P11).

Os conhecimentos necessarios para trabalhar Educacdo Ambiental na

Educacéao Infantil certamente resultariam em outra pesquisa; aqui, busca-se elucidar
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0 que € necessario para que as professoras participantes desenvolvam a Educacéao
Ambiental na sua institui¢ao.

Como observado, as professoras, em sua maioria, acreditam que para
desenvolver a tematica ambiental € preciso entender de plantio. Para Carvalho (2012,
p. 35),

[...] quando falamos em meio ambiente, muito frequentemente essa nogdo
logo evoca as ideias de ‘natureza’, ‘vida biologica’, ‘vida selvagem’, ‘flora e
fauna’. Tal percepcdo € reafirmada em programas de TV como os tdo
conhecidos documentarios de Jacques Cousteau ou da National Geographic
e em tantos outros sobre a vida selvagem que moldam nosso imaginario
acerca da natureza. Até hoje esse tipo de documentario serve de modelo para
muitos programas ecoldgicos que formam as representagdes de meio
ambiente pela midia. Essas imagens de natureza ndo sdo, como pretendem
se apresentar, um retrato objetivo e neutro, um espelho do mundo natural,
mas traduzem certa viséo de natureza que termina influenciando bastante o
conceito de meio ambiente disseminado na sociedade.

Como ja mencionado, a concepc¢ao das professoras sobre Educacdo Ambiental
incide diretamente em sua pratica. Essa concepg¢ao é construida ao longo de sua vida
e sofre influéncias diversas, como a midia, suas vivéncias e sua formagado. Assim,
quando pensam a respeito dos conhecimentos necessarios para desenvolver a
tematica ambiental em seu nivel de ensino, nao deixam de lado suas crencgas e
percepgdes, caracterizando-se por uma concepgao naturalista e conservacionista
(SAUVE, 2005) na maioria das vezes.

Desse modo, acredita-se que, para que haja uma insercao da Educacgao
Ambiental na Educacao Infantil, a formacao continuada oferecida precisa contribuir
para que os professores pensem sobre sua pratica, compreendendo que essa precisa
ser modificada cotidianamente para sensibilizar os alunos. Além disso, concorda-se

com Freire (ano, p. 69) ao afirmar que:

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se
precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va

tornando critica. [...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer.

A formacdo continuada, nessa perspectiva, precisa corroborar para que o
professor sensibilize-se com as questées ambientais, a fim de haver uma mudanca
de pensamento sobre essa tematica, na intencdo de modificar sua pratica, consciente

de suas crencas e influéncias, de modo que as criangas tornem-se cidadaos criticos
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e reflexivos frente ao meio no qual estdo inseridos. Para tanto, o professor precisa
estar preparado, podendo a formagédo continuada oferecer essa preparagido, desde

que seja construida e pensada na perspectiva de mudanca e ndo de reproducao.

4.2.3 Limites e possibilidades na efetivagao da Educagao Ambiental na

Educacao Infantil

Apos a elaboragcédo das categorias anteriores, percebeu-se que um elemento
que emergiu muito na fala das professoras dizia respeito as dificuldades que surgiram
durante a realizacao das atividades de Educacdao Ambiental, bem como as estratégias
utilizadas para superar esses contratempos e inserir as praticas na Educacao Infantil.
Tal categoria originou-se dos aspectos ressaltados pelas docentes para que o trabalho
com a Educacdo Ambiental na Educacao Infantil efetive-se, uma vez que ja ocorre,
mas precisa, além de se firmar como uma atividade cotidiana, ampliar a perspectiva
em que acontece.

No cotidiano escolar, as professoras deparam-se com muitas adversidades que
dificultam o trabalho com a Educacao Ambiental. Das 11 entrevistadas, apenas uma

afirmou nunca ter encontrado contratempo nesse sentido:

Aqui ndo temos contratempo para desenvolver o trabalho ndo, todo mundo
gosta, todo mundo apoia (P1).

Na observacado, sua fala péde ser coomparada com sua pratica. No dia, ela
decidiu levar as criancas para colher os matos que cresceram no entorno da horta,
tendo-se percebido certa movimentacdo entre as demais professoras. Por exemplo,
as duas que ficaram na sala com as demais criangas (a turma foi dividida em grupos
de oito) ndo se opuseram a atividade, bem como contribuiram com a docente,
separando os materiais que ela precisaria levar para a horta. Varias professoras de
outras turmas foram até ela oferecer ajuda, bem como a pedagoga da instituicao ficou
o tempo todo com eles e ndo apenas observando, mas ajudando a retirar as ervas

daninhas da horta e auxiliando as criancas, que, percebendo os adultos sendo



124

solicitos, comecaram também a se ajudar. Assim, concorda-se com Rios (2008, p. 89)

ao afirmar que:

[...] o bom trabalho € um trabalho que faz bem, isto €, que fazemos bem, de
uma perspectiva técnica e politica, e que se faz bem para nés e para aqueles
com os quais trabalhamos, do ponto de vista estético e, principalmente, ético.
Fazemos bem quando ensinamos o que é necessario ensinar, quando temos
consciéncia do significado de nosso ensinamento no contexto social, quando
procuramos conhecer aqueles com quem estamos envolvidos no processo,
quando procuramos promover a constru¢ao da cidadania.

Em outras palavras, se o professor desenvolve sua pratica com convicc¢io,
acreditando que ela oportuniza mudanc¢as em seu ambiente de trabalho, muitas vezes
consegue envolver os demais colegas. O professor, na maioria das vezes, ganha o
reconhecimento dos pares e sente-se valorizado, além de ser caracterizado por
desenvolver tal trabalho. Na pesquisa, a professora P1 é referida dessa forma: na
instituicdo, ao se falar qualquer coisa relacionada ao meio ambiente, direciona-se
rapidamente a ela, que ja se reconhece como a professora que trabalha meio
ambiente.

Consoante Zibetti € Sousa (2007, p. 250),

[...] o professor é definido como um ator, ou seja, um sujeito que assume sua
pratica de acordo com o sentido que ele mesmo |he atribui, possuindo
conhecimentos e um saber-fazer que s&o oriundos de sua propria atividade
docente a partir da qual ele a estrutura e a orienta.

Assim, o professor direciona sua pratica de acordo com suas crengas e sua

formacao e atribui a essa pratica suas vivéncias e experiéncias. Além disso, os fatores

externos podem influenciar tal pratica, conforme observado nas falas a seguir:

O maior contratempo € a cooperagdo da dire¢do, as vezes 0s colegas
compram a ideia, mas a dire¢do ndo coopera e ai ndo da para desenvolver o
trabalho (P2).

Aqui no CMEI é aterro, entdo é bem dificil para n6s conseguir fazer as coisas.
Também temos poucos funcionarios, al ndo temos tempo para planejar e
desenvolver as atividades (P5).

A falta de parceria de toda a instituicdo, tanto dos professores, como da
secretaria e diregdo para comprar materiais, as meninas da limpeza que
precisavam ajudar e ndo ajudavam. Fiz um projeto e ninguém ajudou,
ninguém pegou gosto pela coisa, faziam por obrigagdo, ai desanima (P6).

As professoras demonstraram, durante as entrevistas e observagdes, empenho

em realizar praticas relacionadas a tematica ambiental, seja por vontade prépria, seja
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por obrigacdo. Contudo, pode-se afirmar, a partir das falas, que nao cabe sé a elas o
interesse e a atitude frente a esse trabalho, mas a instituicdo precisa trabalhar em
conjunto para que as praticas relacionadas a Educacao Ambiental acontecam nas
instituicoes.

Para Sacristan e Pérez Gdmez (1998, p. 379),

[...] as praticas pedagogicas, as quais consistam num: [...] processo de agéo
e de reflexdo cooperativa, de indagagido e experimentagdo, no qual o
professor/a aprende e ensina porque aprende, intervém para facilitar, e nao
para impor, nem substituir a compreensio dos alunos/as, a reconstrugdo do
seu conhecimento experiencial; e ao refletir sobre a sua intervengao exerce
e sua propria compreensao.

Desse modo, € preciso, nas formagdes e no cotidiano escolar, valorizar as
vivéncias dos professores e estimula-los a inserir diferentes praticas no seu dia a dia.
Também € necessario incentivar a troca entre os pares, tanto nas formacdes que
ocorrem fora da escola quanto naquelas que acontecem somente com a equipe, além
do reconhecimento entre os pares e da valorizagao do trabalho do outro, a fim de que
os professores trabalhnem conjuntamente na busca da insercdo de diferentes e
melhores praticas pedagogicas. E indispensavel, ainda, inserir a direcdo e o apoio
pedagoégico em tais praticas, pois, desse modo, os professores sentem-se mais
seguros e estimulados a trabalhar tematicas como a Educag¢ao Ambiental, como se

pode confirmar nas falas a seguir:

E muito bom quando a pedagoga participa das atividades, se envolve, muitas
vezes a gente ndo compreende e ela esta ali do lado para ajudar (P2).

A participagdo da pedagoga faz muita diferenga, quando eu fui fazer o curso,
por exemplo, ela trazia materiais, discutia. Ela sempre se envolvia nas
atividades e dava devolutiva do que eu fazia (P3).

E muito bom o acompanhamento da pedagoga e da diretora, pois muita coisa
a gente deixa de fazer por falta de parceria, 0 pouco que consegui fazer aqui
no CMEI foi com a ajuda delas. Querendo ou no, elas tém voz de autoridade,
eu dava a ideia chegavamos a um consenso, ai ela conversava com o
restante dos funcionarios (P6).

As professoram apontaram a participacdo da pedagoga como um facilitador do

trabalho. Nesse sentido, Lira (2012, p. 19) afirmar que o pedagogo:
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[...] ocupa o lugar daquele que articula as agbes construidas com base na
realidade escolar e nas interagdes estabelecidas pelos diversos agentes
educacionais (professores, gestores, alunos e suas familias), sendo essas
acdes representadas por uma proposta que venha ao encontro das
aprendizagens dos alunos, subsidiando a pratica docente e os anseios da
comunidade escolar sempre pautada em principios éticos de valorizagdo a
diversidade.

Nessa perspectiva, o pedagogo tem papel fundamental para que as praticas de
Educacdo Ambiental se efetivem na Educacao Infantil, visto que ele pode fazer a ponte
entre professores e formagao continuada, bem como entre professores e comunidade

escolar, dando o subsidio necessario para que os docentes realizem suas praticas.

by

Apesar de existirem diversos fatores externos a escola, o pedagogo pode, sim,
contribuir efetivamente com a pratica pedagogica do professor.

As professoras também indicaram diversas possibilidades para desenvolver o
trabalho com a Educacdo Ambiental nas instituicbes de Educacao Infantil, como

observado no Grafico 2.

Grafico 2 - Possibilidades para desenvolver a Educagcdo Ambiental
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Fonte: organizado pela autora com base nos dados da pesquisa.

As docentes reconhecem as possibilidades que lhes sao disponibilizadas para
trabalhar a Educagcdo Ambiental na Educacao Infantii e buscam realizar tais

atividades, conforme suas crencgas e vivéncias. Acreditam que o espaco verde que
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algumas instituicbes de Educacao Infantil possuem, bem como espaco para a horta,

€ um facilitador para que a pratica aconteca, como revelado nas falas a seguir:

Aquino CMEI o espago verde é bem grande, entdo eu posso levar as criangas
para brincar na terra, colocar o pé no chdo, mexer na grama, enfim tem muita
possibilidade (P5).

Ah tem muito espago aqui, ai facilita, principalmente para montar as caixas
na sala com elementos da natureza, eu mesma saio com as criangas e vou
em busca de materiais para essas caixas. Tem lugar que ndo da, pois o CMEI
ndo tem espacgo; ja trabalhei em um que néo tinha muito o que fazer (P7).

E fato que essas acdes das professoras aproximam as criangcas do meio
ambiente, bem como oportunizam a elas diferentes vivéncias. Assim, entende-se que
uma formacg&o continuada para professores da Educagao Infantil, com viés para a
Educacao Ambiental, precisa evidenciar tais praticas.

Consoante Tiriba (2010, p. 8, grifo nosso),

[...] essas experiéncias ndo podem ser eventuais, devem estar no coragio do
projeto pedagdgico, como rotina, de tal forma que as criangas tenham
acesso direto e frequente, reguem, participem da limpeza da horta, da
colheita, integrando-se, vivenciando e conhecendo, na pratica, os processos
de nascimento e crescimento dos frutos da terra. Isso nada tem a ver com as
experiéncias em que as criancas ‘plantam’ feijao sobre o algoddo molhado no
copinho e depois que ele brota jogam tudo no lixo. Se abandonarmos o
minhocario depois que as criangas entendem a importdncia da minhoca no
trato agricola; se deixamos sem agua as mudas recém-brotadas, se
mantivermos em cativeiro os animais tdo comuns nos patios das escolas,
como porquinho-da-india e jabuti, ensinaremos a meninos € meninas uma
visdo utilitarista da natureza, atitudes de desrespeito a seres vivos.

Destaca-se, assim, outra questdo levantada pelas professoras como um
facilitador para que as praticas de Educacdo Ambiental ocorram: os projetos
pedagogicos da instituicdo e o papel do pedagogo como mediador de tais praticas.
Além disso, da-se enfoque aos cursos realizados pelas professoras, que afirmam
contribuir para sua pratica, tanto na questdo de pesquisa quanto na troca entre pares.
Nessa perspectiva, defende-se que as formagdes precisam ser pensadas de tal
maneira que ajudem o professor a compreender a importancia dessas vivéncias para
as criangas, além de propicia-las aos docentes.

Também precisa ser pensado o entendimento das professoras de que o que
favorece para que realizem a pratica em Educagdo Ambiental € o fato de esta ser
obrigatéria na Rede Municipal de Curitiba, ou seja, mesmo tendo passado por uma

formacao continuada, a qual afirmaram ter contribuido para sua pratica, ainda n&o
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percebem a importdncia de trabalhar essa tematica para o desenvolvimento das

criancas. A esse respeito, Botegga (2007, p. 175) disserta:

Se o professor entende a formag&o continua como estritamente pedagdgica,
individual, receituaria e advinda ‘de fora’ € também porque este € o paradigma
de formagdo em servigo ao qual ele tem (e teve) acesso. Isso esta de tal
forma arraigado que parece normal, natural que se pense em formacgéo
continua nestes moldes. Isto demonstra que a discusséo sobre a formagéo
continua requer, antes mesmo de implementar determinadas propostas, que
se coloque em crise este molde solidificado de formagéo ao qual o professor,
os docentes e os 0rgaos que financiam projetos estdo acostumados.

Nesse sentido, ao pensar a pratica pedagogica do professor de Educacao
Infantil em Educacao Ambiental, visando a ser uma pratica cotidiana, trabalhada de
forma que contribua para que as criangas sintam-se pertencentes ao meio ambiente
e sensibilize-as para que cuidem do ambiente, de modo que, mais tarde, questoes
mais amplas embasadas em uma perspectiva critica sejam inseridas, € essencial
pensar no tipo de formacgao que se quer e, para além disso, qual profissional se deseja
que forme as criangas.

Para Novoa (1999, p. 27),

[...] a formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profisséo
docente. Importa valorizar paradigmas de formagdo que promovam a
preparagdo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do
seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementagéo das politicas educativas.

A formacao continuada precisa contribuir para que haja nos professores um
processo reflexivo, que auxilie em mudancas na pratica, além de estimular os
professores para que desenvolvam sua autonomia e tornem-se responsaveis por sua

formacgao permanente. De acordo com Torales (2006, p. 58),

[...] a formagdo € um processo de desenvolvimento permanente, no qual
entram em jogo os mais diferentes fatores, desde a dimens&o pessoal como
profissional do sujeito. Assim, poder-se-ia considerar que este processo
formativo depende de uma atitude favoravel também da parte dos
professores, j@ que nenhuma acdo de formacdo se efetiva sem a
disponibilidade dos que participam dela.

Mesmo que as instituicées propiciem formagdes que incentivem a reflexao e a
mudanca de pensamento e de pratica, o professor € o maior responsavel para que
tais aspectos acontecam. Sabe-se que as condigées de trabalho ndo sdo as mais

favoraveis para os docentes — as jornadas muitas vezes sdo longas, os salarios,
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baixos, € alta a quantidade de alunos em sala de aula, ha falta de materiais, entre
outros fatores que muitas vezes causam o desanimo na profissao docente. Contudo,
eles ndo podem deixar que isso reflita em sua pratica, pois os alunos precisam de um
professor que os estimule a aprender a ser autbnomos, entre outros aspectos.

E necessario auxiliar os docentes para que sejam auténomos perante sua
propria formagao, o que pode ser uma via de mao dupla, em que o professor faz a
formacao para se sentir valorizado e melhorar sua pratica, enquanto a formacgao
contribui com essas questdes, permitindo que ele se expresse, traga seus anseios e
experiéncias, havendo a troca entre os profissionais. Entende-se, assim, que quem
realiza essas formacgdes precisa ouvir os professores e compreender as dificuldades
enfrentadas em seu cotidiano, para que eles se sintam motivados e valorizados ao

participar das formagdes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo insere-se na tematica da Educagdo Ambiental, especialmente no
que diz respeito a formacdo continuada ofertada pela Rede Municipal de Curitiba para
os professores de Educacido Infantil. Para tanto, inicialmente buscou-se o
aprofundamento teoérico, o qual priorizou o dialogo com autores de referéncia em
Educacao Ambiental e formacao continuada, direcionando essas bases tedricas para
a Educacao Infantil. Além disso, pesquisaram-se estudos recentes sobre a tematica
desta dissertacao, observando escassez de pesquisas nesse ambito. As pesquisas
encontradas contribuiram para a construgao do campo teorico desse estudo.

O referencial tedrico também auxiliou a fundamentar a pesquisa de campo, a
qual objetivou analisar a relagédo entre os cursos de Educagcao Ambiental oferecidos
pela Rede Municipal de Curitiba — Parana aos professores de Educacgao Infantil e seus
desdobramentos na pratica pedagdgica junto as criangas. Utilizaram-se a metodologia
qualitativa, com o intuito de ampliar o conhecimento sobre o universo pesquisado, e,
como instrumento de pesquisa, a entrevista semiestruturada com 11 professoras
atuantes na Educacado Infantil na prefeitura do referido municipio e que realizaram
algum curso com a tematica ambiental oferecida pela Rede Municipal. Também se
realizou a andlise das ementas dos cursos que as professoras participaram, assim
como a observacado foi utilizada como instrumento de pesquisa, a fim de identificar o
que as professoras entendiam como pratica de Educacao Ambiental, comparando sua
pratica com sua fala.

Ressalta-se que nao se deseja julgar as praticas realizadas pelas professoras,
tampouco apontar conclusdes sobre o estudo feito. Busca-se, sim, ampliar o viés de
discussbes no ambito da Educacao Infantil, no que diz respeito a Educacdo Ambiental,
e indicar caminhos que possam contribuir com as professoras, com os formadores e
com pesquisas futuras, além de estimular reflexbes a respeito da tematica
pesquisada.

No que diz respeito aos seguintes objetivos: investigar a concepg¢ao de
Educacdo Ambiental dos cursos de Educacdo Ambiental ofertados pela Rede
Municipal de Curitiba — Parana e verificar a concepc¢ao de Educacao Ambiental dos

professores de Educacado Infantil da Rede Municipal de Curitiba — Parana, constatou-
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se que, dos cursos analisados, todos possuiam carater naturalista ou conservacionista
(SAUVE, 2005); suas ementas apresentavam diversos aspectos referentes ao
cuidado com o planeta, a separacéo de lixo e a importancia do contato com o meio
natural. Quanto a concepcao das professoras, todas revelaram aspectos que
indicavam a mesma corrente encontrada nos cursos.

Nao se pode afirmar que o que influenciou a concepgao das professoras foi o
curso realizado, visto que a construgcao da concepcao de algo denota diversos fatores,
incluindo aspectos externos, como a midia e vivéncias pessoais e profissionais,
ocorrendo ao longo da vida. No entanto, entende-se que o curso proporcionou a
confirmacg¢do de que suas praticas (antigas ou novas) eram coerentes com a tematica
ambiental — todas as professoras entrevistadas falaram da importancia que o curso
teve para que inserissem praticas pedagogicas relacionadas a esta area. Quando
questionadas sobre o que seriam tais praticas ou como ocorriam, os aspectos da
corrente naturalista e conservacionista ndo apenas se destacaram, mas foram
compreendidos, na maior parte das vezes, como unicos e corretos para desenvolver
a tematica ambiental nos CMEls.

Compreende-se que a concepc¢ao de Educagdo Ambiental que as professoras
possuem influencia diretamente sua pratica pedagoégica, ndao sendo a formacédo
continuada, como ja mencionado, a unica influenciadora dessa concepg¢ao. Por outro
lado, ela pode, sim, contribuir para a mudang¢a de pensamento, cooperando para que
os professores repensem sua concepgao, por meio de pesquisas, debates, troca entre
0s pares e outros elementos que constituem uma formagao continuada n&o linear, ou
seja, uma formagao continuada que preza pela reflexao-acdo-reflexao e que nao se
constitui em uma simples transmiss&o de conteudo.

No que diz respeito a identificar as fontes utilizadas pelos professores de
Educacdo Infantil para o planejamento das atividades de Educacdo Ambiental,
verificou-se que a maior parte utiliza a internet como principal fonte de pesquisa,
porém as proprias docentes relatam que nao sabem se os sites em que pesquisam
sdo confiaveis. Além disso, evidenciaram em suas falas que gostariam de, ao realizar
cursos de formacdo continuada, ter materiais nos quais pudessem pesquisar para
preparar suas aulas. Outra importante fonte de pesquisa para as docentes € a troca
entre os pares, ou seja, conversar com os demais colegas e saber como fizeram, se

deu certo ou nao, como podem melhorar.
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Os professores, em sua maioria, esperam receitas de como aplicar atividades.
Acredita-se que esse nao seja um caminho viavel para a melhoria de suas praticas,
pois haveria a reproducgao pela simples reproducao; no entanto, concorda-se que, na
formacao continuada, € necessario possibilitar momentos de trocas entre os
professores, além de indicar fontes de pesquisas, visando a que eles ampliem seu
repertorio e busquem melhorar sua pratica pedagogica cotidianamente.

No que se refere a descrever os conhecimentos necessarios para o
desenvolvimento da pratica em Educacao Ambiental na concepgédo dos professores
de Educacéo Infantil, verificou-se que este objetivo muito se relaciona aquele sobre a
concepcdo dos professores sobre Educacdo Ambiental. Nesse ambito, reforca-se que
a intencdo com esse objetivo ndo foi determinar conteudos importantes para
desenvolver o trabalho com a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil, mas
compreender quais sao esses conteudos no olhar das professoras, buscando
complementar a pesquisa.

Percebeu-se que, para as professoras, os conhecimentos necessarios para
trabalhar Educacdo Ambiental na Educagao Infantil dizem respeito a produgado de
horta, como preparo da terra, época de plantio e colheita, separacao do lixo, entre
outros elementos que caracterizam praticas relacionadas as correntes naturalista e
conservacionista (SAUVE, 2005). Como mencionado, a concepc¢ao diz muito sobre a
pratica pedagoégica dos professores, por isso € sempre importante identificar qual é a
concepcgao dos sujeitos ao realizar uma pesquisa, para compreender parte de sua
pratica pedagdgica.

Evidencia-se a importancia das correntes naturalista e conservacionista na
Educacéo Infantil para que haja uma sensibilizacdo das criangas desde cedo quanto
a natureza. Também se acredita na importancia do contato da crianga com elementos
naturais, para que se sinta parte do meio natural, mas reitera-se que as praticas
pedagodgicas ndo devem permanecer apenas com esse foco; € necessario que sejam
ampliadas, visando a insercdo dessas criangas futuramente em uma perspectiva
critica-social (SAUVE, 2005) de Educacdo Ambiental. Defende-se que essa
sensibilizacdo por correntes mais tradicionais contribui efetivamente para que a
crianga aos poucos se perceba como parte do meio e, principalmente, como agente
transformador desse meio.

E vélido ressaltar que se percebeu, por meio da pesquisa, que as praticas de

Educacdo Ambiental ocorrem muitas vezes pela sua obrigatoriedade pela Rede
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Municipal de Curitiba ou pela identificacdo do professor com a tematica ambiental.
Contudo, sao diversos os fatores que, segundo as professoras, impossibilitam que
elas se efetivem nas instituicbes de Educacgao Infantil, como a falta de envolvimento
dos demais profissionais atuantes nos CMEls, como pedagogo, diretor, equipe de
limpeza e até mesmo outros professores. As professoras apontaram também a falta
de espaco verde como um fator importante para que essas praticas ndo ocorram,
porém n&o pode ser alterado se ndo ha espaco na instituicdo. Assim, ao se pensar na
formagao continuada em Educacao Ambiental, é preciso também subsidiar esses
profissionais, apontando caminhos para trabalhar o tema que independam do amplo
espaco verde e salientando que as praticas de Educacdo Ambiental podem, sim,
acontecer na horta, como também fora dela, incluindo outros elementos que nao
sejam o plantar e o colher.

Tendo como foco principal analisar a relagao entre os cursos de Educagao
Ambiental oferecidos pela Rede Municipal de Curitiba — Parana aos professores de
Educacao Infantil e seus desdobramentos no trabalho com as criangas, constatou-se
que as praticas pedagogicas voltadas a tematica ambiental realizadas nas instituicdes
de Educacao Infantil pesquisadas ocorrem semanalmente, principalmente por ser uma
area de formacéo obrigatéria na Rede Municipal, intitulada “natureza e sociedade”. E
fato que as professoras ndo concebem atividades de Educacao Ambiental nas outras
areas de formacao; entende-se isso como uma dificuldade a ser superada, visto que
a EA é um tema transversal e interdisciplinar. Nesse cenario, € importante que as
professoras compreendam que a Educagdo Ambiental ndo pertence apenas a area
de formacao “natureza e sociedade”, mas a considerem tema interdisciplinar,
podendo, dessa maneira, repensar suas praticas voltadas a essa tematica,
envolvendo diferentes areas de formacao.

Outra questao identificada por meio deste estudo foi a grande influéncia da
formac&o continuada nas praticas pedagogicas das professoras, que relataram buscar
adaptar as praticas que viam, vivenciavam ou aprendiam durante as formacgdes, por
entenderem que estavam de acordo com as propostas da rede e eram viaveis de ser
adaptadas a faixa etaria trabalhada.

A formacao continuada influencia, portanto, tanto a concep¢ao quanto a pratica
pedagdgica das professoras, sendo, muitas vezes, o uUnico lugar no qual buscam
ampliar seus conhecimentos. Isso se d4, principalmente, pelo fato de a formagao ser

gratuita e ocorrer no horario de trabalho, porém esse pode ser um fator que ao mesmo
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tempo atrapalha — as professoras afirmaram que, muitas vezes, precisaram deixar os
cursos por falta de profissionais na instituicao.

Entende-se que as formagbes precisam ser pensadas a partir das
necessidades dos professores, visto que precisam ser motivados a participar; aléem
disso, sentem-se valorizados ao perceber que seu cotidiano é englobado na formacgao.
Enfim, n&o preisam ser formag¢des que nada tém a ver com o dia a dia dos CMEls,
pois & necessario que os docentes se identifiquem e se percebam nessas formacoes,
para que possam ser sensibilizados a repensar sua pratica.

No que diz respeito a formagao continuada no ambito da Educacdo Ambiental
para a Educacéo Infantil, € necessario que essas formagdes sejam pensadas a partir
da singularidade que € atuar nessa etapa, que requer algumas especificidades. Alem
disso, precisam ter uma abordagem critica, pois, mesmo que os professores nao
trabalnem nessa perspectiva com as criangas, precisam ser estimulados a
desenvolver atividades que contribuam efetivamente para a formacdo delas,
buscando incentivar a formacgao de cidadaos criticos, solidarios, preocupados com o
meio no qual estdo inseridos e sensiveis as pessoas que compartiham esse meio
com eles.

A formacdo continuada pautada em uma perspectiva critica tem muito a
contribuir com a pratica pedagogica dos professores; além disso, a pratica ja realizada
por eles precisa ser valorizada. E valido ressaltar que eles estdo a frente da formacao
de inumeros individuos, devendo ser valorizados e ter subsidios para desenvolver um
bom trabalho. A formagédo continuada pode contribuir efetivamente para que as
mudancas tdo desejadas no ambito educacional acontecam; nesse sentido, os
formadores precisam estar conscientes de seu papel perante a formacido dos

professores.
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Curitiba, 30 de setembro de 2016

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

O Departamento de Educagao Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo —
SME autoriza a realizagao da pesquisa intitulada: Formagdo Continuada do Professor
de Educagao Infantil em Educagao Ambiental a ser realizada pela mestranda Daniela
Gureski Rodrigues, sob a responsabilidade da Prof. Dra. Daniele Saheb da Pontificia

Universidade Catélica do Parana.

A pesquisadora esta autorizada a entrar em contato com a Cooordenadoria de
Formagao Continuada da Rede Municipal de Ensino de Curitiba para pesquisa
documental, respeitando o livre consentimento dos sujeitos com relagdo a sua

participagao na referida pesquisa.

Informo que a pesquisadora estd disponivel para esclarecimentos de dividas

sobre a pesquisa.

Marialda Gléria Galeb
Diretora do Departamento de Educagao Infantil
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA A REALIZAGAO DA PESQUISA

O Departamento de Educagéo Infantil da Secretaria Municipal de Educagao -
SME autoriza a realizagao da pesquisa intitulada: Formagdo Continuada do Professor
de Educagdo Infantil em Educagao Ambiental a ser realizada pela mestranda Daniela ﬂ
Gureski Rodrigues, sob a responsabilidade da Prof. Dra. Daniele Saheb da Pontificia i

Universidade Catdlica do Parana.

A pesquisadora estd autorizada a entrar em contalo com as seguintes
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entrevistar os(as) professores(as), bem como fazer observacao da agao docente,
respeitando o livre consentimento dos sujeitos com relagao a sua participagéo na

referida pesquisa.

Informo que a pesquisadora estd disponivel para esclarecimentos de dividas

sobre a pesquisa.

058

Diretora do Departamento de Educacao Infantil
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Versdo: 3
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APENDICE D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Daniela Gureski Rodrigues, pesquisadora da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, sob orientagdo da Prof? Dr? Daniele Saheb, estou convidando (o senhor, a
senhora, vocé) professora de Educacao Infantii da Rede Municipal de Curitiba a
participar de um estudo intitulado “ A formacgao continuada do professor de Educagao
Infantil em Educacao Ambiental”. Uma oportunidade para contribuir com avancos
importantes nas pesquisas sobre a Formacgao de professores em Educacao Ambiental
e sua participagao é fundamental.

a) O objetivo dessa pesquisa € contribuir para a reflexdo acerca da Formacéao
continuada em Educagdo Ambiental ofertados pela Rede Municipal e a relacdo destes
com a pratica pedagodgica do professor de Educacédo Infantil.

b) Caso vocé contribua com a pesquisa, sera necessario participar de uma
entrevista, envolvendo questdes relacionadas a Educacdo Ambiental e sua
participacao nessas formacodes.

c) Paratantovocé devera comparecer no local a ser combinado com a pesquisadora,
que sera de preferéncia em uma sala da instituicdo que vocé atua, por
aproximadamente uma (1) hora e trinta (30) minutos.

d) Contudo os beneficios que esperamos sdo: Que esta pesquisa contribua para a
construcao do conhecimento relativo a Educacdo Ambiental.

e) Nao ha danos visiveis e definidos a priori. No entanto, o desconhecimento da
tematica exclusiva da pesquisa (Educagao Ambiental) e a consequente dificuldade de
dialogar a respeito podem causar situagées constrangedoras e de ansiedade ao
entrevistado. Nesse sentido, o pesquisador se compromete ao acolhimento, dialogo
franco, bem como ao esclarecimento de todo processo, incluindo a leitura e assinatura
do TCLE podem ser medidas adequadas para minimizar os riscos citados. Sera
garantido anonimato dos participantes.

f)  Eu Daniela Gureski Rodrigues, Pedagoga e mestranda em Educacgao serei a
responsavel pelo tratamento das informacdes e poderei esclarecer eventuais duvidas
a respeito desta pesquisa a qualquer momento pelo e-mail
danigureski@yahoo.com.br, telefone 41 9656-5208.

g) Serao garantidas todas as informagdes que vocé queira, antes, durante e depois
do estudo.

h) A sua participacéo nesse estudo € voluntaria e se vocé ndo quiser mais fazer parte
da pesquisa podera desistir a qualquer momento e solicitar que lhe devolvam o termo
de consentimento livre e esclarecido assinado.

i) As informacdes relacionadas ao estudo poderdo ser conhecidas somente pelo
orientador desta pesquisa. No entanto, se qualquer informagao for divulgada em
relatorio ou publicacdo, isto sera feito sob forma codificada, para que a sua integridade



155

seja preservada e seja mantida a confidencialidade. A sua entrevista sera gravada,
respeitando-se completamente o seu anonimato. T&o logo transcrita a entrevista e
encerrada a pesquisa o conteudo sera desgravado ou destruido.

j) Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera seu nome, € sim um
codigo.

Eu, li esse termo de
consentimento e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual concordei em
participar. A explicacdo que recebi menciona os riscos e beneficios. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participagao a qualquer momento sem justificar
minha decisdo. Eu entendi o que n&o posso fazer durante a pesquisa.

Eu concordo voluntariamente em participar deste estudo.

Assinatura do sujeito de pesquisa

Curitiba de de 20

Assinatura do pesquisador
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APENDICE E - PAUTA DE OBSERVAGAOQO

SITUAGCOES PLANEJADAS

INTENCIONAIS

SITUACOES ESPONTANEAS

DIMENSAO FUNCIONAL

Atividades com conteudo de
Relacbes Naturais

Situacdes de aprendizagem

Metodologia utilizada Brincadeiras

Contato com elementos naturais

Interagdes entre criangas

Interacdo com o meio natural

Exploracdo do corpo Movimento
INTERACOES

Participagao das criangas

Durante a metodologia:

Estimulo a interagcdo com as
outras criancas

Estimulo a interacao com o O qué:
espaco Como:
Estimulo a manipulagao, toque,
exploracao dos sentidos

Utilizacao do Espaco (dentro, Dentro:
fora) Fora:

Atividades Coletivas

Atividades individuais

Alteracao das atividades pela
participacao das criangas

Alimentagao das criangas

Utilizagcao de materiais

Que materiais pedagogicos utilizam?
Prontos Reciclaveis Construidos

Multiplas linguagens

ORGANIZACAO DO ESPACO

As producdes das criangas
estdo em exposicéo
Onde/Como

Existe diversidade de materiais
na sala

Como estao dispostos os
materiais em sala

Ocorre a modificagao da
disposi¢ao do espaco por
solicitagao das criangas




APENDICE F - QUESTOES DA ENTREVISTA

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM O (A) PROFESSOR (A)

Pesquisador (a):
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Data da entrevista: / /

Horario de inicio:

1. Identificagao:

Nome completo do (a) Professor (a):

Instituicéo de trabalho:

Género: ( )Feminino ( ) Masculino

2. Formacéo escolar e académica — Ensino Fundamental:

Graduacao:

Ano de inicio: Ano de conclusao:

Especializacdo:

Ano de inicio: Ano de conclusao:
Mestrado:
Ano de inicio: Ano de conclusao:

3. Atuacgao profissional

Tempo de atuagao na atual Instituicao:

( ) BergarioU () Maternal | ¥ Pl
( ) Bercario | () Maternal Il ( )Prell
() Bercario Il () Maternal Ill
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Tempo de atuacdo como Professor:

Tempo de atuacdo em outra Instituicdo como Professor:

Tema 1: Formacgao Continuada

Vocé realizou o curso Residuos/exploracédo na rede. Como a tematica ambiental
foi abordada nessa formacao?

Vocé ja tinha contato com essa tematica antes do curso? Como? Onde?

Como os conhecimentos adquiridos nessa formag¢ao contribuiram para sua
pratica?

Cite os pontos que mais se destacaram para vocé nessa formacgao. Por que?

Tema 2: Pratica pedagégica

Como vocé define a Educagdo Ambiental?

Quais sao os conhecimentos que voceé julga necessarios para o desenvolvimento
de praticas de Educacao Ambiental?

Gostaria que vocé relatasse uma pratica de Educacdo Ambiental que ja
desenvolveu junto aos alunos.

Onde vocé busca referencias para elaborar atividades relacionadas a Educacéao
Ambiental?

Como a Educagao Ambiental esta articulada na proposta da rede?

Qual o maior contratempo para desenvolver atividade relacionadas a Educacgao
Ambiental?

A pedagoga realizou o curso com vocé?

Vocé acredita que faz diferenca quando a pedagoga realiza a formacéao junto com

o professor?





