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RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado investiga a presenca dos saberes da Bioética na
Educacao Basica brasileira, através da busca de referencias bioéticos definidos, nos
documentos norteadores da Educacéo Basica. Os referenciais definidos / escolhidos
sdo: Bioética, Etica, Cidadania, Respeito, Cuidado, Responsabilidade social,
Responsabilidade ambiental / Educacdo ambiental, Interdisciplinaridade /
transdisciplinaridade. E uma pesquisa de abordagem qualitativa, descritiva, com
procedimentos técnicos de uma pesquisa documental, cujas fontes séo: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (BRASIL, 2010); as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica — DCNEB (BRASIL, 2013); o Plano Nacional de
Educacdo — PNE (BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2016b). O instrumental medodoldgico para esta pesquisa documental se
baseou na analise de conteudo prosposta, dividida em 3 etapas: 1) pré-andlise, 2)
exploracdo do material e tratamento dos resultados,3) inferéncia e interpretacdo. O
referencial Bioética aparece apenas uma vez, no enunciado de instituicbes que
participam da elaboragdo da BNCC. Apesar da auséncia do termo Bioética, observa-
se a ampla presenca dos referenciais bioéticos escolhidos nos documentos
analisados. A abordagem de temas sobre ética, cidadania, respeito, cuidado,
responsabilidade social e ambiental, requerem um olhar e reflexdo inter- e
transdisciplinar. S&8o temas essenciais para desenvolver e ensinar a convivéncia
pacifica e a responsabilidade visando condi¢cbes dignas de vida na sociedade e na
relagdo humana com a natureza, objetivos da Bioética e dos documentos da
Educacao Basica brasileira.

Entendendo a Bioética como interdisciplinar e transdisciplinar na sua
fundamentacéo, realiza-se o diadlogo tedrico com Edgar Morin (2003, 2004, 2006,
2010, 2011) sobre a complexidade humana e sua relacdo com os referenciais
bioéticas e a Educacdo Béasica. Junto ao didlogo com Edgar Morin, estabelece-se
uma relacdo com os fundamentos da Bioética (BARCHIFONTAINE, HOSSNE,
PESSINI, SIQUEIRA, (2010); HOSSNE (2006); PESSINI (,2009, 2016); POTTER
(1995, 2016); SCHRAMM, (2001, 2009), a construcdo e o desenvolvimento da
Educacdo Basica brasileira (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002;
DOURADO, OLIVEIRA, SANTOS, 2007; CURY, 2008; SANTOS, 2011), e as fontes
da pesquisa.

Palavras Chave: Bioética; Educacdo Basica; Complexidade.



ABSTRACT

This dissertation investigates the presence of the knowledge of Bioethics in Brazilian
Basic Education, through the search of bioethical references defined, in the guiding
documents of Basic Education.The following bioethical references were researched:
Bioethics, Ethics, Citizenship, Respect, Care, Social Responsibility, Environmental
Responsibility / Environmental Education, Interdisciplinarity / Transdisciplinarity. The
nature of the research is qualitative and descriptive, with technical procedures of a
documentary research. Sources include: The Law of Directives and Bases of
Education (LDB - BRASIL, 2010); the National Curricular Directives for Basic
Education (DCNEB - BRASIL, 2013); the National Education Plan (PNE - BRASIL,
2014) and the National Curricular Common Base (BNCC - BRASIL, 2016b). The
methodological instrument for this documentary research was based on the content
analysis proposed by Bardin (2011), divided into 3 stages: 1) pre-analysis, 2)
courseware exploration and treatment of results, 3) inference and interpretation. The
Bioethics benchmark appears only once, in the statement of institutions that
participate in the elaboration of the BNCC. Despite the absence of the term
Bioethics, the presence of bioethical references chosen in the analyzed documents is
noticeable. The handling of themes such as ethics, citizenship, respect, care and
responsibility require both interdisciplinary and transdisciplinary analyses. They are
essential to develop and teach peaceful coexistence and responsibility, aiming for
proper living conditions in society and the relationship between humans and nature,
objectives of both Bioethics and basic Brazilian education, according to the analyzed
documents. Understanding Bioethics as fundamentally interdisciplinary and
transdisciplinary, the theoretical dialogue proposed by Edgar Morin (2003, 2004,
2006, 2010, 2011) on human complexity and its relationship with bioethical
references and basic education is carried out. Along with Morin’s dialogue, a
relationship between the foundations of Bioethics (BARCHIFONTAINE, HOSSNE,
PESSINI, SIQUEIRA, 2010; HOSSNE, 2006; PESSINI, 2009, 2016; POTTER, 1995,
2016; SCHRAMM, 2001, 2009), the construction and development of the Brazilian
Basic Education (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002, DOURADO,
OLIVEIRA, SANTOS, 2007; CURY, 2008; SANTOS, 2011), and sources of research
is established.

Keywords: Bioethics; Basic education; Complexity.
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1 INTRODUCAO

Em tempos de debates sobre o desenvolvimento atual do Brasil, questdes
éticas na Politica, no Direito e nos investimentos do dinheiro publico sdo noticias
diarias. Surgem perguntas que anseiam por solucdes de problemas para as
questdes sociais dos brasileiros, como a Seguranca Publica, a assisténcia em
Saude, a empregabilidade, uma Educacdo de qualidade, entre outros.

Ao mesmo tempo ndo somente questbes de necessidade basica estdo em
discusséo. O respeito as diversidades, o cuidado com a infancia, a responsabilidade
social e ambiental, permeiam as conversas da populacédo e do meio académico. Séo
temas que abordam a vida, seja ela humana ou de toda a natureza, na sua
dimensao bioldgica, social, cultural e ética.

Estes temas estdo diretamente ligados a Educacdo, que tem um
compromisso com a formacéo de sujeitos éticos e com o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa e equanime. Considerando a complexidade da sociedade
contemporanea, a Educacao tem a responsabilidade social de formar sujeitos com
consciéncia social e responsabilidade ambiental. Desde a Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, a Educacdo Nacional é estabelecida como “direito de todos”,
devendo focar o desenvolvimento da pessoa e direcionar o ensino para a cidadania
e a preparacédo para a atuacao profissional (BRASIL, 2016a).

Assim, a Educacdo nos documentos norteadores, esta comprometida com o
desenvolvimento humano para a cidadania, sobre o qual o respeito as diversidades,
0 cuidado, a responsabilidade social e ambiental estdo inseridas.

Nesta perspectiva, a Bioética entendida como “sabedoria, (...) um
conhecimento de como usar o0 saber para o bem da sociedade” (PESSINI, 2008 p.
20), tem um comprometimento junto com a Educacdo para o desenvolvimento
humano e social, podendo colaborar para que os objetivos dos documentos e
diretrizes da Educacao Basica com relacdo ao desenvolvimento humano possam ser
aplicados.

Assim, a Bioética é uma sabedoria que busca desenvolver nas Ciéncias da

Vida e nas Ciéncias Humanas um campo de estudo em que a conduta humana se
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preocupa com a ética, numa perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. Nao se
trata de uma nova disciplina, mas de uma &rea de conhecimento.

Westphal (2006) em uma analise do pensamento de Van Rensselaer Potter,
conhecido como o pai da Bioética, relata que “para Potter, a questdo crucial da
Bioética néo prioriza o saber técnico e o dominio tecnoldgico e cientifico, mas, sim, o
respeito ao ser humano e aos valores que sustentam a vida.” (WESTPHAL, 2006, p.
05, POTTER, 2016)

A primeira vez que o0 ensino da Bioética € inserido em uma Declaracao
Universal que envolve a Educacdo foi pela UNESCO™ na Declaracdo Universal
sobre Bioética e Direitos Humanos - DUBDH (UNESCO, 2006).

Apesar de ndo ser um documento especifico da Educacdo Brasileira, a
DUBDH é€ importante para o tema desta dissertagdo, pois inclui a Bioética como um
direito universal e propde o compromisso dos paises signatarios da UNESCO com o
seu ensino em todos os niveis. Esta Declaracao “procura estabelecer a conexao
entre 0 campo da Educacéo e a Bioética ao considerar a informacéo, formacao e
educacao em Bioética”. (FACURY e SOUZA, p. 94, in RENK, 2016)

O artigo 23 da DUBDH, estabelece:

Com vista a promover 0s principios enunciados na presente
Declaragdo e assegurar uma melhor compreensdo das implicacfes
éticas dos progressos cientificos e tecnolégicos, em particular entre
0s jovens, os Estados devem esforcar-se por fomentar a educacgéo e
a formacdo em matéria de bioética a todos os niveis, e estimular os
programas de informacédo e de difusdo dos conhecimentos relativos a
bioética (UNESCO, artigo 23, 2006).

De acordo com a DUBDH no seu artigo 23, o ensino da Bioética ndao é
direcionado apenas para especializacdes e o Ensino Superior, na qual estd mais
difundida, mas para a formagdo humana e difusdo dos seus fundamentos e
conhecimentos em todos os niveis do ensino, incluindo a Educacéo basica.

Seguindo essa tematica, o problema da presente dissertacdo esta em

procurar responder as perguntas: quais sdo os saberes da Bioética ministrados na

! A UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) coordena a
elabora relatérios e declaragdes que tratam do futuro da educacdo, da cultura e das ciéncias
observando a humanidade como todo, onde as relagbes humanas e ecoldgicas tém grande
importancia; o Brasil é pais signatario da UNESCO.
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Educacéo basica? e quais sdo os saberes / contetdos ou referenciais da Bioética
presentes nos documentos norteadores da Educacao Basica Brasileira?

Como a Bioética tem o seu desenvolvimento inicial nas Ciéncias da Saude,
fazendo pontes com a Filosofia e a Teologia (JAHR, 1927; POTTER, 2016), a
maioria dos referenciais e termos advém de uma linguagem destas areas do
conhecimento.

O embasamento para a escolha de referenciais para esta pesquisa esta na
Teoria dos Referencias de Hossne (2006), que descreve os referenciais bioéticos
como fundamentos que “ndo estariam linearmente atrelados entre si mas livres para
a interacdo que a situacdo bioética, em andlise, leva a exigir” (HOSSNE, 2006 p.
675).

Direitos, deveres, valores, compromissos e sentimentos éticos, em
plena liberdade de atuacdo pluralista, inter e transdisciplinar
agregando ciéncias biolégicas com o0s demais ramos do
conhecimento (sobretudo, ciéncias humanas, sociais e também as
exatas), constituem a 6tica e a métrica da “teoria” dos referenciais
(HOSSNE, 2006 p. 675).

Diante do problema desta pesquisa, que inclui a investigacdo dos saberes da
Bioética presentes na Educacdo Basica, realizou-se a definicdo dos referenciais
buscados nos documentos norteadores da Educacao Basica brasileira.

Para responder ao problema desta pesquisa documental, que, segundo
Godoy (1995), se fundamenta em trés aspectos que “merecem atencao especial por
parte do investigador: a escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a sua analise”
(GODOQY, 1995, p. 23), foram estabelecidos os seguintes objetivos, tendo como o
principal: - analisar a presenca da Bioética na Educacéo Basica brasileira.

Como obijetivos especificos a pesquisa apresenta:

1 - Definir referenciais (saberes) da Bioética que fazem parte da cultura escolar,
estando presentes nos objetivos e componentes curriculares dos documentos
norteadores da Educacéo Basica pesquisados, que séo: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo — LDB (BRASIL, 2010); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica — DCNEB (BRASIL, 2013); o Plano Nacional de Educacdo — PNE
(BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2016b);
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2 - ldentificar nos documentos norteadores da Educacdo Béasica se a Bioética
aparece em termo, como Ciéncia, Area de Conhecimento ou Tema Especial;

3 - Discutir as aproximacdes entre a Bioética e a Educacédo a partir da analise da sua
insercao nos documentos da Educacéo Basica brasileira.

Para compor a metodologia, somou-se a pesquisa documental o instrumental
metodoldgico da analise de contelido proposta por Bardin (2001). E uma pesquisa
de abordagem qualitativa e descritiva. Desta forma, trata-se de uma pesquisa
documental por meio da analise de conteudo (GODOQY, 1995).

Metodologicamente a andlise de contelddo estd dividida em etapas de

procedimentos sistematicos para descrever o conteudo das mensagens. Estas
etapas de uma analise de contetudo séo, segundo Bardin (2011): A) pré-analise, B)
exploracdo do material e C) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao:
A) A pré-andlise € a fase em que se organiza o material a ser analisado com o
objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da
organizagdo propriamente dita, e foram selecionados os seguintes documentos: Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB (BRASIL, 2010) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCNEB (BRASIL, 2013), por seu
papel normativo para a Educacéo brasileira; o Plano Nacional de Educacédo — PNE
(BRASIL, 2014), pelo papel de numerar os objetivos que a Educagéo brasileira
busca alcancar no decénio de 2014 - 2024; e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2016b), documento ainda em elaboracédo, que pretende alcancar a
homologacdo em 2018 (BRASIL, 2017).

Para ampliar as informacBes e esclarecer o objetivo principal, além do

referencial Bioética foram definidos outros referenciais bioéticos para a pesquisa
documental, seguindo a Teoria dos Referencias (HOSSNE, 2006). S&o eles: Etica,
Cidadania, Respeito, Cuidado, Responsabilidade social, Responsabilidade ambiental
/ Educacao ambiental, Interdisciplinaridade / transdisciplinaridade.
B) A segunda fase da pesquisa € a exploracdo do material, que consiste na
leitura sistematica dos documentos, com a definicdo e posterior identificacdo das
unidades de registro, que sao os referenciais bioéticos, em citacdes nos documentos
(LDB, DCNEB, PNE e BNCC).

Estas referenciais foram organizados em tabelas e graficos demonstrando a

guantidade de mencbes deles em cada documento analisado. Pela diferenca de
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interpretacéo de cada referencial encontrado nas citagdes, estes foram sub-divididos
em categorias.
C) A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Ocorre nela a condensacdo e o destaque das informacdes para
andlise, culminando nas interpretacdes. E o momento da intuicdo, da andlise
reflexiva e critica (BARDIN, 2011). Nesta Ultima etapa estabelece-se a relacao entre
0s achados numeéricos de citagdes com os termos buscados nos documentos da
Educacéao brasileira, com as proposi¢cdes da Bioética, seus fundamentos e objetivos.
Para a elaboracdo das respostas e o encontro de resultados diante do
problema e dos objetivos propostos, a leitura preliminar dos documentos analisados
teve o proposito de conhecer os objetivos normativos da Educacéo brasileira.
Partindo da Constituicdo Federal do Brasil (BRASIL, 2016a), a Educacéo é
estabelecida como “direito de todos”, devendo buscar o “pleno desenvolvimento da
pessoa” e “seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho”. (BRASIL, 20164, p. 123) Observa-se que desenvolver a pessoa e prepara-
la para a cidadania € objetivo primario da Educacéo no Brasil, estabelecido como lei.
De acordo com a LDB (BRASIL, 2010), a Educacao escolar € composta pelos
seguintes niveis: “Art. 21: | — Educacdo Bésica, formada pela Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio; Il — Educac@oSuperior.” (BRASIL, 2010, p. 20)

O mesmo documento normatiza os objetivos da Educacéo brasileira:

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Art. 3% O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepg¢bes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimen- tos oficiais;

VIl — valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIl — gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrdo de qualidade;

X — valorizacdo da experiéncia extraescolar;

Xl — vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais (BRASIL, 2010, p. 8-9).
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Ressaltando alguns principios da LDB observa-se: um ensino para o preparo
para a cidadania, a igualdade de acesso, a liberdade e a vinculacdo da educacao
escolar com as praticas sociais. (BRASIL, 2010) A Bioética pode contribuir nesse
processo, pois aborda principios que orientam a pratica dos sujeitos sociais
(SANCHES e SOUZA, 2008), trabalha questdes de ordem ética que interferem nas
relagcbes humanas e nas relagcbes entre os seres humanos e a natureza (HOSSNE,
PESSINI, SIGUEIRA, BARCHIFONTAINE, 2010).

Estes referenciais sdo interdisciplinares e transdisciplinares, necessitando
uma “religagdo dos saberes” (PESSINI, 2016; MORIN, 2004) das diferentes
disciplinas em que os conhecimentos sociais, biologicos, culturais e tecnoldgicos sao
abordados (MORIN, 2003, 2004, 2008, 2010, 2011).

O pleno desenvolvimento da pessoa e 0 exercicio da cidadania apontam para

uma preocupacgdo com a dignidade humana, e nesta teméatica

(...) a bioética emerge como novo dominio da reflexdo que
considera o ser humano em sua dignidade as condicdes
éticas para uma vida humana digna, alertando a todos sobre
as consequéncias nefastas de um avanco incontrolado da
biotecnologia e sobre a necessidade de uma tomada de
consciéncia dos desafios trazidos pelas ciéncias da vida
(DINIZ, 2011, p. 30).

Como a temética desta dissertacdo se direciona para a Educacdo Basica, sdo
também documentos de andlise as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Bésica - DCNEB (BRASIL, 2013). Estas diretrizes definem como etapas
da Educacdo Basica a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental de 9 anos e o
Ensino Médio. Nestas etapas se incluem as diferentes modalidades de ensino:
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo Especial, Educacédo Profissional e
Tecnoldgica, Educagdo Basica do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacao
Escolar Quilombola e Educacao a Distancia (EAD).

Ainda fazem parte da base documental de analise desta dissertacdo o Plano
Nacional de Educacao - PNE (BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2016b).

O PNE é composto por 20 metas para a Educacédo Basica para o decénio

2014 — 2024, e “deve ser a base para a elaboracdo dos planos estaduais, distrital e
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municipais, que, ao serem aprovados em lei, devem prever recursos or¢camentarios
para a sua execucao” (BRASIL, 2014, p. 5).

A BNCC é um documento em construgdo desde 2014, com ampla
participacdo popular e de colaboradores de diferentes areas das ciéncias, com
pareceres criticos e contribuicdes de contetddo. A sua homologacdo esta prevista
para 2018 (BRASIL, 2017).

Para investigar os saberes bioéticos nos documentos citados, é fundamental
revisar a histéria e o desenvolvimento da Bioética. Nas suas descri¢cdes iniciais, de
forma mais fundamentada no final da década de 1970, ela estava relacionada a
alguns principios, que foram baseados num relatério: o Relatério Belmont de 1978,
gue se propds a identificar os principios éticos para as experimentacées em seres
humanos (PESSINI; BARCHIFONTAINE, 1996).

Os principios éticos identificados neste Relatorio foram: o respeito pelas
pessoas (autonomia), a beneficéncia e a justica. Em 1979, os pesquisadores Tom. L.
Beauchamp e James F. Childress (BEAUCHAMP; CHILDRESS, 2001), publicam um
livro que influenciou muito a Bioética sob o titulo de Principios de Etica Biomédica, e
isto fortaleceu o que foi chamado de principalismo, ou Bioética principalista. Além da
autonomia, beneficéncia e a justica, foi inserido mais um principio aqueles descritos
no Relatério Belmont: o principio da nao-maleficéncia (PESSINI;
BARCHIFONTAINE, 1996).

No final da década de 1980, Van Rensselaer Potter, pioneiro na descricdo e
teorizacdo da Bioética, propbe o que chamou de Bioética Global, na qual a
interdisciplinaridade deve ser o foco central para um objetivo principal: a
sobrevivéncia humana. (ENNS; RENK, 2016) A interdisciplinaridade busca uma
interacdo entre diferentes disciplinas, com a finalidade de cooperacéo e didlogo dos
conhecimentos (JAPIASSU, 1976).

Nesta abordagem da Bioética Global, as ciéncas da vida e as humanidades
se encontram de forma interdisciplinar e transdisciplinar, sendo que a
transdisciplinaridade vai além da interdisciplinaridade. Segundo Morin (2003) e
Minayo (2010), transdisciplinar é buscar ultrapassar a fronteira disciplinar,
investigando teorias e conceitos, objetivando o intercambio entre os diferentes
conhecimentos.

Desta forma inter- e transdisciplinar que a Bioética pode contribuir para a

Educacao Basica, como propde Sanches e Souza (2008):
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A reflexdo critica em educacdo ndo pode ignorar o impacto que o
avango das biociéncias provoca na visdo de mundo atual.(..) E
desejavel também que a bioética adquira visibilidade social, que saia
dos circulos de reflexdes das universidades para as ruas, pois as
causas que ela defende séo cruciais para o bem de toda a sociedade
(SANCHES e SOUZA, 2008, p. 280).

Nos seus escritos, Potter (2016) ndo buscava uma explicacdo sobre a
Educacado, porém o0s seus escritos apresentam vestigios sobre o que pode ser a
Educacdo com Bioética. Ele propbde que “a Educagédo deveria ser concebida para
ajudar as pessoas a compreender a natureza humana e sua relagdo com o mundo”,
e que a Bioética como “ponte para o futuro” deve ser “forjada no calor dos problemas
da crise de hoje, todos que exigem algum tipo de mistura entre biologia basica, as
Ciéncias Sociais e as humanidades” (POTTER, 2016, p. 28).

Para a interpretacdo e o tratamento dos dados, o didlogo tedrico €
estabelecido com autores que fundamentam a Bioética (POTTER, 1995, 2016;
PESSINI e BARCHIFONTAINE, 1996; HOSSNE, PESSINI, SIQUEIRA e
BARCHIFONTAINE, 2010; HOSSNE, 2006) e com autores que relacionam a
Bioética com a Educacio (SANCHES e SOUZA, 2008; RENK, 2016; PAIXAO, 2013;
SANTOS, 2014; SILVA, 2008 e 2011).

Outro autor central para buscar a compreensdo de uma Educacéao inter- e
transdisciplinar, vocacao e proposta da Bioética, é Edgar Morin. Em toda a sua obra
este autor descreve a sua Teoria da Complexidade na qual enfatiza a religacado dos
saberes, conceituando a condicdo humana e a Educacédo dialégica (MORIN, 2003,
2004, 2008, 2010, 2011).

Relacionando a Teoria da Complexidade de Morin (2003, 2004, 2008, 2010,
2011) com a Bioética de Potter (1995, 2016), Goldim (2006) analisa que

(...)a Bioética ndo pode ser abordada de forma restrita ou
simplificada. E importante comentar cada um dos componentes da
definicdo de Bioética profunda de Potter — ética, humildade,
responsabilidade, competéncia  interdisciplinar, competéncia
intercultural e senso de humanidade — para melhor entender a
necessidade de uma aproximacdo da Bioética com a teoria da
complexidade (GOLDIM, 2006 p. 87).

A Bioética ndo se restringe ao bioldgico nem a ética. Ela relaciona, de forma

inter- e transdisciplinar a sociedade, a vida humana e a natureza pela reflexdo e
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busca de entendimento da complexidade da vida, com sua diversidade e
necessidades.

Além dos autores ja citados, esta pesquisa é desenvolvida com o aporte das
discussdes e producdes do Grupo de Pesquisa Bioética e Educacao, cadastrado no
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), do
Programa de Pds-graduacdo em Bioética da Pontificia Universidade Catélica do
Parana.

Assim também enriquecem esta dissertacdo os estudos de Goldim (2006,
2012) da relacé@o da Bioética com a complexidade e a interdisciplinaridade, e de Boff
(1999, 2012), que insere a categoria cuidado na Educacdo, com relacdo a vida: na
Saude, na Ecologia, na Etica e na Espiritualidade. Dois livios com contetdo de
destaque para esta pesquisa sédo: Bioética e Educacdo (RAULI e RENK, org., 2016)
e Bioética e Educacdo — mudltiplos olhares (RENK, org., 2016), coletaneas de
capitulos de diferentes pesquisadores sobre o tema Bioética e Educacéo.

Pesquisando o estado da arte da tematica desta dissertacdo, realizou-se uma
busca no Portal de Periédicos da CAPES - MEC? Foram encontradas 184
publicacdes com o descritores Bioética e Educacéo (periodo 2013 — 2017) onde a
grande maioria dos trabalhos abordam a Educac&o Superior, principalmente o curso
de graduacdo de Medicina. Dos 184 trabalhos, seis fazem referéncia a Educacao
Basica. Entre eles, Pires e Shimizo (2013) escrevem um artigo intitulado
Etica, Bioética e Educac&o, no qual abordam a importancia do livro de Potter (2016)
Bioética: uma ponte para o futuro, para a Educacdo e cooperacdo no campo da
ética. Também analisam a Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos -
DUBDH, e concluem que a Bioética, como disciplina, esta restrita aos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, e que ela € ministrada por profissionais que ndo tem
formacdo em Bioética.

Outro artigo que menciona a Educacdo Basica e a Bioética nesta busca € o
artigo intitulado Formacéo docente, educacéo e sociedade: licdbes da estética e da
bioética (BEZERRA, SANTOS, ANDRADE, 2014) que abordam a formacé&o docente
de forma ampla, porém nédo especificam a Educacéo Basica. Proximo artigo nesta

tematica, Bioética: Analise da contribuicdo da educacg&o na construcao das opiniées

% Pesquissa realizada em 02 de setembro de 2017 em http://www.periodicos.capes.gov.br (CAPES:
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, uma fundagédo do MEC: Ministério
da Educacao); periodo das publicagdes: 2013 — 2017.
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dos alunos de nivel médio de Jussara — GO (MARQUES e MORAES FILHO, 2016)
objetiva o interesse dos alunos do Ensino Médio, etapa da Educacéo Basica, sobre
temas da Bioética.

Sarmiento (2013), no artigo Bioética ambiental e ecopedagogia: uma tarefa
pendente, busca recuperar a responsabilidade ambiental no ensino pela Bioética,
sugerindo que isso se dard através de acdes educativas como Unica estratégia
viavel. No artigo com o titulo de Bioética e ensino de ciéncias: o tratamento de temas
controversos — dificuldades apresentadas por futuros professores de ciéncias e
biologia (FRAGA DA SILVA e KRASILCHIK, 2013), os autores fazem uma andlise de
como os licenciados lidam com temas controversos que poderiam ser discutidos em
sala de aula, demostrando na pesquisa que a formacéao inicial pouco tem contribuido
na instrumentalizacdo dos futuros professores no que tange os conhecimentos da
Bioética.

O sexto artigo que traz os descritores Bioética e Educagcdo com mencao a
Educacéo Basica, intitulado A ética e a moral no entrelagar dos fios da malha e suas
relacbes com a construcdo de conhecimentos no ambito da educacédo (COSTA e
SILVA, PAULINELLI RAPOSO, LOPEZ, 2012), investiga como a ética se relaciona
com a construgdo de conhecimentos sobre a moral, a Bioética e as Ciéncias do
comportamento humanao.

Nos seis artigos encontrados na pesquisa no Portal de Periédicos da CAPES
— descritores: Bioética e Educacéo Basica — observa-se objetivos como: analisar o
conhecimento da Bioética por parte dos docentes, o0 ensino da Bioética ambiental e
a presenca da Bioética nos conhecimentos sobre ética e moral. O tema desta
pesquisa, que analisa a presenca dos saberes da Bioética nas Leis e Diretrizes da
Educacédo Bésica, pela definicdo de alguns referencias bioéticos, se apresenta como
uma abordagem que ndo foi econtrada em outras pesquisas desenvolvidas.

Esta dissertacdo estd organizada em capitulos: o primeiro sendo a
Introducéo, o segundo capitulo aborda o desenvolvimento da Bioética, descrevendo
a sua trajetéria histérica e os referenciais bioéticos desta pesquisa. No terceiro
capitulo é abordada a Educacéo Basica brasileira, com sua construcdo historica e
trazendo a analise descritiva dos Documentos que a normatizam. A relacdo da
Bioética com a Educagdo também é exposta neste capitulo, abordando a
Declaracao Universal de Bioética e Direitos Humanos — DUBDH (UNESCO, 2006) e

descrevendo a Teoria da Complexidade de Edgar Morin, focando a “interligacao de
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saberes” e a compreensao da “condicdo humana” (MORIN, 2003; 2004; 2008; 2010;
2011).

O quarto capitulo traz a pesquisa propriamente dita, com os resultados e
interpretacbes dos achados quantitativos e qualitativos dos referenciais bioéticos
pesquisados nos Documentos da Educacdo Basica, e a andlise Bioética sobre os
resultados.
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2 BIOETICA E EDUCACAO

Neste capitulo é apresentada a Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos
Humanos — DUBDH e a sua importancia para a Educacdo e o ensino da Bioética.
Em seguida é realizada uma descricdo sobre o desenvolvimento da Bioética e sua
construcdo historica. A parte final deste capitulo nomeia e descreve os referenciais
bioéticos desta pesquisa, argumentando a escolha e a relevancia de cada um para a
Educacéo Basica.

A associacao entre Bioética e Educacdo ocorre, mesmo que implicitamente,
pela atribuicdo as instituicbes de ensino de desenvolver areas como os direitos
humanos, a formacéo cidadad, a necessidade e urgéncia da protecdo ambiental, a
educacdo moral, seja ela para a vida em sociedade como para O exercicio
profissional (ALVES, DAGFAL, SILVA, 2010; DINIZ, FISCHER, MOSER, 2016).

Assim, a Bioética pode contribuir para atender essa demanda educacional,

(...) ao desenvolver métodos de intervengdo que promova a
educagcdo moral e cientifica, instrumentalizando o cidadao
para que detenha autonomia critica e reflexiva, seja
protagonista em dilemas éticos e multiplicador de paradigmas
emergentes em prol de uma sociedade justa, igualitaria e
sustentavel (DINIZ, FISCHER, MOSER, 2016, p. 34).

Dourado (2007) ressalta que “é fundamental ndo perder de vista que o
processo educativo € mediado pelo contexto sociocultural” (p. 922), e que as
condi¢cbes de aprendizagem estédo relacionadas com aspectos da organizacao e da

gestdo da Educacao Basica.

Pensar a qualidade social da educacéo implica assegurar um
processo pedagogico pautado pela eficiéncia, eficacia e
efetividade social, de modo a contribuir com a melhoria da
aprendizagem dos educandos, em articulacdo a melhoria das
condicdes de vida e de formacdo da populacdo (DOURADO,
p. 940, 2007).

Para que a Bioética possa ajudar a desenvolver areas como os Direitos
Humanos e a formacdo cidada, a Educacdo Ambiental e Moral, o processo
pedagdgico e a gestdo da Educacdo Bésica precisam estar direcionadas para a

melhoria das condicfes de vida e de acordo com a garantia que a Constituicdo
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Federal confirma, sendo a Educacdo “direito de todos (...) visando o pleno
desenvolvimento da pessoa” (BRASIL, 2016b, p. 123). Cury (2008) complementa
que “a funcdo social da educacdo assume a igualdade como pressuposto
fundamental do direito a educacgao”, principalmente em democracias que desejam
uma “maior igualdade entre as classes sociais e entre os individuos que as
compdem e as expressam” (CURY, 2008, p. 302).

Antes da Bioética ser mencionada e sugerida para todas as etapas da
Educacdo (UNESCO, 2006), ela é incorporada ao Ensino Superior como uma
disciplina, visando a capacitacao e formacdo para a conduta ética de profissionais
da Saude (SIQUEIRA, 2002). Em 2005, a Conferéncia Geral da UNESCO aprovou a
Declaragéo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos — DUBDH 2, e pela primeira
vez a comunidade dos Estados membros assina um documento que traz principios
para a Bioética e Direitos Humanos *, se comprometendo a respeitar e aplicar tais
principios, “(...) de modo a que os seres humanos, estejam onde estiverem, possam
se beneficiar dos avancos cientificos e tecnoldgicos, no quadro do respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais” (UNESCO, 2006, prefacio).

A DUBDH tem a sua construcéo realizada devido a questfes éticas sucitadas

nas Ciéncias da Vida e na Medicina, pela necessidade de que

(...) a comunidade internacional enuncie principios universais com
base nos quais a humanidade possa responder aos dilemas e
controvérsias, cada vez mais numerosos, que a ciéncia e a tecnologia
suscitam para a humanidade e para o meio ambiente (UNESCO,
2006, p. 2).

Importante citar que a contru¢cdo da DUBDH parte da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, de 1948, e até a inclusdo da Bioética hum documento da
UNESCO varios outros documentos foram elaborados, dentre eles: a Convencgéo

Internacional das Nacdes Unidas sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de

® Aprovada por aclamagcéo no dia 19 de Outubro de 2005 pela 332 sessdo da Conferéncia Geral da
UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura).

* Artigo 3° ao 17°: Dignidade Humana e Direitos Humanos; Efeitos benéficos e efeitos nocivos;
autonomia e responsabilidade individual; Consentimento; Pessoas incapazes de exprimir o seu
consentimento; Respeito pela vulnerabilidade humana e integridade pessoal; Vida privada e
confidencialidade; Igualdade, justica e equidade; Nao discriminacdo e ndo estigmatizacdo; Respeito
pela diversidade cultural e do pluralismo; Solidariedade e cooperacdo; Responsabilidade social e
saude; Partilha dos beneficios; Protecdo das geragbes futuras; Protecdo do meio ambiente, da
biosfera e da biodiversidade. (UNESCO, 2006)
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Discriminagao Racial, de 1965; o Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos,
Sociais e Culturais e o Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos, de
1966; a Declaracdo da UNESCO sobre a Raca e os Preconceitos Raciais, de 1978;
a Convencdo das Nacdes Unidas sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminacao contra as Mulheres, de 1979; a Convencéo das Nac¢des Unidas sobre
os Direitos da Crianca, de 1989; a Convencdo das Nacdes Unidas sobre a
Diversidade Biologica, de 1992; as Regras Gerais sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia, de 1993; a Declaracdo da
UNESCO sobre as Responsabilidades das Geragbes Presentes para com as
Geracgdes Futuras, de 1997; Declaragédo Universal da UNESCO sobre a Diversidade
Cultural, de 2001; dentre outros (UNESCO, 2006).

Essas declaracbes da UNESCO reconhecem que elas devem ser entendidas
“‘de uma forma compativel com o direito nacional e internacional em conformidade
com o direito relativo aos direitos humanos” (UNESCO, 2006. p. 2). A DUBDH
comeca a ser elaborado devido ao reconhecimento por parte da UNESCO da
necessidade de desempenhar a promogao da responsabilidade “das geracbes
presentes para com as geragbes futuras” com relagcdo a Vida e aos direitos e
cuidados que se relacionam com ela. Assim, as questbes da Bioética passam a ter
uma grande importancia (UNESCO, 2006, p. 2).

O texto final da DUBDH ndo é um cddigo de ética para o exercicio das
profissdes da area da Saude, mas sim, um tratado que descreve a necessidade de
acOes e delimita principios para que a sociedade e o planeta Terra possam ter um
desenvovimento sustentavel, com respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais. Assim, a DUBDH atribui ao Estado o papel de difundir e fomentar “a
educacgdo e a formagcdo em matéria de bioética a todos os niveis, e estimular os
programas de informacdo e de difusdo dos conhecimentos relativos a bioética”
(UNESCO, artigo 23, 2006). A Bioética passa a fazer parte, pelo menos em tese, de
todos os niveis da Educacéao, interligando o respeito pela vida, os Direitos Humanos
e a Bioética.

O artigo 19 da DUBDH ressalta a importancia de “promover o debate, a
educacdo e bem, assim, a sensibilizacdo e a mobilizacdo do publico em matéria de
bioética” (UNESCO, artigo 19, 2006). Ampliando a analise da DUBDH, o artigo 2°

desta Declaragao traz os seus objetivos:
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(@) proporcionar um enquadramento universal de principios e
procedimentos que orientem os Estados na formulacdo da sua
legislacdo, das suas politicas ou de outros instrumentos em matéria
de bioética;

(b) orientar as accbes de individuos, grupos, comunidades,
instituicBes e empresas, publicas e privadas;

(c) contribuir para o respeito pela dignidade humana e proteger os
direitos humanos, garantindo o respeito pela vida dos seres humanos
e as liberdades fundamentais, de modo compativel com o direito
internacional relativo aos direitos humanos;

(d) reconhecer a importancia da liberdade de investigacéo cientifica e
dos beneficios decorrentes dos progressos da ciéncia e da
tecnologia, salientando ao mesmo tempo a necessidade de que essa
investigacdo e 0s consequentes progressos se insiram no quadro dos
principios éticos enunciados na presente Declaragdo e respeitem a
dignidade humana, os direitos humanos e as liberdades
fundamentais;

(e) fomentar um didlogo multidisciplinar e pluralista sobre as questdes
da bioética entre todas as partes interessadas e no seio da sociedade
em geral;

(f) promover um acesso equitativo aos progressos da medicina, da
ciéncia e da tecnologia, bem como a mais ampla circulagéo possivel e
uma partilha rapida dos conhecimentos relativos a tais progressos e o
acesso partilhado aos beneficios deles decorrentes, prestando uma
atencao particular as necessidades dos paises em desenvolvimento;
(g) salvaguardar e defender os interesses das geragfes presentes e
futuras;

(h) sublinhar a importancia da biodiversidade e da sua preservacao
enguanto preocupagdo comum a humanidade (UNESCO, 2006, p.
6).

Destes objetivos da DUBDH tem destaque para a teméatica desta pesquisa o
objetivo de “fomentar um dialogo multidisciplinar e pluralista sobre as questbes da
bioética entre todas as partes interessadas e no seio da sociedade em geral”
(UNESCO, 2006, p. 6). Na DUBDH pode-se observar a multidisciplinaridade, a inter-
e transdisciplinaridade como necessidade para o0 desenvolvimento de uma
sociedade mais consciente da sua responsabilidade para a sobrevivéncia humana e
para o desenvolvimento do bem social, como propde Potter (2016).

Entendendo a Bioética como uma sabedoria (PESSINI, 2008) para o
desenvolvimento do conhecimento preocupado com o presente e o futuro da
humanidade e da natureza, ela ndo se caracteriza por uma ciéncia paralela a outras
disciplinas, mas sim, tem sua intencéo de desenvolver e atuar interdisciplinarmente
e transdisciplinarmente na Educacao, (POTTER, 2016; SANCHES e SOUZA, 2008)

tratando de temas relacionados a vida humana, ao meio ambiente e as relagbes

° Transcricdo do texto em Portugués de Portugal.
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sociais dos seres humanos entre si e com a natureza. Em uma proposta para o
ensino basico alemdo, o tedlogo e pedagogo Bruno Schmid (SCHMID, 2009)
ressalta que a Bioética pode ser 0 ponto de partida para o ensino interdisciplinar.
Diante disso, € necessario o entendimento do desenvolvimento da Bioética
como éarea de conhecimento, e como os referenciais bioéticos podem contribuir no
ensino da dignidade humana com respeito as diversidades e ao meio ambiente de

forma inter- e transdisciplinar.

2.1 O DESENVOLVIMENTO DA BIOETICA

O termo Bioética tem seu primeiro registro em 1927, através de Fritz Jahr,
numa publicacdo alema, em que ele descreve o que denomina de imperativo da
Bioética: “O Respeito por todas as criaturas vivas, principalmente como um fim em si
mesmo, e que seja possivel eu também ser tratado como tal.” (tradugcao do autor,
JAHR, p. 32, 1927). Jahr cita ainda que a Bioética ndo € uma descoberta recente,
gue desde Sé&o Francisco de Assis (1182-1226) a sensibilidade e amor para todos os
seres vivos é exaltada, e aponta ainda que a a educacdo tem evoluido nesse
sentido, mas que ainda precisa ser desenvolvido o imperativo citado, buscando o
bom senso nas nossas a¢des (JAHR, 1927).

Van Rensselaer Potter, bioquimico especialista no metabolismo das células
cancerigenas, € considerado o pai da Bioética (SGANZERLA, in POTTER, 2016),
devido a grande repercussao dos seus escritos. Como pesquisador em Oncologia,
utilizou o neologismo bioethics numa analogia de que os humanos estariam agindo
sobre o mundo natural da mesma maneira como as ceélulas cancerigenas agem
sobre o organismo humano. Define assim, em 1970, a Bioética com a “ciéncia da
sobrevivéncia” (POTTER, p. 13, 2016). Os escritos de Potter ddo uma diregdo para
0s objetivos da Bioética, com muitas contribuigdes. Ele propde (POTTER, 2016) um
novo campo de estudo interdisciplinar, usando a metafora de "ponte para o futuro”, e
que deveria situar-se entre descobertas e as bases concretas das Ciéncias

Bioldgicas, e os valores e teorias das Ciéncias Humanas. A Bioética é uma area de
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conhecimento mais ampla que um coédigo de ética para 0s seres humanos,
desenvolvida por todos aqueles que entendem que cada novo movimento das
biociéncias precisa ser acompanhado do movimento de reflexdo em outras areas do
conhecimento humano. Cada conquista inusitada precisa ser acompanhada de uma

reflexdo sobre as suas consequéncias para a sociedade.

A humanidade necessita urgentemente de uma nova sabedoria que
fornecera o “conhecimento de como usar o conhecimento” para a
sobrevivéncia humana e para o melhoramento na qualidade de vida.
Esse conceito de sabedoria como guia para a agdo — o conhecimento
de como usar o conhecimento para o bem social — poderia ser
chamado de ciéncia da sobrevivéncia, seguramente o pré-requisito
para melhoraria da qualidade de vida. Considero que a ciéncia da
sobrevivéncia deve ser construida sobre a ciéncia da biologia e
ampliada para além dos limites tradicionais, de modo que inclua os
elementos mais essenciais das ciéncias sociais e das humanidades
com énfase na filosofia stricto sensu, significando “amor a sabedoria”.
Uma ciéncia da sobrevivéncia deve ser mais que ciéncia apenas;
portanto, sugiro o termo bioética para enfatizar os dois ingredientes
mais importantes na obtengcdo da nova sabedoria que € téo
desesperadamente necesséria: conhecimento biolégico e valores
humanos (POTTER, 2016, p. 27).

Adiante, Potter descreve a Bioética como uma nova disciplina, que necessita
da interdisciplinaridade dos conhecimentos da Biologia basica, Ciéncias Sociais e

das Humanidades:

E necessaria uma nova disciplina para fornecer modelos de estilos de
vida para os povos gque podem se comunicar uns com 0S Outros,
propor e explicar as novas politicas publicas que poderiam fornecer
uma “ponte para o futuro”. A nova disicplina sera forjada no calor dos
problemas da crise de hoje, todos que exigem algum tipo de mistura
entre biologia basica, as ciéncias sociais e as humanidades
(POTTER, p. 28, 2016).

Nas décadas de 1970 a 1980 ganha importancia uma Bioética chamada de
principalista, que foi baseada no Relatorio Belmont de 1978 que tinha o objetivo de
identificar e descrever os principios éticos para as experimentacbfes em seres
humanos (PESSINI; BARCHIFONTAINE, 1996). Os principios éticos identificados
neste relatorio foram: o respeito pelas pessoas (autonomia), beneficéncia e justica.
Em 1979, o livro Principios de Etica Biomédica (BEAUCHAMP; CHILDRESS, 2001)
com os principios de autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia e justica, teve

grande aceitacdo, o que fortaleceu a corrente principalista na Bioética.
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No final da década de 1980 Potter (1995) propSe uma Bioética Global.
Diferente da abordagem principalista da Bioética, a Bioética Global passa a ter um
enfoque para além de um cddigo de ética, a qual a sociedade busca e necessita de
reflexdo que envolvem varias areas do conhecimento, como a Educacdo e as
Ciéncias da Vida. Nesta abordagem de Potter (1995) a interdisciplinaridade deveria
ser o foco central para um objetivo principal: a sobrevivéncia humana. Esta
sobrevivéncia para a Bioética Global pode ser de cinco maneiras: 1 - mera
sobrevivéncia; 2 - sobrevivéncia miseravel; 3 - sobrevivéncia idealista; 4 -
sobrevivéncia irresponsavel e 5 - sobrevivéncia aceitavel. Cada um destes estados
de sobrevivéncia tem uma descricdo, e a que € desejavel para a Bioética € a
sobrevivéncia aceitavel, na qual se almeja condicBes para a garantia da dignidade
humana e dos direitos humanos universais. A sobrevivéncia aceitavel compreende a
espécie humana no contexto da totalidade da sobrevivéncia da biosfera (POTTER,
1995).

Em 1998, Potter, em um video elaborado e apresentado no IV Congresso
Mundial de Bioética, em Toquio, propbe o que denomina de Bioética Profunda. A
influéncia para esse conceito vem da Ecologia Profunda do filésofo noruegués Arne
Naess (1973). Desta forma, Potter (1998) qualifica a Bioética Profunda como a nova
ciéncia ética, na qual o senso de humanidade é potencializado pela humildade,
responsabilidade, competéncia interdisciplinar e intercultural. Esta “nova ciéncia
ética” (POTTER, 1998) inclui a natureza (plantas e animais) na reflexdo bioética,
como ja era realizada para os seres humanos.

Diante das definicbes e fundamentacdes iniciais, observa-se que descrever a
Bioética como sendo a ética da vida, € uma simplificacdo que ndo engloba toda a
sua abrangéncia. A Bioética, com sua esséncia multi, trans e interdisciplinar vai além
de uma ética e moral de condutas e procedimentos pré-estabelecidos para o lidar do
homem com a sociedade onde estd inserido, e com a natureza. Para essa
compreensao do termo, € importante se ter a compreensédo da palavra vida pela sua
origem. Schramm (2009) escreve que a compreensao da palavra “vida” tem raiz
latina, na palavra vita, que soma dois conceitos diferentes da lingua grega: zoé e
biés. Zoé é a vida organica, comum em todos 0s seres Vvivos, e Biods trata da vida
especificamente humana, a vida que apresenta caracteristicas simbdlicas, morais e

politicas.



30

Aplicada aos seres humanos, a distingcdo entre zoé e bids permite considera-
los tanto como membros da espécie bioldgica homo sapiens quanto como cidadaos
OuU pessoas, ou seja, como seres biolégicos (ou “naturais”) e como seres que
transcendem, em suas vidas cognitivas, morais e politicas, sua condi¢cdo de seres
“zoologicos” submetidos as leis naturais, para se tornarem seres “biologicos”
autbnomos, com biografia e responsaveis por seus atos ou praxis (SCHRAMM,
2009, p. 381). Na Bioética o bios esté presente, tomando a ética da vida de forma
ampla, ndo se restringindo aos conceitos biolégicos de vida, mas tratando de uma
vida com caracteristicas morais e politicas, onde os humanos sédo responsaveis
pelos seus atos.

Seguindo a proposta de Potter de uma Bioética Global (POTTER, 1995), em
gue a acdo ndo esta restrita a atividade médica e da pesquisa, a esséncia da
Bioética consiste em “articular o conhecimento cientifico natural com a moral
humana e as ciéncias naturais com as ciéncias sociais” (PIRES, GARRAFA, 2011, p.
736).

Outros enfoques da Bioética se apresentam: na América Latina o corpo
tedrico-pratico da Bioética tradicional é adaptado para as perspectivas e
necessidades locais, desenvolvendo assim a Bioética Cotidiana (CORREIA, 1996),
que atualmente se apresenta como Bioética de Protecdo e Bioética de Intervencao.
Para a Bioética de Protecdo (SCHRAMM, KOTTOW, 2001; SCHRAMM, 2009) o
Estado tem o dever de dar protecdo a integridade fisica e patrimonial aos individuos
e a sociedade promovendo qualidade de vida e autonomia; A Bioética de
Intervengé@o busca e estuda o “reconhecimento e valorizacdo da dimensao social
para a andlise e compreensdao da relacdo saude-doenca, bem como por sua
importancia no processo de discusséo, elaboracéo e execucdo das politicas publicas
de saude” (FEITOSA, NASCIMENTO, p. 280, 2015).

Durante o desenvolvimento da Bioética

(...) foram surgindo expressoes, vdlidas algumas, vazias outras, tais
como Bioética autonomista, Bioética tedrica ou metafisica, Bioética
pratica, Micro e Macro Bioética, Bioética do sujeito, Bioética
individualista, Bioética comunitarista, Bioética politica, Bioética da
vulnerabilidade, Bioética da protecdo, Bioética dos individuos,
Bioética da coletividade e, assim por diante.Tomava-se a parte pelo
todo, fragmentando-se o0 que s6 tem sentido quando tomado como
um todo. O todo pode, sim, se preocupar, em certas situacfes, com
alguma parte especial, mas a parte especial, como parte, ndo pode
destruir ou desvirtuar o todo (HOSSNE, 2006, p 673).
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Com o objetivo de superar alguma fragmentacdo da Bioética e estendé-la
além dos principios da Bioética que surgiram na ética biomédica, Hossne (2006)
acrescenta elementos que vao além da descricdo de principios e / ou a¢des do
Estado para questdes sociais. Ele elabora a Teoria dos Referenciais, na qual nota-
se a valorizacdo da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, do cuidado e do
respeito, tdo valorosos para a Bioética e a Educacéo.

A Teoria dos Referenciais de Hossne (2006) € mais abrangente que a
Bioética principalista (BEAUCHAMP; CHILDRESS, 2001), denominada de Teoria
dos Principios, pois engloba conceitos que relacionam a Bioética ndo apenas com a
Etica Biomédica, mas também com questbes sociais, de Direitos Humanos,

ambientais e de convivéncia, de maneira inter- e transdisciplinar.
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Figura 1: Teoria dos Principios e Teoria dos Referenciais

TEORIA DOS PRINCIPIOS

Autonomia

Nao-maleficéncia Beneficéncia

Justica

TEORIA DOS REFERENCIAS

Sabedoria

(Philia +Sophia)
Dignidade
Autonomia
Justica
N&o-maleficéncia Ciéncias da Vida
Pluralismo Beneficéncia Ciéncias Humanas
Interdisciplinaridade Solidariedade Ciéncias Sociais
Transdisciplinaridade Vulnerabilidade Ciéncias Exatas
Confidencialidade Sociedade
Privacidade

Responsabilidade
Qualidade de vida
Sobrevivéncia
Serenidade

Fonte: HOSSNE, 2006, p. 675.

A Figura 1 traz uma comparacao da Teoria dos Principios e da Teoria dos
Referenciais, na qual se observa que, a primeira é ilustrada com um retangulo
fechado, onde cada principio tem sua descricdo e aplicacao definida.

Na ilustracdo da Teoria dos Referenciais, os referencias bioéticos estédo
envolvidos por um circulo que ndo esta totalmente fechado, sugerindo que outros

referenciais podem ser incluidos, e que a posi¢céo deles ndo sugere uma hierarquia.
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Os referenciais ndo estariam linearmente atrelados entre si mas livres
para a interacdo que a situacdo bioética, em andlise, leva a exigir.
Direitos, deveres, valores, compromissos e sentimentos éticos, em
plena liberdade de atuacdo pluralista, inter e transdisciplinar
agregando ciéncias bioldgicas com o0s demais ramos do
conhecimento (sobretudo, ciéncias humanas, sociais e também as
exatas), constituem a GOtica e a métrica da “teoria” dos referenciais
(HOSSNE, 2006, p. 675).

Esta proposta de Hossne, abordando o campo de conhecimento e agéo da
Bioética de forma aberta, em construcdo, e sobre tudo inter- e transdisciplinar, traz
possibilidades para a reflexao critica na Educacéo.

A Bioética na Educacédo nao foi foco na obra de Potter (1995, 2016), mas no
seu livro “Bioética, ponte para o futuro” (POTTER, 2016) ele faz um apontamento
para este tema: “A educacdo deveria ser concebida para ajudar as pessoas a
compreender a natureza humana e sua relacdo com o mundo” (POTTER, 2016, p.2)
O desenvolvimento dessa compreensdo necessita de um ensino que estimule e
capacite a reflexdo critica dos alunos, capacitando para a consideracdo de
diferentes vivéncias. A abordagem de questdes de relacionamento social e do meio
ambiente, com aportes das Ciéncias da Vida, das Ciéncias Humanas e das
tecnologias pode despertar consciéncias e desenvolver uma Educacdo Basica
interdisciplinar, com o objetivo de “compreender a natureza humana e sua relagao
com o mundo” (POTTER, 2016, p.2).

Sanches e Souza (2008) indicam outras contribuicbes da Bioética para a

Educacdo:

Outro ponto importante € que a Bioética aponta caminhos seguros e,
em outros momentos, defende grupos vulnerdveis, num esforco
continuo de extrair principios que possam orientar a pratica dos
sujeitos sociais. A Bioética discute que um movimento social deve ser
acompanhado por outro movimento: o0 movimento da reflexdo de
outras areas do conhecimento humano sobre estas mesmas
novidades (SANCHES e SOUZA, 2008, p. 279).

A Educacdo tem grande importancia nesse processo reflexivo, desde o
Ensino Bé&sico. Ja no inicio do percurso da Educacao, essas areas do conhecimento
humano — Ciéncias Biologicas, Ciéncias Humanas, avancgos tecnolégicos - podem

ser introduzidas e trabalhadas com os alunos, interferindo de forma esclarecedora
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nas relagbes entre os seres humanos e com a natureza (HOSSNE, PESSINI,
SIQUEIRA, BARCHIFONTAINE, 2010).

2.2 REFERENCIAIS BIOETICOS PARA A EDUCACAO

A leitura preliminar dos aportes tedricos da Bioética e dos Documentos da
Educacédo Basica brasileira, diante do problema de pesquisa escolhido - Quais sédo
0s saberes da Bioética presentes na Educacdo Bésica? - observou-se que a
linguagem bioética e a linguagem da cultura escolar séo diferentes. Diante disso, foi
necessario escolher termos / referenciais para a pesquisa nos Documentos (LDB,
DCNEB, PNE e BNCC) que relacionassem 0s conceitos e objetivos da Bioética com
a linguagem presente da area da Educagédo como também no texto dos Documentos
analisados.

Esses termos, denominados aqui de referencias bioéticos, seguem a proposta
de Hossne (2006), que os define como “livres para a interagdo que a situacéo
bioética, em analise, leva a exigir’ (HOSSNE, 2006, p. 675). Portanto, sao
referenciais para a pesquisa desta dissertacdo: Bioética, Etica, Responsabilidade
Social, Responsabilidade Ambiental / Educagcdo Ambiental, Interdisciplinaridade /
Transdisciplinaridade, Respeito, Cuidado e Cidadania. Outros referenciais propostos
por Hossne (2006) poderiam estar presentes nesta pesquisa, como: dignidade,
autonomia, justica e vulnerabilidade, como outros: Direitos Humanos, diversidade,
tolerancia e convivéncia. Porém, para a proposta deste estudo optou-se pela
escolha dos oito referenciais citados acima, por reconhecer neles ferramentas com o
potencial de identificar e analisar os saberes da Bioética na Educagao Bésica:

1 - O primeiro referencial € o proprio termo Bioética, pois através desta busca é
possivel delimitar a presenca direta da Bioética nos Documentos da Educacéo
Bésica, na sua normatizacao, objetivos e proposta curricular.

2 - Em seguida optou-se pelo referencial Etica. Sobre a Etica, Pegoraro (in PESSINI

e BARCHIFONTAINE, 1996), ressalta que “este assunto, outrora reservado aos
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estudiosos de filosofia e aos mestres religiosos, passou a ser discutido pelos
cidadaos comuns” (p. 77), tornando o tema presente entre a populagdo e no ensino.

Para a compreensdo das questdes fundamentais da Etica, Goldim (2006)
destaca que a Etica esta relacionada com a busca de justificativas que o ser humano
utiliza para verificar se suas acdes sdo adequadas ou ndo. A Etica trata de escolhas
morais que as pessoas fazem, que irdo influenciar diretamente a convivéncia social
e com 0 meio ambiente.

A Etica faz parte da Educagdo e da Bioética, inclusive na constituicio da
palavra. A “ética pressupde sempre reflexdo critica sobre valores, implicando em
opcao e por isso exige como condicdo sine qua non de liberdade” (HOSSNE, 2006,
p. 67). A condicdo de liberdade é fundamento para a reflexdo critica, distanciando a
Etica de um codigo de comportamento universal.

Morin (2008) sugere trés direcBes para a Etica: a Autoética, uma Etica para a

sociedade e uma Etica para a humanidade.

Na autoéitca, insisto sobre a necessidade de uma cultura psiquica
permanente de autoexame e de autocritica, pois que somos
profundamente ignorantes a nosso préprio respeito e,
inconscinetemente, mentimos com frequéncia. Para mim, a ética da
compreensdo é uma exigéncia capital ndo apenas na relacdo com o
outro, mas, também, nas relagbes com 0s que nos sdo préximos
(MORIN, 2008, p. 239).

Quando essas direcdes dialogam e se complementam, Morin (2011) nomeia
ela de Antropoética, “onde emerge nossa consciéncia € nosso espirito propriamente
humano. Essa € a base para ensinar a ética do futuro” (MORIN, 2011, p. 93).

Os objetivos desta Antropoética sao:

- assumir a condicdo humana individuo — sociedade - espécie na
complexidade do nosso ser;

- alcancar a humanidade em ndés mesmos na nossa consciéncia
pessoal;

- assumir o destino humano em suas antinomias e plenitude (MORIN,
2011, p. 94).

Goldim (2006) traz 3 diferentes aportes tedricos para a definicdo de Etica:

Trés autores contemporaneos podem auxiliar na compreenséo
adequada dessas questfes fundamentais. Adolfo Sanches Vasques
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caracterizou a ética como sendo a busca de justificativas para
verificar a adequacgédo ou ndo das ac¢des humanas. Joaquim Clotet
afirmou que a “ética tem por objetivo facilitar a realizagdo das
pessoas. Que o ser humano chegue a realizar-se a si mesmo como
tal, isto €, como pessoa”. Complementando, Robert Veatch da uma
boa definicdo operacional de ética ao propor que ela é “a realizagédo
de uma reflexdo disciplinada das intuicbes morais e das escolhas
morais que as pessoas fazem” (GOLDIM, 2006, p. 87).

O proximo referencial bioético desta pesquisa é a Responsabilidade, que foi dividido
em: 3 - Responsabilidade social e 4 - Responsabilidade ambiental.

Goldim (2006) apresenta que

Os conhecimentos e discussGes gerados pela Bioética e pela
ecologia contribuiram para ampliar a nocdo de responsabilidade.
Durante muito tempo, ela era associada apenas aos deveres
existentes entre seres humanos contemporéaneos e geograficamente
proximos (p. 88).

A ampliacdo do conhecimento sobre a importancia da Responsabilidade para
todos os seres vivos e 0 meio ambiente, inclusive das geracfes futuras, muda a
perspectiva de que os seres humanos tem um dominio sobre os outros seres vivos e
sobre o0s recursos naturais. (GOLDIM, 2006) Morin (2010) menciona que
‘responsabilidade € nogdo humanista ética que sé tem sentido para o sujeito
consciente” (MORIN, 2010, p. 5).

Quando Hans Jonas (1994) propds a ética da Responsabilidade, afirmou que

(...) nenhuma ética anterior tinha de levar em consideragdo a
condicdo global da vida humana e o futuro distante ou até mesmo a
existéncia da espécie. Com a consciéncia da extrema vulnerabilidade
da natureza a intervencado tecnoldgica do homem, surge a ecologia
(JONAS, 1994, in GOLDIM, 2006, p. 88).

Para ampliar a pesquisa, juntou-se ao referencial Responsabilidade ambiental
um termo utilizado nos Documentos analisados para questdes ambientais no ensino:
a Educacédo ambiental.

5 - Para incluir as diversidades humanas, a solidariedade, a vulnerabilidade, a
autonomia, as relacdes sociais e com a natureza, escolheu-se como referencial o

termo Respeito.
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Para a Bioética, € fundamental o respeito a vida humana.
Para que o respeito pela autonomia das pessoas seja
possivel, duas condicbes sdo fundamentais: a liberdade e a
informacao. Isso significa que, em um primeiro momento, a
pessoa deve ser livre para decidir. Para isso, ela deve estar
livre de pressbes externas, pois qualquer tipo de presséo ou
subordinacdo dificulta a expressdo da autonomia
(JUNQUEIRA, 2010, p. 16).

2

Fundamentando o significado de Respeito, onde a agao de “respeitar o outro’

estd em questao, encontra-se na alteridade um referencial com definicdo similar:

Ao lado da liberdade, a Bioética pressupfe a necessidade de outras
condic¢des, tais como ndo preconceito, humildade para respeitar o
ponto de vista do outro (alteridade), grandeza de alma para alterar a
opcéo caso ela se demonstre equivocada ou inadequada. (HOSSNE
e SEGRE, 2011, p. 36)

Relacionando a alteridade com “respeitar o ponto de vista do outro”, é
importante visualizar a origem da palavra, que vem do latim (alter = outro), e que
Pessini e Barchifontaine (1996) descrevem como: “ser outro, ser do outro, atitude
para com o outro (...) problema do préximo, encontro com o outro, reconhecimento
dos outros, etc.” (p. 70)

O Respeito aparece na obra de Morin (2011) quando trata do tema tolerancia,
que, segundo ele, é a capacidade de suportar a expressao de ideias negativas, e

® Nao

deve-se “respeitar o direito de proferir um propdsito que nos parece ignobil
quer dizer respeitar o que € desprezivel e torpe, mas “evitar que se imponha nossa
concepcao sobre o igndbil, a fim de proibir uma fala” (MORIN, 2011, p. 88).

6 - O referencial Cuidado faz parte desta pesquisa por estar amplamente
presente na cultura escolar, e direcionar para outros referencias bioéticos como:
responsabilidade, sobrevivéncia, beneficéncia, ndo — maleficéncia, qualidade de
vida, entre outros (HOSSNE, 2006).

Para Boff (1999, 2012) o Cuidado esta relacionado com a convivéncia, a
interacdo, e ndo com a intervencao. E pelo cuidado que ha a possibiidade de haver
“‘uma relagdo amorosa, respeitosa e ndo agressiva para com a realidade e, por isso,

nao destrutiva” (BOFF, 2012, p. 20). Continuando com Boff, o ser humano nao tem

6 Ignobil: que ndo demonstra nobreza de carater; mesquinho; desprezivel; torpe.
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cuidado, antes, ele é cuidado. A partir disso, Boff entende que o cuidado “possui
uma dimenséo ontoldgica que entra na constituicdo do ser humano” (BOFF, 1999, p.
89).

Boff (1999) faz uma distincdo entre duas fomas de “ser-no-mundo”, colocando

as categorias Cuidado e Trabalho nesta diferenca:

O “modo-de-ser-no-mundo trabalho” é intervencionista, marcado por
uma interagéo tecnicista. Configura o situar-se sobre as coisas e as
pessoas para domina-las e coloca-las a servico dos interesses de
terceiros. Busca compartilhar a realidade para melhor conhecé-la e,
consequentemente, subjugé-la, utilizando-se do poder e, até mesmo,
da agressao para alcangar seus objetivos utilitarios. No “modo-de-ser
no-mundo cuidado” a relagdo nao é mais sujeito-objeto, mas sujeito-
sujeito, ou seja, ndo se almeja o dominio sobre, mas a convivéncia,
através da interacdo, da conjun¢do e ndo da mera intervencdo. Ha
uma proximidade, uma acolhida do outro, sentindo-o dentro,
respeitando-o, provendo-lhe sossego e repouso. A experiéncia que
ocorre é do valor intrinseco as pessoas e ndo de seu valor utilitario
(BOFF (1999) apud SARTORIO e ZOBOLI, p. 392, 2006).

Na Bioética o referencial Cuidado vem da “Etica do Cuidado”, proposta por
Carol Gilligan, em 1993:

A “ética do cuidado” valoriza como o mais precioso do cotidiano das
pessoas e, principalmente, da atencdo em saude as relagbes
interpessoais, ou seja, a interconexao e interdependéncia humanas”
(SARTORIO e ZOBOLI, p. 388, 2006).

7 - Outro referencial, a Cidadania, tem diferentes direcionamentos na sua
interpretagdo. Por Cidadania pode-se entender o direito dos cidaddos ou também
ser referéncia ao comportamento exemplar de um cidadao. Para tanto, € importante
definir que cidadao é entendido aqui como sendo um habitante de um pais, cidade,
ou estado, um sujeito de direitos politicos, direitos que Ihe permitem intervir no
governo através do voto e da liberdade de expressao. “Um cidadao é definido, em
uma democracia, por sua solidariedade e responsabilidade em relagdo a sua patria”
(MORIN 2003, p 65). O gquestionamento que Morin traz logo a seguir, € sobre o
significado de patria: “Mas o que € uma patria? O que € uma nacédo?” (MORIN,
2003, p. 65).
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Ser cidaddo, que exerce e tem direito a Cidadania em uma nacéo, tem um
carater complexo (MORIN, 2003). O autor ressalta que um Estado-Nacdo é ao

mesmo tempo territorial, politico, cultural, histérico, mistico, religioso.

O Estado-Nac&@o é uma sociedade territorialmente organizada. Este
tipo de sociedade é complexa em sua dupla natureza, em que €
preciso ndo s6 opor, mas também associar, fundamentalmente, a
nogao de gemeineschaft ou “comunidade” e a nogdo de gesellschaft
ou “sociedade”. A nagdo € uma sociedade, em suas relagdes e
interesses, competicdes, rivalidades, ambicdes, conflitos sociais e
politicos (MORIN, 2003, p. 66).

Num artigo intitulado de “Evolucdo histérica do conceito de cidadania e a
Declaragao Universal dos Direitos do Homem”, Melo (2017) realiza uma revisao

sobre o desenvolvimento histérico da Cidadania, e ressalta:

O conceito de cidadania passou a ser vinculado ndo apenas a
participagdo politica, representando um direito do individuo, mas
também o dever do Estado em ofertar condicdes minimas para o
exercicio desse direito, incluindo, portanto, a protecdo ao direito a
vida, a educacéo, a informacao, a participagdo nas decisGes publicas.
A nocdo de cidadania sempre esteve voltada para um agir, para uma
conduta positiva de participacdo (...) A partir do momento que a
cidadania deixou de ser vista restritivamente passando a garantir ao
cidadédo o direito de exigir do Estado condutas negativas e positivas,
isto €, a implementacdo dos direitos fundamentais individuais e
sociais, tornou-se intimamente ligada aos direitos humanos (MELO,
2017, p. 2).

Assim, a Cidadania € uma ac¢do na participacdo das decisdes publicas, e
também um direito de exigir do Estado a implementacdo dos direitos humanos
fundamentais. A preparacdo para o exercicio da Cidadania é objetivo central na

Educacéao brasileira, apontado como lei em todos os Documentos normativos.

Se considerarmos que cidadania é o direito de participagdo na
sociedade e que para seu efetivo exercicio deve o cidadédo ser
resguardado de direitos basicos, tais como a vida, a moradia, a
educacgdo, a informacdo, dentre outros e considerando que estes
direitos sao direitos basicos de qualquer ser humano, logo podemos
concluir que a violag&o de direitos humanos redunda em prejuizo ao
pleno exercicio da cidadania (MELO, 2017, p. 2).

8 - Outro referencial para a analise de conteudo proposta € a

Interdisciplinaridade, que é uma caracteristica fundamental da Bioética e trata-se de
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uma abordagem de ensino difundida nos documentos que normatizam e direcionam
a Educacao Bésica. Potter (2016) no seu primeiro artigo de 1971 j4 descrevia que a
Bioética pode ser chamada de ética interdisciplinar, definindo interdisciplinaridade
como a interagcao da ciéncia com as humanidades.

Ao abordar a relevancia da Bioética para a Educagdo, Sanches e Souza
(2008) destacam que “a interdisciplinaridade € uma das marcas da Bioética”
(SANCHES e SOUZA, 2008, p. 284):

E interessante destacar a relevancia da Educacéo para a Bioética,
pois é ela que nos oferece ferramentas para uma compreensao mais
profunda do que é inter, multi ou transdisciplinaridade (SANCHES e
SOUZA, p. 285).

Somou-se ao referencial Interdisciplinaridade a Transdisciplinaridade pois,
como descreve Minayo (2010), ela € o produto final da interdisciplinaridade, na qual
se pode observar a superacéo das fronteiras das disciplinas, utilizando conceitos e
técnicas com énfase no didlogo, criando intercambio e cooperacdo (MORIN, 2003).

Sendo a Bioética um campo de pesquisa e atuacdo que prioriza a vida, é
preciso levar em conta que a vida humana e a relacdo desta com a natureza e as
outras formas de vida, traz uma pluralidade de elementos, que Morin (2002, 2003,
2004, 2010) nomeia de complexidade. O complexo est4d no fato de que o ser
humano e suas relacfes trazem aspectos biolégicos, mas também socio-politico-
culturais, que necessitam de uma abordagem interdisciplinar / transdisciplinar
(MORIN, 2002).

Estes referenciais descritos - Bioética, Etica, Responsabilidade Social,
Responsabilidade Ambiental / Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade /
Transdisciplinaridade, Respeito, Cuidado e Cidadania — foram buscados no texto
dos Documentos da Educacao béasica (LDB, DCNEB, PNE, BNCC), e os resultados

numeéricos e a interpretacdo das citacdes estdo no capitulo quatro.
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3 A EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

A Educacdo Bésica brasileira atual, que compreende a Educacgdo Infantil,
Fundamental e Média (DCNEB, BRASIL, 2013), nem sempre teve esta divisdo e
abrangéncia. Brevemente descrevemos o percurso histérico desde 1930.

E na década de 1930 que ocorre uma mudanca para a regulamentacéo das
Politicas Educacionais do pais (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002),
qguando € criado o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC - priorizando a
legislacdo para a Educacao. Varios decretos regulamentadores inserem e organizam
a Educacado nacional, como: criacdo do Conselho Nacional de Educagao (1931);
instituicdo do ensino religioso como matéria facultativa nas escolas publicas do pais
(1931); organizacdo do que era chamado de ensino secundario (1932). Em 1937,
periodo do Estado Novo, criam-se as Leis Organicas do Ensino, que ampliam e
flexibilizam a Educacéo brasileira (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002).

No fim da década de 1940 inicia-se o debate sobre a construcédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, que sucitou muitos confrontos ideolégicos,
sendo aprovada apenas em 1961. Esta primeira LDB dividia 0s anos inicias da
Educacdo em: a) Ensino Primério de cinco anos; b) Ensino Médio dividido em: Ciclo
ginasial com quatro anos e Ciclo Colegial com trés anos (cientifico, classico, técnico
ou normal) (SANTOS, 2011).

Em 1964, com o Golpe Militar no Brasil, instaurou-se um regime autoritario
gue se prolongou até 1985. A Ditadura militar firmou-se tendo como base “Atos
Institucionais”. No campo educacional houve uma conducdo para se cumprir
recomendacgdes “das agéncias internacionais e relatorios vinculados ao governo
norte-americano”, de uma agenda para o desenvolvimento e progresso econdémico.

Neste periodo a atual Educacdo Basica ganhou uma nova configuracdo: a) 1°
grau constituido por oito séries. b) 2° grau constituido por trés séries (habilitacdes
plenas ou parciais). Essa mudanca, porém, ndo pode ser apontada como uma
melhoria da qualidade, pois houve uma diminuicdo grande dos recursos destinados
para a Educacdo (SANTOS, 2011). Os numeros da década de 1980 demonstram
grandes problemas da Educacéo inicial no Brasil: 50% das criangas repetiam ou

eram excluidas ao longo da 12 série do primeiro grau; 30% da populacdo eram
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constituidos de analfabetos; 23% dos professores eram leigos; e 30% das criancas
estavam fora da escola (SHIROMA, MORAIS, EVANGELISTA, 2002).
Em 1988 é aprovada a nova Constituicdo Federal que ficou conhecida como

“a Constituicao Cidada”.

Seu texto parece consolidar varias conquistas de direitos e anuncia
mecanismos democratizadores e descentralizadores das politicas
sociais, 0os quais ampliam os direitos de cidadania na direcdo do
fortalecimento da responsabilidade social do Estado. A Carta Magna
traz no corpus do seu texto muito das reivindicacdes dos educadores,
respeitando o consenso da area, versando sobre temas como: gestéao
democratica, financiamento da educacdo e valorizagdo profissional
(SANTOS, 2011, p. 7).

A ampliacédo dos “direitos de cidadania na direcdo do fortalecimento da
responsabilidade social do Estado” (SANTOS, 2011, p.7) envolve também a
Educacdo na Constituicdo de 1988, na qual é inserida, no artigo 205, como como
“direito de todos e dever do Estado e da familia (...)” direcionando a Educacgao para
o “pleno desenvolvimento da pessoa” e para o “preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (BRASIL, 2016a, artigo 205, p. 123). E
a partir da Constituicao Federal de 1988 que a etapa inicial do ensino é chamada de
Educacdo Fundamental, compreendendo trés etapas: Educacéo anterior ao primeiro
grau, de zero a seis anos; Educacao de primeiro grau, dos 7 aos 14 anos; Educacéo
de segundo grau, dos 15 aos 17 anos (CURY, 2008). O direito a Educacéo, e dever
do Estado, passa a vigorar desde 0s zero aos 17 anos.

Na década de 1990 a Educacdo Fundamental passa a integrar a Educacao
Béasica (artigo 4° da Constituicdo Federal), “e a tornava dever do Estado, inclusive
para efeito de sua universalizacdo em todos os seus niveis e modalidades” (CURY,
2008, p. 298). O capitulo VIl deste artigo 4° recebe o titulo de: “Da Educacédo
Basica”, no qual o artigo 27 afirma: “A educacédo basica tem como objetivo geral
desenvolver o individuo, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para
participar, como cidaddo, da vida em sociedade, e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (CURY, 2008, p. 298).

Na década seguinte, pela emenda 59 / 2009 da Constituicdo Federal, a

Educacdo Basica eleva a obrigatoriedade e provisdo do Estado para o Ensino
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Bésico, assegurada a “oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria.” (BRASIL, 2009, art. 208)

A expressao “educagio basica” (...) € um conceito novo, € um direito
e também uma forma de organizacdo da educacao nacional. Como
conceito, a educacdo basica veio esclarecer e administrar um
conjunto de realidades novas trazidas pela busca de um espaco
publico novo (CURY, 2008, p. 292).

Como conceito novo, a Educacédo Basica “traduz uma nova realidade” (CURY,
2008, p. 294), que delimita um ensino como direito e obrigatorio mais amplo no

Brasil, com direito ao conhecimento para a populagcdo em geral.

Como direito, ela significa um recorte universalista préprio de uma
cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma
democracia civil, social, politica e cultural. E é ai que se situa o papel
crucial do novo conceito inclusive como nova forma de organizacédo
da educacdo escolar nacional. Essa nova forma atingiu tanto o pacto
federativo quanto a organizacdo pedagdgica das instituicBes
escolares. Esse papel o € como tal porque a educacéo lhe € imanente
0 de ser em si um pilar da cidadania e o é inda mais por ter sido
destinado a educacao basica o conddo de reunir as trés etapas que a
constituem: a educacgéo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio (CURY, 2008, p. 294).

No preparo para o exercicio da cidadania, objetivo da Educacgdo formalizado
pela Constituicdo de 1988, ressalta-se a funcdo social da escola. A igualdade de
acesso ao ensino basico para individuos em diferentes condicbes econdmicas e
sociais passa a ser um pressuposto fundamental (CURY, 2008). Neste sentido,

Dourado (2007) descreve a escola como instituicdo social, que tem

(...) sua logica organizativa e suas finalidades demarcadas pelos fins
politico-pedagdgicos que extrapolam o horizonte custo-beneficio
stricto sensu. Isto tem impacto direto no que se entende por
planejamento e desenvolvimento da educacéo e da escola e, nessa
perspectiva, implica aprofundamento sobre a natureza das
instituicbes educativas e suas finalidades, bem como as prioridades
institucionais, os processos de participacdo e decisdo, em ambito
nacional, nos sistemas de ensino e nas escolas (DURADO, 2007, p.
924).
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Como instituicdo social, a escola ndo pode reduzir a avaliacdo de sua
qualidade através do rendimento escolar, alcancando um ranking elevado entre as
instituicbes de ensino no que diz respeito ao dominio de conteudos (DOURADO,
2007). Uma Educacdo com qualidade social inclui um conjunto de fatores que “se
referem as condi¢cdes de vida dos alunos e de suas familias” incluindo o contexto
social, cultural e econémico, o ambiente escolar e as relagdes interpessoais do
cotidiano escolar (DOURADO, 2007, p. 924).

(...) a qualidade da educagéo € um fendbmeno complexo, abrangente,
e gue envolve multiplas dimensdes, ndo podendo ser apreendido
apenas por um reconhecimento de variedade e das quantidades
minimas de insumos considerados indispensaveis ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem e muito menos
sem tais insumos (...). Desse modo, a qualidade da educacdo é
definida envolvendo a relacdo entre os recursos materiais e humanos,
bem como a partir da relacdo que ocorre na escola e na sala de aula
(...). E em consonancia com essa perspectiva e no intuito de melhorar
a qualidade da educacéo brasileira que devem se situar as agdes, (...)
assegurar um padréo de acesso, permanéncia e gestdo na educacao
basica, pautado por politicas e a¢des que promovam a educacgéo
democrética e de qualidade social para todos (DOURADO, OLIVEIRA
e SANTOS, 2007, p. 9).

A versdo atual da LDB é de 1996 ’, sendo um projeto apresentado pelo entdo
senador Darcy Ribeiro, e que foi sancionada sem qualquer veto (SHIROMA,
MORAIS, EVANGELISTA, 2002). Esta aprovac¢do do novo documento acabou néo
levando em conta longos debates de movimentos dos educadores que haviam se
iniciado na década de 1980. Shiroma, Morais e Evangelista (2002) descrevem que
ideias originais de professores foram adaptadas ao contexto politico da época, onde
as agéncias financiadoras internacionais solicitavam aos paises em
desenvolvimento que reduzissem gastos publicos, e isso incluia a Educacdo. Assim,
“a melhoria da qualidade da educagado traduziu-se em adequacdo ao mercado,
sendo que o aluno transformou-se em consumidor’ (SHIROMA, MORAIS,
EVANGELISTA, 2002; apud SANTOS, 2011, p. 8).

" A versdo de 1996 da LDB tem atualizacdes, e a versdo analisada nesta pesquisa € a de 2010.
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As reformas e atribuicbes para a Educacédo Bésica estdo, portanto, inseridas
na agenda politica do Brasil do momento, que Sander (2008) descreve como

“politica de globalizagao”, que a partir da década de 1990

(...) criou o0 consenso sobre a necessidade de promocéao de reformas
institucionais dos sistemas nacionais de ensino, sob a justificativa de
fomentar a modernizacdo, a descentralizacdo administrativa e a
competitividade para inser¢cdo no mundo globalizado (SANDER, 2008,
p. 162).

E neste contexto que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional —
LDB — é aprovada em 1996, dispondo sobre os principios gerais do sistema
educacional brasileiro: suas diretrizes, o financiamento do Estado, e a formacao dos
professores.

Desde a aprovacdo da LDB de 1996 foram elaboradas também Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN. Primeiramente, de forma especifica para as diferentes
etapas da hoje Educacdo Basica: Educacdo Infantil (Parecer CEB n°. 22/1998; Res.
CEB n°. 1/1999), Ensino Fundamental (Parecer CEB n°. 04/1998; Res. CEB n°.
2/1998) e o0 Ensino Médio (Parecer CEB n°. 15/1998; Res. CEB n°. 3/1998) (BRASIL,
1998). Em 2013 uma nova versdo da Diretrizes engloba todas as etapas da
Educacdo Basica, passando a ser um documento denominado de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCNEB, que estabelece uma
base curricular obrigatoria para todas as redes de ensino basico no Brasil (BRASIL,
2013).

As DCNEB descrevem o0 objetivo da Educacdo Basica como sendo o de
“‘proporcionar o desenvolvimento humano na sua plenitude, em condi¢gdes de
liberdade e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas” (BRASIL, 2013, p.
4). Nestas DCNEB a Educacgéo Bésica brasileira € formada pela Educacgéo Infantil,

Fundamental e o0 Ensino Médio:

Art. 21. S&o etapas correspondentes a diferentes momentos
constitutivos do desenvolvimento educacional: | — a Educacéo Infantil,
que compreende: a Creche, englobando as diferentes etapas do
desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses; € a
Pré-Escola, com duracédo de 2 (dois) anos; Il — o Ensino Fundamental,
obrigatério e gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos, € organizado e
tratado em duas fases: a dos 5 (cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro)
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anos finais; Ill — o Ensino Médio, com duracdo minima de 3 (trés)
anos (BRASIL, 2013, p. 69).

A fim de normatizar a inclusdo de minorias étnicas e sociais, a Educacao em
Direitos Humanos e a Educacdo Ambiental, as DCNEB trazem diretrizes que

atendem essa questdo, descrevendo

(...) as diretrizes e respectivas resolugbes para a Educacdo no
Campo, a Educacédo Indigena, a Quilombola, a Educacdo Especial,
para Jovens e Adultos em Situacdo de Privagédo de Liberdade nos
estabelecimentos penais e para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. (...) a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacéo
Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (BRASIL, 2013, p. 4).

Sobre este processo de inclusdo, igualdade e equidade, Cury (2008) escreve:

A educacdo bésica, por ser um momento privilegiado em que a
igualdade cruza com a equidade, tomou a si a formalizac&o legal do
atendimento a determinados grupos sociais, como as pessoas
portadoras de necessidades educacionais especiais, como 0s
afrodescendentes, que devem ser sujeitos de uma desconstrucédo de
esteredtipos, preconceitos e discrimina¢des, tanto pelo papel
socializador da escola quanto pelo seu papel de transmissdo de
conhecimentos cientificos, verazes e significativos (CURY, 2008, p.
300).

Percorrendo a construcdo historica da legislacdo para a Educacdo Basica
brasileira, observa-se que a inclusdo e a abrangéncia para atender a lei de uma
“‘educacao, direito de todos” da Constituicdo Federal (BRASIL, 2016a), vem sendo
elaborada. Apesar disso, as politicas publicas para a Educagcdo recebem muitas
criticas, devido a reducdo de investimentos publicos seguindo orientacdo de
agéncias financiadoras internacionais, desde a década de 1990 (SANTOS, 2011), e
a falta de uma efetiva aplicacdo da regulamentacdo sobre o financiamento de
colaboragéo entre a Unido, estados, Distrito Federal e municipios, para assegurar o
acesso e a qualidade da Educacéo Basica (DOURADO, 2007).

Completando, desde 2014 estd em elaboracdo a Base Nacional Comum

Curricular — BNCC, para toda a Educacao Basica brasileira. A ampla participacéo
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popular e de colaboradores de diferentes areas do conhecimento é um diferencial
desde documento. Por se tratar de um amplo documento para normatizar o curriculo
de todo territorio brasileiro, existe a preocupacdo com relacdo ao respeito a
multiplicidade de realidades sociais e que a padronizacdo possa se direcionar de
maneira contréria ao exercicio da liberdade e da autonomia, como questiona Silva
(2015):

E possivel falar em um “curriculo nacional” sem recair na ideia de
uma determinagcdo que desconsidera a realidade que insiste em ser
ndo linear e desigual? Diante de todos os cuidados em se tomar a
diferenca como elemento central nas proposi¢cdes sobre curriculo,
respeitando a multiplicidade de formas de se viver a infancia e a
juventude, a proposta de Base Nacional Comum Curricular vai
justamente em sentido oposto ao entendimento de que enfrentar as
desigualdades passa por respeitar e atentar para a diferenca e
diversidade de todos os tipos, desde a condicdo social até as
diferencas étnico-raciais, de género, sexo etc. A padronizacdo €
contraria ao exercicio da liberdade e da autonomia, seja das escolas,
seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem juntos o
projeto formativo que alicerca a proposta curricular da escola. Nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais exaradas pelo Conselho
Nacional de Educacdo, dado seu carater norteador e menos
prescritivo, ja ndo seriam suficientemente definidoras e capazes de
respeitar as diferencas regionais, culturais etc.? (SILVA, 2015, p. 375)

Diante desses questionamentos, a BNCC continua sendo construida e
alterada, e pretende alcancar a sua homologacdo em 2018, dependendo para iSso
de votacdo no Conselho Nacional de Educacédo e no Congresso Nacional para ser
aplicada (BRASIL, 2017).
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3.1 FONTES DOCUMENTAIS DA PESQUISA: LDB, DCNEB, PNE, BNCC

A Educacédo esta presente na Constituicdo Federal como um direito garantido

pelo Estado:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2016a, artigo
205, p. 123).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB (BRASIL, 2010),
que foi promulgada em 20 de dezembro de 1996, disp6e sobre os componentes do
sistema educacional brasileiro, dos principios gerais as finalidades. A LDB abrange
todos os niveis da Educacdo, desde as creches até as universidades, incluindo
diferentes modalidades de ensino, como a Educacdo Especial, Profissional,
Indigena, de Campo e Ensino a Distancia. “Esta lei dispbes sobre todos os aspectos
do sistema educacional, dos principios gerais da educacao escolar as finalidades,
recursos financeiros, formacao e diretrizes para a carreira dos profissionais do setor”
(BRASIL, 2010, p.2).

Dentro da teméatica Educacédo Basica, a LDB estabelece que:

A educacao bésica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 2010, Art. 22).

Nesta perspectiva, a Educagdo tem a atribuicdo de transmitir o “direito
humano essencial & formacdo da cidadania, ao desenvolvimento integral da
personalidade humana e ao fortalecimento do respeito pelos direitos e liberdades
humanas fundamentais” (FACURY e SOUZA, 2016, p. 88).

Com o objetivo de dar uma unidade curricular adaptada as necessidades
atuais foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica — DCNEB, que estabelecem a base nacional comum obrigatéria para todas

as redes de ensino basico no Brasil (BRASIL, 2013). Na apresentacdo deste
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documento lé-se que o objetivo da Educagdo € “proporcionar o desenvolvimento
humano na sua plenitude, em condi¢cdes de liberdade e dignidade, respeitando e
valorizando as diferencas” (BRASIL, 2013, p. 4). Séo estas Diretrizes que “articulam
0S principios, os critérios e 0s procedimentos que devem ser observados ha
organizagao” da Educagao Basica (BRASIL, 2013, p.5).

Além das DCNEB, existem os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(BRASIL, 2000), que ndo sao diretrizes obrigatdrias para as escolas, mas visam
ajudar na estruturacdo dos curriculos escolares de todo o Brasil. Estes Parametros
ndo foram incluidos nesta pesquisa, pois estd em andamento a elaboracao de novos
parametros curriculares para as escolas brasileiras, que € a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2016Db).

A BNCC é um documento que tem ampla participacdo popular e de
colaboradores das diferentes areas das ciéncias e da Educacdo, que depende da
votacdo e aprovacado no Conselho Nacional de Educacédo e no Congresso Nacional,
para ser aplicada em 2019 (BRASIL, 2017). Na BNCC aparece pela primeira vez o
termo Bioética em uma citacdo sobre os colaboradores que contribuiram na
discussdo publica através de pareceres criticos em temas da diversidade 2°
(BRASIL, 2016b).

Ainda para propor metas e objetivos para a Educacdo Basica brasileira e
acompanhar a execucdo destas metas, foi desenvolvido o Plano Nacional de
Educacéo, que pela Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009) “passou de
uma disposicao transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n° 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal’
(BRASIL, 2014, p. 4). O PNE em vigor € do decénio 2014 — 2024, e traz como

politica de Estado uma educacao que

(...) ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito aos
direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacédo da

® A versdo da Base Nacional Comum Curricular analisada nesta pesquisa é a segunda versao, de
2016. Em 2017 é editada a terceira versao da BNCC, encaminhada para o Conselho Nacional de
Educacgdo (CNE). Esta ultima versao nao aborda o Ensino Médio, que terd uma base curricular
propria; www.bncc.mec.org.br.

° Em uma lista de agradecimentos do Ministério da Educacao aos pesquisadores que contribuiram na
discussdo publica através de pareceres sobre a BNCC. A Bioética aparece nos Temas da
Diversidade - Direitos Humanos, através de Débora Diniz, Universidade de Brasilia - Anis — Instituto
de Bioética.
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diversidade e da incluséo e a valorizacdo dos profissionais que atuam
na educacao de milhares de pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p.
9).

O PNE é estruturado em 20 metas, que tem como foco a garantia do direito a
Educacao Basica com qualidade. Pode-se categorizar essas metas em: a) tratando
do acesso do ensino regular; b) tratando do desempenho dos alunos; c) tratando da
qualidade da escola; d) tratando da inclusdo e diversidade e e) sobre verbas e
financiamento para a Educacéao publica (BRASIL, 2014).

A andlise destes documentos é importante para identificar conceitos, termos
e referenciais que direcionam para a presenca de temas da Bioética na Educacao
Bésica. A contribuicdo da Bioética para a Educacéo Basica esta vinculada com a
premissa de que a busca pelo “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania” (BRASIL, 2016a, art. 205, p. 123) precisa estar presente
na escola brasileira, a fim de garantir a qualidade de ensino ndo somente em

contetdo, mas promovendo a qualidade de atitude e acdo cidada.

3.2 A TEORIA DA COMPLEXIDADE DE EDGAR MORIN

Como contribuicéo tedrica para a insercdo da Bioética na Educacao Basica €
importante referencial tedrico desta dissertacdo a obra de Edgar Morin -
desenvolvendo a Teoria do Pensamento Complexo - que descreve o conhecimento

sobre a humanidade na seguinte perspectiva:

(...) complexo é tudo aquilo que ndo pode se reduzir a uma explicagdo
clara, a uma ideia simples, muito menos, a uma lei simples. Mas isso,
evidentemente, nao é suficiente. Vou referir-me a origem latina da
palavra: complexus significa “o que é tecido em conjunto”. O
conhecimento complexo procura situar seu objeto na rede a qual ele
se encontra conectado. De maneira inversa, o conhecimento
simplificador visa a conhecer isolando seu objeto, ignorando,
portanto, o que o liga a seu contexto e, mais amplamente, a um
processo ou a uma organizacao global. O conhecimento complexo
objetiva reconhecer o que liga ou religa o objeto a seu contexto, o
processo ou organizacdo em que ele se inscreve. Na verdade, um
conhecimento é mais rico, mais pertinente a partir do momento em
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gue o religamos a um fato, um elemento, uma informacg&o, um dado,
de seu contexto (MORIN, 2008, p. 190).

O pensamento complexo em Edgar Morin traz dois principios:

O primeiro € o principio da religacéo. Religar! Religar converteu-se
em um principio cognitivo permanente: um conhecimento que isola
seu objeto mutila-o e oculta seu carater essencial. Assim, uma
informacdo adquire sentido num sistema de conhecimento, um
acontecimento adquire sentido nas condi¢cdes histéricas em que
aparece. O segundo principio é a insuficiéncia da légica classica
diante das contradi¢cdes que ela rejeita, dai a necessidade de assumir
uma dialética que ligue (outra vez a religacéo...) as contradi¢des, a
gual dei o nome de dial6gica (MORIN, 2008, p.209).

A Teoria da Complexidade traz em si um conflito entre a aspiracdo a
totalidade e a impossibilidade da totalidade. “Essa € a via dialdgica intrinseca ao
espirito da complexidade” (MORIN, 2008, p.213). Portanto, separar o0s

conhecimentos, também da Bioética, fragmenta o homem e a sociedade.

Separada da filosofia, a ciéncia foi privada da possibilidade de se
conhecer, de refletir sobre si mesma, de pensar em seu futuro. Ao
separar-se da ciéncia, a filosofia perdeu a fonte de conhecimento que

estimula e alimenta sua reflexdo (MORIN, 2008, p. 244)

Em sua obra Os sete saberes para a a Educagao do futuro para a UNESCO
(Organizacao das Nacbes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura), Morin (2011)
aponta que a Educacdo do futuro necessita dos conhecimentos existentes, mas
precisa superar as fragmentacdes decorrente da especializacdo, bem como
identificar a falsa racionalidade, que é abstrata e unidimensional. Neste sentido,
apesar de Edgar Morin nao utilizar o termo Bioética, observa-se objetivos comuns
entre este pensamento do conhecimento complexo e o pensamento da Bioética de
Potter (2016), com necessidades globais.

A dialdgica descrita por Morin (2008) trata de opostos que se complementam,
e nao disputam entre si. Nesta perspectiva ordem e desordem néao se excluem, mas
estes estados, na sociedade e na natureza, geram um ao outro sucessivamente
(GOLDIM, 2006).

Potter (2016) utiliza os mesmos termos, ordem e desordem, para indicar o

papel da ciéncia na sociedade:
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Um dos papéis da ciéncia na sociedade deveria ser o de clarificar o
significado de ordem e desordem, & medida que eles se relacionam
tanto com a evolugcdo bioldégica quanto com a evolucdo cultural
(POTTER, 20186, p. 15).

O pensamento complexo € importante para todas as areas do conhecimento
que almejam uma percepcédo global. Hossne (2006) também associa a Teoria dos
Referenciais ao pensamento e a percepcao global quando destaca que a andlise
pelos principios bioéticos (Autonomia, Beneficéncia, Nao-maleficéncia, Justica) dao
conta somente em parte do que a Bioética se propde: “(...) nedfitos na area da ética,
sem nenhum embasamento conceitual e ou doutrinario, passaram a atuar e a
encarar a Bioética como um campo restrito a aplicacdo dos 4 principios, de modo
simplista e superficial” (HOSSNE, 2006, p. 673). Nesta perspectiva, Morin (2003)
analisa o que o distanciamento desta percepcéo global produz no ser humano e na

sociedade:

(...) o enfraguecimento de uma percepcdo global leva ao
enfraquecimento do senso de responsabilidade — cada um tende a
ser responsavel apenas por sua tarefa especializada —, bem como ao
enfraquecimento da solidariedade — ninguém mais preserva seu elo
organico com a cidade e seus concidaddos” (MORIN, p. 18, 2003).

Em outra analise, Morin (2003) aborda a tendéncia da Educacédo, ja nos
primeiros anos de ensino, de separar, isolar e dissociar objetos, disciplinas e
problemas:

Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos (de seu meio
ambiente), a separar as disciplinas (em vez de reconhecer suas
correlacdes), a dissociar os problemas, em vez de reunir e integrar.
Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto €, a separar o que
esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a eliminar tudo que
causa desordens ou contradicdes em nosso entendimento. Em tais
condi¢cdes, as mentes jovens perdem suas aptiddes naturais para
contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos” (MORIN,
2003, p. 15).

Deste modo, uma Educacdo que separa o conhecimento, fragmenta o

entendimento social e humano, leva a uma interpretacao parcial da realidade e das
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necessidades da sociedade: “A complexidade € um desafio ao conhecimento, nao
uma solugéo” (MORIN, 2008, p. 189).

Tendo como entendimento que a Bioética € uma sabedoria e area do
conhecimento inter- e transdisciplinar, pois envolve a interrelacdo das Ciéncias da
Vida, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais, Ciéncias Exatas e Sociedade (HOSSNE,
2006), as questdes que envolvem a Educacao fazem parte da Bioética. Para tanto, a
Teoria da Complexidade de Edgar Morin (MORIN, 2003, 2004, 2008, 2010, 2011)
traz muitas contribuicbes para desenvolver temas bioéticos nas relacées humanas e
do ser humano com a natureza na Educacao bésica.

Entendo a complexidade da Bioética observa-se que esta ultrapassou 0s
limites das areas da Saude, com foco nos codigos de ética profissional e de
pesquisa, e passou a estudar e analisar questdes humanas e sociais no ambito das
Ciéncias da Vida. A Bioética envolve muitas disciplinas: a Biologia, a Geografia, a
Histdria, a Sociologia, a Teologia e as Ciéncias Sociais, vindo de encontro com a
necessidade da reflexdo inter- e transdisciplinar no ensino. Para Morin (2003), se

trata do encontro da Cultura Humanistica e da Cultura Cientifica:

A cultura humanistica € uma cultura genérica, que, pela via da
filosofia, do ensaio, do romance, alimenta a inteligéncia geral,
enfrenta as grandes interrogacdes humanas, estimula a reflexdo
sobre o saber e favorece a integracéo pessoal dos conhecimentos. A
cultura cientifica, bem diferente por natureza, separa as areas do
conhecimento; acarreta admiraveis descobertas, teorias geniais, mas
ndo uma reflexdo sobre o destino humano e sobre o futuro da prépria
ciéncia (MORIN, 2003, p.17).

Estas duas culturas presentes na Educacdo carecem da abordagem
complexa do ser humano e da sociedade. Para que se possa interligar esses
conhecimentos, Morin (2008) propde que o entendimento humano tenha como
partida uma triade: espécie, individuo e sociedade. E importante ressaltar que ndo
se trata de dividir o ser humano em ' de espécie, ¥z de individuo e V3 de sociedade,
mas sim, a espécie se encontra no individuo, e este se encontra na sociedade,
assim como a sociedade se encontra no individuo, e este na espécie.

Na busca pelo conhecimento do ser humano, Morin (2003, 2011) traz uma

outra categoria do pensamento complexo: a condigdo humana.
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O estudo da condi¢cdo humana ndo depende apenas do ponto de vista
das ciéncias humanas. Ndo depende apenas da reflexao filosofica e
das descricbGes literarias. Depende também das ciéncias naturais
renovadas e reunidas, que sédo: a Cosmologia, as ciéncias da Terra e
a Ecologia (MORIN, 2003, p. 35).

Hannah Arendt (1991) define que a exclusdo € a impossibilidade de realizar
plenamente a condigdo humana. Na sua abordagem, ela considera que os seres
humanos ndo séo iguais, individualmente sdo de uma heterogeneidade multipla. A
igualdade surge da cidadania, do direito a ter direitos iguais, que sao principios
constitutivos da democracia. Uma cidadania plena significa ter condicbes concretas
e cotidianas de exercicio de seus direitos civis, politicos e sociais. Na obra “A
condicdo humana” (ARENDT, 1991) a autora classifica o ser humano em trés
categorias:

1 — Animal laborans: trata dos aspectos bioldgicos, fisiolégicos do ser
humano. Inserem-se nesta categoria as necessidades vitais como a alimentacgéao,
higiene, assisténcia médica basica, etc;

2 - Homo faber: esta categoria do ser humano trata do homem trabalhador.
Aquele que interferindo e interagindo com a natureza produz o seu préprio mundo. O
homem que constrdi produz materialmente e intelectualmente, e aqui pode-se inlcuir
a Educacgédo como construtora.

3 - Bios politikos: quando entendemos que o ser humano € um ser social,
entdo ele se situa nesta categoria. E na esfera publica, através da capacidade da
acado e da fala, através da politica, no modo de vida do cidaddo, que o homem
realiza plenamente sua condig&o.

A condicdo humana néo se refere apenas ao ser humano biolégico, mas inclui
a cultura, o pensamento e a consciéncia (MORIN, 2003). O ser humano tem um
carater complexo, que nao pode ser abordado unilateralmente, ou numa pespectiva
Gnica, pois assim perde-se a contextualizacdo de ser humano, de natureza, de
sociedade. Esse conjunto complexo que é a humanidade, a condi¢do humana, Morin

(2003) ilustra da seguinte forma:

O ser humano nos é revelado em sua complexidade: ser, ao mesmo
tempo, totalmente biolégico e totalmente cultural. O cérebro, por meio
do qual pensamos, a boca, pela qual falamos, a mdo, com a qual
escrevemos, sao orgaos totalmente bioldégicos e, ao mesmo tempo,
totalmente culturais. O que ha de mais biolégico — o sexo, o
nascimento, a morte — é, também, o que ha de mais impregnado de
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cultura. Nossas atividades biolégicas mais elementares — comer,
beber, defecar — estdo estreitamente ligadas a normas, proibi¢des,
valores, simbolos, mitos, ritos, ou seja, ao que ha de mais
especificamente cultural; nossas atividades mais culturais — falar,
cantar, dancar, amar, meditar — pdem em movimento N0SS0S COrpos,
nossos 6rgaos; portanto, o cérebro. A partir dai, o conceito de homem
tem dupla entrada: uma entrada biofisica, uma entrada
psicossociocultural; duas entradas que remetem uma a outra
(MORIN, 2003, p. 40- 41).

Com relacdo a consciéncia humana, Morin escreve que é fundamental a
tomada dela, para que se possa sair de um pensamento de domador da natureza e
de conquistador da Terra, e se dar conta de que a humanidade depende “de modo
vital da biosfera terrestre”. A importancia disto € que esta tomada de consciéncia
contribua “para o abandono do sonho alucinado de conquista do Universo e
dominacéo da natureza — formulado por Bacon, Descartes, Buffon, Marx'® —, que
incentivou a aventura conquistadora da técnica ocidental” (MORIN, 2003, p. 39).

(...) o ensino pode tentar, eficientemente, promover a convergéncia
das ciéncias naturais, das ciéncias humanas, da cultura das
humanidades e da Filosofia para a condigdo humana. Seria possivel,
dai em diante, chegar a uma tomada de consciéncia da coletividade
do destino préprio de nossa era planetaria, onde todos os humanos
sdo confrontados com 0s mesmos problemas vitais e mortais
(MORIN, 2003, p. 46).

A convergéncia das diferentes ciéncias é fundamental para a compreensao da
condigdo humana, pois “a fragmentacédo das ciéncias bioldgicas anula a nogao de
vida, a fragmentacdo das ciéncias humanas anula a no¢cdo de homem” (MORIN,
2003, p. 41). O entendimento da condicdo humana depende da relagdo espécie /
individuo / sociedade.

As observacdes de Potter (2016) nominando a Bioética como “ciéncia da
sobrevivéncia”, e posteriormente trazendo o0 conceito de Bioética Profunda
(POTTER, 1998), salienta a necessidade de entender o ser humano e toda a
natureza como interdependentes para a existéncia, fora do entendimento de

dominacéo e conquista do homem sobre as outras espécies e sobre toda a Terra.

19 Referindo-se ao filésofo Francis Bacon (1561-1626), ao filosofo e fisico René Descartes (1596-
1650), ao naturalista Georges Buffon (1707-1788) e ao filosofo e sociélogo Karl Marx (1818-1883).
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A Educacdo Basica tem o seu papel neste processo, como explica Morin
(2008):

E preciso ensinar que o conhecimento de si mesmo é uma
necessidade interna. Para compreender 0 outro € preciso
compreender a si mesmo. Trata-se de um ensinamento que deve ser
praticado em todos os niveis educativos e em todas as faixas etarias
(MORIN, 2008, p. 295).

Trata-se de uma Educacdo com dialogo, dialogica, e este dialogo leva em
conta a religacdo de saberes e a condicdo humana, na qual o ser humano é
complexo e plural, € socio-politico-cultural (MORIN, 2002). Nao se trata de uma
tarefa facil, pois esse didlogo ndo atinge a ordem de forma répida e facil, mas gera
um certo caos por haver espaco para interacdes de ideias e formas de observar e
viver a sociedade, a cultura e a vida (MORIN, 2002), e a organizagdo destas
multiplas ideias e saberes se dard pela informacdo. Novamente € necesséaria a
interacdo entre as pessoas, com troca de saberes e de opinides, e a interacdo entre
as ciéncias e as humanidades (SOUZA, 1996; POTTER, 2016).

A educacao dialogica proposta por Edgar Morin se relaciona com a Bioética,
pois trata-se de cultivar um ensino para além do cognitivo e informativo, passando a
transmitir “uma cultura que permita compreender nossa condicdo e nos ajude a
viver” (MORIN, 2003, p. 11).

3.3 INTERLIGAR SABERES: A INTERDISCIPLINARIDADE E A
TRANSDISCIPLINARIDADE PARA A BIOETICA E A EDUCACAO

Prosseguindo com o0 pensamento de Edgar Morin, que direciona o
conhecimento complexo para a interligacdo de saberes, é importante salientar que o
ensino inter- e transdisciplinar é o pilar para que a Educacéo brasileira possa ser
capaz de desenvolver os seus objetivos funtamentais, que estdo propostos na Lei de

Diretrizes e Bases, LDB (BRASIL, 1996): igualdade, liberdade, pluralismo, respeito,
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coexisténcia, e a vinculagdo da educacdo escolar com o trabalho e as praticas
sociais.

As aproximacGes da Educacdo brasileira e da Bioética apontam para
convergéncias, trazendo o desenvolvimento da cidadania, com respeito e cuidado,
em busca de maior bem-estar para todos, como ponto comum. Assim, 0 pensamento
complexo de Edgar Morin, a Educacgéo e a Bioética podem construir “pontes para o
futuro a partir de seu compromisso com a vida” (RAULI, 2016, p. 78).

Diante desses objetivos, € um desafio para a Educacdo Basica brasileira
torna-la mais interdisciplinar e transdisciplinar. Isso se torna necessario porque a
construgdo do conhecimento ocidental seguiu a tendéncia de dividir todo o
aprendizado em partes, denominadas de matérias ou disciplinas. O principio que
fundamenta esta maneira de organizar o ensino parte da ideia de Descartes (1973,
p.46), que observa na fragmentacdo uma maneira de se entender o que é complexo.
Logo, busca-se “dividir cada uma das dificuldades [...] em tantas parcelas quantas
possiveis e quantas necessarias fossem para melhor resolvé-la”.

Pelo método cartesiano surge a separacao do que € tedérico do pratico, do que
€ da mente ou do corpo (mente e matéria). Essa divisdo, evidentemente, ndo ocorre
s no ensino, mas esta presente na maneira de pensar da sociedade. Diante disso,
juntar e unir o conhecimento € realmente um desafio presente também na Educacao
Basica. A Bioética tem como caracteristica fundamental ser interdisciplinar e
multidisciplinar, ndo se apropriando simplesmente dos conhecimentos de outras
disciplinas. Ela cria um espaco de dialogo interdisciplinar, de colaboracédo e
interacao de diferentes areas de conhecimento (GOLDIM, 2012).

Para desenvolver um saber e o conhecimento, a integracdo das diferentes
areas é fundamental, pois € assim que a mente humana se desenvolve. No ensino
basico esta questdo € importante para a inclusdo da Bioética e o pensamento

complexo em seus temas nos curriculos:

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um
lado, os efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos
saberes e da incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro
lado, considerando que a aptiddo para contextualizar e integrar € uma
qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser
desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN, 2003, p. 17).
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Neste sentido, a UNESCO coordenou a elaboracdo de um Relatério e uma
Declaragédo que tratam do futuro da educacdo e das ciéncias observando a
humanidade como um todo, onde as relacbes humanas e ecolégicas tém grande
importancia. Dentre eles destaca-se aqui o Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI (UNESCO, 2010), presidido por
Jacques Delors. Este relatério ressalta quatro pilares do conhecimento: 1 — Aprender
a conhecer; 2 — Aprender a fazer; 3 — Aprender a viver juntos e 4 — Aprender a ser.
Destaca-se aqui a importancia de uma Educacao que direcione o conhecimento para
o “Aprender a viver juntos” e para o “aprender a ser”, que precisam da integracao de

diferentes saberes para serem contextualizados (MORIN, 2003).

Sob essa nova perspectiva, a educacdo permanente é concebida
como algo que vai muito mais além do que ja se pratica (...) Ela deve
abrir as possibilidades da educagéo a todos, com varios objetivos:
oferecer uma segunda ou terceira oportunidade; dar resposta a sede
de conhecimento, de beleza ou de superacao de si mesmo; ou, ainda,
aprimorar e ampliar as formacBes estritamente associadas as
exigéncias da vida profissional, incluindo as formag8es praticas
(UNESCO, 2010, p. 32).

Os sistemas educacionais devem fornecer respostas para o0s
multiplos desafios da sociedade da informacéo, na perspectiva de um
enriguecimento continuo dos saberes e do exercicio de uma
cidadania adaptada as exigéncias do nosso tempo (UNESCO, 2010,
p. 28).

O outro documento, a Declaracdo Universal sobre Bioética e Direitos
Humanos - DUBDH (UNESCO, 2006), propde o ensino da Bioética em todos o0s
niveis da Educacao, ja enfatizado anteriormente.

Para esclarecer as diferencas entre multidisciplinaridade, interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade, a explicacdo de Japiassu (1976) descreve que a
multidisciplinaridade se caracteriza por uma abordagem de uma tematica comum por
vérias disciplinas, porém nao se explora a relacdo entre os conhecimentos e ndo ha
cooperacdo entre as disciplinas. Na interdisciplinaridade h& uma interacdo entre
disciplinas conexas, com uma finalidade comum, com cooperac¢ao e dialogo entre as
disciplinas. Severino (1998) enfatiza que que € preciso que a interdisciplinaridade se
torne efetivamente uma pratica nas escolas. Fazenda (1994) fortalece essa ideia

quando fala das atitudes de um “professor interdisciplinar”:
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Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os
atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao dialogo — ao didlogo com pares idénticos, com pares
andbnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade diante da
limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio —
desafio perante o novo, desafio em redimensionar o velho — atitude
de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com as
pessoas neles envolvidas, atitude, pois, de compromisso em construir
sempre da melhor forma possivel, atitude de responsabilidade, mas,
sobretudo, de alegria, de revelacéo, de encontro, de vida (FAZENDA,
1994, p. 82).

A transdisciplinaridade ira constituir uma verdadeira totalidade e por essa
razdo uma abordagem transdisciplinar € bastante rara. Para Minayo (2010) a
transdisciplinaridade é o produto final da interdisciplinaridade, sendo o resultado da
capacidade de ultrapassar as fronteiras das disciplinas, num processo de
investigagcdo articulado de teorias e conceitos, métodos e técnicas presentes no
didlogo entre as pessoas. “Nesse sentido, a interdisciplinaridade n&o configura uma
teoria ou um método novo: ela é uma estratégia para compreensao, interpretacéo e
explicacdo de temas complexos” (MINAYO, 2010, p. 437). Transdisciplinar € permitir
“criar o intercambio, a cooperagéo, a policompeténcia” (MORIN, 2003, p. 110). A

Figura 2 traz um quadro ilustrativo para essas diferencas:
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Figura 2: Modelo de Jantsch: Multidisciplinar, Interdisciplinar e Transdisciplinar

Multidisciplinar:

L
L
L

Interdisciplinar:

Transdisciplinar:
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_d 4 )

Sistema de um sé nivel de objetos
multiplos; ndo h& cooperacdo.

Sistema de dois niveis e de objetivos

multiplos; em cooperacéao.

Sistema de niveis e de objetivos
multiplos; coordenacdo para uma

finalidade comum dos sistemas.

FONTE: Jantsch, 1972 apud JAPIASSU, 1976.




61

Na busca do desenvolvimento da Educacgéo interdisciplinar, Morin (2002) traz
importantes contribuicbes para o tema, descrevendo o ser humano como complexo
e plural, sécio-politico-cultural, com aptidées para produzir, construir, aprender,
conhecer, evoluir em busca do exercicio da sua cidadania e conquista de sua
autonomia. De acordo com Morin (2002), é desta forma interdisciplinar que o
desenvolvimento e a aprendizagem ocorre, havendo uma passagem da ordem para
0 caos pelo aumento do numero de interagdes, e 0 que pode organizar esse “caos” €
a informacéo. Surge entdo uma nova ordem, que trara novas interacdes, ocorrendo
uma alternancia de estados de ordem e caos, em grau crescente de complexidade.
Morin denominou esta perspectiva entre ordem e desordem de dialégica, pois ndo
se trata de um excluir o outro, mas sim, que estes estados geram um ao outro
sucessivamente. Desta forma pode-se entender que a interdisciplinaridade somente
ocorre quando existe interacdo de pessoas; ela necessita da troca de saberes e
opinides (SOUZA, 1996). Potter (2016), no seu primeiro artigo de 1971, j4 afirmava
gque a Bioética pode ser chamada de ética interdisciplinar, definindo
interdisciplinaridade como a interagédo da ciéncia com as humanidades.

Morin (2010) faz uma critica ao discurso da interdisciplinaridade que €

desenvolvida e praticada em diferentes ocasiées no ensino:

Sabemos cada vez mais que as disciplinas se fecham e néo se
comunicam umas com as outras. Os fendmenos séo cada vez mais
fragmentados, e ndo se consegue conceber a sua unidade. E por isso
que se diz cada vez mais: "Fagamos interdisciplinaridade." Mas a
interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU
controla as nagdes. Cada disciplina pretende primeiro fazer
reconhecer sua soberania territorial, e, a custa de algumas magras
trocas, as fronteiras confirmam-se em vez de se desmoronar (MORIN,
2010, p. 135).

Novamente se observa a conexdo do pensamento de Edgar Morin, sobre a
ligacdo de saberes, com a Bioética. Mais especificamente com a Teoria dos
Referenciais bioéticos do Dr. William Saad Hossne, que ressalta que os principios
descritos por Tom. L. Beauchamp e James F. Childress (BEAUCHAMP;
CHILDRESS, 2001) em 1979 — Autonomia, Beneficéncia, Ndo-maleficéncia e Justica
— sao insuficientes para permitir uma “reflexdo ética de modo profundo e
abrangente” (HOSSNE, 2006, p. 673). E necessaria a inclusdo de muitos outros

referenciais, como a vulnerabilidade, a solidariedade, a dignidade, dentre outros,
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para que, de forma interdisciplinar ocorra a cooperacdo dos conhecimentos das
diferentes Ciéncias e disciplinas sobre a humanidade, a sociedade e a natureza.
Nesta abordagem, a interdisciplinaridade ndo da conta do desafio de “religar
os saberes” (MORIN, 2004), é preciso ir além - para a transdisciplinaridade - com a
coordenacdo das disciplinas e interdisciplinas. Morin (2010) ressalta que essa
dificuldade de interligar o conhecimento é controlado por principios e paradigmas

que fazem uma dissociacao entre sujeito e objeto:

A exclusdo do sujeito efetuou-se na base de que a concordancia
entre experimentacdes e observacdes por diversos observadores
permitia chegar ao conhecimento objetivo. Mas, assim, ignorou-se
que as teorias cientificas ndo sdo o puro e simples reflexo das
realidades objetivas, mas os co-produtos das estruturas do espirito
humano e das condi¢cbes socioculturais do conhecimento. (...) A
separagdo sujeito/objeto ¢ um dos aspectos essenciais de um
paradigma mais geral de separacdo/reducédo, pelo qual o pensamento
cientifico ou distingue realidades inseparaveis sem poder encarar sua
relacdo, ou identifica-as por reducdo da realidade mais complexa a
menos complexa.(...) Precisamos, portanto, para promover uma nova
transdisciplinaridade, de um paradigma que, decerto, permite
distinguir, separar, opor, e, portanto, dividir relativamente esses
dominios cientificos, mas que possa fazé-los se comunicarem sem
operar a reducdo. O paradigma que denomino simplificacdo
(reducdo/separacdo) € insuficiente e mutilante. E preciso um
paradigma de complexidade, que, a0 mesmo tempo, separe e
associe, que conceba os niveis de emergéncia da realidade sem os
reduzir as unidades elementares e as leis gerais (MORIN, 2010, p.
137, 138).

Compreender essa dissociacdo e simplificacdo do ser humano se reflete no
desenvolvimento de alguns temas presentes no ensino, por exemplo, a

compreensao de humano, de homem:

Por exemplo, a nocdo de homem esta fragmentada entre diversas
disciplinas das ciéncias bioldgicas e entre todas as disciplinas das
ciéncias humanas: a fisica é estudada por um lado, o cérebro, por
outro, e 0 organismo, por um terceiro, 0s genes, a cultura etc. Esses
multiplos aspectos de uma realidade humana complexa s6 podem
adquirir sentido se, em vez de ignorarem esta realidade, forem
religados a ela. Com certeza ndo é possivel criar uma ciéncia do
homem que anule por si s6 a complexa multiplicidade do que é
humano. (...) uma outra consciéncia é igualmente necesséaria: a que
Piaget chamava de o circulo das ciéncias, que estabelece a
interdependéncia de fato das diversas ciéncias. As ciéncias humanas
se ocupam do homem; mas este € ndo apenas um ser fisico e
cultural, como também um ser biol6gico, e as ciéncias humanas, de
certa maneira, devem ter raizes nas ciéncias biologicas, que devem
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ter raizes nas ciéncias fisicas — nenhuma dessas ciéncias,
evidentemente, é redutivel uma a outra” (MORIN, 2003 p. 113).

A contribuicdo da Bioética na Educacdo Basica esta nestas ligacbes dos
saberes sobre a vida de forma interdisciplinar, buscando a transdisciplinaridade, que
estabelece a interdependéncia das diferentes ciéncias para compreensao do ser
humano, da sociedade e da natureza. A construgdo de uma relagdo mais
harmoniosa entre 0 homem e seus semelhantes, e entre o homem e a natureza,
buscando uma sensibilizacdo social e de convivéncia é um objetivo da Bioética
(COSTA, LOUREIRO, 2015).

Neste sentido, Morin (2003) alerta que o afastamento de uma educacéo inter-
e transdisciplinar enfraquece a percepcéao global da sociedade e da cidadania:

O enfraguecimento de uma percepcdo (global leva ao
enfraguecimento do senso de responsabilidade — cada um tende a
ser responsavel apenas por sua tarefa especializada —, bem como ao
enfraquecimento da solidariedade — ninguém mais preserva seu elo
organico com a cidade e seus concidadaos (MORIN, 2003, p. 18).

Morin (2003) continua analisando que, somente acumular saber ndo da conta
de preparar os alunos para uma importante missao: “a aptidédo para colocar e tratar
os problemas” (p.21), onde a ligacdo dos saberes com contexto e sentido é
necessario.

Nesta perspectiva, a Bioética se associa ao pensamento de Edgar Morin para
o desenvolvimento de uma Educacdo que almeja a ligagdo dos saberes. A criacdo
de uma nova disciplina ndo atingiria os objetivos da Bioética na Educacado, de
articular conhecimentos concretos das ciéncias biolégicas e os valores e teorias das
ciencias humanas (POTTER, 2016), para desenvolver o entendendimento de
cidadania e respeito a vida.

N&do sendo uma nova disciplina, como a Bioética pode contribuir para a
Educacba Basica? Através da criagdo e do desenvolvimento de um espacgo de
dialogo interdisciplinar, onde diferentes areas do conhecimento colaboram e
interagem entre si (GOLDIM, 2012). A Bioética como uma area do conhecimento, ou
sabedoria (PESSINI, 2008), preocupada e engajaga para a sobrevivéncia da espécie
humana inserida na biosfera (POTTER, 1995) ndo contribui somente com
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conhecimentos de outras disciplinas, mas constréi e desenvolve 0s seus proprios
fundamentos e objetivos, com foco na interrelagcdo de conhecimentos biolégicos e
valores humanos, construindo uma nova sabedoria (POTTER, 1995). Nesta
perspectiva da Bioética Global, Potter (2016) ressalta a importancia do

conhecimento biolégico com um olhar humanista:

Se nosso objetivo é a sobrevivéncia e o melhoramento na qualidade
de vida para a espécie humana em conformidade com as
potencialidades que ja podem ser vistas existindo e em conformidade
com as restricbes impostas pelo ecossistema total, temos de ser
capazes de prosseguir com uma biologia humanista verdadeiramente
multidisciplinar (POTTER, 2016, p. 207).

De encontro a proposta da DUBDH de difundir e fomentar “a educagao e a
formacdo em matéria de bioética a todos os niveis, e estimular os programas de
informacdo e de difusdo dos conhecimentos relativos a Bioética” (UNESCO, artigo
23, 2006), a inclusdo da Bioética na Educacdo Basica pode se desenvolver como
tema especial, porém com conhecimento inter- e transdisciplinar, envolvendo
disciplinas das ciéncias (Biologia, Quimica, Fisica), de valores humanos (Filosofia,
Sociologia, Teologia) e da cultura (Geografia, Histéria e Literatura). Essa insercéo
estd de acordo com propostas das DCNEB (BRASIL, 2013) e da BNCC (BRASIL,
2016b) que descrevem o0s objetivos de alguns temas especiais com abordagem
interdisciplinar, como a Educacdo Ambiental, a Educacdo em Direitos Humanos e

para a Educacéo das Relac¢bes Etnico-Raciais.
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4 A PESQUISA

Este quarto capitulo descreve a pesquisa, propriamente dita, desta
dissertagdo. Apresenta os seus resultados e interpretagdes, citando e esclarecendo
primeiramente a metodologia escolhida e utilizada. Em seguida, em sub-titulos,
estdo expostos os referenciais bioéticos pesquisados nos Documentos Norteadores
da Educacédo Basica Brasileira (LDB, DCNEB, PNE e BNCC), trazendo a analise
quantitativa - em graficos e tabelas - e a analise e interpretacdes das citacbes e
ocorréncias de cada um destes referenciais bioéticos encontrados nos Documentos
citados.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e descritiva. Segundo Martins (2000),
‘no desenvolvimento ou tragetéria desenvolvida pelas Ciéncias Humanas no seu
trabalho de pesquisa, o recurso basico e inicial € a descrigdo”. Esta descrigao, de
forma qualitativa, se estende daquilo “que é” (a questdo analisada) para aquilo que
este conhecimento “do que é” habilita, onde a linguagem e a forma do discurso séao
levados em conta, analisando sua intencdo pela interpretagdo (MARTINS, 2000).
Diante do problema e dos objetivos do trabalho, a escolha metodologica para a
coleta dos dados e suas interpretacfes — descricdo qualitativa - foi pela pesquisa
documental por meio da analise de conteido (GODOQY, 1995; BARDIN, 2011).

Séo fonte da pesquisa documental deste trabalho os documentos norteadores
da Educacéo Basica brasileira: - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB
(BRASIL, 2010); As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica -
DCNEB (BRASIL, 2013); O Plano Nacional de Educacédo — PNE (BRASIL, 2014) e a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2016b). Nestes Documentos foi
realizada a busca de referenciais bioético escolhidos, de acordo com a Teoria dos
Referenciais de Hossne (2006). Este autor descreve os referenciais bioéticos como
fundamentos que ndo estdo linearmente atrelados entre si, apresentando uma
liberdade de interacdo que a situacao bioética, em analise, exige (HOSSNE, 2006).
A oOtica da Teoria dos Referenciais € contituida por uma atuacéo pluralista em plena
liberdade, onde Direitos, Deveres, Valores e Compromissos sao descritos e
analisados de forma inter e transdisciplinar entre as Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias

Humanas e Sociais, e também as Ciéncias Exatas (HOSSNE, 2006).
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Assim, os referenciais definidos para realizar a pesquisa nos Documentos
Norteadores da Educacao Brasileira atendem a uma linguagem das duas areas do
conhecimento em questdo, a Bioética e a Educacéo. S&o eles: a Bioética, a Etica, a
Cidadania, o Respeito, o Cuidado, a Responsabilidade Social, a Responsabilidade
ambiental / Educacdo Ambiental e a Interdisciplinaridade / Transdisciplinaridade. A
presenca destes referenciais bioéticos foi buscada nos Doumentos escolhidos, a fim
de, com estes dados e citacbes, analisar a presenca dos saberes da Bioética na
Educacao Basica brasileira, objetivo principal desta dissertagao.

Segundo Godoy (1995) a pesquisa documental se fundamenta na escolha
dos documentos e 0 acesso a eles, como também a sua analise. Para esté analise o
instrumental metodoldgico utilizado é da andlise de conteddo proposta por Bardin
(2001).

A andlise de conteaddo é um conjunto de técnicas de analise de
comunicacgdes, que tem como objetivo ultrapassar as incertezas e enriquecer a
leitura dos dados coletados. Como afirma Chizzotti (2006, p. 98), “o objetivo da
analise de conteudo € compreender criticamente o sentido das comunicacdes, seu
conteudo manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas.”

Sao trés as etapas da andlise de contetdo, segundo Bardin (2011): a pré-
andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Na primeira fase ocorre a organizacao do material a ser analisado, no
caso os Documentos Norteadores da Educacdo Béasica Brasileira (LDB, DCNEB,
PNE e BNCC). Na pré-analise também foram estabelecidos os referenciais bioéticos
que seriam buscados nos Documentos, ja citados anteriormente: Bioética, Etica,
Cidadania, Respeito, Cuidado, Responsabilidade Social, Responsabilidade
Ambiental / Educacdo Ambiental, Interdisciplinaridade / Transdisciplinaridade.

Na segunda fase da pesquisa - a exploracdo do material - foram identificados
os referenciais nas unidades de registro, sendo quantificados em tabelas e graficos.
Por haver diferentes direcionamentos de alguns referenciais na sua aplicagdo e
presencga nas Leis e Diretrizes analisadas, eles foram sub-divididos em categorias,
resultando novos numeros, tabelas e graficos. O tratamento dos resultados e as
interpretacdes sdo a terceira fase da analise de conteudo (BARDIN, 2011), na qual
ocorrem as interrelagbes entre achados numéricos de citagbes com os referenciais
pesquisados nos Documentos, com os fundamentos da Bioética, da Educacéo

Basica e da Teoria da Complexidade de Edgar Morin.
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4.1 RESULTADOS E INTERPRETACOES

4.1.1 OS REFERENCIAIS DA PESQUISA

Para a melhor observacédo e leitura da pesquisa quantitativa realizada, os
referencias encontrados nos documentos analisados foram contados e expostos em

tabelas e graficos.

Tabela 1: Numeros dos referenciais encontrados nos documentos

Descritor / referencial LDB PNE BNCC DCNEB
A — Bioética 0 0 1 0
B — Etica 1 0 108 107
C - Responsabilidade Social 0 0 3 2
D - Responsabilidade Ambiental /

Educacdo Ambiental 0 0 23 196
E - Respeito 3 2 37 143
F — Cidadania 4 3 76 129
G — Cuidado 0 0 51 69
H - Interdisciplinaridade /

Transdisciplinaridade 0 1 22 92

Fonte: organizado pelo autor, 2018.
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Grafico 1: Grafico comparativo dos nimeros dos referencias nos documentos analisados

Descritores / referenciais nos Documentos

mLDB BEPNE EBNCC CIDCNEB

Fonte: O autor, 2018.

Os dados coletados nos documentos analisados estdo dispostos na Tabela 1
e no Gréfico 1, com a contagem do niumero de vezes que os referenciais aparecem
no texto da LDB (BRASIL, 1996), das DCNEB (BRASIL, 2013), no PNE (BRASIL,
2014) e na BNCC (BRASIL, 2016b).

O total apresenta numeros bem expressivos, com: 738 ocorréncias nas
DCNEB; 321 ocorréncias na BNCC; 8 ocorréncias no LDB; e 6 ocorréncias na PNE.

Diante destes numeros (Tabela 1 e Gréfico 1) é clara a prevaléncia dos
referencias pesquisados nas DCNEB e na BNCC, contrastando com as ocorréncia
de pequena quantidade na LDB e no PNE. Isso ocorre por que a LDB trata das leis
da Educacdo nacional, sem descrever o conteudo programético de temas e
objetivos, e o PNE trata de metas de execucdo, planejamento e objetivos da

Educacéo; ja os documentos DCNEB e BNCC séo extensos, com uma descrigdo
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detalhada dos conteudos e temas que devem estar presentes na Educacdo Basica
nacional.

Portanto, a quantidade expressiva de citacbes com os referenciais
pesquisados demonstra que a documentacdo atual para a Educacdo Basica esta
elaborada e preocupada com questdes que sdo também preocupacgfes e temas da
Bioética sobre a vida, a convivéncia, a cidadania, a responsabilidade e o respeito,
levando em conta aspectos sociais, culturais e biolégicos.

A fim de realizar uma interpretacdo mais precisa dos dados coletados, cada
referencial é explorado individualmente, categorizados de acordo com o
direcionamento, e analisados com interposicfes tedricas entre as citacdes dos

documentos e os aportes tedricos.
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4.1.1.1 RESULTADOS DO REFERENCIAL BIOETICA

O referencial Bioética foi pesquisado para observar se a Bioética € citada
diretamente nos documentos analisados, tratando-se de um campo de estudo e
acao interdisciplinar e transdisicplinar (SANCHES e SOUZA, 2008; HOSSNE, 2006;
POTTER, 2016), preocupada com a influéncia dos avancos tecnoldgicos para a vida

humana e a natureza, valorizando a dignidade humana nas relagbes sociais com 0

respeito a diversidade etno-cultural.

Gréfico 2: O Referencial Bioética nos Documentos da Educacéo
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Fonte: o autor, 2018.

Observando os numeros do Gréfico 2, observa-se que o referencial Bioética
aparece apenas uma vez na analise dos documentos da Educacao Basica, na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC.

Este dado revela que ha uma distancia entre as pesquisas e estudos da
Bioética e a elaboragcdo dos Documentos para Educacdo Basica brasileira. Na

BNCC (BRASIL, 2016b), que € um documento que ainda precisa ser aprovado pelos
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orgdos competentes para depois definir os curriculos nacionais para a Educagao
Basica, traz pela primeira vez o termo Bioética, na parte de agradecimentos aos
pesquisadores que contribuiram para a discussdo publica e na elaboracdo de
pareceres criticos: na area de “temas da diversidade e Direitos Humanos” (BRASIL,
2016b, p. 17).

A nao presenca do termo Bioética nas leis, objetivos e descri¢cdes curriculares
da Educacdo Bésica, demonstra que a proposta da DUBDH (UNESCO, 2006)
propondo e estimulando o ensino da Bioética em todos os niveis de ensino, ainda
ndo é uma realidade na Educacdo Basica brasileira'’. Isso indica que a Bioética,
como area do conhecimento que valoriza a vida humana digna e de toda natureza,
com seus aspectos bioldgicos, culturais e sociais, ndo € suficientemente conhecida
por profissionais que atuam na elaboracdo de leis e diretrizes e na formacdo de
professores. Esse desconhecimento pode ser atribuido pelo direcionamento da
Bioética para outros temas, como: a Saude Publica, pesquisas com seres humanos
e com animais, formacao de profissionais da Saude, entre outros, sobre 0s quais ha
um grande numero de projetos de pesquisadores e bioeticistas, estando a Educacéo
ainda distante das prioridades para a Bioética, principalmente a Educacéo Basica.

A auséncia do referencial Bioética nos documentos analisados né&o
encerrou a presente pesquisa, porque a Bioética poderia estar implicita no texto dos
documentos, através de referenciais bioéticos / termos que fazem parte da cultura
escolar e da linguagem utilizada na Educacdo, e assim se seguiu a busca por
referencial bioéticos escolhidos para a Educacdo bésica: Etica, Responsabilidade
Social, Responsabilidade Ambiental / Educacdo Ambiental, Respeito, Cidadania,

Cuidado e Interdisciplinaridade / Transdisciplinaridade.

1 O Brasil é pais signatario da UNESCO, e a DUBDH é uma Declaracdo assinada pelos paises
signatarios que com isso se comprometem no cumprimento dos objetivos estabelecidos.
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RESULTADOS DO REFERENCIAL ETICA

A Etica € um assunto que ultrapassou o campo de interesse reservado aos
estudiosos de filosofia e aos mestres religiosos e passou a ser discutido pelos
cidaddos comuns (PESSINI e BARCHIFONTAINE, 1996), tornando o tema
importante também para o ensino basico. Ela esta relacionada com a busca de
justificativas que o ser humano utiliza para verificar se suas acfes sdo adequadas

ou nao, contribuindo para a convivéncia diante da complexidade humana.

Gréafico 3: O referencial Etica nos Documentos da Educagio

ETICA

100
80
60
40

20

0
1 1
9
N (o]
\ ‘
. . DCNEB
ETICA ™,
o BNCC
|
A PNE
: LDB

= LDB B PNE B BNCC 1 DCNEB

Fonte: o autor, 2018.

Interpretando o Gréafico 3, observa-se que o referencial Etica é citado 216
vezes nos documentos analisados, com uma incidéncia predominante nos
documentos que descrevem o0s temas e conteddos que devem fazer parte dos
curriculos da Educacao Basica, DCNEB (2013) e BNCC (2016b).
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Na Educacao, o referencial Etica esta presente em toda sua fundamentaco,
como exemplo nos objetivos gerais da Educagao brasileira: “— o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico”, (BRASIL (LDB), 2010, p. 29) a
Educacdo basica tem o “compromisso com a formagdo do sujeito livre e
independente daqueles que o estdo gerando como ser humano capaz de conduzir o
seu processo formativo, com autonomia e ética” (BRASIL (DCNEB), 2014, p. 18). A
escola deve proporcionar a interagdo “de forma ética e respeitosa com o outro,
relacionando a diversidade de linguagens com a construgdo de identidades e a
participacéo social em diferentes campos de atuacéo” (BRASIL, 2016b, p. 326).

Devido a sua diversidade de interpretacéo, o referencial Etica foi dividido em
categorias, para uma melhor analise. Cada citacdo do referencial nos Documentos
analisados pode trazer mais de um direcionamento quando dividido em categorias, 0
que resulta em numeros diferentes do referencial buscado em si, e quando dividido
em categorias. A Tabela 2 demonstra a quantidade de citacdes encontradas para o

referencial Etica quando categorizado.



Tabela 2: Numeros do referencial Etica, dividido em categorias
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Categoria do descritor / referencial | LDB PNE BNCC DCNEB
ETICA
A — Etica da alteridade 0 0 2
B — Etica ambiental 1 4
C — Etica critica 7
D — A formagc&o para a Etica: conhecer,
entender, orientar, contextualizar, refletir,

) . . 1 0 71 40
aprender, apropriar, discutir, argumentar,
reconhecer, problematizar, compreender,
avaliar, desenvolver
E — Etica profissional 0 0 3 3
F — Principios, valores e fundamentos 0 0 22 57
éticos

Fonte: organizada pelo autor, 2018.

Gréafico 4: Percentual das categorias do referencial Etica nos documentos analisados em geral

Referencial Etica

Fonte: o autor, 2018.
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Gréafico 5: Categorias do referencial Etica

ETICA

Fonte: o autor, 2018.

Analisando os numeros do referencial Etica (Tabela 2, Gréafico 4, 5)
categorizados, é possivel aproximar o ensino relacionado a Etica na Educac&o
Béasica com as propostas ou os referenciais da Bioética.

A Etica esta relacionada nestes documentos com a alteridade, com o meio
ambiente, com a atuacado profissional, com principios e valores da vida, colocando
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assim a Educacdo Basica como um meio para preparar os alunos para a
compreensao e a interpretacao de questfes que envolvam a vida, seja ela bioldgica,
social ou e de toda a natureza. Isto aproxima o ensino da Etica com a proposta da
Bioética para a Educacdo que € recomendada por Potter (2016): “A educagao
deveria ser concebida para ajudar as pessoas a compreender a natureza humana e
sua relagédo com o mundo” (POTTER, 2016, p.2).

Neste sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica —
DCNEB descrevem os sujeitos deste nivel de ensino como cidaddos ativos que
estdo em desenvolvimento fisico, cognitivo, socioafetivo e emocional, e devem ser

respeitados e estimulados para isso:

Em suas singularidades, os sujeitos da Educacao Basica, em seus
diferentes ciclos de desenvolvimento, s&8o ativos, social e
culturalmente, porque aprendem e interagem; sdo cidadaos de direito
e deveres em construgdo; coparticipes do processo de producédo de
cultura, ciéncia, esporte e arte, compartilhando saberes, ao longo de
seu desenvolvimento fisico, cognitivo, socioafetivo, emocional, tanto
do ponto de vista ético, quanto politico e estético, na sua relagdo com
a escola, com a familia e com a sociedade em movimento (BRASIL,
2013, p. 35).

Fraga (2016) apresentando o que nomeia de escola reflexiva, indica que esta
se trata de uma organizacdo que forma o individuo para a atividade, com a
construcdo da identidade nos sujeitos. Alarcdo (2001) complementa que “em uma
organizacdo reflexiva os seus membros ndo sdo formados meramente para
executarem as decisdes tomadas por outros (...)” (in FRAGA, 2016, p. 130) mas séo
incentivados e mobilizados para a participacao, o dialogo, a reflexdo e a iniciativa. A
escola reflexiva, portanto, inclui como centralidade a Etica, que esta relacionada com
o desenvolvimento da crianca e do jovem no sentido de ser capaz de construir
justificativas que possam ser utilizadas para verificar se suas a¢gdes sdo adequadas
ou nao (GOLDIM, 2006).

Especificamente com relacdo a Etica da alteridade, um dos documentos

analisados cita:

A ética da alteridade é um dos fundamentos metodoldgicos a orientar
o didlogo inter-religioso e intercultural, basilar para o reconhecimento
da diversidade religiosa, implicando em co-responsabilidades para o
bem-viver, enquanto principio orientador de escolhas, atitudes e
politicas de vida coletiva (BRASIL, 2016b, p.173).
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Esta Etica, da alteridade, também nominada de alter-ética, pressupde um
olhar para o outro e abadono do egocentrismo. “Aprender a conviver envolve a
compreensao do outro colocando-se em seu lugar e o estabelecimento de vinculos
pessoais, gerando afeto e fraternidade, tratando o outro humanamente” (PUIG 2007
apud FRAGA, 2016, p. 131, 132). Novamente observa-se que 0 ensino basico
brasileiro compreende a Etica como principios e valores para orientar o aluno nas
suas escolhas, atitudes e politicas de vida coletiva (BRASIL, 2016b), que estédo
relacionados com os fundamentos ou referenciais bioéticos, onde o conhecimento
deve ser desenvolvido para o bem social, que Potter (2016) chama de ciéncia da
sobrevivéncia.

Nas DCNEB encontram-se 4 citacdes da Etica relacionada com o meio
ambiente: “A articulacdo da ética ambiental com a educacdo vem constituindo lacos
identitarios de uma cultura ambiental, de um campo conceitual-ambiental” (BRASIL,
2013, p. 542). Esta Educacdo com Etica e cidadania ambiental é importante por
estimular as pessoas no desenvolvimento de um ambiente saudavel, promovendo
gualidade de vida para todos (FRAGA, 2016), o que também ¢é essencial para Potter
(2016), quando descreve o objetivo da Bioética como ciéncia da sobrevivéncia.

Uma outra énfase para a Etica que se observa nos documentos analisados é
a sua funcdo no desenvolvimento do pensamento critico do aluno. Segundo as
DCNEB, a Educacdo Basica deve estimular o “pensamento critico por meio de
estudos filosdficos, cientificos, socioecondmicos, politicos e histéricos, na Gtica da
sustentabilidade socioambiental, valorizando a participagédo, a cooperagao e a ética”
(BRASIL, 2013, p. 552).

A BNCC (2016b) faz uma relacdo da ética com o reconhecimento de que o
modo de pensar € diverso, e que isso precisa ser reconhecido. Em uma parte que
traz a atividade da danca para o curriculo da Educacdo Basica, |é-se que esta
pratica pode ajudar na percep¢do das dualidades - corpo versus mente, popular
versus erudito, teoria versus pratica — e estimular o entendimento da Etica critica e
didada:

O reconhecimento da diversidade de saberes como modos legitimos
de pensar, de experienciar e de fluir a danga, leva-nos a perceber o
carater social e politico dessa pratica, a partir de uma perspectiva
ética, critica e cidada, possibilitando repensar as dualidades e os
binbmios, presentes nas nog¢des de corpo e de danga (corpo versus
mente, popular versus erudito, teoria versus pratica), em favor de um
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conjunto hibrido e dindmico de praticas que possam ser
representativas da diversidade da dan¢a em seus diversos aspectos e
dimensées (BRASIL, 2016b, p. 116).

Para que estes valores éticos “da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades”, (BRASIL, 2013, p. 98) estejam presentes na
Educacdo Basica, € relevante o “compromisso com a formagao do sujeito livre e
independente daqueles que o estdo gerando como ser humano capaz de conduzir o
seu processo formativo, com autonomia e ética (BRASIL, 2013, p. 18). Este
compromisso, segundo a BNCC, deve ser promovido desde os primeiros anos de

ensino:

As experiéncias vivenciadas pelas criancas na Educacao Infantil
devem ser ampliadas em direcdo a utilizacdo de linguagens e outras
formas de expressdo mais formalizadas, para o desenvolvimento das
dimensdes ética, politica e estética e para o fortalecimento de valores
sociais, tais como solidariedade, protagonismo, cuidados de si e do
outro (BRASIL, 2016b, p. 296).

Observa-se que, nos documentos analisados, a Etica no ensino tem uma
relacdo com a diversidade e a liberdade, ndo propondo uma lista de posturas e
comportamentos pré-estabelecidos. Relacionando estes aportes encontrados com o
referencial Etica e com a Bioética, observa-se semelhancas. A Bioética, que em
principio surgiu como um campo de estudos preocupado com cddigos de ética
profissional, desenvolveu-se para um campo de estudo preocupado com a vida
social, com suas diversidades e responsabilidades (POTTER, 1995, 2016; PESSINI,
2008; DINIZ, 2011), neste sentido, uma Etica aplicada para a vida.

Visando uma vida livre e mais feliz com a unido entre teoria e a praxis, com
desprendimento de alguma dominacdo ideologica, a Bioética se apresenta como
uma Etica aplicada, que busca “amenizar a separacdo quase total entre a ética e o
conhecimento” (BUENO, 2016, p. 43) através da inter- e transdisciplinaridade
(MORIN, 2004).

Para atender estes e outros objetivos da Educacdo Basica a Etica ndo pode
ser construida como uma disciplina em si, como a Bioética também nao, pois € de

maneira interdisciplinar e transdisciplinar que se desenvolve 0 pensamento ético e
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bioético. Assim sendo, a BNCC cita que “a formacdo estética, sensivel, ética e

afetiva atravessa e integra todos os componentes curriculares” (BRASIL, 2016b, p.

182).

4.1.1.2 RESULTADOS DO REFERENCIAL RESPONSABILIDADE SOCIAL

O referencial Responsabilidade social aborda uma categorizacdo da

Responsabilidade como nocdo humanista e ética, que s6 pode se manifestar com o

desenvolvimento da consciéncia para tal (GOLDIM, 2006).

Gréfico 4: O referencial Responsabilidade social nos Documentos da Educacao
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Fonte: O autor, 2018.

O referencial Responsabilidade Social é citado cinco vezes nos documentos
analisados, sendo mencionado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Edcacao Basica - DCNEB e na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Este nimero nao € expressivo, porque tematicas sobre Responsabilidade néao

estdo detalhadas nos documentos da Educagcdo Basica brasileira. As DCNEB
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(2013), quando se dedicam ao conceito de qualidade na escola, que “remete a uma
determinada ideia de qualidade de vida na sociedade e no planeta Terra”, (p. 21)
indicam a Responsabilidade social como “principio educacional que norteia o
conjunto de sujeitos comprometidos com o projeto que definem e assumem como
expressao e busca da qualidade da escola, fruto do empenho de todos” (p. 22).

Ja a BNCC (2016b) traz o referencial Responsabilidade social numa citacéo
relacionada com a formacdo para a cidadania. Tratando da Educacdo no Ensino
Médio, encontra-se a indicacdo de que a Responsabilidade social deve fazer parte

do curriculo como um objetivo a ser alcangado com os diferentes aprendizados:

Ao mesmo tempo em que os/ as estudantes observam fendmenos,
formulam hipéteses sobre eles e produzem explicagfes teoricas, é
importante que o] conhecimento aprendido repercuta
significativamente nos seus contextos de vida. Esse desenvolvimento
cognitivo e cultural do/da estudante € pressuposto necesséario para
atender as demandas formativas para sua atuacdo como cidadao,
para que possa se inserir no mundo do trabalho e da participagéo
social, com consciéncia de direitos, responsabilidade social e
ambiental, autonomia intelectual e principios éticos, fazendo uso dos
modos de pensar e expressar da cultura cientifica, ao lado da
compreensdo dos processos sociais e histéricos, inclusive os que
permitirdo a construgcdo de novos conhecimentos cientifico (BRASIL,
2016b, p.583).

Para Potter (2016), a Bioética busca o desenvolvimento de uma sociedade
mais consciente da sua responsabilidade para a sobrevivéncia humana e para o
desenvolvimento do bem social, o que é encontrado como objetivo também na
Educacéo Basica, segundo a DCNEB e a BNCC.

Importante ressaltar também a Etica da Responsabilidade de Hans Jonas
(1994), que se aplica para a Responsabilidade Social como para a Responsabilidade
Ambiental. Jonas (1994) destaca que a consciéncia de que a natureza se tornou
muito mais vulneravel pela intervencdo do avanco tecnolégico produzido pelo
homem, torna urgente uma responsabilidade em consideragcdo ao futuro da vida

humana e de toda a natureza.
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4.1.1.3 RESULTADOS DO REFERENCIAL RESPONSABILIDADE AMBIENTAL /
EDUCACAO AMBIENTAL

O referencial Responsabilidade ambiental, somado ao termo Educacao
ambiental, amplia a Responsabilidade dos seres humanos para todos 0s seres Vvivos
e 0 meio ambiente, convertendo a perspectiva de que 0s seres humanos tem um

dominio sobre 0s outros seres vivos e sobre 0s recursos naturais (GOLDIM, 2006).

Gréfico 5: O referencial Responsabilidade ambiental / Educacéo ambiental nos Documentos da
Educacéo

RESPONSABILIDADE AMBIENTAL / EDUCACAO AMBIENTAL
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Fonte: o autor, 2018.

O referencial Responsabillidade ambiental aparece apenas uma vez na BNCC

(2016b), em um texto que aborda as demandas formativas para a Educacgéo Basica,
citando que o

(...) desenvolvimento cognitivo e cultural do/da estudante é
pressuposto necessario para atender as demandas formativas para
sua atuacdo como cidadédo, para que possa se inserir no mundo do
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trabalho e da participacdo social, com consciéncia de direitos,
responsabilidade social e ambiental, autonomia intelectual e
principios éticos, fazendo uso dos modos de pensar e expressar da
cultura cientifica, ao lado da compreensao dos processos sociais e
histéricos, inclusive os que permitirdo a construcdo de novos
conhecimentos cientificos (BRASIL, 2016b, p.583).

A leitura sistematica das DCNEB e da BNCC demonstrou que haviam varios
trechos que abordavam temas da ecologia e do meio ambiente que ndo usavam
com referencial o termo Responsabilidade. Ampliou-se assim a busca deste
referencial incluindo o termo Educacdo ambiental.

A BNCC (2016b) traz a Educacdo ambiental como “Tema Especial’, e as
DCNEB (2013) em um capitulo exclusivamente dedicado a essa temética, com o
titulo de Educagcdo ambiental, ndo utilizando o referecial Responsabilidade
ambiental.

Assim, se observa no Gréfico 7 que o referencial Responsabilidade ambiental
/ Educacéo ambiental aparece 219 vezes no texto dos documentos analisados, com
196 citacdes nas DCNEB, que descrevem esta tematica para os curriculos da
Educacéo Basica com detalhada explicacéo.

A lei de n° 9.795/99 gque institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental —

PNEA, é ressaltada nas DCNEB (2013), esclarecendo que esta lei

(...) dispbe sobre a Educagdo Ambiental, instituindo a politica nacional
de educacdo ambiental, determinando que a educacdo ambiental
um componente essencial e permanente da educacdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal
(BRASIL, 2013, p. 33).

Explica ainda o objetivo da PNEA.:

A PNEA entende por esta educagdo 0s processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade". Entre os
objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental, estdo o
desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relacdes, e o incentivo a participacao
individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania
(BRASIL, 2013, p. 166).
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A “compreenséao integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas
relacbes” sendo “um valor inseparavel do exercicio da cidadania” (BRASIL, 2013, p.
166) € apontado nas DCNEB como o fundamento da Educagéo ambiental.

Para que isto se desenvolva, a formacéo de professores é fundamental nesse
processo de ensino voltado para a conservagdo do meio ambiente, da qualidade de
vida e da sustentabilidade. Assim, a mesma lei (n° 9.795/1999) traz em seu artigo
11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacédo de
professores, em todos 0s niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 2013, p. 538).

No texto das Diretrizes para a Educacdo Basica (DCNEB, 2013) ha uma
observacdo para o risco da Educacdo ambiental ser desenvolvida com “praticas
educacionais muitas vezes reducionistas, fragmentadas e unilaterais da
problematica ambiental” se ndo considerada a dimensao complexa e politica desta
tematica (BRASIL, 2013, p. 542). Para que esta fragmentacdo ndo ocorra, €
importante a abordagem interdisciplinar dos temas, levando em conta a sua

complexidade.

Para que os estudantes constituam uma visdo da globalidade e
compreendam o meio ambiente em todas suas dimensdes, a pratica
pedagédgica da Educacdo Ambiental deve ter uma abordagem
complexa e interdisciplinar. Dai decorre a tarefa ndo habitual, mas a
ser perseguida, de estruturagdo institucional da escola e de
organizacdo curricular que, mediante a transversalidade, supere a
visdo fragmentada do conhecimento e amplie os horizontes de cada
area do saber (BRASIL, 2013, p. 543).

Referindo-se a Educa¢do ambiental, a BNCC descreve que

A Educagdo Ambiental € uma dimensdo da educacéo escolar, uma
atividade intencional da préatica social que deve imprimir, ao
desenvolvimento individual, um caréter social, em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos. (BRASIL, 2016b, p. 37)

O mesmo documento explica o porqué do destaque da Educacdo ambiental

no seu texto como “tema especial’:

Ao eleger a educagcdo ambiental como Tema Especial, almeja-se
articular direitos e objetivos de aprendizagem em torno das questbes
socioambientais, de tal forma que os curriculos escolares sejam
capazes de debater a continuidade da vida de todas as espécies,
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inclusive a humana, no planeta terra. Isto exige repensar a
desigualdade na distribuicdo de bens materiais e culturais, bem como
a sua producdo nado sustentavel pelo uso predatério dos recursos
naturais e pelo consumo desenfreado (BRASIL, 2016b, p. 51).

Os temas que envolvem a Responsabilidade ambiental e a Educacao
ambiental nos documentos da Educacédo Basica, tem como foco a inclusdo de
questdes socioambientais, envolvendo a desigualdade social e a busca por uma
consciéncia de producdo sustentavel nesta tematica. Sugerem que a Educacéo
basica mobilize os conhecimentos e favoreca a participacdo dos alunos na
“construcdo de sociedades sustentaveis” (BRASIL, 2016b, p. 289).

A preocupacdo com a natureza e a relacdo do ser humano com a natureza €
tema pertinente da Bioética (FRAGA, 2016; POTTER, 2016), com o objetivo de
desenvolver um ambiente saudavel, uma sobrevivéncia aceitavel neste planeta, o
que aproxima e interliga a Educacado Bésica e a Bioética nestes temas sobre a
Responsabilidade ambiental e Educacdo ambiental. Sendo assim, a perspectiva de
Educacdo de Potter (2016) se insere também nesta tematica, pela concepc¢édo do
gue deveria ajudar os alunos a compreender “a natureza humana e sua relacdo com
o mundo” (POTTER, 2016, p.2).

Mostrando consonancia da importancia de temas ambientais e da
responsabilidade para o desenvolvimento da Educacdo, Morin (2003) alerta que o
“enfraquecimento de uma percepgao global leva ao enfraquecimento do senso de
responsabilidade — cada um tende a ser responsavel apenas por sua tarefa
especializada” (MORIN, 2003, p. 18). Seguindo nesta relacdo da teoria do
Pensamento Complexo de Edgar Morin (2008) com a Responsabilidade ambiental /
Educacao ambiental, Ié-se nas DCNEB (2013) que

A Educacao Ambiental envolve uma proposta capaz de ressignificar o
papel social da educagédo a partir do pensamento complexo e com
base numa viséo sistémica e integrada. Ela avanca na construcdo de
uma cidadania responséavel, estimulando interac6es mais justas entre
0s seres humanos e os outros seres que habitam o Planeta, para a
construgdo de um presente e um futuro sustentaveis, sadios e
socialmente justos (BRASIL, 2013, p. 457).

E na Educacdo Bésica que se encontra o “espaco privilegiado de formacéo de

contribuicdes que possibilitam o desenvolvimento do ser humano” (BRASIL, 2013, p.
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525) e dentre estas contribuicbes esta a reflexdo e didlogo referente a

Responsabilidade ambiental e a Educacdo ambiental, temas relevantes para a
Bioética.

4.1.1.4 RESULTADOS DO REFERENCIAL RESPEITO

O referencial Respeito tem relacdo com a alteridade, com “respeitar o ponto
de vista do outro” e com o reconhecimento dos outros (PESSINI e
BARCHIFONTAINE (1996, p. 70). A tolerancia também envolve o referencial
Respeito. Ser tolerante com ideias diferentes das proprias, permitindo a expressao
da diversidade (MORIN, 2011, p. 88).

Gréfico 6: O referencial Respeito nos Documentos da Educacao
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Fonte: o autor, 2018.
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Na pesquisa do referencial Respeito nos documento levou-se em
consideracao o significado de: aceitar diferencas, tratar com consideracéo. *# Incluiu-
se nesta busca as variaveis desrespeito, respeitoso (a).

O Gréfico 8 traz a quantidade de vezes que o referencial Respeito é citado
nos quatro documentos analisados: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB, O Plano Nacional de Educacdo — PNE, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Basica - DCNEB e a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, com incidéncia de 185 ocorréncias.

Em uma das citacdes nas DNCEB o referencial Respeito esta presente em

um texto sobre a funcéo de cuidar e acolher da Educacéo Basica:

Trata-se de considerar o cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e adultos —
com respeito e, com atencdo adequada, de estudantes com
deficiéncia, jovens e adultos defasados na relacdo idade-
escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do
campo (BRASIL, 2013, p. 17).

Estas Diretrizes reforcam o que a Constituicdo Brasileira, no seu artigo 227,

reconhece: o Respeito como um direito da crianca e do adolescente:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacéo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL,
2013, p. 88).

O referencial Respeito encontrado nos documentos alinha-se com uma
condicdo necessaria na Bioética, que € o “nao preconceito, humildade para respeitar
0 ponto de vista do outro (alteridade), grandeza de alma para alterar a op¢éao caso
ela se demonstre equivocada ou inadequada” (HOSSNE e SEGRE, 2011, p. 36).

12 Respeito: ato ou efeito de respeitar(-se); tratamento com profunda reveréncia ou consideragao;
consideracdo demonstrada por uma pessoa ou por alguma coisa. Existem expressfes com o termo
respeito e estas ndo fazem parte do referencial Respeito pesquisado, como: A respeito de, dar-se
ao respeito, dizer respeito a. (fonte: dicionario Michaelis, www.michaelis.uol.com.br)
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Diante da diversidade do enfoque deste referencial nas citagcdes encontradas,

ele foi dividido em categorias, para uma melhor analise.™

Tabela 3: Nimeros do referencial Respeito dividido em categorias

Categoria do descritor / referencial
RESPEITO

LDB

PNE

BNCC

DCNEB

A — Respeito a diversidade, as
diferencas (etnia, cultura, religido, tempo
escolar e mental, op¢ao politica)

23

65

B — Respeito aos demais, ao bem
comum, ao acolhimento, aos vinculos
afetivos

12

25

C — Respeito ao meio ambiente

11

D — Respeito aos direitos, aos Direitos
Humanos

27

E — Respeito ao acesso de
conhecimento

F — Respeito aos valores sociais e
culturais

G — Respeito a liberdade

H — Respeito a ordem democratica

| — Respeito a dignidade humana

J — Respeito ao idoso

ol O | k| O

ol O O O] ©

ol O O O]

N| 00| © &~ O

Fonte: organizado pelo autor, 2018.

13 L . . . o
Cada citacdo do referencial nos Documentos analisados pode trazer mais de um direcionamento
guando dividido em categorias, o que resulta em ndmeros diferentes do referencial buscado em si, e

quando dividido em categorias.
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Gréfico 9: Percentual das categorias do referencial Respeito nos documentos analisados em geral

Referencial Respeito
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Fonte: o autor, 2018.

Gréfico 10: Categorias do referencial Respeito

RESPEITO

65
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Fonte: o autor, 2018.
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Ao se dividir o referencial Respeito em categorias, observa-se que grande
parte das citacdes relacionam-se com o respeito as diversidades e aos outros, como
mostram as categorias A e B na Tabela 3 e nos Gréficos 9, 10:
- 91 citacOes relacionam o Respeito a diversidade e as diferencas (etnia, cultura,
religido, tempo escolar e mental, op¢ao politica) — Categoria A;
- 38 citacbes relacionam o Respeito ao outro, aos demais, ao bem comum, ao
acolhimento, aos vinculos afetivos — Categoria B.

A BNCC destaca algumas leis que normatizam a Educacao Bésica brasileira,

e 0 Respeito a diversidade € inserido como tema obrigatdrio no ensino:

(...) a Lei n®9.475/1997, que alterou o artigo 33 da LDB, prevendo a
obrigatoriedade do respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil,
a Lei 11.645/2008, que alterou o artigo 26-a da LDB, para incluir no
curriculo a obrigatoriedade de “histéria e cultura afro-brasileira e
indigena”, a Lei n°® 9.795/99, que dispde sobre a Educagdo Ambiental
e institui a Politica Nacional de Educa¢@o Ambiental; a Lei n°
10.741/2003, que dispbe sobre o Estatuto do ldoso; o Decreto n°
6.949/2009, que promulga a Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e o Decreto n° 7.397/2010, que
institui a Estratégia Nacional de Educacgdo Financeira (BRASIL,
2016b, p. 48).

As DCNEB também tratam do Respeito as diferencas como um fundamento

socioeducativo, artistico, cultural e ambiental:

Cabe, nesse sentido, as escolas desempenhar o papel
socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, fundamentadas no
pressuposto do respeito e da valorizacdo das diferencas, entre outras,
de condicao fisica, sensorial e socioemocional, origem, etnia, género,
classe social, contexto sociocultural, que dao sentido as acdes
educativas, enriqguecendo-as, visando a superagéo das desigualdades
de natureza sociocultural e socioecondmica (BRASIL, 2013, p. 27).

O Respeito a diversidade e/ou as diferencas tem uma abordagem genérica,
mas em algumas citacdes o direcionamento € bem especifico. Observa-se isso na

BNCC, sobre o desenvolvimento de tematicas que envolvam a cultura religiosa:

Construir significados, experiéncias, atitudes de valoracéo e respeito
a diversidade cultural religiosa, a partir da problematizacdo das
relagBes de saberes e poderes de carater religioso que incidem na
sociedade (BRASIL, 2016b, p. 317).
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Especificamente, o Respeito a diversidade étnica e aos conhecimentos que

advém dessa interculturalidade também tem destaque nas DCNEB:

(...) confluéncia dos principios e direitos da educagdo escolar
indigena, traduzidos no respeito a sociodiversidade; na
interculturalidade; no direito de uso de suas linguas maternas e de
processos proprios de aprendizagem; na articulagéo entre os saberes
indigenas e os conhecimentos técnico-cientificos (BRASIL, 2013, p.
222);

Reconhecer exige a valorizacao e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa buscar,
compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificagdo (BRASIL, 2013, p.
499).

Os valores para a Educacéo Basica estdo fundamentados na ética “que rege
a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupde relacdes de cooperacdo e
solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade” (BRASIL, 2016b, p. 18).
Emmanuel Lévinas (2010) descreveu a alteridade como uma Etica de um para o
outro, onde a humildade esta na sua centralidade. Esta humildade, segundo Lévinas
(2010), ndo é a negacao de si, mas sim a possibilidade de olhar o outro com uma
reflexdo que retorna sobre si. Desta forma, cria-se uma responsabilidade e respeito
pelo apelo, pelo pedido, que vem do rosto do outro, porque este apelo retorna para a
prépria auto-reflexdo do observador. Estes valores se articulam com os valores da
Bioética para a vida, onde a transmissdao de “valores num sentido dindmico de
solidariedade inter e transgeracional” (HOSSNE, PESSINI, SIQUEIRA,
BARCHIFONTAINE, 2010, p. 137) podem fortalecer o sentido de Respeito.

Para tanto, € necessario reformular o pensamento (MORIN, 2008), que nao
pode ser linear para as questdes sobre diversidade, pois o préprio termo diversidade
pressupde abordagens e interpretacdes que sdo complexas. O enfraquecimento de
um pensamento complexo, inter- e transdisciplinar, se distancia do senso de
responsabilidade e de Respeito (MORIN, 2003) e da compreensédo mais global da
natureza humana e da sua relagdo com o mundo, almejada por Potter (POTTER,
2016) para uma Educacdo com Bioética.

Retomando as DCNEB, elas orientam que as instituicdes de ensino

(...) devem proporcionar as criangas oportunidades para ampliarem as
possibilidades de aprendizado e de compreensdo de mundo e de si
proprio trazidas por diferentes tradicdes culturais e a construir atitudes
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de respeito e solidariedade, fortalecendo a auto-estima e os vinculos
afetivos de todas as criangas (BRASIL, 2013, p. 87).

Para que a construgcdo de “atitudes de respeito e solidariedade” possa ser

desenvolvido, as escolas devem estimular encontros entre seus alunos, promovendo

(...) oportunidades de didlogo em que se conhecam, se ponham em
comunicacao diferentes sistemas simbdlicos e estruturas conceituais,
bem como se busquem formas de convivéncia respeitosa, além da
construcdo de projeto de sociedade em que todos se sintam
encorajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a
buscar garantias para que todos o fagam (BRASIL, 2013, p. 505).

Como importante etapa de promoc¢do do combate a discriminacdo e para o
avanco da inclusédo nas escolas, a Educacdo Béasica € orientada para a organizacao

de curriculos com

(...) conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade
e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social, cultura,
crenca religiosa, orientacao sexual e opgédo politica, ou qualquer outra
diferenca, combatendo e eliminando toda forma de discriminagéo
(BRASIL, 2013, p .165);

A orientacdo estabelecida por essas Diretrizes, no que se refere as
responsabilidades dos diversos sistemas de ensino com o
atendimento escolar sob a 6tica do direito, implica o respeito as
diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da
educacdo escolar na perspectiva da inclusdo (BRASIL — DCNEB,
2013 p. 267).

O Respeito esta, portanto, associado de maneira bem clara nas DCNEB e na
BNCC, aos direitos fundamentais dos alunos. Estes direitos sO existem com
“respeito a pluralidade e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe social,
cultura, crenca religiosa, orientagao sexual e opgéao politica” (BRASIL, 2013, p. 165).

Outras categorias do referencial Respeito se relacionam ao meio ambiente,
aos Direitos Humanos, ao acesso do conhecimento, aos valores, a liberdade, a
ordem democrética, a dignidade humana e ao idoso. Essas categorias — C a J na

Tabela 3 e Grafico 8 - somam 77 citagbes nos documentos analisados.
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Nesta categorizacdo o Plano Nacional da Educacéo - PNE que traz as metas
para a Educacgdo Bésica no decénio 2014 - 2024, Ié-se que estas metas ndo podem

prescindir

(...) de incorporar os principios do respeito aos direitos humanos, a
sustentabilidade socioambiental, a valorizacdo da diversidade e da
inclusdo e a valorizacédo dos profissionais que atuam na educacéo de
milhares de pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p. 9).

O Respeito é um principio na elaboracdo das metas para a Educacao Bésica,
segundo o PNE (2014). Esta prerrogativa da Educacédo brasileira também é
encontrada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira — LDB, apontando o
Respeito a liberdade e ao bem comum, e a ordem democratica como valores
fundamentais (BRASIL, 1996).

“Conviver democraticamente com outras criancas e adultos, com eles se
relacionar e partilhar distintas situagdes” estimulando o conhecimento social, com “o
respeito em relacdo a natureza, a cultura e as diferencas entre as pessoas” sao
orientacdes encontradas também no BNCC (BRASIL, 2016b, p. 61).

Com relacédo ao Respeito pelo meio ambiente observa-se nas DCNEB que a
Educacédo Bésica é descrita como um ambiente para o fortalecimento da valorizacédo
da natureza, incluindo “o respeito a todas as formas de vida, o cuidado de seres
Vivos e a preservacao dos recursos naturais” (BRASIL, 2013, p. 87). Seguindo nas
DCNEB, a Educacdo Basica deve buscar como finalidade “incutir no educando o
respeito ao meio ambiente natural, a sua identidade cultural e aos valores nacionais
e de outras civilizagbes” (BRASIL, 2013, p. 106), desenvolvendo politicas
sustentaveis para “reverter a perda de recursos ambientais” (BRASIL, 2013, p. 166).

O referencial Respeito direcionado aos Direitos Humanos tem destaque nos
documentos da Educacdo brasileira analisados. As DCNEB citam que a
Organizacéo das Nacdes Unidas — ONU sugerem que “a educacdo tem por objetivo
o pleno desenvolvimento da pessoa humana e o fortalecimento do respeito aos
direitos humanos e as liberdades fundamentais,” (BRASIL, 2013, p. 106) “As
escolas, assim como outras instituigbes sociais, tém um papel fundamental a
desempenhar na garantia do respeito aos direitos humanos” (BRASIL, 2013, p. 164)

Segundo os documentos analisados, os Direitos Humanos sdo um principio
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norteador para a Educacédo Basica, e no ensino deve-se “promover o0 respeito a
esses direitos e a convivéncia humana” (BRASIL, 2013, p. 197).

O referencial Respeito também esta associado ao ensino de valores sociais e
culturais na Educacao Basica, por vezes focando os objetivos de uma determinada
disciplina, como a Geografia, que tem na sua estrutura temética o proposito de
trabalhar “o desenvolvimento de valores sociais como 0 respeito, a tolerancia, a
solidariedade, o cuidado de si e do outro, bem como o protagonismo cidadao”
(BRASIL, 2013, p. 310).

Numa perspectiva interdisciplinar que pode se desenvolver para o
transdisciplinar, o “respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao
nacional, na perspectiva do desenvolvimento para a vida social e profissional”,
(BRASIL, 2013, p. 255) precisa de estimulo. Os valores culturais devem também ser
respeitados, assegurando o direito a valorizacdo das dferentes culturas, incluindo a
populagéo quilombola e indigena, por exemplo (BRASIL, 2013, p. 440).

O Respeito a liberdade e também a ordem democratica aparece nos
documentos analisados em 15 citacfes, quando tratam dos valores fundamentais da
Educacao brasileira. Nas DCNEB encontra-se estes valores fundamentados “na
ética e na estética, que rege a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupde
relacbes de cooperacdo e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade”
(BRASIL, 2013, p. 18).

Os conteldos curriculares da Educagéo Béasica observardo, ainda, as
seguintes diretrizes: a difusdo de valores fundamentais ao interesse
social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem
comum e a ordem democrética; consideragdo das condicdes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento; orientacdo
para o trabalho; promocdo do desporto educacional e apoio as
praticas desportivas nao formais (BRASIL, 2013, p. 213).

No texto das DCNEB, o Respeito a ordem democratica esta relacionada ao

respeito ao bem comum:

O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social,
dos direitos e deveres dos cidadaos, do respeito ao bem comum e a
ordem democratica, considerando as condi¢ces de escolaridade dos
estudantes em cada estabelecimento, a orientagdo para o trabalho, a



94

promocado de praticas educativas formais e nao-formais (BRASIL,
2013, p. 66).

Importante ressaltar ainda a presenca referencial Respeito nos documentos
analisados em outras trés categorias especificas: o Respeito a dignidade humana,

Respeito ao acesso do conhecimento e o respeito ao idoso.

O respeito a dignidade da crianca como pessoa humana, quando
pensado a partir das praticas cotidianas na instituicdo, tal como
apontado nos “Indicadores de Qualidade na Educagado Infantil”
elaborados pelo MEC, requer que a instituicdo garanta a protecdo da
crianga contra qualquer forma de violéncia — fisica ou simbolica — ou
negligéncia (BRASIL, 2013, p. 91).

Aqui o Respeito esta associado também a protecdo que as instituicbes de
ensino devem oferecer as criancas contra violéncia fisica ou simbdlica, como
também protecédo para que a crian¢a nao seja negligenciada.

O Respeito ao acesso do conhecimento é uma categoria observado na
BNCC:

Na BNCC, o respeito e a consideracdo a que alude o parecer se
explicita na oferta de condi¢Bes para que todos os brasileiros e todas
as brasileiras tenham acesso a conhecimentos e a condi¢cbes de
aprendizagem e desenvolvimento que |hes assegurem o pleno
exercicio da cidadania (BRASIL, 2016b, p. 27).

O Respeito ao idoso, buscando a compreensdo do processo de

envelhecimento, de forma que as atividades educativas busquem eliminar “o
preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria” (BRASIL, 2013, p. 187)
esta pressuposto nos curriculos da Educacédo Béasica. O ensino fundamentado no
Respeito a vida, com base na Condicdo Humana, “deve ser interiorizado
profundamente no sujeito, orientando-o de forma permanente, capacitando-o a se
auto-organizar e a se perceber como parte da teia da vida” (CURY, 2012, p. 42).

Desta forma, o ensino pode

promover a formacao integral do individuo, preparando os
estudantes para o enfrentamento do imprevisto e das
mudanc¢as; mostrando que o conhecimento traz em si a
possibilidade da ilusdo e do erro; ajudando o sujeito a
compreender problemas fundamentais do nosso mundo
enquanto humanos e cidadaos; promovendo o didlogo entre
as disciplinas, religando os conhecimentos; favorecendo a
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aprendizagem cidadd; desenvolvendo a consciéncia da
solidariedade e o respeito a diversidade e a multiplicidade; e
favorecendo a inclusédo e a troca de experiéncias (CURY,
2012, p. 43).

Destacaram-se vérias citagbes do referencial Respeito nos documentos da
Educacdo béasica, e se observa a relacdo destas com fundamentos da Bioética.
Seguindo o que Hossne (2006) traz, que referenciais bioéticos sédo diferente de
principios pois abordam temas que vado além de direitos e deveres, o referencial
Respeito, junto com os demais, indica ser “ponte de referéncia para a reflexao
Bioética” (HOSSNE, 2006, p. 675).

4.1.1.5 RESULTADOS DO REFERENCIAL CIDADANIA

A Cidadania é uma acdo de participagcdo na sociedade e nas decisdes
publicas, e também um direito de exigir do Estado a implementacdo dos direitos
humanos fundamentais (MORIN, 2003; MELO, 2017).

Gréfico 7: O referencial Cidadania nos Documentos da Educacgéo
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Fonte: o autor, 2018.
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Na andlise dos documentos da Educacédo basica o referencial Cidadania é
mencionado 212 vezes, com ocorréncia mais relevante nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Edcacdo Basica - DCNEB (129 vezes) e na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (76 vezes).

Na LDB (BRASIL, 2010) o preparo dos alunos para a Cidadania é uma
finalidade de partida:

Art. 2° - A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho (BRASIL,
2010, p. 08).

Relacionando a Cidadania na Educacédo e na Bioética, Paixao (2013) destaca:

A educacgdo bioética se concretizard, neste sentido, na participacdo
nos foruns, nos debates, nas discussdes, nas decisdes bioéticas de
sujeitos que deixam de ser meros consumidores passivos de
informacdes e de decisbes tomadas por uma minoria especializada
(PAIXAO, 2013, p. 08).

A importancia da Bioética para a Educacdo envolve também as instituicbes
gue a regulamentam e financiam, pelo dialogo e debate sobre decisbes. “Estas
decisdes tornam-se publicas, de interesse comum, exercicio da cidadania” (PAIXAO,
2013, p. 8). Vislumbrando o futuro, Morin (2011) menciona uma Cidadania que

denomina de Cidadania terrestre:

Se é verdade que o género humano, cuja dialégica cérebro - mente
ndo esta encerrada, possui em Si MesMO recursos criativos
inesgotaveis, pode-se vislumbrar, para o terceiro milénio, a
possibilidade de nova criacdo, cujos germes e embrides foram
trazidos pelo século XX: a cidadania terrestre. E a educacéo, que é
ao mesmo tempo transmissdo do artigo e abertura da mente para
receber o novo, encontra-se no cerne dessa nova missdo (MORIN,
2011, p. 63).

Esta cidadania terrestre que Morin (2011) compreende, aborda a Educacao
como sendo a transmissdo de conteudo e a abertura da mente para receber as

mudancas do mundo e da sociedade, tendo como objetivo a melhor convivéncia.
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Como ocorre com o0s referenciais analisados anteriormente, ha uma

diversidade na interpretacéo de Cidadania, sendo dividido em categorias. **

Tabela 4: Numeros do referencial Cidadania dividido em categorias

Categoria do descritor / referencial
CIDADANIA

LDB

PNE

BNCC

DCNEB

A — Capacitar, desenvolver,
compreender, fortalecer, formar,
construir, promover o exercicio a
cidadania

55

97

B — Cidadania e Direitos Humanos

o

13

C — Direitos, deveres e cidadania,
principios fundamentais para a cidadania

o

=

D — Cidadania e trabalho

E — Conceito, ideia de cidadania

F — Cidadania ambiental

G — Seguranca publica e cidadania

o O O]

ol O O] O

ol O k| W

N| O] N O

Fonte: organizado pelo autor, 2018.

1 Cada citacdo do referencial nos Documentos analisados pode trazer mais de um direcionamento
quando dividido em categorias, 0 que resulta em numeros diferentes do referencial buscado em si,

e quando dividido em categorias.
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Gréfico 12: Percentual das categorias do referencial Cidadania nos documentos analisados em geral
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Fonte: o autor, 2018.

Graéfico 13: Categorias do referencial Cidadania
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Fonte: o autor, 2018.
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Pela categoriacdo, observa-se que o referencial Cidadania tem uma maior
presenca no sentido de “desenvolver, capacitar, construir” para o seu exercicio. A
cidadania relacionada aos principios e direitos humanos também € relevante nos
documentos analisados. Quantitativamente tem-se 208 citagbes do termo nas
categorias A, B e C, o que corresponde a mais de 91 % dos achados totais sobre
este referencial.

Sobre as finalidades de desenvolver a Cidadania nas escolas a LDB (BRASIL,
1996) destaca:

A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996, p. 20).

Designa também que a cidadania € objetivo da Educacéao

(...) a preparagéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupag¢do ou aperfeicoamentos
posteriores (BRASIL, 1996, p. 28-29).

O Plano Nacional de Educacédo — PNE (2014), inclui o exercicio da Cidadania

como um dos fundamentos das metas para a Educacéo brasileira até 2024:

(...) as metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para o
acesso e a permanéncia; as desigualdades educacionais em cada
territério com foco nas especificidades de sua populagéo; a formacéo
para o trabalho, identificando as potencialidades das dindmicas
locais; e o exercicio da cidadania (BRASIL, 2014, p. 9).

Como observado na LDB e no PNE, a presenca no ensino da Cidadania &
uma prerrogativa da legislacdo e metas na Educacédo do Brasil, e traz o conceito de
direito do individuo e dever do Estado quando se trata de “ofertar condi¢des
minimas” para o acesso a educagdo, a informacao, a protecdo da vida e a
participacdo em decisbes publicas. (MELO, 2017)

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica — DCNEB

(2013), a Cidadania tem ampla presenca porque é um documento que descreve
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todas as teméticas e conteldos que devem ser abordados nas escolas. Ja no inicio
este documento destaca a importancia da formacao escolar: “a formacao escolar € o
alicerce indispensavel e condicdo primeira para o exercicio pleno da cidadania e o
acesso aos direitos sociais, econdémicos, civis e politicos.” (BRASIL, 2013, p. 4) As
DCNEB também se referem a Constituicio Federal, retomando 0s principios

fundamentais da Cidadania:

Os fundamentos que orientam a Nacdo brasileira estdo definidos
constitucionalmente no artigo 1° da Constituicdo Federal, que trata
dos principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa
humana, do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e da
livre iniciativa (BRASIL, 2013, p. 16).

‘A Educacdo Basica € direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania” (BRASIL, 2013, p. 17).
Diante desta afirmativa, ndo ha a capacidade de exercicio da cidadania sem uma
Educacao basica que se aproxime da proposta de Potter (2016), onde a Educacéo
deveria ter o objetivo de ajudar as pessoas a compreender a sociedade e a sua
relacdo com a natureza, podendo assim desenvolver Cidadania terrestre definida por
Morin (2011).

Sobre o conceito de Cidadania, as DCNEB trazem uma importante reflexao:

Cabe, aqui, uma reflexdo sobre o conceito de cidadania, a forma
como a ideia de cidadania foi tratada no Brasil e, em muitos casos,
ainda o é. Reveste-se de uma caracteristica — para usar os termos de
Hannah Arendt — essencialmente “social’. Quer dizer: algo ainda
derivado e circunscrito ao ambito da pura necessidade. E comum
ouvir ou ler algo que sugere uma nocgéo de cidadania como “acesso
dos individuos aos bens e servicos de uma sociedade moderna
mesmo quando esse discurso se modificou num sentido mais
“politico” e menos “social’, quer dizer, uma cidadania agora
compreendida como a participagdo ativa dos individuos nas decisées
pertinentes & sua vida cotidiana, esta ndo deixou de ser uma
reivindicacdo que situava o politico na precedéncia do social:
participar de decisdes publicas significa obter direitos e assumir
deveres, solicitar ou assegurar certas condi¢Bes de vida minimamente
civilizadas (BRASIL, 2013, p. 18 — 19).

No trecho acima a Cidadania ndo € apontada somente como o direito de

reivindicar as necessidades basicas, mas também inclui a participacdo politica em
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decisbes para obter direitos e assumir deveres. E portanto parte do ensino na
Educacédo Basica orientar para a responsabilidade social que parte de um

(...) comportamento ético e solidario, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania, para a pratica do
humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro (BRASIL, 2013, p. 50).

Na construcdo de Cidadania, a Educacdo para os Direitos Humanos e o
respeito a diversidade ganham relevancia nas DCNEB:

Educar para os direitos humanos, como parte do direito a educacéo,
significa fomentar processos que contribuam para a construgcdo da
cidadania, do conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a
pluralidade e a diversidade de nacionalidade, etnia, género, classe
social, cultura, crenca religiosa, orientacdo sexual e opgéo politica, ou
qualquer outra diferengca, combatendo e eliminando toda forma de
discriminacdo (BRASIL, 2013, p. 165);

O direito a uma educacao diferenciada e de qualidade esta ancorado
na ideia do protagonismo indigena, do desejo das comunidades
indigenas em manterem suas linguas e tradicbes e participarem,
ativamente, da cidadania brasileira (BRASIL, 2013, p. 402).

Diante da pluraridade cultural da sociedade brasileira, o desenvolvimento e o
ensino da Cidadania precisa estar ancorada no respeito a toda diversidade, com a
possibilidade de uma educacao diferenciada para etnias tradicionais, visando a
eliminacdo de toda forma de discriminacdo (BRASIL, 2013). Neste sentido, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade tdo preciosas para a Educacgao
(MORIN, 2002, 2003, 2004, 2010), e base para os estudos Bioéticos, (SANCHES e
SOUZA, 2008; HOSSNE, 2006; POTTER, 2016) sado imprecindiveis para que o
exercicio da Cidadania se desenvolva e contribua para uma sociedade de direito e
de deveres responsaveis.

Quando relaciona a Cidadania com a questdo ambiental, tanto as DCNEB
como a BNCC registram: “A Educacdo Ambiental avanca na construcdo de uma
cidadania responséavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental,”
(BRASIL, 2013, p. 535) e a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2016b)

traz a cidadania incluida no tema especial Direitos Humanos e Cidadania:

Na perspectiva da educacdo humana integral, o Tema Especial
direitos humanos e cidadania se refere a um conjunto de direitos civis,
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politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais, individuais e
coletivos, necessarios a promoc¢do da igualdade e a defesa da
dignidade humana (BRASIL, 2016b, p.51).

A importancia de “(re) conhecer, avaliar e criar alternativas aos modos de
organizacdo da sociedade, visando a sustentabilidade, aos direitos humanos, a
cidadania” (BRASIL, 2016b, p. 633) como objetivos e conteiudos da Educacao
bésica, tem ligacdo com os referenciais da Bioética. Como &rea de conhecimento e
sabedoria para pensar e repensar a vida, na direcdo da sobrevivéncia aceitavel, que
“‘compreende a espécie humana no contexto da totalidade da sobrevivéncia da
biosfera”, (POTTER, 1995) a Bioética colabora na valorizagdo do desenvolvimento
da Cidadania no ensino, pela reflexdo e dialogo nos diferentes niveis, de maneira

interdisciplinar, buscando a transdisciplinaridade.
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4.1.1.6 RESULTADOS DO REFERENCIAL CUIDADO

O referencial Cuidado estd presente nesta pesquisa porque faz parte da
cultura escolar e se relaciona com outros referenciais bioéticos delimitados por

Hossne (2006), como exemplo a dignidade, a ndo-maleficéncia, a solidariedade, a
qualidade de vida e a serenidade.

Gréfico 8: O referencial Cuidado nos Documentos da Educacgéo
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Fonte: o autor, 2018.

Observando o Grafico 14, o referencial Cuidado € mencionado 120 vezes, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edcacdo Basica — DCNEB, e na Base
Nacional Comum Curricular - BNCC.

A LDB e o PNE nao apresentam este referencial, pois o propdsito destes é,
de forma menos descritiva, nomear e citar as leis e as metas para a Educacgéo
brasileira. As tematicas que envolvem o Cuidado estdo presentes na descricdo de
conteudo curricular e de seus objetivos, nas DCNEB e na BNCC.

A andlise e interpretacdo do referencial Cuidado seguiu a categorizacdo dos
Gréficos 15, 16 e Tabela 5:



Tabela 5: Numeros do referencial Cuidado dividido em categorias

104

Categoria do descritor / referencial | LDB PNE BNCC DCNEB
CUIDADO

A — O Cuidado Como principio da 0 0 4 12
educacéao, direito

B — O Cuidado no processo educativo: 0 0 4 16
valorizar, adaptar, respeitar, apoiar

C — Diferentes formas de cuidado: 0 0 1 11
cultural, religides, grupo sociais

D — Cuidados familiares 0 6
E — Cuidado com o meio ambiente, 0 16
animais

F — Cuidados pessoais (de si e do outro), 0 0 37 8
saude, da vida

Fonte: organizado pelo autor, 2018.

Gréfico 15: Percentual das categorias do referencial Cuidado nos documentos analisados em geral
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Fonte: o autor, 2018.
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Grafico 16: Categorias do referencial Cuidado

CUIDADO

40

35

30

25

20

15

DCNEB
- BNCC

@ LDB @ PNE EBNCC DCNEB

Fonte: o autor, 2018.

Primeiramente, o cuidado é determinado nas DCNEB como um principio para
0 processo educativo na Educacéo Basica:

Cuidado é, pois, um principio que norteia a atitude, o modo pratico de
realizar-se, de viver e conviver no mundo. Por isso, na escola, o
processo educativo ndo comporta uma atitude parcial, fragmentada,
recortada da acdo humana, baseada somente numa racionalidade
estratégicoprocedimental (BRASIL, 2013, p. 18);

Cuidar e educar significa compreender que o direito a educacao parte
do principio da formacéo da pessoa em sua esséncia humana. Trata-
se de considerar o cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos — criancas, adolescentes, jovens e adultos —
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com respeito e, com atencdo adequada, de estudantes com
deficiéncia, jovens e adultos defasados na relacdo idade-
escolaridade, indigenas, afrodescendentes, quilombolas e povos do
campo (BRASIL, 2013, p. 17).

Pelo exposto é possivel entender que as DCNEB relacionam o Cuidado como
um acolhimento de todos, independente de idade, capacidade e etnia. Referindo-se
ao Cuidado em Bioética, Sartério e Zoboli (2006) trazem que “0 compromisso de
cuidado mobiliza-nos no sentido de uma responsabilizagdo radical para com a
promogdo da pessoa, respeitando e promovendo sua autonomia, cidadania,
dignidade e satde (SARTORIO e ZOBOLI, 2006, p. 395).

A categoria Cuidado tem relevancia no processo educativo na BNCC, como

exemplificam alguns objetivos que deverao fazer parte do desenvolvimento do aluno:

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes e
brincadeiras vivenciadas na instituicdo de Educacéo Infantil (BRASIL,
2016b, p. 62);

Relacionar as dimensdes organica, culturais, afetiva e éticas na
reproducdo humana, que implicam cuidados, sensibilidade e
responsabilidade no campo da sexualidade, especialmente a partir da
puberdade (p. 447);

Refletir sobre a relacdo entre préticas corporais, condi¢cdes de vida,
saude, bem-estar e possibilidades/impossibilidades no cuidado de si e
dos outros (p. 552).

Estas diversas experiéncias de cuidado tem grande importancia na Educacao
Infantil. Vale ressaltar aqui a explicacdo de Boff (1999, 2012) para o Cuidado, que o
define como construtor de uma relacdo e convivéncia amorosa e respeitosa com a
realidade, constituindo o proprio ser humano. Esta relagdo e convivéncia amorosa
provém o ambiente fundamental para o crescimento da crianca.

Seguindo na Educacao Infantil, as DCNEB trazem o Cuidado como principio
“‘indissociavel ao processo educativo” (BRASIL, 2013, p. 88). As Diretrizes destacam
a importancia de focar o Cuidado como principio para a Educacdo basica na
formacéo inicial e continuada do professor.

Na categoria de Cuidado com o meio ambiente e os seres vivos, a BNCC

explana sobre a importancia de que os conhecimentos “referentes a area
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socioambiental que afetam a vida e a digndade humanas em ambito local, regional e
global” sejam apropriados de maneira que possam desenvolver um “posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmos, dos outros e do planeta” (BRASIL,
2016b, p. 34) e que as criangas possam compartilhar com outras criangas “situacoes
de cuidado de plantas e animais nos espacos da instituicdo” (BRASIL, 2016b, p. 81).

O referencial Cuidado estd inserido na Bioética embasado na “ética do
cuidado” (SARTORIO e ZOBOLI, 2006), que valoriza o Cuidado nas relagdes
interpessoais, na interconexdo e interdependéncias entre os seres humanos, de
modo que favoreca a convivéncia através da interacdo (BOFF, 1999). Assim, pode
se construir um ambiente de ensino que procure atender os pilares do aprender de
Jacques Delors (UNESCO, 2010): 1 — Aprender a conhecer; 2 — Aprender a fazer; 3
— Aprender a viver juntos e 4 — Aprender a ser.

A Bioética como ponte para o futuro (POTTER, 2016) com melhor convivéncia
e interacdo, tem no Cuidado uma referéncia. Valorizando a convivéncia e a
interacdo, a Bioética pode contribuir no desenvolvimento desta Educacdo Bésica
humanizada e preocupada com toda a vida.

A valorizacdo da convivéncia esté presente nos documentos analisados, onde
a LDB (BRASIL, 1996) aborda:

A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nNos movimentos sociais e organizacbes da
sociedade civil e nas manifesta¢fes culturais (BRASIL, 1996, p. 7).

Seguindo com a importancia da valorizagdo da convivéncia, a BNCC (2016b)

a inclui nas praticas politico-cidadas, que estéao

(...) relacionadas a construcdo e ao exercicio da cidadania,
priorizando géneros do discurso que digam respeito a regras de
convivéncia em espacos de diversidade, as responsabilidades
individuais e coletivas, a direitos e deveres do cidaddo, a
posicionamentos, conflitos, manifestagées, reivindicacdes e modos de
intervengao relacionados a questdes sociais e politicas que tenham
relevancia para a vida dos sujeitos nas comunidades em que atuam
(BRASIL, 2016b, p. 130).
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Relacionando o Cuidado com a convivéncia as DCNEB (BRASIL, 2013)
expoe:

A relacdo entre cuidar e educar se concebe mediante internalizacédo
consciente de eixos norteadores, que remetem a experiéncia
fundamental do valor, que influencia significativamente a definicdo da
conduta, no percurso cotidiano escolar. Nao de um valor pragmatico e
utilitario de educacdo, mas do valor intrinseco aquilo que deve
caracterizar o comportamento de seres humanos, que respeitam a si
mesmos, aos outros, a circunstancia social e ao ecossistema.
(BRASIL, 2013, p. 18)

As DCNEB orientam para o valor do Cuidado na Educacéo, fundamento que
‘rege a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupde relacdes de cooperacao
e solidariedade, de respeito a alteridade e a liberdade” (BRASIL, 2013, p. 18).

4.1.1.7 RESULTADOS DO REFERENCIAL INTERDISCIPLINARIDADE /
TRANSDISCIPLINARIDADE

O referencial Interdisciplinaridade com a transdisciplinaridade foi pesquisado
como categoria Unica. Isso porque entende-se que sdo modalidades de abordagem
de temas (JAPIASSU, 1976), podendo ser uma proposta da Educacio para todos os
niveis e conteudos. Fazenda (1994) destaca que a atitude interdisciplinar € uma
atitude de dialogo, posicao que diante das alternativas quer conhecer mais e melhor,
com “humildade diante da limitacdo do proprio saber” (FAZENDA, 1994, p. 82). A
Transdisciplinaridade € somada a Interdisciplinaridade por ser o produto final da
interdisciplinaridade (MINAYO, 2010), onde ocorre a superacao das fronteiras das
disciplinas por técnicas com énfase no dialogo, criando intercambio e cooperacao
(MORIN, 2003).
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Grafico 9: O referencial Interdisciplinaridade / transdisciplinaridade nos Documentos da Educacéo
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Fonte: o autor, 2018.

No Grafico 17 observa-se que o referencial Interdisciplinaridade /
transdisciplinaridade aparece nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edcacéo
Basica - DCNEB e na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, com uma citacao
no Plano Nacional de Educacdo — PNE, totalizando nos 3 documentos 115
ocorréncias.

Nas DCNEB a importancia da Interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade
para a Educacédo é fundamentada por uma explicacdo de Basarab Nicolescu (2000),
fisico fundador e presidente do Centro Internacional de Pesquisas e Estudos
Transdisciplinares’®>, em um texto intitulado “Um novo tipo de conhecimento:

transdisciplinaridade”:

A transdisciplinaridade refere-se ao conhecimento préprio da
disciplina, mas esta para além dela. O conhecimento situa-se na
disciplina, nas diferentes disciplinas e além delas, tanto no espaco
guanto no tempo. Busca a unidade do conhecimento na relacdo entre
a parte e o todo, entre o todo e a parte. Adota atitude de abertura
sobre as culturas do presente e do passado, uma assimilacdo da
cultura e da arte. O desenvolvimento da capacidade de articular
diferentes referéncias de dimensfes da pessoa humana, de seus

!> Centro Internacional de Pesquisas e Estudos Transdisciplinares (CIRET).
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direitos, e do mundo é fundamento béasico da transdisciplinaridade.
(...) A interdisciplinaridade pressupfe a transferéncia de métodos de
uma disciplina para outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-
se no estudo disciplinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a
transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes
disciplinas, por meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela
pedagogia dos projetos tematicos. (...) € se expressa por meio de
uma atitude que pressupde planejamento sistematico e integrado e
disposicéo para o diadlogo (BRASIL, 2013, p. 28).

Sobre a transdisciplinaridade, o0 mesmo autor destaca ainda que ela

(...) diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas,
através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu
objetivo € a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos
imperativos € a unidade do conhecimento (NICOLESCU, 2000, p. 2).

Este € o lugar da Bioética, também na Educacédo Basica: ndo se trata de uma
disciplina, mas da sabedoria de buscar unidade do conhecimento sobre os
diferentes saberes da vida, refletindo sobre as suas vulnerabilidades e os cuidados
necessarios. Morin, (2002, 2003, 2004, 2010) quando desenvolve a Teoria da
Complexidade, analisa que a interdisciplinaridade e a transdisicplinaridade s&o
fundamentos para um possivel avango e entendimento da humanidade. E preciso
superar na Educacdo o modelo no qual “cada disciplina pretende primeiro fazer
reconhecer sua soberania territorial, e, a custa de algumas magras trocas, as
fronteiras confirmam-se em vez de se desmoronar’” (MORIN, 2010, p. 135). Para
tanto, € preciso desenvolver a interdisciplinaridade e caminhar para a

transdisciplinaridade. Lé-se nas DCNEB:

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo devem assegurar a
transversalidade do conhecimento de diferentes disciplinas e eixos
tematicos, perpassando todo o curriculo e propiciando a interlocucéo
entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento. (BRASIL,
2013, p. 68)

O PNE traz como objetivo da Educacgéo Basica o papel “de incentivar praticas
pedagogicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relacdo entre

teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel
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e diversificada, contetados obrigatérios e eletivos (...)” (BRASIL, 2014, p. 22) o que

se observa também na BNCC:

(...) os curriculos elaborados a partir da Base Nacional Comum
Curricular, valendo-se das linhas de integracdo indicadas, devem
propor progressdes e interdisciplinaridades que proporcionem ao
estudante formacdo integral em didlogo com seu mundo e época
(BRASIL, 2016b, p. 495).

Ao abordar a modernizacdo, onde se pode incluir a discussdo sobre a
influéncia das novas tecnologias para a salude e o bem de toda a sociedade
(SANCHES e SOUZA, 2008), as BNCC trazem:

(...) discussbes que envolvem processos histéricos de modernizagao,
caracteristicas geograficas da organizagdo social, econdmica e
politica dos territorios, e interfaces com a filosofia politica e social,
devem ser reconhecidas como formas de dialogo interdisciplinar
(BRASIL, 2016b, p. 634).

Sugerindo que a interdisciplinaridade precisa avancar para a

transdisciplinaride, as DCNEB concluem:

A interdisciplinaridade, portanto, deve ir além da justaposicdo de
componentes curriculares, abrindo-se para a possibilidade de
relaciona-los em atividades ou projetos de estudos, pesquisa e acao,
para dar conta do desenvolvimento de saberes que os conduzem ao
desenvolvimento do perfil profissional de conclusdo planejado para o
curso (BRASIL, 2013, p. 245).

A Bioética na Educacdo Basica pode se desenvolver pela possibilidade de

expandir a inter- e transdisciplinaridade, e

(...) pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, os
efeitos cada vez mais graves da compartimentacéo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado,
considerando que a aptidao para contextualizar e integrar € uma
qualidade fundamental da mente humana, que precisa ser
desenvolvida, e ndo atrofiada (MORIN, 2003, p. 17).
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O avanco do conhecimento e da atuagdo da Bioética, no estudo e pratica das
diferentes areas das Ciéncias da Vida, ocorre quando a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade se desenvolvem. Este também é objetivo da Educacdo Basica
brasileira, observado nas 115 citacdes deste referencial nos documentos analisados,
gue pretende formar alunos com uma visao global de mundo, desde a articulagéo do
conhecimento a contextualizacdo do mesmo (MORIN, 2004).

Apesar destas 115 cita¢cdes, a inter- e trandisciplinaridade parece estar mais
presente em documentos do que na pratica nas escolas. Gatti (2014), ao analisar a
formacdo dos professores para a Educacdo Basica, observa que as Diretrizes
Curriculares dos cursos de licenciatura e Pedagogia mantém uma tradicdo de foco
disciplinar, e que a estrutura curricular para a formacdo de professores é
fragmentada e sem disciplinas articuladas” (GATTI, 2014, p. 38). Nesta andlise,
observa-se que os professores da Educacdo Basica ndo sdo orientados e
estimulados para a inter- trandisciplinaridade, que é fundamental para o

desenvolvimento dos saberes da Bioética na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o aporte legal, a Educacao Basica brasileira tem a finalidade de
desenvolver alunos cidadaos, garantindo uma formagao para tal, (BRASIL - LDB,
2010), proporcionando o desenvolvimento humano na sua plenitude, com liberdade
e dignidade, respeitando e valorizando as diferencas (BRASIL — DCNEB, 2013).
Assim como toda a sociedade, a Educacdo Bésica €, portanto, co-responsavel no
processo de desenvolvimento e garantia da Vida, seja ela bioldgica, social, cultural
ou com relacdo a toda a natureza. A Bioética, como sabedoria e éarea de
conhecimento tedrico e pratico da vida e suas relagdes, também esta inserida nesta
responsabilidade.

Entendendo a Educacdo como mediadora do desenvolvimento humano em
todos as etapas, incluindo sua dimenséo ética e solidaria, observa-se que ha um
grande vinculo entre a Bioética e a Educacdao. Isto pode ser explorado positivamente
no propoésito de fortalecer uma Educacéo Basica que forme sujeitos livres, dignos e
humanos, reflexivos, capazes de construir uma sociedade respeitosa e mais
igualitaria.

Este propdésito esta nos objetivos e na tematica curricular dos Documentos da
Educacdo Basica Brasileira — LDB, DCNEB, PNE e BNCC - analisados nesta
dissertacdo, identificado pela insercdo dos referenciais bioéticos: Bioética, Etica,
Responsabilidade social, Responsabiliade ambiental / Educacdo ambiental,
Respeito, Cidadania, Cuidado e Interdisciplinaridade / transdisciplinaridade. Diante
disso, a questdo de pesquisa - Quais sdo o0s saberes da Bioética ministrados na
Educacdo Basica? e quais sao os referenciais da Bioética presentes nos
documentos norteadores da Educacéo Basica Brasileira? — foi respondida.

Os objetivos que foram propostos nesta dissertagéo para alcancar a resposta
do problema tiveram resultado na analise do espaco da Bioética na Educacédo
Basica brasileira. Foram encontradas relacdes, onde a reflexdo e o dialogo sobre
temas sociais, culturais, de avangos tecnologicos para a saude e o meio ambiente, 0
respeito, a cidadania, a ética e a responsabilidade - que sdo saberes da Bioética -
séo objetivos e metas da Educacéo Basica brasileira apresentados nos documentos

norteadores desta etapa do ensino.
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7

Apesar da analise mostrar que a Bioética ndo € citada em termo nos
documentos da Educacdo basica'®, os referenciais bioéticos escolhidos para esta
pesquisa estdo amplamente presentes na descricdo das leis, dos objetivos e dos
conteudos curriculares.

Esta auséncia do termo Bioética tem uma relacdo com a linguagem e cultura
escolar, que ainda néo incluiu a Bioética no seu vocabulério. Isto indica que ha um
desconhecimento nesta etapa da Educacéao brasileira sobre esta importante area do
conhecimento para o desenvolvimento do ensino e da sociedade. Em uma pesquisa
Pires e Shimizo (2013) concluem que a Bioética na Educacdo esta restrita aos
cursos de graduacédo e pds-graduacao, e que ela é ministrada por profissionais que
nao tem formacdo em Bioética. Isso sugere que os professores para a Educacao
Bésica ndo estdo sendo preparados para o que a DUBDH orienta, que é a difuséo e
fomentacdo da formacdo em matéria de Bioética em todos os niveis da Educacao -
para seus Estados signatarios da UNESCO, dentre eles o Brasil - (UNESCO, artigo
23, 2006). Mesmo documentos contruidos posteriormente a DUBDH, como as BNCC
e as DCNEB, nao observam e valorizam esta importante Declaragdo. Uma outra
hipotese é que a Bioética ainda estd muito voltada para a area da Saude, e temas
ligados a ela, e que a Educacdo ainda ndo é uma prioridade para os estudos e
pesquisas em Bioética, principalmente quando se refere a Educacao Basica.

Apesar de o Brasil ter leis e diretrizes para a Educacdo Basica que estdo
direcionadas para o desenvolvimento da cidadania, para a dignidade humana, para
0 respeito e a valorizacao das diferencas, e para a defesa do meio ambiente — LDB,
DCNEB, PNE e BNCC - a formacédo dos professores para tanto precisa fomentar
esses objetivos. Esta dissertacdo ndo teve como objetivo analisar a formacdo dos
professores da Educacdo Basica sobre saberes da Bioética, apenas pode-se citar
que, em uma analise de conhecimentos sobre estes saberes, Fraga da Silva e
Krasilchik (2013) concluem que os futuros licenciados e pedagogos nao estao
instrumentalizados para tanto. Abre-se assim uma questao para futuras pesquisas,
sobre a aplicacdo dos saberes da Bioética na formacgéo docente, e em consequéncia

nas salas de aula da Educacao Basica.

° Ha apenas uma referéncia direta a Bioética na BNCC, quando citados departamentos de pesquisa
gue ajudaram na elaboracg&o e construcdo deste documento.
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A Teoria da Complexidade para a Educacdo desenvolvida por Edgar Morin é
fundamental nesta dissertacdo. Através de um entendimento mais profundo da
condicdo humana e da necessidade de interligar os saberes para uma construcao
social e ambiental mais saudavel observa-se a grande relevancia da compreenséo
da complexidade para a Bioética e para a Educacéo.

Morin descreve profundamente em sua obra que a condicdo humana envolve
a espécie, o individuo e a sociedade, interrelacionados (MORIN, 2003, 2011). Esta
condicdo humana nao depende do ponto de vista de uma ciéncia isolada, mas de
uma reflexdo e dialogo entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais (MORIN,
2003), onde a Bioética, mesmo nao citada por Edgar Morin nas suas obras, é a
sabedoria / area de conhecimento que pode contribuir nesta reflexao e dialogo.

Na Educacéo Basica, a Bioética com sua vocacao inter- e transdisciplinar tem
um papel importane nesta etapa do ensino. E pela inter- e trandisciplinaridade que é
possivel o entendimento e a reflexdo da complexidade humana, interligando os
saberes das diferentes disciplinas. Solucdes inerentes a vida social, politica e de
cuidado com a natureza podem ser temas de reflexdo desde os primeiros anos da
idade escolar, o que poderd se desdobrar em geracfes mais responsaveis,
respeitosas e com maior atuacao cidada.

A andlise documental desta dissertacdo direciona para 0 objetivo da
Educacdo Basica de estimular a interdisciplinaridade, almejando a
transdisciplinaridade. Temas como o respeito, a cidadania, o cuidado e a
responsabilidade sdo complexos, e precisam da abordagem e do entendimento
bioético, que é fundamentalmente inter- e transdisciplinar. Schmid (2009) aborda
que o ensino da Etica na escola é um exemplo adequado para entender os
processos de rede que séo necessarios para estruturar a Educacéo interdisciplinar,
pois a Etica permeia todas as diretrizes curriculares, das diferentes disciplinas e
temas analisados.

Como o ensino da Etica, o ensino da Bioética precisa envolver as diferentes
areas do conhecimento - Ciéncias da Vida, Ciéncias Humanas, Ciéncias Socialis,
Ciéncias Exatas e Sociedade - (HOSSNE, 2006) para atingir a “sobrevivéncia
aceitavel”’, objetivo principal da Bioética Global de Potter (1995), onde a dignidade
humana so pode ser alcangada na sua complexidade, envolvendo toda a biosfera.

Desta forma global, a Bioética tem potencial e bagagem para contribuir no

desenvolvimento e construcdo de conteudos curriculares interligados nas diferentes
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disciplinas da Educacgéo Basica, valorizando a formagcdo humana e social. Nesta
perspectiva, é necessario que a escola desenvolva metodologias que avancem na
interdisciplinaridade, e na transdisciplinaridade. SO desta maneira é possivel abordar
a complexidade humana e da biosfera, desconstruindo a separacdo muitas vezes
radical do ser humano e o seu meio, a fim de construir uma Educacdo Basica
realmente comprometida com o presente e o futuro da humanidade, e também de
todo planeta. A Bioética pode e deve participar (UNESCO, 2006) neste processo,
através de um maior engajamento na Educacdo Béasica, com mais pesquisas e
estudos direcionados, para assim, aplicar os seus saberes de forma ampla e global
no ensino de criancas e jovens brasileiros.

Algumas possibilidades podem ser ampliadas a partir desta pesquisa, onde a
formacdo de professores para a Educacdo Béasica deverd estar envolvida, para
esclarecer e fomentar o conhecimento sobre a Bioética como area de conhecimento
inter- e transdisciplinar também para a Educacdo. Isso direciona para novas
problematizacbes que as inquietacdes iniciais desta pesquisa levantam: como a
Bioética esta sendo abordada e doutrinada na formacdo de professores? Os
Bioeticistas e os mestrandos e doutorandos em Bioética estdo envolvidos com a
necessidade e utilidade desta sabedoria e area do conhecimento para a Educacgéo
Basica? Nao serd necessdaria uma maior atuacdo dos profissionais e estudantes da
Bioética frente ao Conselho Nacional de Educacédo e o Ministério da Educacdo como
participantes da elaboracdo e construcdo da Base Nacional Comum Curricular?
Estas sdo algumas indagacdes e problemas que estudos futuros poderdo investigar
e responder.
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