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RESUMO

O tema de pesquisa desta tese é disciplinas escolares e formagao dos professores e
o0 objeto é as formas de constituicdo, planejamento, execu¢do e avaliagdo das
disciplinas escolares para a formacgao de professores de Artes na FAP — Faculdade
de Artes do Parana. O problema de pesquisa consubstanciou-se no fato de nao
haver registros histéricos de uma proposta base para a organizagao e realizagao das
disciplinas escolares para a formacido de professores. Parte-se do pressuposto de
que ao nao optar por uma proposta que se concretizasse em principios norteadores
sobre que professor formar, como formar, por que formar e pra que formar, a
organizagdo abriu mao de sua insercdo tatica na sociedade curitibana,
metropolitana, paranaense e brasileira para uma colaboragdo efetiva na oferta de
quadros de alto nivel para o mercado de trabalho. A tese desenvolvida é a de que,
como organizagdo formadora de professores, a FAP precisa definir principios
norteadores para a criagdo e realizagdo das disciplinas dos curriculos de seus
cursos. O aporte tedrico da pesquisa € a historia cultural, a historia das disciplinas
escolares, os estudos culturais, a economia e a administracédo. A partir deste aporte
tedrico é que se propdem os principios norteadores para a criagao e realizagado das
disciplinas escolares. O primeiro principio norteado proposto € o de que a FAP adote
taticas de apropriagdes e de significagbes de textos, contextos, obras e instituicdes
artisticas e culturais. O segundo é o de que desenvolva as artes de fazer, usos,
consumos e apropriacbes da legislagdo para a criagdo das disciplinas escolares
visando atender aos desafios da profissdo. O terceiro € o de que haja uma
organizacao tatica dos cursos de formagdo de professores a partir de simbolos
significantes. Ja o quinto principio € o de que haja uma organizagdo programatica
das disciplinas escolares dos cursos de formacdo de professores. Com estas
proposi¢des se cumpre o0 objetivo da tese que € o de contribuir com o debate sobre
as disciplinas escolares e a formacdao de professores de forma analitica e
propositiva.

Palavras-chave: Formacéao de professores. Disciplinas escolares. Cultura escolar.



ABSTRACT

The topic of research of this thesis is school disciplines and teacher’s formation and
the object is the form of constitution, planning, execution and evaluation of school
disciplines for the formation of arts teachers in FAP — Faculdade de Artes do Parana.
The research problem is embodied in the fact that there is no historical record of a
base proposal for the organization and realization of school disciplines for the
formation of teacher. It starts from the presupposition that by not opting for a
proposal that came to fruition on guiding principles about which teacher to form, how
to form, why to form, for what, the organization gave up the chance to insert it's
tactics in the Curitiba society, metropolitan, Paranaense and Brazilian for effective
collaboration in the provision of high-level cadres for the labour market. The
developed thesis is that, as an organization that works forming teachers, FAP needs
to define guiding principles for the realization and creation of the disciplines of the
curriculum of their courses. The theoretical contribution to the research is the cultural
history, the history of school disciplines, cultural studies, the economics and the
administration. From this theoretical contribution is to propose the guiding principles
for the creation and achievement of school disciplines. The first principle is the
proposed guided the FAP embrace tactics of appropriations and texts significations,
contexts, and artistic works and cultural institutions. The second is to develop the arts
to do, uses, consumption and appropriations of legislation for the creation of school
disciplines to meet the challenges of the profession. The third is that there is a
tactical organization of teacher formation courses from significant symbols. Already
the fifth principle is that there is a programmatic organization of school disciplines of
teacher forming courses. With these propositions is fulfilled the purpose of the thesis
that is to contribute to the debate about school disciplines and forming teachers in
the analytical and purposeful form.

Keywords: Forming teacher. School disciplines. School culture.
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1 INTRODUGAO

Esta tese é resultado de um longo processo de estudos, pesquisas e
experiéncias. Varias trajetérias percorridas por este pesquisador como professor,
historiador, estudante e gestor educacional contribuiram para a sua realizagao.

Contribuiu para o interesse no estudo do tema formacao de professores a
carreira de mais de dezessete anos como professor de ensino superior deste autor.
Nela sempre esteve presente o trabalho de formar professores, desde o inicio, entre
os anos de 1998 e 2002, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Paranavai
— FAFIPA - onde se teve a oportunidade de ministrar as disciplinas de Pratica do
Ensino e Estagio Supervisionado, Metodologia do Ensino de Historia, Topico
Especial de Histdria e Ensino e Tépico Especial de Produgédo de Materiais Didaticos.

A partir do segundo semestre de 2002, ja na Faculdade de Artes do Paran3,
este pesquisador tornou-se essencialmente professor da disciplina de Estrutura e
Funcionamento de Ensino de 1° e 2° Graus e da disciplina que a substituiu, que foi a
de Organizagbes Educacionais Contemporaneas. No exercicio docente desta
disciplina notou-se a necessidade de se formar professores focados no oficio de
ensinar e gerir situagdes didaticas e pedagodgicas. Observou-se também como as
licenciaturas em geral estdo distantes dos desafios que a sociedade contemporanea
apresenta. Em algumas ocasides, ao ministrar também a disciplina de Didatica
Geral, outro momento importante que se constatou muitas das deficiéncias das
politicas de ensino no pais. Como falar em ensinar criangas, adolescentes, jovens,
adultos, quando muitos profissionais no ambiente universitario fazem questao de se
distanciar destas realidades?

Deve-se destacar que no momento em que decidisse decidiu fazer o
doutorado estabeleceu-se como meta que seria em Educacéo, pois, a exemplo do
Mestrado em Educacado, que contribuiu muito para o desempenho como professor,
desejou-se que o processo de formagao do doutorado fosse um momento de revisao
da prépria formacédo. E interessante recordar que das consultas aos programas de
pos-graduacao encontrou-se uma linha que tenuamente se encaixava no que estava
interessado na UNICAMP. Fora isto, foi somente na PUC-PR que se encontrou um
Grupo de Estudos o qual realmente houve interesse.

Na proposicdo da Linha de Pesquisa Histéria e Politicas da Educagéo

atentou-se para a preocupacao em “compreender a formagcao de professores na
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perspectiva da histéria da educagao e das politicas educacionais”; interessou-se a
proposicao de estudar o processo histérico das politicas educacionais bem como a
“sua manifestacdo nas concepgdes, saberes e praticas educacionais” .

Quanto ao Grupo de Pesquisa Histéria das Disciplinas Escolares - GPHDE ?
interessou-se 0 objeto que era a histéria das disciplinas escolares na sua relagao
com as reformas e movimentos, com o curriculo e com os saberes docentes. Na
ideia de pesquisar “a constituicdo e as finalidades das disciplinas escolares, ao
longo do século XX, no Brasil” notou-se a possibilidade de realizar um desejo antigo
de estudar processos de formacédo de professores. A prioridade em investigar “a
producdo de uma cultura escolar’, a proposta de localizar e inventariar fontes
histéricas em arquivos publicos, escolares e pessoais para organizar uma base de
dados vinha ao encontro do que ja se estudava ha pelo menos um ano. A
fundamentagdo em aportes tedrico-metodolégicos e em historiadores como Michel
de Certeau, Roger Chartier, Dominique Julia (autores ja conhecidos pelo
pesquisador) e em André Chervel colocou-se diante da possibilidade de se
pesquisar a partir de um referencial teérico que € muito familiar. Objeto de pesquisa,
tipologia das fontes e fundamentacédo tedrica convergiam para o interesse de
pesquisa na area da educacao.

Por outro lado, houve uma particular identificagdo com a proposta do Projeto
de Pesquisa “Cultura Material Escolar e Disciplinas Escolares: Estudo Historico de
Ideario, Saberes e Apropriagdo na Formacao e Atuacdo de Professores” da

Professora Doutora Rosa Lydia Teixeira Corréa®. A proposta tomava como objeto

! Esta linha de pesquisa investiga o pensamento educacional brasileiro na sua relagdo com a historia
da educacdo e com as politicas educacionais. Compreende a formagdo de professores na
perspectiva da histéria da educacdo e das politicas educacionais. Estuda o processo historico
dessas politicas e sua manifestagdo nas concepgdes, saberes e praticas educacionais. Disponivel
em:<http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/linhapesquisal.php>. Acesso em 20 mar.2015.

20 grupo tem como objeto a histéria das disciplinas escolares. Investiga reformas e movimentos que

marcaram o curriculo escolar, os saberes docentes, a constituicdo e as finalidades das diferentes

disciplinas escolares, ao longo do século XX, no Brasil. Privilegia analises dos processos de
recepcao dos conteudos escolares nas praticas escolares de diferentes niveis de ensino, enquanto
producdo de uma cultura escolar. Fundamenta-se em aportes tedrico-metodolégicos da histéria

cultural ( Certeau, Chartier, Julia) e da histéria das disciplinas escolares (Chervel). Localiza e

inventaria suas fontes histéricas em arquivos publicos, escolares e pessoais e em depoimentos

orais de ex-professores e ex-alunos, constituindo e organizando uma base de dados a ser
disponibilizada a demais pesquisadores. Disponivel
em:<http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/projetospesquisa.php>. Acesso em: 20 mr.2015.

Esse Projeto integra o Grupo de Pesquisa Histéria das Disciplinas Escolares(GPHDE), no dmbito

da Linha de Pesquisa Histéria e Politicas da Educagéo. Tem como objeto de estudo a histéria das

disciplinas escolares desde materiais escolares (livros escolares, periédicos, cadernos, provas),
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particular a historia das disciplinas escolares, os materiais escolares tais como livros
escolares, periddicos, cadernos e provas; concebia que tais materiais sao
constitutivos da cultura escolar. Fundamentando-se na histéria cultural,
particularmente, em Certeau, Chartier e Julia e na histéria das disciplinas escolares,
de forma muito especial em Chervel, visava, a partir das fontes, apreender idearios
educativos e saberes docentes que fizeram parte da formacao de professores de
diferentes niveis de escolarizagdo em sua relagdo com as finalidades das disciplinas
escolares ao longo do século XX. Inscrito como projeto do GPHDE este participa da
mesma motivacao de inventariar fontes histéricas em arquivos publicos, escolares e
pessoais € também de recolher depoimentos orais de ex-professores e ex-alunos;
bem como de constituir e organizar uma base de dados a ser disponibilizada para
pesquisas posteriores. Ao tomar conhecimento desta proposta de pesquisa
constatou-se que desenvolver uma pesquisa em nivel de doutorado a ele vinculado
seria uma rica possibilidade que me dispensaria de passar por conflitos interiores e
defender ideias com as quais nao havia nenhuma familiaridade; pois o aporte
tedrico, o objeto de pesquisa e a tipologia das fontes convergiam para as
expectativas particulares de pesquisa bem como para as convicgdes enquanto
historiador e formador de professores a este pesquisador.

De posse destas informacoées, decidiu-se participar da sele¢cao ao Doutorado
pelo edital aberto no ano de 2010, para a redagao do projeto de tese, na verdade,
para a adequacao de um projeto de pesquisa que ja em desenvolvimento em regime
de TIDE — Tempo Integral e Dedicagcdo Exclusiva — na Faculdade de Ciéncias
Econbmicas de Apucarana — onde o pesquisador estava lotado nesta ocasiao.

O projeto inicial apresentado tinha como tema o ensino por disciplinas e a

formacgado de professores em escolas publicas estaduais de Maringa, Apucarana e

entendendo-os como constitutivos da cultura escolar. Visa apreender idearios educativos e saberes
docentes que fizeram parte da formacéo de professores de diferentes niveis de escolarizagao e
relacdo com as finalidades das Disciplinas Escolares ao longo do século XX. Fundamenta-se em
orientagdes tedrico-metodolégicos da histéria cultural (Certeau, Chartier, Julia) e da histéria das
disciplinas escolares (Chervel). Por fazer parte daquele grupo localiza e inventaria fontes histéricas
em arquivos publicos, escolares e pessoais, bem como de depoimentos orais de ex-professores e
ex-alunos, constituindo e organizando uma base de dados a ser disponibilizada para pesquisas
posteriores. Disponivel em:
<http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/grupospesquisa.php?id=25127>.Acesso  em 20
mar.2016.
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Londrina no contexto das reformas da década de 1990*. Ele visava desenvolver um
estudo sobre a relacdo entre a atuagao didatica e a apropriacao de saberes por
professores; compreender a relagdo da apropriacdo de saberes recebido da
graduagdo com a de saberes pedagogicos e didaticos relativos a pratica docente; se
propunha a realizar o resgate histérico da agao docente no ambiente escolar por
meio de arquivos escolares com métodos qualitativos de pesquisa. Tematicamente,
delimitava o estudo em compreender a relacdo entre a formacdo e a atuagao
didatica a partir da historia das disciplinas escolares; ja temporalmente, delimitava a
pesquisa na década de 1990, porque nela ocorreram transformagdes econdmicas,
sociais e politicas em decorréncia da implantagdo das politicas reformadoras no
cenario nacional e internacional®.

Em decorréncia da definigdo do tema, tomou-se como objeto de pesquisa a
relacdo entre o ensino por disciplinas e a formagéao de professores, ou seja, entre a
didatica e a apropriacdo de saberes dos professores por meio da histéria das
disciplinas escolares. Considerava-se importante compreender como professores
responderam aos desafios postos pelos movimentos de reformas desenvolvidos ao
longo da década de 1990. Em esséncia, visava estudar e propor solugado para uma
problematica que se considerava nao resolvida: a de aproximar a formacao dos
professores a realidade na qual seriam inseridos no exercicio da profissao®. A
escolha do objeto e a definicdo do problema pretendia compreender as tensdes
entre a formagao do professor e as exigéncias das reformas propostas, bem como
as formas de resisténcias dos professores as imposi¢des das politicas educacionais
propostas.

Durante o ano de 2011, juntamente com os créditos necessarios,
desenvolveu-se a pesquisa focando o aprimoramento do projeto inicial, no entanto,
ja havia a preocupacgao de focalizar o estudo na disciplina de artes. Sendo assim,
realizou-se uma ampla consulta aos catalogos de teses das universidades do
Parana, de S&o Paulo e de Santa Catarina, reunindo os trabalhos defendidos e
publicados nos cinco anos anteriores. Os trabalhos reunidos e consultados tinham

como objeto o ensino de artes nas escolas do Parana. Consultou-se, reuniu-se e

* PEREIRA, Paulo da Silva. O ensino por disciplinas e a formacgao de professores em escolas
publicas estaduais de Maringa, Apucarana e Londrina. (1991-2009). Pontificia Universidade
Catdlica do Parana: Curitiba, 2010.

°p. 02.

®p. 03.
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estudaram-se também os trabalhos produzidos no Brasil sobre Histéria das
Disciplinas Escolares, tanto os de abordagens tedricas como os de estudos sobre
uma disciplina em especial. Todavia, neste processo de pesquisa percebeu-se que
era preciso caminhar em outra diregao.

No ano de 2012, ao retornar para a Faculdade de Artes do Parana (FAP) e
aléem das atividades docentes assumiu-se entre abril de 2012 a julho de 2014 as
funcdes de Secretario Académico, Coordenador de Ensino e Chefe da Divisdo de
Graduacdo. Tanto pelas atribuicdes administrativas, que tratavam diretamente com
as situagdes dos cursos de graduagao, quanto pela atividade de pesquisa, o foco foi
direcionado para outro objeto de estudo. O contato com a documentacgao cotidiana
propiciou a consulta da documentagao arquivada na Faculdade, assim deu-se o
contato com diarios de classes de varias disciplinas, caderno de controle de ponto
de professores, pastas de alunos com registros de sua situagdo académica,
regimentos, planos de ensino, livros atas dos departamentos, correspondéncias,
processos académicos, processos administrativos, documentos de situacao
funcional de professores. Nesta ocasido, com anuéncia da orientadora, mudou-se o
objeto para a formacéao de professores na FAP.

Em decorréncia desta nova fase elaborou-se um novo projeto com muito
mais consisténcia. O tema era as disciplinas escolares e a formacao dos professores
em instituicdes formadoras. O objeto de pesquisa extraido deste tema era a
proposta de constituicdo e realizagdo das disciplinas escolares para a contribuicao
da formacao dos professores de Artes na Faculdade de Artes do Parana. A escolha
deste objeto de pesquisa surgiu da constatagéo, a partir de consultas aos registros
histéricos e pedagdgicos, de que a disciplina é compreendida nos aspectos de
normatizacao. Ela era tratada como um problema a ser resolvido. Nao houve e nem
ha um pronunciamento institucional acerca da constituicdo e realizagdo das
disciplinas como experiéncia didatica e pedagodgica. Partiu-se do pressuposto de que
as disciplinas eram vividas, parte essencial daquilo que a FAP era e fazia em sua
missdo de formar professores de artes e artistas. Por isto defendia-se que a
instituicdo precisava definir os pilares do que ela queria que uma disciplina
realizasse, na vida académica dos alunos e professores. Devia-se, sobretudo, definir
0 que uma disciplina resultaria para o desenvolvimento cultural e artistico da

sociedade. Na busca por elucidar este problema propunha-se a partir de uma
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histéria das disciplinas escolares para uma pedagogia das disciplinas escolares na
formacéao de professores de artes no ambito da Faculdade de Artes do Parana.

De posse de um novo projeto o primeiro passo dado foi escolher uma
disciplina escolar como fio condutor da pesquisa, o interesse recaiu sobre a de
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, os documentos
demonstraram que até o inicio da década de 70, outra disciplina estava em seu
lugar, a de Administracdo Escolar. Considerando que a partir dos curriculos
aprovados em 2003 ela foi substituida pela de Organizagbes Educacionais
Contemporaneas, realizar uma arqueologia desta disciplina escolar pareceu-se algo
muito interessante.

Todavia este estudo ocorria em paralelo com as fungdes administrativas, em
meio as distribuicdes de aulas e cobertura de disciplinas, pedidos de mudancas na
grade curricular de cursos que mudaram suas grades ha dois anos, leituras de
projetos pedagogicos e identificagcdo da generalidade das propostas, entre outras
atividades. Por outro lado, o oficio de administrador educacional levou o pesquisador
a realizar uma ampla consulta a legislacdo educacional produzida pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB).
Praticamente toda a legislagdo produzida pelo ministério, pareceres, resolugdes, leis
e editais, publicados desde a LDB foi objeto de consulta. Alguns destes documentos,
em especial os utilizados na tese, foram objetos de uma analise cuidadosa e
detalhada. Estas experiéncias € que deram o toque final, orientando para as
preocupagdes tedricas e metodologicas que se apresentam nesta tese. Notou-se
com tais experiéncias que, no caso da FAP, o estudo do modelo institucional de
disciplinas escolares devia preceder ao estudo de uma disciplina, pois, era urgente
compreender no nivel histérico como as disciplinas foram tratadas e, no nivel
pedagogico, propor requisitos para sua organizagao.

No processo de realizagcdo dos créditos ndo se pode deixar de destacar a
contribuicdo essencial da Disciplina Histéria da Formacao de Professores ministrada
pela Professora Rosa Lydia, nela percebeu-se a importancia de se resgatar os
processos de formacdo docente bem como as especificidades da atuagdo dos
professores no Brasil. A disciplina Culturas e Saberes Escolares também sob sua
responsabilidade, ofereceu toda a reflexdo tedrica e metodoldgica presente nesta
tese, nela ocorreu o reencontro com Michel de Certeau, Dominique Julia, Roger

Chartier e Raymond Williams que sao autores fundamentais para uma coerente
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formagao historiografica. Pode-se também conhecer André Chervel, Clifford Geertz,
Maurice Tardiff e Pierre Bourdieu que ofereceram possibilidades de compreensao
tedrica, até entdo, para o pesquisador, inovadoras. De grande valia foi a Disciplina
Seminario de Tese ministrada pelas Professoras Joana Paulin Romanowski e Neuza
Bertoni Pinto, pois, abriram o horizonte para as reflexdes sobre o tema, o objeto e o
problema de pesquisa. Ajudou ainda para a compreensdo mais adequada sobre o
que deve ser o método de pesquisa e a especificidade de uma tese de doutorado.
Os saberes adquiridos nestas disciplinas estdo inseridos no trabalho de ponta a
ponta.

A apresentagao das varias trajetérias que contribuiram para a concluséao do
trabalho ndo tem como objetivo justificar as limitagdes de pesquisa, que certamente
existem. Muito pelo contrario, o que se pretende é demonstrar que houve um
processo intenso de estudos e de pesquisa, além de multiplas e ricas experiéncias
profissionais. Nao foi desprezivel a consulta documental e bibliografica que abriu
caminhos para multiplas possibilidades. Explicita-se que esta tese tomou a forma
que se segue por uma escolha consciente, um desejo sincero de contribuir com o
processo de formacado de professores, em especial, o de professores de artes.
Algumas teses poderiam ser produzidas, no entanto, esta, parece ser a forma mais
adequada que este pesquisador encontrou para inserir no debate sobre a formagao
de professores um tema que anda um pouco esquecido, o de que é imprescindivel
aliar as formas do pensar com as formas do fazer.

O tema da pesquisa ¢é disciplinas escolares e formag¢ao dos professores. O
objeto particular extraido do tema as formas de organizagcdo e realizagdo das
disciplinas escolares para a formagao de professores de Artes na Faculdade de
Artes do Parana. Tem-se também um objetivo geral que é o de concretizar uma
analise de carater interdisciplinar sobre as formas de constituicdo, planejamento,
execucado e avaliagdo das disciplinas escolares na FAP para contribuir com o
processo de formacao de professores.

A problematica de pesquisa concerne no caso particular analisado, que é o
da FAP — Faculdade de Artes do Parana — o qual ndo ha registros historicos e
pedagogicos sobre a definicdo de principios norteadores para uma futura
organizacao e realizagao das disciplinas escolares, em especial, no que diz respeito
a formacao de professores. Esta auséncia organizacional leva a concluséo de que

ao nao optar por principios norteadores sobre que professor formar, como formar,
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por que formar e pra que formar, a organizagdo abre m&o de sua insergao
consciente e proficua na sociedade curitibana, metropolitana, paranaense e
brasileira, e de desenvolver uma pratica cultural tatica (Certeau, 2011) que se
consubstancie em um impacto histérico, social, cultural e econdmico relevante nos
meios profissionais com os quais se relaciona.

A tese que se enuncia a partir do tema, do objeto, do problema e do objetivo
€ a seguinte: a FAP como instituigdo de ensino superior e mais especificamente
como uma organizagado formadora de professores. Antes de definir o conjunto de
disciplinas escolares que compora o curriculo de seus cursos a organizagao deve
optar por principios orientadores que devem reger a constituigdo, planejamento,
execucao e avaliacdo de suas disciplinas escolares. Os capitulos desta tese tratam
disto, dos principios que, de acordo com a concepgao que se adota, devem nortear
uma futura criagao, organizacgao e realizagao das disciplinas escolares.

O primeiro capitulo apresenta a fundamentacao tedrica, nele, optou-se por
uma apresentacao simples e objetiva dos autores que foram o aporte tedrico e
metodologico da pesquisa. Tais aportes estardao presentes em cada capitulo que
compbe a tese, por isto, priorizou-se conceitos tedricos classicos que foram
fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa e a producao da tese.

O segundo capitulo trata das disciplinas escolares na FAP, priorizando o
viés normatizador que a organizagao apresentou. Ja neste capitulo se propde que
os conceitos de pluralidade, “encarnacdes” e significagdes culturais e histéricas
sejam aportes para uma analise das disciplinas escolares na organizagédo. De posse
destes aportes tedricos identificou-se “abstragdes”, permanéncias e auséncias nas
nogdes de disciplinas escolares na FAP. Em decorréncia destas constatagdes se
propdée que a FAP como organizacdo desenvolva taticas de apropriagcdes e de
significagdes de textos, contextos, obras e instituigbes artisticas e culturais para se
pensar e organizar a formacao de professores. Nesta proposicdo esta o primeiro
principio orientador para a organizagao das disciplinas escolares.

Na sequéncia, o terceiro capitulo aborda as taticas, significados e
apropriagdes para a criacao e realizagao das disciplinas escolares na formacao de
professores de artes. O foco deste capitulo € a apropriacdo de aspectos da
legislacdo para se pensar a formagéao docente. De posse de nogdes de disciplinas
escolares para os cursos de licenciatura e de no¢des de disciplinas escolares para a

organizacado do ensino nas escolas se propde artes de fazer, usos e consumos e
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apropriagdes de obras, instituigdes e objetos culturais na criacdo das disciplinas na
FAP. Nisto consiste o que se considera o terceiro principio orientador.

Ja o ultimo capitulo é todo ele propositivo, pois, trata da proposi¢cao de uma
organizacdo dos cursos de formagdo de professores a partir de simbolos
significantes. O capitulo apresenta aportes tedricos para a organizagao da formacéao
de professores em simbolos significantes. Apresenta possibilidades de organizacao
dos cursos de graduagcdo em artes a partir de simbolos significantes e as
possibilidades de organizagdo dos cursos de formagdo de professores também a
partir desses simbolos significantes. Neste capitulo encontra-se o terceiro e ultimo
principio orientador que se considera essencial para a organizagao dos cursos e
suas disciplinas escolares.

Em todos os capitulos defende-se que a organizacdo da formagdo de
professores deve ser feita para atender contextos reais e os desafios da profissao.
Enfatiza-se que ja nos principios norteadores se pense a formagéo de professores a
partir de um dialogo do campo educacional, ou pelo menos de parte dele, com o
campo econdmico. Parte-se do principio de que a economia politica classica pode
orientar as concepcgdes e praticas da formacao de professores. Escolheu-se abordar
os principios, pelo fato de se perceber, que antes de definir o modelo de
administracao deve-se definir o ponto de partida pelo qual se optara por um modelo

de gestao.
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2 CONSIDERAGOES TEORICAS INICIAIS PARA O ESTUDO DA
PROBLEMATICA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES NA FORMAGAO DE
PROFESSORES DE ARTES NA FAP

Neste capitulo de apresentacdo da fundamentacéo tedrica, optou-se por
uma apresentacdo simples e objetiva dos autores que foram o aporte tedrico da
pesquisa e que figuram na tese como suporte metodologico. Isto sera constatado em
cada capitulo que compde o presente estudo, por isto, neste capitulo apenas
apresenta-se as contribuicdbes essenciais destes autores para a formulagdo do
quadro teorico da tese, o que significa priorizar conceitos teoricos classicos.

Michel de Certeau desenvolve o conceito de cultura, como um conjunto de
praticas significativas, que se organiza em sistemas de significados (ou de
significagdes), a preocupagao primordial do autor € a de que se rompa com a
concepgao monolitica de cultura que vé a cultura no singular e se adote uma
concepgao que priorize a pluralidade das culturas. Clifford Geertz vai um pouco além
das definicdes anteriores na medida em que define a cultura como um sistema de
simbolos significantes, seu mérito estd em detalhar melhor o funcionamento da
cultura e a participagao decisiva do individuo na reproducgao e producéao da cultura
de seu meio. Pertinente para a discussdo de cultura sera ainda a definicdo que
Roger Chartier faz de leitura e de apropriagdo. Na mesma linha parte do capitulo se
dedicara a definicdo de cultura; desta forma, Raymond Williams figurara como o
proponente de que se compreenda a cultura como um sistema de significados,
melhor explanando, como um conjunto de sistemas de significados que permeiam o
meio social, politico, econémico e religioso.

Decorrente da definicdo de cultura apresenta-se o de cultura escolar.
Dominique Julia a define como um conjunto de normas e praticas com finalidades a
atingir e também os meios de convivéncia dos alunos nos patios de colégios.
Antonio Vifiao Frago demonstra que a cultura escolar € um complexo processo de
relagdes sociais com suas resisténcias e aceitagdes, permanéncias e mudancgas. Ela
€ um jogo que pressupoe interesses dos sujeitos envolvidos tais como: professores,
gestores, especialistas e governos. Neste contexto de definigdo de cultura escolar
sera pertinente ainda, a definicdo que Vifiao Fragofaz de reformas e inovagdes.

A definicdo tedrica de disciplina escolar sera apresentada com as

contribuicdes de André Chervel, Antonio Vindo Frago e lver Goodson. Para os
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propdsitos desta tese sera necessario ainda utilizar-se dos principios de
administracao para definir organizacdo e administracdo e de economia politica para
definir mercado e mercado de trabalho. Contribuirdo para isto, respectivamente

Antonio Maximiano e Ludwig von Mises.

2.1 A ABORDAGEM TEORICA CLASSICA SOBRE CULTURA

Certeau define a cultura como sendo essencialmente pratica significativa,

inserida num sistema de significagdes, diz ele (2010, p. 141):

Com certeza, se é verdade que qualquer atividade humana passa a ser
cultura, ela ndo o é necessariamente ou ndo é ainda forgosamente
reconhecida como tal. Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser
autor de praticas sociais; € preciso que essas praticas sociais tenham
significado para aquele que as realiza [...].

Segundo o autor, em tempos passados a religido conferia a cada um dos
gestos cotidianos um significado. Posteriormente o socialismo, o patriotismo e as
demais convicgdes integradoras também desempenharam o papel de conferir
significado as acdes do cotidiano. Ja no periodo contemporaneo o autor identifica o
que chama de uma cultura monolitica determinada por estruturas econdmicas
homogeneizadoras. Essa forma de cultura, ainda que seja minoritaria e fragmentaria
pretende-se ser a unica detentora de praticas sociais significativas. Com tal modo de
ser e agir esta forma cultural impede que outras atividades criadoras sejam
reconhecidas como significativas, jogam condutas reais majoritarias e campos
inteiros da experiéncia humana no siléncio, pois, estes ndo encontram pontos de
referéncias que possibilitem compreender suas condutas, invengdes e criatividade
como significativas.

Para Certeau, € essa pratica de entender a cultura no singular que deve ser
combatida, pois este modelo ameacga a prépria criatividade dos sujeitos; para ele a
melhor forma de combaté-la é atuar para o reconhecimento e fortalecimento da
pluralidade das culturas. Reconhecer que elas funcionam como sistemas de

significados ou sistemas de referéncia (2010, p. 142-143):

[...] Sem duvida, é atualmente um problema novo encontrar-se diante da
hipétese de uma pluralidade de culturas, isto €, de sistemas de referéncia e
de significados heterogéneos entre si. A homogeneizagdo das estruturas
econdbmicas deve corresponder a diversificacdo das expressdes e
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instituicdes culturais. Quanto mais a economia unifica, mais a cultura deve
diferenciar [...].

Compreender a cultura como pratica significativa dentro de sistemas de
significagbes coloca em evidéncia o fato de que os sujeitos — usuarios e
consumidores — ndo apenas recebem, mas, sobretudo, exercem a acdo que marca e
modifica aquilo que os outros Ihe dao para viver e pensar; ou seja, para o autor, 0s
usuarios dao significado aos objetos culturais dos quais se apropriam.

Em decorréncia de sua definigdo de cultura, Certeau se ocupa na definicao
adequada de seu funcionamento. Neste sentido ganha relevancia as definigbes de

estratégia e de tatica. Segundo o autor, (2011, p. 93):

[...] Chamo de estratégia o célculo (ou a manipulagdo) das relagdes de
forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e poder (uma empresa, um exército, uma cidade, uma instituicao
cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel de ser
circunscrito como algo proprio e ser a base de onde se podem gerir as
relagdbes com uma exterioridade de alvos ou ameacgas (os clientes ou os
concorrentes, os inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e
objetos da pesquisa etc.). Como na administragdo de empresas, toda
racionalizagao “estratégica” procura em primeiro lugar distinguir de um
“ambiente” um “proéprio”, isto €, o lugar do poder e do querer préprios. Gesto
cartesiano, quem sabe: circunscrever um proprio num mundo enfeiticado
pelos poderes invisiveis do Ouro. Gesto da modernidade cientifica, politica
ou militar.

Segundo seu raciocinio, um sujeito de querer e poder empreende um projeto
a partir de seu lugar proprio. Isto Ihe possibilita capitalizar conquistas e projetar
novas expansdes. Permite-lhne também, ter independéncia na variacdo das
circunstancias e autonomia pelo dominio que tem do lugar. Este dominio possibilita
ainda uma visao panoptica; prever e antecipar-se ao tempo pela leitura do espago e
desenvolver um tipo de saber que sustenta o poder e a conquista do lugar proprio.
Continua (CERTEAU, 2011, p. 96):

[...] As estratégias s&o, portanto, acbes que, gragas ao postulado de um
lugar de poder (a propriedade de um proprio), elaboram lugares tedricos
(sistemas e discursos totalizantes), capazes de articular um conjunto de
lugares fisicos onde as forgas se distribuem. Elas combinam esses trés
tipos de lugar e visam domina-los uns pelos outros. Privilegiam, portanto, as
relagdes espaciais. Ao menos procuram elas reduzir a esse tipo as relagdes
temporais pela atribuicdo analitica de um lugar proprio a cada elemento
particular e pela organizagdo combinatéria dos movimentos especificos a
unidades ou a conjuntos de unidades. O modelo para isso foi antes o militar
que o “cientifico” [...].
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O poder econdmico burocratico e tecnocratico, a televisdo, o jornalismo, os
governos, os grandes grupos empresariais, as universidades e demais instituicoes
cientificas agem por meio de estratégias que visam influenciar e determinar as
trajetérias dos consumidores ou usuarios. Quanto a definicdo de taticas, elucida
Certeau (2011 p. 94-95):

[...] chamo de tatica a acado calculada que é determinada pela auséncia de
um proprio. Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condi¢do de
autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve
jogar com o terreno que lhe é imposto tal como organiza a lei de uma forga
estranha. Nao tem meios para se manter em si mesma, a distancia, numa
posicdo recuada, de previsdo e de convocagao propria: a tatica é
movimento “dentro do campo de visao do inimigo”, como dizia von Bullow, e
no espago por ele controlado. Ela ndo tem, portanto, a possibilidade de dar
a si mesma um projeto global nem de totalizar o adversario num espago
distinto, visivel e objetivavel. Ela opera golpe por golpe, lance por lance [...].

A tatica é a astucia que os consumidores ou os usuarios desenvolvem para
fazer uso dos objetos culturais impostos pelas estratégias de poder. Ela € a arte do
fraco que sujeito a um poder, “no terreno do inimigo” e submetido a uma diregao
estratégica ndo tém outro recurso sendo a astucia, o golpe a golpe e o
desenvolvimento de maneiras préprias de usar os objetos que lhe sdo impostos. Se
a estratégia € organizada pelo postulado de um poder, a tatica € determinada pela
auséncia dele. Pelas operagbes que se configuram nas varias maneiras de fazer, a
tatica possibilita aos consumidores perverter a ordem estabelecida de forma rapida e
surpreendente, ou seja, possibilita fortificar ao maximo a posi¢éo do fraco. Continua
Certeau (2011, p. 96):

[...] As taticas sao procedimentos que valem pela pertinéncia que dao ao
tempo — as circunstancias que o instante preciso de uma intervengao
transforma em situacao favoravel, a rapidez de movimentos que mudam a
organizagdo do espacgo, as relagdes entre momentos sucessivos de um
“golpe”, aos cruzamentos possiveis de duracgdes e ritmos heterogéneos etc.
Sob este aspecto, a diferenga entre umas e outras remete a duas opgdes
histéricas em matéria de agao e seguranga (opg¢des que respondem, alias,
mais a coergdes que a possibilidades): as estratégias apontam para a
resisténcia que o estabelecimento de um lugar oferece ao gasto do tempo;
as taticas apontam para uma habil utilizacdo do tempo, das ocasibes que
apresenta e também dos jogos que introduz nas fundag¢des de um poder

L.

Percebe assim, que ao recorrer ao conceito de tatica o autor ndo visa outra
coisa sendo demonstrar que os sujeitos, usuarios e consumidores ndo sdo apenas

receptores dos objetos culturais que Ihes sdo impostos. Ndo ha passividade, na
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relacdo dos sujeitos com os objetos culturais. O consumo € um tipo de produgéo,
pois, a cultura difundida pelas elites, os conhecimentos e os simbolos impostos sao
manipulados, pelos seus praticantes. Estes criam uma linguagem invisivel que é
incompreensivel ao ocupante, ao estrategista que visa colonizar a cultura.

Clifford Geertz é outro tedrico que contribuiu de forma relevante para a

defini¢gdo de cultura, ele pondera que (2011, p. 12-13):

Deve-se atentar para o comportamento, e com exatidao, pois € através dos
fluxos do comportamento — ou, mais precisamente, da acao social — que as
formas culturais encontram articulagcdo. Elas encontram-na também,
certamente, em varias espécies de artefatos e varios estados de
consciéncia. Todavia, nestes casos o significado emerge do papel que
desempenham (Wittgenstein diria seu ‘uso’) no padréo de vida decorrente,
ndo de quaisquer relagdes intrinsecas que mantenham umas como as
outras [...].

Ao afirmar que a cultura ndo é um poder ao qual se poderia atribuir
casualmente a origem dos fendmenos culturais, Geertz se contrapde
fundamentalmente ao Hegelianismo (idealista) e ao Marxismo (materialista). Ao
primeiro, por defender que a cultura emana de uma espécie de espirito universal
(exemplo: a nagao ou a religiao). Ao segundo, por conceber que a cultura se origina
de condi¢cdes objetivas (a economia ou a ideologia). Tanto para um quanto para
outro, a cultura € um fendmeno social subordinado a uma estrutura maior. Na contra
mao destas concepc¢des, Geertz descarta tratar a cultura em seus “proprios termos”
e isolar os sistemas culturais dos demais sistemas sociais. Segundo ele, deve-se
priorizar o comportamento (ou a agao social) que se desenvolve em contextos reais,
“na logica informal da vida”. Por isto, se afasta do que chama de esquemas
explicativos de “universais sem sangue”. Para o autor ndo ha sistemas simbdlicos
com significados pré-determinados de forma pura. Os significados surgem do papel
que estes sistemas desempenham no padrao de vida e na agao social do individuo e
do grupo no qual ele esta inserido.

A cultura pode ser definida entdo (GEERTZ, 2011, p. 33), como um sistema
de simbolos significantes que podem ser: palavras, gestos, desenhos, sons
musicais, artificios mecanicos como o relégio ou objetos naturais como joias. Para
se configurar num sistema de simbolos significantes estas coisas devem impor um
significado a experiéncia deixando de ser um simples objeto da realidade. Os
simbolos significantes trafegam no meio social. Ao nascer, um individuo em

particular ja os encontra em uso corrente na comunidade. No decorrer de sua vida
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esses simbolos podem sofrer acréscimos, subtracdes e alteracdes parciais, podendo
ter inclusive sua participagao no processo de mudancga. Apos sua morte, certamente,
eles continuardo em circulagdo. Para além de ter a funcdo de ordenar a agao
humana, a cultura como sistemas organizados de simbolos significantes é condigao
indispensavel para sua existéncia. Sem este tipo de orientagdo, coordenagao e
direcdo, o comportamento humano seria um caos de atos com explosdes
emocionais sem experiéncias e sem nenhuma forma. Os simbolos significantes se
desenvolvem no pensamento humano que é ao mesmo tempo social e publico, o
seu ambiente natural é o patio familiar, o mercado e a praga. A definicao de cultura
como simbolos significantes se constitui em aporte tedrico nodal do processo de
tese e estara presente em varios momentos da reflexao.

Volte-se agora para o conceito essencial de cultura apresentado por Geertz

que muito pode contribuir com os propdsitos da tese (2011, p. 66):

[...] De qualquer forma, o conceito de cultura ao qual eu me atenho néao
possui referentes multiplos nem qualquer ambiguidade fora do comum,
segundo me parece: ele denota um padrdo de significados, transmitido
historicamente, incorporado em simbolos, um sistema de concepgoes
herdadas expressas em formas simbdlicas por meio das quais os homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades
em relagdo a vida [...].

E essencial entender o contexto teérico no qual o autor aborda a cultura
como padrao ou sistema de significados em que os simbolos sdo fundamentais para
entender este sistema como sendo de representagdes pelas quais os homens vivem
e manifestam suas formas de vida. O autor define a cultura como sistema de
significados que se organiza em simbolos pois ela funciona por meio de concepgdes
socialmente herdadas pelas quais os homens comunicam e perpetuam seu
conhecimento e suas atividades em relacédo a vida. Para ele, entender as palavras,
os atos, os gestos e os objetos como simbolos culturais, ndo é somente mais
adequado, como mais pertinente para entender os trafegos culturais que dao
significado e representam os sistemas sociais e os psicolégicos.

Roger Chartier (1987, p. 61-62) afirma que “Sem a reduzir a uma historia da
difusdo social das ideias, a historia intelectual deve colocar como central a relagcéo
do texto com as leituras individuais ou colectivas que, de cada vez, o constroem (ou
seja, o decompdem por uma recomposi¢ao)” . Ele defende que, ao contrario da

concepgao que compreende os textos como objetos cuja distribuicdo seria facil
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identificar e como entidades de significagdo universal, a historia cultural compreende
que os textos e as imagens se constituem num espaco aberto a multiplas leituras.
Eles estdo presos a uma rede contraditdria de utilizacdes pela qual os individuos e
grupos os constituem historicamente. Sendo assim, a historia cultural deve se
ocupar em dar resposta a duas questdes: o que é ler? Como reconstituir as leituras
antigas? Mesmo sendo as respostas dificeis, a histéria cultural ndo pode evita-las.
Para tanto, Chartier aponta o caminho metodologico: 1) ndo recusar nenhuma das
percepcdes que permitem reconstituir, ainda que parcialmente, o que os leitores
faziam de suas leituras; 2) percepcgao direta por meio de uma concepgao oral ou
escrita, voluntaria ou extorquida; 3) exame dos fatos de reescrita e de
intertextualidade com a anulacdo do classico corte entre escrita e leitura, aqui a
escrita € entendida ela mesma como uma leitura e; 4) analise serial de corpus
fechado (géneros da literatura) para compreender o cruzamento de uma intengéo
que é a dos produtores de texto, com uma leitura, a do publico.

Chartier (1987, p. 135-136) propde que a histéria das praticas culturais deve
considerar a imbricacéo entre a palavra e a escrita, entre a escrita e os gestos. Para
além das medigcbes e estatisticas, para além das séries, que de forma alguma
devem ser desprezadas. A historia dos textos e dos livros deve ser uma histéria do
ato de ler, uma reconstituicdo das distancias nas praticas. Uma analise das formas
de apropriagdo como processo de recepgao e invengao criadora. A contribuicdo do
autor se dara tanto no nivel historiografico como no nivel cultural, a proposi¢cao de
que se deve observar como os sujeitos e usuarios leem os textos e se apropriam de
forma muito particular de seus conteudos estara presente em todo o processo de
desenvolvimento da tese.

Segundo Williams (2011) deve-se considerar que um sistema social ndo se
reduz a um sistema de significa¢des, pois, nem todas as agdes e relagdes humanas
sdo meras fungdes de significacdo. No entanto o exame de um sistema social pode
ser mais proveitoso quando se compreende que ele tem como parte essencial de si
seus sistemas de significacdo e deles depende fundamentalmente para existir. Nao
sO o sistema social, mas qualquer sistema, econdmico, politico, de signos, de sinais,
tem como inerente a si, um sistema de significagdes. Esse sistema de significagdes
pode ser uma lingua, um sistema de pensamento ou de consciéncia, uma ideologia.
Podendo ainda, ser um conjunto de obras de arte e de um pensamento

particularmente significativo. Deve-se considerar que tudo isto existe ndo sé como



27

sistemas, instituicbes e obras, mas, sobretudo, como praticas ativas e como um
estado de espirito. Para Williams (2011, p. 206), portanto, “Os sentidos mais
negociaveis de cultura encontram-se nessas areas de maior destaque onde um
sistema de significagdes fica mais nitido”. Sendo assim, ele propde que se utilize de
uma operacgao tedrica e metodoldgica que concentre a atencédo sobre essa “area da
pratica humana” que tem qualidades especificas e sdo manifestas. Esse recurso
contribui também para discutir as relagdes entre os sistemas de significagdes
manifestos e outros sistemas, sobretudo, o social. Priorizou-se na apresentacido de
Williams por fazer uma breve apresentacdo de sua contribuicdo para a definigdo da
cultura como sistema de significagdes. Todavia, como verificar-se-a na tese, este é
também um autor nodal para a reflexdo tedrica e metodoldgica que se realizou sobre
a documentacgao. Ele oferece aportes fundamentais para a compreensao tedrica do
objeto de pesquisa estudado.

De posse da definicdo de cultura anteriormente definida no primeiro capitulo,
de que a cultura deve ser compreendida como um sistema de significagdes, Williams

(2011, p. 207) encaminha a seguinte orientagéo:

Porém, por mais dificuldades que isso oferega, deve continuar a existir um
controle tedrico sobre todo tipo de énfase em que esses sistemas de
significagdes manifestos — que muitas vezes sdo especializados e, pois,
praticados muito diretamente, com seus préprios sistemas de sinais e
sistemas de signos locais — sejam necessariamente, quaisquer que sejam
as variagbes de direitura e de distancia, elementos daquele sistema de
significagdes mais amplo que é a condicdo de qualquer sistema social e
com o qual, na pratica, eles de maneira precisa compartiham o seu
material.

Fica patente assim que um sistema de significagbes manifesto é praticado
em relagdo com seus proprios sistemas de sinais e de signos e que sao elementos
de um sistema de significagbes mais amplo, que é o sistema social com o qual
compartilham seu material significativo. Sendo assim, definir a cultura como um
sistema de significagbes realizado possibilita estudar o que Williams denomina de
instituicoes, praticas e obras manifestamente significativas nas suas relagdes com
outras instituicoes, praticas e obras. Ao mesmo tempo em que uma determinada
pratica significativa esta presente nas demais praticas, e com elas se relaciona.

Estas também, por sua vez, estdo presentes nas praticas significativas manifestas.
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2.2 A ABORDAGEM SOBRE CULTURA ESCOLAR

Dominique Julia afirma que a cultura escolar mantem relacbes com seu
tempo e com as culturas que |lhe sao contemporaneas, segundo ele, a cultura

escolar pode ser definida como (2001, p. 10-11):

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao
desses conhecimentos e a incorporagédo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializagao).
Normas e praticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas
ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagodgicos encarregados de
facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e os demais
professores [...] Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender
também, quando isso € possivel, as culturas infantis (no sentido
antropolégico do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e o
afastamento que apresentam em relagao as culturas familiares.

A cultura escolar é assim um conjunto de normas e praticas que evolvem os
agentes que compde o ambiente escolar: professores e alunos. Para Julia as
disciplinas escolares guardam relagao direta com a cultura escolar, ao estuda-las
nao se deve entendé-las como uma vulgarizagdo ou adaptagcéo das ciéncias de
referéncia; elas sdo um produto especifico da escola (ou instituicdo), resultado do
carater criativo do sistema escolar. Em consonancia com Chervel, Julia (p. 33-34)
afirma que as disciplinas escolares sao inseparaveis das finalidades escolares,
guardam com esta estreita relacdo. Essa nogado de que as disciplinas escolares sao
assim, participantes da cultura escolar, como constituintes e como constituidas,
orientou metodologicamente todo o processo de pesquisa e de redagao da tese.

Segundo Vihao Frago (2001, p. 27-32), As reformas educacionais fracassam
por ignorarem a existéncia da cultura escolar. Sdo aspectos fundamentais (FRAGO,
2001, p. 30) desta cultura: 1) a graduagao e classificagao dos alunos; 2) a divisdo do
conhecimento em disciplinas independentes com sua hierarquia; 3) a ideia da classe
como um espago-tempo gerido por um professor; 4) uma distribui¢ao e utilizagdo do
espaco e do tempo e; 5) critérios de avaliagdo e promogao dos alunos. Também sao
caracteristicas da cultura escolar os modos tanto disciplinares quanto instrutivos de
relacionamento e comunicagao didatica na sala de aula, e entre o professor e o
aluno, entre aluno e aluno. Os modos de organizagdo formais: administracao,

reclusdo, secretaria. Os de organizagdo informais: tratamento, cumprimentos,
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atitudes, grupos, preconceitos, formas de comunicagdo, etc. Nao se deve
desconsiderar como constitutivo dela ainda, o funcionamento da instituicdo de
ensino e as relagdes entre os atores - professores, alunos, familias. Como também,
os discursos, as palavras, as expressdes, as frases, as formas de falar e de
comunicar, as performances mentais e os rituais que dao sentido e coesao ao todo
da instituicao.

A cultura escolar pode ser compreendida ainda (VINAO FRAGO, 2008, p. 29),
como um conjunto de teorias, ideias, principios, normas, pautas, rituais, inércias,
habitos e praticas — formas de fazer e pensar, mentalidades e comportamentos —
que se sedimentaram ao longo do tempo em formas de tradi¢gdes, regularidades e
regras de jogo ndo postas em causa e que sao compartilhadas pelos atores que
fazem parte das instituicdes de ensino. Tradigbes, regularidades e regras de jogo
que se transmitem de geracao em geragao. Tradi¢des, regularidades e regras de
jogo que proporcionam estratégias para a integragao nas instituigdes, para interagir
e realizar, sobretudo em sala de aula, as tarefas do cotidiano que se espera de cada
um, bem como para atender as exigéncias e restricbes que tais tarefas envolvidas
implicam. A cultura escolar se caracteriza pelas continuidades e persisténcias ao
longo do tempo. Por sua institucionalizag&o e relativa autonomia, o que lhe permite
gerar produtos especificos, como por exemplo, as disciplinas escolares. Esses
produtos a configuram como uma cultura independente. A cultura escolar seria em
sintese, algo que permanece e dura. Algo que as sucessivas reformas néao
conseguem mais do que arranhar a superficie, € o que sobrevive a elas, ela se
constitui num sedimento formado ao longo do tempo. Um sedimento configurado,
isto sim, por camadas mais intercaladas e sobrepostas que, a maneira arqueoldgica,
podendo desenterrar e separar.

Nesse contexto de definicdo da cultura escolar, € importante destacar a
definicdo do autor de reforma e de inovacdo (VINAO FRAGO, 2001, p. 26). As
reformas podem ser definidas como uma alteracdo fundamental na politica educativa
nacional que afetam a administragdo do sistema educativo escolar na sua estrutura,
no seu funcionamento e no seu curriculo, no que diz respeito aos conteudos,
metodologia, e avaliagdo. Quando afeta também os professores na sua formacéo,
selecdo e avaliacdo. Quando afeta o sistema educativo na avaliagdo de seu
desempenho. Como nota-se Vifiao Frago entende reforma como uma estratégia

promovida pelas autoridades politicas. Ja as iniciativas de mudangas que s&o
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iniciadas a partir de baixo e que ndo sdo assumidas, pelo menos por algum tempo,

pelo poder politico, sdo denominadas pelo autor como inovagoes.

2.3 A ABORDAGEM TEORICA SOBRE A HISTORIA DAS DISCIPLINAS
ESCOLARES

André Chervel foi um dos pioneiros a desenvolver um campo de pesquisa

conhecido como Histéria das Disciplinas Escolares, diz ele que (p. 37-38, 1990):

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagdo, em
proporgdes variaveis, conforme o caso, de varios constituintes: um ensino
de exposicdo, os exercicios, as praticas de incitacdo e de motivagdo e um
aparelho docimolégico, os quais, em cada estado da disciplina, funcionam
evidentemente em estreita colaboragdo, do mesmo modo que cada um
deles esta, a sua maneira, em ligagéo direta com as finalidades.

O que se percebe por esta definicdo € que a disciplina € vivida como
exposicao e proposta de exercicios pelo professor, como realizagao de exercicio e
motivacdes experimentadas pelo aluno e como processo de avaliagao (aparelho
decimoldgico) no qual participam o professor e o aluno. A perspectiva adotada pelo
autor € a de que uma disciplina é constituida para desenvolver um tipo de cultura na
sociedade (1990, p. 51):

A cultura da sociedade pesa completamente sobre as disciplinas ensinadas,
a partir das primeiras aprendizagens. E, de resto com igual peso, toda
disciplina deve, por assim dizer, rever sua copia ao cabo de trinta ou
cinquenta anos de exercicio. A didatica nova, que assume entdo a
substituicdo, cessa de ser confrontada com as rudezas do engajamento
pioneiro dos comegos.

Isto quer dizer que uma disciplina deve permanecer por pelo menos trinta
anos até que as geragdes vindouras adquiram os conhecimentos que ela contém.
Uma disciplina é assim, nas palavras do autor, o ensino de uma cultura. Ela realiza
um processo de aculturagcdo, por isto, ele defende que se deve estudar uma
disciplina no longo prazo buscando compreender as relagdes que ela mantem com a
cultura social e com a cultura escolar das quais faz parte.

Para Vifiao Frago (2008, p. 205-206) as disciplinas escolares sdo campos de
poder social e académico a ser disputados pelos agentes envolvidos que, de acordo
com os interesses, desenvolvem acdes e estratégias. Por meio das disciplinas

escolares se desenvolvem hierarquias, situagcbes de dominio e hegemonia, de
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dependéncia e sujeicdo. Elas sdo apropriadas por grupos de professores em fungéo
de sua formacao, titulacdo e curriculo. Elas se constituem em fonte de exclusao na
medida em que é fechada a amadores ou a professores de outras disciplinas. Elas
sdao um instrumento de reconhecimento de saberes profissionais, sendo uma arma
para que os detentores de titulagcdo se apropriem de tarefas profissionais concretas
e exclua outros. Isto ocorre especialmente no mundo universitario.

As disciplinas se configuram em subculturas com variedades de tradigbes
como, por exemplo: a iniciacdo ao professor novato sobre as hierarquias que
existem entre elas, o papel do professor, e sua orientagao pedagogica. Por tudo isto
elas sdao um elemento fundamental na formacdo do professor, no exercicio da
docéncia, na insercao dele na sua comunidade disciplinar, bem como, na sua forma
de olhar o sistema educativo, o ensino, 0 mundo académico e o escolar.

Para Vihao Frago a disciplina escolar guarda estreita relagcdo com o

processo de profissionalizagao (2008, p. 205):

A disciplina é o elemento chave da profissionalizagdo do docente, o que
define o contelido e o espago académico de sua profissionalizagao. Dai que
as matérias ou areas curriculares sejam o0 nexo e 0 nervo que une a
profissionalizagdo do docente, a cultura escolar académica e os sistemas
educativos nos quais as disciplinas, com seus cddigos correspondentes, se
hierarquizam e formam ninhos.

O professor nao é professor em geral e sim professor de uma disciplina. Por
isto, o estudo das disciplinas escolares deve ser feito em conjunto com o estudo do
processo de profissionalizacdo do docente, pois, a disciplina define o conteudo e o
espaco académico de sua formacao profissional, ela é seu elemento chave. Os
estudos sobre a profissdo devem se concentrar na histéria da formagdo do
professor, sua titulacdo, selecdo, matérias que lecionam, os temas de trabalho e
investigacdo, o controle que estes tém sobre a sua atuagdo na formagéo e selegao
de futuros professores de seu campo disciplinar e de outros. Saber o que e como
ensinar, 0 que e como investigar, com quem e como se relacionar profissionalmente
e relacionar-se com profissionais de outro campo disciplinar. Deve-se considerar
assim, que os professores veem o mundo, em especial o da educacgao, através de

seu campo disciplinar.
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2.4 POR UMA ABORDAGEM ADMINISTRATIVA E ECONOMICA DO PROCESSO
DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Segundo Maximiano (2011, p. 03-04) uma organizagdo € um sistema de
trabalho que transforma recursos em produtos e servicos. Uma faculdade, uma
universidade, uma prefeitura, uma padaria, um aeroporto, um shopping center ou um
centro académico s&o organizagdes; vivemos dentro de organizagbes, elas se
multiplicam ao nosso redor. Servigcos de saude, agua, energia, segurancga publica,
controle de polui¢cdo, e educagdo em todos os niveis dependem de organizagdes
para serem ofertados. As organiza¢des fornecem meios de subsisténcia na medida
em que pagam salarios, abonos, participagdo em lucro, remunera pessoas por seu
trabalho ou investimento. Uma rede de pessoas, funcionarios, acionistas,
fornecedores e a comunidade em geral dependem do desempenho das
organizagdes. Por isto, para cumprir bem o seu papel e atender as expectativas de
seus clientes e usuarios as organizagdes precisam ser bem administradas. Pela boa
administragcdo as organizagdes se tornam capazes de usar oS recursos de que

dispbe para atingir seus objetivos. Sendo assim, Maximiano define que (2011, p. 8):

Os objetivos e recursos sao conceitos centrais na definigdo de organizagao
e também de administracdo. A administragdo € um processo dinamico, que
consiste em tomar decisbes sobre o uso de recursos, para realizar
objetivos. O processo de administrar compreende cinco processos
principais interligados: planejamento, organizagdo, lideranga (e outros
processos da gestao de pessoas), execugdo e controle.

Nesse sentido, o planejamento € uma ferramenta que diz respeito a relagao
da administragdo com o futuro, por meio dele, se executa e se coloca em pratica as
decisbdes que influenciardo o futuro. Pela organizagdo, ou seja, o ato de organizar,
se ordena o0s recursos, dispondo-os e classificando-os numa estrutura
organizacional. A lideranga é o processo de coordenar, dirigir, motivar, comunicar e
de fazer as pessoas participarem de trabalhos em cursos. A execucgao consiste na
aplicacdo de energia fisica ou intelectual para realizar as atividades de
planejamento. Pelo controle, uma organizagdo compara as atividades realizadas
com as planejadas, verificando o cumprimento dos objetivos. De posse desses
conceitos de organizagao e de administragao vai-se compreender a FAP como uma
organizagdo que precisa se estruturar dentro dos principios basicos de

administragao cientifica.
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Ludwig von Mises em “Agao Humana: um tratado de economia politica” faz
uma definicdo essencial, do que, em tese, ou seja, num padréo tedrico econémico &
o mercado (1990, p. 360):

O mercado ndo é um local, uma coisa, uma entidade coletiva. O mercado é
um processo, impulsionado pela interacdo das agbes dos varios individuos
que cooperam sob o regime da divisdo do trabalho. As forcas que
determinam a — sempre variavel — situacdo do mercado sao os julgamentos
de valor dos individuos e suas agOes baseadas nesses julgamentos de
valor. A situagdo do mercado num determinado momento € a estrutura de
precgos; isto &, o conjunto de relagbes de troca estabelecido pela interagédo
daqueles que estao desejosos de vender com aqueles que estdo desejosos
de comprar. Ndo ha nada, em relagdo ao mercado, que n&o seja humano,
que seja mistico. O processo de mercado resulta exclusivamente das agbes
humanas. Todo fendbmeno de mercado pode ser rastreado até as escolhas
especificas feitas pelos membros da sociedade de mercado.

O processo de mercado € tipico da economia de mercado ou do capitalismo,
um sistema que é baseado na divisdo do trabalho e na propriedade privada dos
meios de produgao. Nele, na medida em que, cada individuo procura satisfazer suas
proprias necessidades, acaba satisfazendo as necessidades de outros individuos.
Ao agir, todos servem seus concidadaos ao mesmo tempo, que sdo servidos por
eles. Na economia de mercado, cada um € um meio € um fim em si mesmo, pois, na
medida em que busca atender ao seu proprio interesse diminuindo ao maximo
possivel o desconforto de suas condi¢cdes de vida, um individuo € um fim dltimo em
si mesmo. Por outro lado, ja que para suprir 0os seus interesses precisa oferecer
algum servico ou produto em forma de trabalho, ele se torna um meio para que
outros individuos atinjam também aos seus proéprios fins.

Por esse motivo que o sistema capitalista ou a sociedade de mercado se
desenvolve qualitativamente melhor quando é guiado pelo mercado, pois, ele orienta
cada uma das atividades dos individuos para que encontrem a melhor maneira de
servir as necessidades de seus concidaddos. Na economia capitalista tipica, o
mercado nao funciona por compulsdo ou coerc¢ao, todos os homens sao livres,
ninguém tem de se submeter a um déspota, nele, o individuo estabelece uma
relacdo de cooperagao por vontade propria, orientando-se pelo mercado sobre a
melhor maneira de promover o seu proprio bem e das demais pessoas a quem
servem. No capitalismo o mercado comanda todas as relagdes de troca e coloca em
ordem todo o sistema social, dando-lhe sentido e significado. O papel fundamental

do Estado nesse tipo de sociedade € criar e preservar o ambiente no qual a
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economia de mercado pode funcionar em seguranca e também proteger a vida, a
saude, a liberdade e a propriedade de cada individuo contra a agresséao violenta ou
fraudulenta de malfeitores internos e de inimigos externos. O Estado deve utilizar
seu poder exclusivamente para evitar que pessoas empreendam acodes lesivas a
preservacao e ao funcionamento regular da economia de mercado. Essa definigao
tedrica e metodoldgica exposta acima contribui para a analise que se empreende na
tese em relacdo ao que se deve haver entre formacao profissional e mercado de
trabalho. Um curso de formacédo de professores que nao forma para a demanda
profissional existente no contexto real ndo cumpre seu papel.

Bernadete Gatti (2006) ao realizar um balango sobre as pesquisas em
educacdo no Brasil constata que os dialogos tedricos dos pesquisadores com 0s
autores precisam ser pautados pela duvida e discussao e nao pela reproducéo e
aceitacdo. Para tanto, o pesquisador deve desenvolver uma postura critica e
ampliadora sobre o referencial tedrico que utiliza. Em geral, os trabalhos consistem
em relato e reproducdo do que ja foi publicado. E muito comum encontrar as
mesmas citacdbes de autores conhecidos sem a devida revisdo bibliografica e
consequente reconstrucao ativa do referencial teérico e adocdo de uma perspectiva
pessoal de interpretacdo tedrica. Nado ha debates de ideias de autores e nem
confronto entre eles que levem a producao de “referentes tedricos” proprios. O
problema que a autora identifica € o de que ndo ha um trabalho cuidadoso, no qual o
confronto de dados qualitativos e quantitativos, com o referencial teérico escolhido,
de modo que contribua para produzir referenciais tedricos proprios. Em decorréncia
disto, os trabalhos, em geral, n&o contribuem com estudos que seja relevante para a
comunidade mais ampla.

Esse problema tdo bem identificado pela autora no balanco da produgao
académica sobre educacgao foi constatado também no decorrer da pesquisa, na
revisdo bibliografica realizada. Todavia, ha um aspecto ndo abordado pela autora e
que é recorrente na producdo académica sobre educagdo, em geral, troca-se a
reflexdo propriamente tedrica por um posicionamento meramente ideolégico, com
respostas prontas e simples frente aos problemas educacionais complexos.
Percebe-se um lugar comum nas discussdes sobre os problemas educacionais
resultado mais de uma postura doutrinaria e partidaria do que de uma reflexao

cientifica e consistentemente teodrica.
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Esta tese segue outro caminho. N&o € resultado da doutrinagéo
empreendida nas universidades brasileiras ha mais de 40 anos. Pelo contrario, &
uma resposta solitaria a este processo que tem impedido as universidades de
caminharem rumo as propostas concretas para melhorar a educacgao. Aqui, 0s
opostos dialogam axiologicamente em beneficio da constatagdo e solugcdo de
problemas. Por isso que de um lado, nos apropriamos de conceitos teoricos de
Michel de Certeau e, de outro de Ludwig von Mises. O primeiro é o mais classico
representante do antiliberalismo no mundo académico contemporaneo. O segundo o
préprio representante contemporaneo da reflexao tedrica liberal. Todavia, como se
podera constatar na leitura, este processo € realizado em beneficio de uma analise
propriamente tedrica, despartidarizada, desideologizada e n&o doutrinaria. O lugar
do qual se fala aqui € o das Ciéncias Humanas no seu sentido classico. A reflexao é
orientada fundamentalmente por preocupacdes cientificas, e € na cientificidade de
suas interpretacdes, que cada autor € chamado a contribuir.

Para tanto, para extrair de Certeau a definigdo de pratica significativa
inserida num sistema de significacbes, de estratégias e taticas; de Geertz, a de
cultura como um sistema de simbolos significantes; de Chartier, a de apropriagéao;
de William, a de cultura como sistema de significacbes e manifestos; de Dominique
Julia, a de cultura escolar como um conjunto de normas e praticas; de Vifiao Frago,
a de cultura escolar, de reformas, de inovacbes e de disciplinas escolares; de
Maximiano, a de organizacbes e a de administragcado; e de Mises, a de mercado;
sendo assim empreendeu-se a reflexdo epistemologica necessaria para a
formulacdo do quadro teorico. Todavia, sé a apresentagao desta reflexdo em si daria
uma tese e fugiria dos propodsitos da pesquisa. Sendo assim, focou-se mais no
resultado da reflexdo epistemoldgica, do que na apresentacédo do processo de
formulacao dela.

Foi essa reflexdo epistemoldgica que nos deu seguranga para, ouvindo as
exortacdes de Bernadete Gatti, sair da reproducdo pura e simples de conceitos e
produzir um referencial tedrico préprio, provisério é verdade, todavia, suficiente para
atender aos propositos da tese. Por essa reflexdo € que se retirou, por exemplo, o
conceito de tatica, dos limbos do esquerdismo e da doutrinagdo que comumente ele
se encontra, que o vincula apenas a uma analise historica e se defendeu a tatica

projetada, ou seja, a possibilidade de uma organizagédo ou de uma pessoa, agir de
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forma tatica. A cada, capitulo e a cada abordagem, vai-se demonstrar a
especificidade de utilizagdo dos conceitos tedricos ora selecionados.

De posse desses conceitos tedricos que foram fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa e a produgao da tese, passe-se para o processo de
analise histérica e pedagogica do objeto de pesquisa, no qual, se demonstrara, a
reflexdo tedrica e metodologica sempre presente. O tema da pesquisa € disciplinas
escolares e formacdo de professores, ja o objeto € as disciplinas escolares e a
formacéo de professores na FAP — Faculdade de Artes do Parana. O problema da
pesquisa € a auséncia de uma proposta para a constituicdo, planejamento,
execucao e avaliagao das disciplinas escolares na FAP. Em decorréncia dele, a tese
€ a de que a FAP precisa de diretrizes curriculares internas para a organizagéo e a

realizagao das disciplinas escolares.
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3 DISCIPLINAS ESCOLARES E FORMAGAO DE PROFESSORES NA FAP
(1994-2010)

Neste capitulo apresenta-se uma analise das propostas e determinagdes da
legislagdo para a constituicdo, planejamento, execucdo e avaliagdo dos projetos
pedagogicos de cursos de graduacao, licenciatura plena, para a formagédo de
professores. Focar-se-a nos pontos essenciais que demonstrem a natureza que
deve ter um curso de formacado de professores. O roteiro do capitulo € muito
simples, em primeiro lugar analisar-se-a a legislagdo que trata das graduagdes em
geral, depois a que normatiza a formagéo de professores; na sequéncia apresentar-
se-4 uma analise da documentacdo que trata dos cursos de formacgdo de
professores na FAP, e por fim, apresentar-se-a uma proposta de inspiragcao
pedagodgica, de acao de tipo tatica (Certeau, 2011) para a organizagao e realizagao
dos cursos de licenciaturas na FAP.

Como ja relatado na introducao, a tese que se enuncia neste trabalho é a de
que a FAP enquanto instituicdo de ensino superior, € mais especificamente uma
instituicdo formadora de professores, precisa, além de apresentar uma grade com a
relagado das disciplinas de seus cursos e um sistema de normatizagdo das mesmas,
e deve pronunciar-se objetivamente sobre a forma adotada para a organizagao de
suas disciplinas escolares, mais do que deixar “ao Deus dard” deve expor uma
forma de constituigdo, planejamento, execugéo e avaliagado das disciplinas escolares
que fazem parte dos curriculos de seus cursos; esta necessidade de organizacéo e
realizagdo das disciplinas escolares, que eu chamo aqui de uma pedagogia das
disciplinas escolares pode ser realizada de forma tatica (Certeau, 2011).

Essa tese é resultado do seguinte problema de pesquisa: no caso particular
analisado, que é o da FAP — Faculdade de Artes do Parana — ndo ha registros
histéricos e pedagdgicos sobre a adogao de uma forma de organizagao e execugao
das disciplinas escolares, sobretudo no que diz respeito a formagao de professores.
Esta auséncia em nivel institucional leva a conclusdo de que ao nao se pronunciar
sobre que professor formar, como formar, por que formar e para que formar, a
organizagdo abre a mao de sua insergdo consciente e proficua na sociedade
curitibana, metropolitana, paranaense e brasileira e de desenvolver uma pratica
cultural tatica (Certeau, 2011) que se consubstancie em um impacto histérico, social,

cultural e econdmico relevante nos meios profissionais com os quais se relaciona.
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Foram estudados alguns trabalhos sobre a FAP. Moreira (2007),
Vasconcellos (2007), Gomes (2008), Maganeiro (2008), Plinio da Silva (2008), Silva
(2008), Martins (2009) e Fernandes (2010). A bibliografia estudada versa sobre
diversos aspectos relacionados a FAP, discussdo sobre cursos de graduacgéo
especificos, um projeto de extensdo com autistas, grupos de danca e de musica,
entre outros. Uma abordagem mais aprofundada desta bibliografia fugiria e muito da
abordagem que se adota aqui, tendo em vista, que o tratamento dado ao objeto
nesta pesquisa ndo encontra abordagens semelhantes, seja em relacéo a FAP, seja
em relagdo as outras organizagdes educacionais. Além disto, como esta ndo é uma
pesquisa fundamentada em histéria das instituicdes, tomar a bibliografia como objeto
particular seria improdutivo. O que se faz na tese, como um todo, é uma abordagem
cultural localizada sobre a forma organizacional de realizagdo das disciplinas
escolares ao mesmo tempo em que se propde uma orientacdo para a constituicao,
planejamento, execugao das disciplinas escolares.

Da mesma forma, foi realizada uma pesquisa ampla sobre a histéria das
disciplinas escolares. Dos autores estudados destacaram-se, Pessanha (2004),
Junior (2005), Gatti (2009), Cassab (2010), Young (2011) e Gasparello (2013). Esta
bibliografia se caracteriza pelo estudo de disciplinas em particular e a abordagem
acontece de acordo com os tedricos tradicionais da historia das disciplinas escolares
e da historia cultural.

Quando se afirma que a bibliografia tratada caminha numa diregcéo diversa
da que se optou a seguir aqui, 0 que se quer dizer € que, o estudo que foi
empreendido tem uma finalidade. Ela acontece ao estilo de Nicole Loraux (1992)
que defende o ir ao passado com questdes do presente para voltar ao presente com
o lastro do que ficou no passado. Sendo assim, como se demonstrara, a abordagem

tedrica adotada, desenvolveu métodos que permitem este exercicio de tese.

3.1 PLURALIDADE, “ENCARNACOES” E SIGNIFICACOES CULTURAIS E
HISTORICAS PARA UMA ANALISE DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Segundo Certeau (2010, p. 242) “cada cultura prolifera em suas margens.
Produzem-se irrupgdes, que designamos como ‘criagbes’ relativamente a
estagnacdes. Bolhas saltando na superficie da sociedade”. A cultura é feita de

gestos, de atos, por meio deles um grupo, uma coletividade inventa e reinventa
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cotidianamente a sua existéncia. Um concerto pop, uma representacao teatral, sair
com os amigos ou com a familia pode ser atos produtores de cultura a medida que
um grupo produz uma linguagem, um gesto, um ato ou um objeto que os constituem
como coletividade. Os objetos culturais como, por exemplo, uma obra literaria ou
artistica nao vale pela sua suposta coeréncia interna, pela sua perenidade e pela
sua relacdo com os sistemas aos quais pertencem. Eles valem porque se constituem
numa metafora, num ato de comunicacdo e pelos movimentos, organizagdes e
continuidades que representam. Eles nos informam (2010, p. 244) “a inumeravel
variante que germina, tal como um mofo, nos intersticios das ordens micro e
macrofisicas”, ou seja, sobre o que ha de mais fragil e fundamental na acédo humana
que é a proliferacdo de uma criatividade, uma inventividade nas margens dos textos.
Isto € o que se pode definir como sendo a propria cultura.

Por isso que o autor se opde a visao elitista que concebe a cultura
exclusivamente na sua forma literaria ou artistica e que valoriza instrumentos como
uma maquina de escrever e o papel como demarcadores de surgimento da arte, o

autor afirma que (2010, p. 245):

[...] essa morada, o traje, a bricolagem, a cozinha, as mil atividades urbanas
ou rurais, entre familiares ou amigos, as formas multiplas do trabalho
profissional constituem também campos onde a criagao surge por toda a
parte. O cotidiano esta semeado de maravilhas, espuma tao fascinante, nos
ritmos prolongados da lingua e da histéria, quanto a dos escritores ou dos
artistas. Sem nome préprio, todas as espécies de linguagens dao origem a
essas festas efémeras que surgem, desaparecem e retomam.

Para Certeau ha uma pluralidade de culturas sendo produzidas no cotidiano,
nascendo e morrendo, permanecendo ou se metamorfoseando. As culturas surgem
como técnicas de expressdes do vocabulario, nos atos de dizer e de gesticular, nos
usos das ferramentas, dos utensilios e das vestimentas, no exercicio das profissoes,
nas técnicas de bricolagem, no teatro e na literatura. E deste ponto de vista que se
torna mais importante saber o que os homens fazem nas praticas cotidianas, nas
relagdes humanas e nos processos de transformacdes das estruturas da vida social.
E importante saber, por exemplo, como os sujeitos utilizam os meios de
comunicacao e as informacgdes deles recebidas. Para Certeau (2010, p. 250-251) “as
acgdes culturais constituem movimentos. Elas inserem criagdes nas coeréncias legais
e contratuais. Inscrevem trajetérias, ndo indeterminadas, mas inesperadas, que

alteram, corroem e mudam pouco a pouco os equilibrios das constelacdes sociais”.
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Por isto, o autor propde que se rompa com uma perspectiva tedrica e metodologica
que centra sua analise nas representagdes, nos produtos culturais e no que se
chama de expressdo culta. E para as agbes culturais que se devem voltar suas
atengdes os que querem tanto compreender quanto participar da pluralidade da
cultura.

Roger Chartier retoma o pensamento de Lucien Febvre na critica que ele faz
aos filosofos. Segundo Febvre, eles falhavam por que tentavam entender sistemas
de pensamento do passado sem a preocupacido de compreender a relagdo que eles
guardavam com outros sistemas de sua época. Estes fildsofos sdo verdadeiras
inteligéncias desencarnadas que viveram a sua prépria vida fora do tempo e langam
anéis simultaneamente irreais e fechados de suposta compreensao da sociedade.
Para Chartier, a histéria cultural de sua época vivia o mesmo problema, pois ela
(1987, p. 34):

...isola as ideias ou os sistemas de pensamento das condicbes que
permitiram a sua produgao, porque 0s separa radicalmente das formas de
vida social, essa histéria desencarnada institui um universo de abstracdes
onde o pensamento surge como nao tendo limites, j& que sem quaisquer
dependéncias.

A proposta de uma analise tedrica que traga ao conhecimento uma histéria
encarnada feita por inteligéncias encarnadas, ou seja, a utilizagdo de um método
que compreenda que a historia é feita por inteligéncias vivas que guardam relagéo
com o seu tempo € a esséncia da proposta da histéria cultural. Chartier esta
preocupado com as encarnagdes historicas, com o ir e vir, o estatico, as mudangas,
as permanéncias, as continuidades e as descontinuidades que movimentam a vida
dos sujeitos e grupos. Na esséncia de sua critica de que o isolamento das ideias e
dos sistemas de pensamento das formas de vida social que os gerou produz
abstracdes na qual o pensamento ndao tem limites e dependéncias, esta € a mais
fundamental licdo da histdrica cultural proposta por Chartier: os limites de uma teoria
estdo nas condi¢cdes reais dos sujeitos, contextos e “textos” nos quais se insere.
Assim, o pesquisador deve evitar ser uma inteligéncia desencarnada que
consequentemente gera uma analise histéria desencarnada.

Para Williams (2011), no conjunto das atividades sociais, relagdes sociais e
instituicdes sociais existem algumas que se destacam, se manifestam e se realizam

porque tém elementos que as tornam significativas para os sujeitos, diz o autor
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(2011, p. 208) “a organizac&o social da cultura, como um sistema de significacbes
realizado, esta embutido em uma série completa de atividades, relagcdes e
instituicdes, das quais apenas algumas sdo manifestamente ‘culturais’.” Existe um
conjunto de praticas, instituicbes e obras culturais que se relacionam entre si; porém,
somente algumas operam como um “sistema de significacbes realizado”. Para o
autor esta definicdo de cultura se torna mais eficiente do que definir a cultura como
sendo simplesmente um modo de vida global. Ela ajuda a superar termos relacionais
genéricos como natureza e cultura. Seu uso tedrico € mais apropriado em
sociedades altamente desenvolvidas e complexas como as sociedades modernas,
em especial a capitalista. Para ele, nestas sociedades, os niveis de transformagao
social sdo tdo diversificados que a polarizacdo natureza e cultura, se tornam
insuficiente para as abordagens culturais. Portanto, s&o nos processos complexos
de transformacgbées que os sistemas de significagdes se desenvolvem. Alguns
exemplos desses sistemas sdo o meio circulante monetario (moeda), as moradias,
as artes conscientes e especificadas como a literatura e a musica. Continua Williams

(2011, p. 212);

Assim, a organizacédo social da cultura € uma gama extensa e complexa de
muitos tipos de organiza¢ao, do mais direto ao mais indireto. Se aplicarmos
isso historicamente, temos a possibilidade de desenvolver métodos
sociolégicos nas areas distintas, mas conexas de instituicdes culturais,
formagdes culturais, meios de produgdo cultural, artes culturalmente
desenvolvidas e formas culturais e artisticas, dentro de nossas definicbes
gerais de producgédo e reproducdo culturais como sistemas de significagdes
realizados e correlatos.

Dentro da complexidade das multiplas formas de organizacédo da cultura, o
que o autor propde € que se utilize de recursos tedricos e metodologicos que tomem
como objeto particular de estudo instituicbes, formacdes, meios de producgao
cultural, formas culturais e artisticas além das artes culturalmente desenvolvidas.
Tendo em vista que estas areas especificas da producao e reproducéo culturais se
organizam como sistemas de significagdes realizados e correlatos elas possibilitam
uma melhor compreensao das formas especificas em que se desenvolve a cultura.
O exposto acima contribui para a compreensao da FAP enquanto instituicao cultural,
como local de producgao e reproducado de cultura inserida em um ou mais sistemas

de significados como se vera adiante.
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3.2 “ABSTRACOES”, PERMANENCIAS E AUSENCIAS NAS NOCOES DE
DISCIPLINAS ESCOLARES

A pesquisa foi realizada em varias diregdes, 0 que se consubstanciou em
multiplas trajetérias intelectuais de construgdo do objeto. Para se chegar a
configuragdo que se apresenta nesta tese, varias foram as fontes estudadas. Os
cadernos de pontos e diarios de classe que apresentavam o registro diario da
presenca de todos os professores e do conteudo trabalhado do ano de 1970 ao de
1980 (PEREIRA, 2012a). Tais cadernos foram importantes para tomar conhecimento
das disciplinas ofertadas nos antigos cursos de licenciatura em musica e em artes
plasticas. Os diarios de classe com descricdo dos conteudos da disciplina de
Administracdo Escolar entre os anos de 1970 a 1972 (PEREIRA, 2012b). Os diarios
de classe da Disciplina de Estrutura e Funcionamento do Ensino de Primeiro Grau
(PEREIRA, 2013a) e da de Segundo Grau (PEREIRA, 2013a) que foram as
sucessoras da Administracdo Escolar. Planos de Ensino da disciplina Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus (2014a), que foi uma unificacdo das
disciplinas anteriores. O levantamento de fontes sobre as disciplinas escolares
Administracdo Escolar e Estrutura e Funcionamento de Ensino foi realizado num
momento em que, fundamentado em Vifiao Frago (2007), se visualizava a realizagcao
de uma arqueologia destas disciplinas escolares.

Outras fontes de diversas naturezas (PEREIRA, 2014b) tais como, atas de
reunides departamentais, memorandos, arquivos da vida académica de alunos,
regimentos anteriores aos estudados aqui, documentos normatizadores, entre
outros, foram consultados e influenciaram na decisao de elaborar a tese nos moldes
em que ela se apresenta aqui. Foi na analise de uma gama consideravel de fontes
que se chegou ao problema e ao objeto de pesquisa. O estudo demonstrou a
necessidade de se reservar um momento anterior a definicdo de curriculo, um
momento organizacional e ndo isolado, para se definir a forma que se quer que cada
uma das disciplinas escolares de todos os curriculos, deve ter resguardados, € claro,
sua diversidade.

Os documentos que sao objetos de abordagem a seguir foram escolhidos
por demonstrarem de forma sintética o problema que se pretende superar, qual seja,
a da auséncia de diretrizes internas para a organizagao e realizagao das disciplinas

escolares. Também sao pertinentes por serem representativos de um momento
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histérico que se quer resgatar, o de transicdo da antiga para a atual legislagéo
educacional. O periodo historico se delimita entre os anos de 1994, pela vigéncia do
ultimo regimento correspondente a antiga legislacédo e de 2009, quando entrou em
vigor o ultimo regimento correspondente a legislagédo atual. A delimitagdo do periodo
obedece ao critério da histéria cultural (CHARTIER, 1987, p. 65-66 ;76-77) segundo
o qual, para além de delimitar o estudo de objetivos a partir de periodos estaticos e
supostamente universais, deve-se atentar para as objetivagdes, ou seja, 0s usos que
os sujeitos fazem dos objetos. Volte-se agora para as nog¢des de disciplinas
escolares na documentagao analisada da FAP.O primeiro grupo de fontes que se
apresenta aqui sdo as resolugdes que tratavam de disciplinas escolares e que
estiveram em vigéncia no periodo estudado. No seu conjunto, elas demonstram a
predominancia de uma concepg¢ao normatizante de disciplinas escolares. Analisou-
se desde resolugdes com finalidades mais simples, como a que estabelece normas
especificas para as disciplinas optativas (2004 e 2008a) e a que normatiza as
atividades académicas complementares (2007a), até as resolugbes que, por sua
especificidade, tiveram a caracteristica de mobilizar os agentes escolares para
aplicagao de normas e cumprimento de regras. Essas resolugdes foram produtoras
de uma cultura escolar fapiana no sentido como Julia (2001, p. 10-11) a define.
Segue uma abordagem sobre elas.

A Resolugéo n° 003/05 — CD/FAP (FACULDADE DE ARTES DO PARANA,
2005) que normatiza a atividade de monitoria na instituicao estabelece-se que uma
disciplina escolar pode ser realizada como atividade de monitoria. Os agentes
envolvidos no processo sdo o aluno e o professor da disciplina. O monitor tem o
papel de auxiliar outros alunos na aprendizagem de uma disciplina, de planejar
atividades de monitoria, efetuar o controle de atendimento, auxiliar os professores
em atividades teoricas e praticas, além de elaborar o relatério final das atividades.
Cabe ao professor planejar e programar atividades de monitoria em conjunto com o
monitor, orientando-0 metodologicamente na execugdo das atividades e no seu
processo de formacéo.

Resolugdo N° 07/2006-CD/FAP (FACULDADE DE ARTES DO PARANA,
2006) define que o aluno pode requerer o abreviamento de estudo por meio do
extraordinario aproveitamento de estudos de no maximo trés disciplinas por série ou
periodo se comprovar conhecimento equivalente. Os agentes envolvidos no

processo sao: o aluno interessado, a banca examinadora especial, o coordenador do



44

curso e o chefe de departamento. Embora ndo esteja explicito textualmente na
Resolugao, pode-se inferir que ela se aplica aos profissionais das artes que podem
comprovar conhecimentos adquiridos equivalentes aos conteudos ministrados numa
determinada disciplina. A disciplina aparece também como sendo de regime especial
por meio de trabalho de conclusao de curso (2007b). Os agentes mobilizados para o
desenvolvimento do processo sdo o coordenador geral do estagio, o professor da
disciplina, o professor orientador do TCC, o aluno orientando e os professores que
compdem a banca de exame do trabalho apresentado.

A Resolugdo N° 024/2008-CD/FAP (FACULDADE DE ARTES DO PARANA,
2008b) disciplina o direito ao tratamento especial por lesbes. Com base nesta
Resolugdo o aluno do curso de danga pode requerer o desenvolvimento de
atividades domiciliares no caso de comprovar lesdo que o impossibilite de realizar as
atividades praticas de disciplinas especificas. A concessao desse direito mobiliza os
seguintes agentes: o aluno requerente, o coordenador do curso que € encarregado
de analisar a pertinéncia do pedido, o colegiado de curso de graduagao que devera
pronunciar-se sobre o deferimento ou indeferimento do pedido e o professor
ministrante da disciplina em questdo a quem compete aplicar tanto os conteudos
como as avaliagdes.

O segundo grupo de fontes que se destaca na pesquisa sS40 0S processos
de reconhecimento e seus respectivos projetos pedagogicos dos cursos de
licenciaturas na FAP. Foram analisados varios processos com foco nas informagdes
contidas que séo intituladas como projeto pedagdgico de curso, nos aspectos gerais
dos projetos pedagogicos de curso em si e nas observagdes sobre o tramite do
processo.

Os processos de renovacao de reconhecimento de curso e respectivos
projetos pedagdgicos neles contidos (FACULDADE DE ARTES DO PARANA,
2009b, 2010 e 2011) apresentam a seguinte estrutura: a proposta de
reconhecimento ou de renovagao de reconhecimento de um curso de graduagéo em
geral, e de um curso de licenciatura, em especial é apresentada ao Conselho
Estadual de Educacao pela FAP, intitulado como Projeto Pedagogico do Curso.
Geralmente ele apresenta algumas informagdes genéricas sobre a identificagdo do
curso, o perfil do profissional que se formara, as competéncias a serem
desenvolvidas, o quadro de ementa das disciplinas obrigatérias e o quadro de

ementa das disciplinas optativas. Ha ainda as formas de organizacédo dos estagios,
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das atividades académicas complementares e uma cépia do sistema de avaliacao
com formula de calculo das médias conforme a estabelecida no regimento.

Por outro lado se encontram nos projetos dos cursos de Licenciatura
(FACULDADE DE ARTES DO PARANA, 2009c e 2012a) pelo menos algumas
informacdes minimas sobre a insercao institucional do Curso na FAP, trechos da
legislagao sobre o curso, trechos da legislacdo sobre a profisséo, a justificativa de
criacdo do curso, a concepgao, as finalidades, os objetivos e o histérico do curso. E
comum ainda se apresentar algumas informagdes minimas sobre o corpo docente, 0
espaco administrativo da FAP e o espaco académico (convivéncia em comum,
laboratérios de multimeios, setor de audiovisuais). E habitual a todos os processos,
inclusive os de Bacharelado, apresentar algumas informagbes sobre os
componentes curriculares basicos que define as areas ou nucleos de composicao
das disciplinas. E frequente também haver uma tabela que se intitula de
ordenamento curricular com descricao das disciplinas. Nesta tabela constam-se
informacdes como série, nome da disciplina, carga horaria semanal, anual, tedrica,
pratica e total do curso. Encontra-se ainda, a relagcdo do corpo docente com sua
titulacdo e lotagcdo, neste particular, em alguns projetos s&o informadas as
disciplinas sob sua responsabilidade.

Sobre o tramite do processo (FACULDADE DE ARTES DO PARANA,
2009d, 2012b e 2012c) geralmente ha o oficio da Direcdo Geral da FAP
encaminhando o processo de adequagao, reconhecimento ou renovacao do Projeto
Pedagogico do Curso. Tem a portaria da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior do Parana designando a comisséao verificadora. Had uma ficha com dados
sobre o perito e a ficha de informacado de despachos. Tem ainda o relatério da
comissao verificadora, o relatério com o parecer de pericia e o oficio de
encaminhamento do processo da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia Ensino Superior
(SETI) para o Conselho Estadual da Educacado (CEE). A ficha de designagdo do
relator do processo no CEE, o relatério com parecer favoravel a renovagao de
reconhecimento do curso, a Resolucdo da Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior homologando renovacao de reconhecimento de curso
e o oficio desta Secretaria encaminhando processo ao governador sdo também itens
constantes do processo. Fora isto, ha o decreto governamental autorizando a
renovagao de reconhecimento do curso. Observou-se no estudo destes projetos que

a tramitacdo de um processo de renovagao de reconhecimento de curso se inicia no
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interior da Faculdade, passa pela Secretaria de Ciéncia Tecnologia e Ensino
Superior do Parana, pelo Conselho Estadual de Educacgado, pelo Gabinete do
Governo do Estado e volta para a FAP.

No entanto, ndo ha registro (FACULDADE DE ARTES DO PARANA, 2009e
2009f e 2012d) de nenhum processo de renovagao do reconhecimento sobre seu
tramite interno na FAP como a discussdao nos colegiados competentes tais como:
Colegiado de Curso, Departamento de area, Conselho Superior e a Congregagao.
Na auséncia destas informacdes é que se identificou o problema que é objeto de
andlise nesta tese. Os processos de reconhecimento e de renovagdo de
reconhecimento de curso sao visivelmente burocraticos e nao sinalizam para uma
opgao pedagogica clara para a constituicdo, o planejamento, a execugdo e a
avaliacdo do curso ofertado. Eles demonstram a auséncia de uma viséo
organizacional acerca do que o curso pode ser para a comunidade, bem como a
visdo pedagdgica dos colegiados competentes e de seus professores sobre o curso.
Nao ha uma reflexdao sobre significado histérico, pedagdgico, cultural e econémico
do curso. Sobre o papel organizacional que deve ter cada uma das disciplinas dos
cursos de licenciatura para a formacgao de professores de Artes. A FAP nao explicita
0 processo de discussdo e organizagdo que empreendeu para propor e ofertar
cursos sintonizados com as demandas sociais, com o mercado de trabalho e com os
desafios do exercicio da profissdo. Nao ha registro inclusive de que houve uma
reflexdo institucional sobre a legislagao ainda que fosse para critica-la e refuta-la.
N&do ha uma manifestacdo institucional sobre o impacto histérico, social, cultural e
econdmico que se pretende que haja nos cursos de formagdo de professores da
FAP, de modo que sejam significativos para a sociedade curitibana, metropolitana,
paranaense e brasileira. Num confronto de dados na analise da documentagao nao
€ possivel afirmar com seguranga se ha divergéncias ou convergéncias.

O terceiro grupo de fontes que se destaca na pesquisa sdo os regimentos
analisados (FACULDADE DE ARTES DO PARANA, 1994, 2001, 2005 e 2009).
Entre eles, os de 1994, 2001 e 2005 guardam estreita semelhanga, ndo s6 quanto
aos seus pronunciamentos sobre as disciplinas, como aos temas de que tratam em
geral. Segue uma sintese da definicao de disciplina que se encontrou neles. Para os
regimentos, o departamento se constitui por um conjunto de disciplinas afins e os
professores sd0 membros deles em razdo das disciplinas que ministram. E

competéncia do departamento, aprovar os programas e planos de ensino de suas
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disciplinas e reexaminar anualmente os programas curriculares de cada uma,
zelando pela articulagao, atualizagado e harmonia entre elas. Neles, se define como
atribuicdo do coordenador de area pronunciar-se sobre as disciplinas. Cabendo a ele
propor aos departamentos alteragdbes nos programas das disciplinas para
compatibiliza-las com as necessidades do curso.

Na definicdo da estrutura do curso os regimentos determinam que as
matérias dos cursos de graduacéo se desdobrem em disciplinas. Elas s&o definidas
nos curriculos minimos conforme legislagdo especifica ou como matérias
complementares definidas pelo Conselho Federal de Educacao ou pela FAP. Os
regimentos estabelecem ainda que as disciplinas de matérias complementares e
minimas integram o curriculo pleno de cada curso. O aproveitamento de cada
disciplina pelo aluno sera objeto de controle por meio de notas e frequéncias. Cabe
ao Departamento fixar a carga horaria anual das disciplinas, bem como, zelar para
qgue a carga horaria anual seja distribuida de forma equilibrada ao longo da semana.
O aluno pode solicitar dispensa de uma ou mais disciplinas desde que atenda aos
critérios minimos. O primeiro € que a disciplina cursada tenha carga horaria igual a
que se pede dispensa e 0 segundo € que o aluno solicitante tenha sido aprovado na
disciplina em que requere dispensa. A disciplina escolar aparece como instrumento
de controle na definicdo da avaliagdo e do rendimento escolar, dos trabalhos
escolares, no modelo de atribuicdo de notas, na forma de aprovagao e reprovagao,
na definicdo do limite minimo de frequéncia e no exame final. O Estagio
Supervisionado é definido como disciplina com regulamento proprio que visa
desenvolver processos didaticos e de pesquisa, atividades de pratica pre-
profissional em empresas ou escolas que possibilitam vivéncias de situacdes reais
de trabalho.

Optou-se por uma descricdo detalhada da forma como as disciplinas
escolares aparecem nos regimentos, para explicitar com clareza a semelhanca entre
0s regimentos, ainda que 11 anos os separassem e que a partir de 1997 tenha sido
iniciado o processo de reestruturagao da educacgdo no Brasil por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, da legislacédo que lhe é complementar e
pelo estabelecimento de novos parametros de politica de educacdo nacional.
Observou-se na analise que a concepcao de curriculo pleno, curriculo minimo e
matérias complementares continuam a existir ainda que a legislacao surgida da LDB

em diante tenha como principio basico, superar estas concepgoes.
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Volte-se para o regimento de 2009 ainda em vigor (FACULDADE DE ARTES
DO PARANA, 2009), pois, é pertinente verificar como ele se pronuncia sobre as
disciplinas escolares. Os aspectos de normatizacdo das disciplinas escolares
continuam presentes nas mesmas bases dos regimentos anteriores, todavia, ha uma
definigdo propria do que vem a ser disciplina (Art. 50): “Disciplina € o conjunto de
estudos e atividades de uma area do conhecimento, sistematizado numa ementa e
traduzido num plano de ensino a ser desenvolvido em determinado periodo letivo,
com carga horaria especifica”. O regimento define que a disciplina se insere na
estrutura curricular dos cursos e programas, ela € a base da estrutura curricular,
fundamento das exigéncias para a obtencao de titulo académico. Nesta perspectiva
sdo componentes essenciais da disciplina a ementa que € definida como concepgao
acerca de uma disciplina, sua orientacdo fundamental e o plano de ensino que
sistematiza os assuntos ensinados num periodo letivo com base no projeto
pedagogico do curso. A disciplina pode ser desenvolvida como aulas tedricas e
praticas, estagio supervisionado, pratica de ensino, elaboracdo de trabalho de
conclusao de curso. Subjacente a definigdo de disciplina ha a definigdo de atividade
(Art. 52): “[...] o conjunto de trabalhos, exercicios e tarefas de ensino-aprendizagem,
producdo, aprofundamento ou aplicacdo tedrica e pratica de conhecimento, a ser
desenvolvida por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo”. A disciplina é
entendida também como o conjunto de atividades desenvolvidas na instituicao.

Percebe-se assim uma ténue tentativa de superar no nivel conceitual o
aspecto predominante de normatizagdo e de burocratizacdo que as disciplinas
tinham. Percebe-se também um deslocamento da gest&o disciplinar escolar para o
colegiado de curso, o que nao havia antes. Os regimentos, os projetos pedagogicos
de curso e as resolugdes especificas direcionam para uma atuagédo organizacional
na qual as disciplinas escolares aparecem como instrumentos de normatizagao.
Normas e regras influenciam condutas e de uma forma e de outra criam e recriam
uma cultura escolar.

A andlise, em seu conjunto, de uma gama de fontes demonstra a relagao
tatica dos agentes escolares fapianos, alunos, professores e funcionarios com as
normas organizacionais (PEREIRA, 2015). Tatica, no sentido de que ha uma tensao,
por exemplo, dos alunos da FAP com o cumprimento das regras organizacionais
estabelecidas. Neste sentido, ha um movimento visivel dos alunos para “dobrarem”

o sistema de normas e fazer uso dele de acordo com seus interesses. Ha uma
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dificuldade também dos proprios professores e funcionarios em cumprir as regras
estabelecidas ou mesmo readequar regras e procedimentos que nao estdo
contribuindo para o bom desempenho da organizagao.

A predominancia de uma cultura oral de solugao dos problemas que muitas
vezes desconsidera as normas escritas € a sintese da cultura escolar fapiana. Com
isto, na maioria das vezes, boas praticas cotidianas de procedimentos
administrativos e pedagogicos se perdem por ficarem circunscritas a atuacéo
individual de um agente escolar. Quando um agente e um professor saem de um
cargo, a tendéncia é que todo o processo de procedimento administrativo se perca e
que se inicie tudo do zero. Neste sentido, ganha relevancia a constatagcdo de
Bourdieu (2010, p. 87-96) na analise das profissdes em instituicdes burocraticas,
segundo ele, os postos s&o feitos pelos agentes num encontro bem sucedido entre
as posi¢coes (o significado do cargo para a instituicdo) e as atitudes (o habitus
especifico do agente). Todavia, no caso da FAP, ressalva-se que o significado dos
cargos para a organizacao, geralmente, ndo € definido, e quando é se caracteriza
pela absoluta generalidade.

As constatagdes das taticas de usos e consumos que os agentes escolares
fazem das normas organizacionais, por si s6 daria uma tese. Menciona-se aqui o
porqué elas refletem na situacdo de ndo haver uma orientagdo especifica para a
constituicdo, o planejamento, a execugao e a avaliagao das disciplinas escolares de
seus cursos. Se com base na legislagdo anterior se processava um controle
excessivo sobre as disciplinas escolares, a partir da legislagdo atual, as disciplinas
escolares foram deixadas a propria sorte.

Este capitulo é dedicado ao objeto particular que se define com sendo as
formas de organizagéo e realizagdo das disciplinas escolares para a formagao de
professores de Artes na Faculdade de Artes do Parana. A questdo maior a ser
resolvida é se a FAP optou por uma forma de constituicao, planejamento, execucao
e avaliagao de seus cursos de formacado de professores em conformidade com a
revisdo critica necessaria que poderia ter sido feita a partir das reformas
empreendidas com a promulgacao da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional.

O que se identifica na analise empreendida desta documentacédo € que os
registros histéricos, e os regimentos em especial, que a rigor deveriam ser 0s

maestros da instituicdo estdo descolados do processo histérico no qual se inseria a
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FAP entre os anos de 2001 e 2005. Nao ha registro de que houve na instituicdo um
processo de discussao e deliberacdo sobre a adequacao da forma de organizacao e
realizacdo de suas disciplinas escolares para a formacdo de seus professores.
Parte-se do pressuposto de que a revisdo critica da legislagdo educacional é
condicdo indispensavel para avangar no processo historico, para responder as
estratégias com taticas, para apresentar uma avaliagcdo metodoldgica da realidade e
para definir a natureza e os limites da intervengcdo que se quer realizar nela. Os
documentos mostram que como organizagéo (pois ndo se esta descartando a agao
criadora e rica dos individuos isolados) a FAP deixou de definir criativamente sua
insercao estratégica no processo de formacgao de professores.

Certamente ha varias acbes isoladas, de pessoas valorosas, que
desenvolveram e desenvolvem praticas e concepgdes exitosas. Certamente ha
pequenos grupos que caminham nesta dire¢cdo, no entanto, a forga de uma
organizacao se da de forma mais adequada quando, para além das agdes isoladas e
de pequenos grupos, se desenvolvem taticas articuladas e combinadas de trabalho.
E sintomatico que as ementas das resolugdes aprovadas e publicadas apds a nova
legislacdo, os projetos pedagdgicos de cursos e o regimento ndo fagam mengéo a
nova legislagdo. E como se ndo houvesse existido um processo histérico com
possibilidades de adequacdo as novas demandas sociais. Perde-se inclusive, a
possibilidade tatica de utilizar a lei em proveito das demandas organizacionais, ou
seja, de aproveitar os aspectos produtivos da lei.

Um exemplo disso sdo as varias meng¢des nos pareceres ao modelo que
devia ser substituido por razdes politicas, certamente, mas também por razdes
histéricas, sociolégicas, econdmicas e pedagdgicas. Fique-se no exemplo do
Parecer CNE/CES N. 067 (p. 6-7):

Dado esse carater universal dos curriculos minimos para todas as
instituicbes, constituiam-se eles numa exigéncia para uma suposta
igualdade entre os profissionais de diferentes instituicdes, quando
obtivessem o0s seus respectivos diplomas, com direito de exercer a
profisséo, por isto que se caracterizavam pela rigidez na sua configuragédo
formal, verdadeira “grade curricular’, dentro da qual os alunos deveriam
estar aprisionados, submetidos, ndo raro, até aos mesmos conteudos,
prévia e obrigatoriamente repassados, independentemente de
contextualizagdo, com a visivel redugdo da liberdade de as instituicbes
organizarem seus cursos de acordo com o projeto pedagégico especifico ou
de mudarem atividades curriculares e conteudos, segundo as novas
exigéncias da ciéncia, da tecnologia e do meio.

Assim, rigidamente concebidos na norma, os curriculos minimos
profissionalizantes ndo mais permitiam o alcance da qualidade desejada
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segundo a sua contextualizagdo no espaco e tempo. Ao contrario, inibiam a
inovacao e a diversificagdo na preparagao ou formagao do profissional apto
para a adaptabilidade!...

Em conformidade com a esséncia da legislagdo educacional atual o que se
determinou foi que as instituicbes formadoras saissem da verdadeira “grade
curricular” em que se encontravam. Os curriculos minimos, herang¢a da antiga ordem
juridica, obrigavam que se ministrassem conteudos do norte ao sul do Brasil sem
nenhuma possibilidade de contextualizagdo. Na observagcdo do problema o Parecer
ja prenuncia a solugao: as universidades necessitavam de liberdade para organizar
seus cursos de acordo com as exigéncias da sociedade contemporéanea, da ciéncia
e da tecnologia. Rigidamente estabelecidos, os curriculos minimos impediam o
surgimento de cursos sintonizados com as necessidades municipais, metropolitanas,
estaduais e federais. Foi este modelo, que em esséncia, toda a legislagcédo
educacional deu suporte e ainda o da para que seja superado. A presencga nos trés
regimentos analisados (FACULDADE DE ARTES DO PARANA, 1994, 2001 e 2005)
da concepgao antiga de curriculo minimo atesta a auséncia organizacional de uma
opgao pedagdgica que orientasse 0s cursos para os novos desafios apresentados
pela lei.

A questdo da autonomia vai ser abordada no proximo capitulo, todavia,
volta-se para ela para entender o significado historico que a legislagao atual quer Ihe
imprimir:

Carta Magna, contemplando, na nova ordem juridica, um desafio para a
educacao brasileira: as instituicbes assumirao a ousadia da criatividade e da

inventividade, na flexibilizagdo com que a LDB marcou a autonomia das
instituicbes e dos sistemas de ensino, em diferentes niveis.

A nova ordem juridica coloca um desafio inédito no processo historico
educacional brasileiro, o de que as instituicbes formadoras aproveitem toda a
criatividade de que dispdem em seus quadros de recursos humanos. Que
aproveitem os potenciais locais e regionais, dos desafios impostos pela sociedade,
seja em nivel local, regional e nacional para produzir cursos encarnados na
realidade. O desafio langcado pela legislagdo nao era seguir um conjunto de regras e
sim alguns principios norteadores para tornar os cursos de graduagdo mais
dindmicos e sintonizados com as realidades na qual se inserem. Observe-se que a

legislacdo ndo determina uma autonomia que se esgota em si mesma. A autonomia
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€ para alguma coisa, aqui, isto significa sintonizar os cursos de graduagao as
realidades sociais mais urgentes.

Finaliza-se este subcapitulo fazendo meng¢ado a um detalhe sutil, porém de
grande relevancia para esta analise. No que diz respeito a avaliagédo, todos os
projetos pedagdgicos de curso, apenas reproduzem o modelo de avaliagdo do
regimento. Como se demonstrara no capitulo que se segue, ndo é deste tipo de
avaliacdo que a legislagcado educacional se ocupa, pois, ela deve constar no projeto
pedagogico num outro momento. O que ele determina €& que haja uma
demonstragao objetiva de como o curso sera acompanhado e avaliado internamente
e externamente, tendo em vista a necessidade de apresentar resultados. Este
detalhe sutil, porém essencial, demonstra muito bem que ndo houve uma leitura
tatica minima da legislagdo para a compreensao de suas especificidades e para a

adaptacao de seus pressupostos a realidade.

3.3 TATICAS DE APROPRIACOES E DE SIGNIFICACOES DE TEXTOS,
CONTEXTOS, OBRAS E INSTITUICOES ARTISTICAS E CULTURAIS

Essa tese € resultado do problema de pesquisa que é o seguinte: no caso
particular analisado, que é o da Faculdade de Artes do Parana — FAP, ndo ha
registros histéricos e pedagogicos sobre a adogdo de uma forma de organizagéo e
execucao das disciplinas escolares, sobretudo no que diz respeito a formacéo de
professores. Esta auséncia organizacional leva a conclusdo de que ao nao se
pronunciar sobre que professor formar, como formar, por que formar e pra que
formar, a FAP como uma organizagdo educacional pode e pode estar abrindo méo
de sua insercdo consciente e proficua na sociedade curitibana, metropolitana,
paranaense e brasileira. Para um aprofundamento do problema, retome-se alguns
aspectos teoricos.

A partir do enunciado tedrico de Williams (2011), apresentado no inicio do
capitulo, pense-se que a FAP mantem relagdo com um ou mais sistemas de
significagdes. A educagédo no Brasil com suas universidades, escolas, organizagdes
diversas, politicas empreendidas por Secretarias Municipais e Estaduais e pelo
Ministério da Educacado produz um sistema de significados com suas praticas
culturais significativas e visbes de mundo. Da mesma forma a FAP esta inserida em

varios sistemas artisticos, pois, pode-se dizer que cada uma das areas das artes
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compde um sistema proprio de significados com suas praticas significativas
especificas. Ha no Brasil um sistema de significacbes da Danga, um sistema de
significagbes da Musica, um sistema de significagdes das Artes Visuais € um
sistema de significagdes do Teatro. Em vista disto, as questdes a serem levantadas
sdo as seguintes: como a FAP se vé inserida nestes sistemas de significagdes? Que
lugar escolheu ocupar? Que papel quer desempenhar? Na andlise empreendida
verificou-se que, historicamente, n&o ha um pronunciamento organizacional
relacionado a tais aspectos.

Da mesma forma, ainda com base em Williams (2011), se parte do principio
que a FAP precisa estabelecer relagbes com outras organizag¢des e obras artisticas.
Aqui se destacam as escolas especializadas nas areas de artes visuais, danca,
musica e teatro. As escolas de educacgao basica, publicas e particulares. As diversas
instituicdes culturais, Secretarias Municipais de Educacao, Secretarias Municipais de
Cultura, Secretaria de Estado da Educacdo, Secretaria de Estado da Cultura,
Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia, museus, companhias de teatro,
companhias de danca, organizacdes artisticas diversas, empresas, entre outros. E
na relacdo com estas instituicbes, obras e praticas artisticas que a FAP deve se
constituir como produtora de significados.

Com base em Certeau (1995), o que se propde € que, no processo de
formacgao de professores de Artes, a FAP integre a interpretacéo da pluralidade das
culturas, ou seja, compreenda a cultura no plural e n&o no singular, tanto nas suas
propostas pedagogicas, quanto nas ag¢des que delas demandarem. Certeau (1995,
p. 242-243) critica a concepgdo humanista de cultura que com uma ideologia de
proprietarios isola de um lado o autor ou criador com sua “individualidade perecivel”
da obra com sua permanéncia. Segundo ele, a obra é tao perecivel quanto o sujeito
que a produz. Critica também a concepcao tedrica que separa o processo de criagcao
do processo de recepgcao de uma obra. Para ele, ao eliminar essa ideia, deve-se
adotar “a hipotese de uma criatividade diferente daquela dos produtores no poder ou
de um meio beneficiado”; em decorréncia disto, ao contrario de fixar uma analise
sobre a permanéncia de um texto ou, de se prender a uma ideologia “que pretende
se ater ao texto, deixa-lo falar”, deve-se atentar para as diversas maneiras de Ié-los.

Da mesma forma o autor (1995, p. 248-250) critica a concepgéo que supde
ser o0 ato de ler passivo e o de escrever ativo; segundo ele: “o primeiro é criatividade

silenciosa, aplicada na utilizagdo que se faz de um texto; o segundo é a mesma
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criatividade, mas explicitada na produ¢do de um novo texto”. Critica, sobretudo, a
concepcao de ciéncia que se preocupa exclusivamente com o estudo das estruturas
da vida social, coletiva ou individual. Ele inclui nesta critica a tradicdo marxista cuja
concepgao era a de que a praxis se reservava ao sujeito produtor da ciéncia, aos
grupos especializados. Segundo o autor, esta pratica cientifica tornou os cientistas
‘ricos em conhecimentos e em métodos no que concerne as estruturas, e bastante
pobres quando se trata de analisar acdes, transformagdes, em suma, o movimento”.
Certeau considera que o sujeito produtor imprime na obra um significado, no
entanto, os sujeitos consumidores e leitores, pelas diversas maneiras como a leem
dao a obra multiplos significados de acordo com suas praticas e crengas culturais.

Com base em Certeau, Roger Chartier aprofunda esta quest&do, segundo ele
(1987, p. 58-59) a concepgao classica da historia das mentalidades que opde
criagdo ao consumo e produgao a recepgao subestima a inteligéncia do consumidor
e supde que ele tenha uma atitude de total passividade diante da produgao cultural.
O problema da separagao radical entre produgcao e consumo postula que as ideias e
as formas tem um sentido intrinseco independente da sua apropriagdo por um
sujeito ou por um grupo. Os textos ou as imagens nao tem significado fora das
leituras que os constituem. Chartier defende que o consumo cultural deve ser
entendido ele proprio como uma producgao, evidentemente ele ndo fabrica objetos,
todavia, constitui representacdes da obra diferentes das do autor, produtor ou artista.
A obra adquire sentido na diversidade das interpretagdes que |he dao significado,
entre elas, a do proprio autor.

Em decorréncia disso, o consumo cultural (CHARTIER, 1987, p. 60) ndo
esta sujeito a passividade que, tradicionalmente, |he é atribuido. Ao ler, olhar e
escutar o consumidor desenvolve atitudes intelectuais que permitem a
reapropriagdo, o desvio, a desconfianga ou a resisténcia a mensagem ideoldgica
que visa modela-lo. Um exemplo esta na relagdo do publico designado como popular
e os produtos que lhes sao destinados para consumo, tais como: livros, imagens,
sermdes, discursos, fotonovelas e televisdo. Nesta relacdo ocorre 0 que se pode
chamar de atencido obliqua por meio da qual a maioria dos sujeitos pode em
qualquer época, se colocar a distancia, construir um lugar proprio ou inaugurar uma
coeréncia prépria nos modelos que Ihes sdo impostos pelos grupos e pelos poderes
dominantes. Diferentemente da concepg¢ao que centra sua analise no ordenamento

dos espagos em uma determinada sociedade e que sobrevaloriza os dispositivos
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discursivos e institucionais cuja finalidade é esquadrinhar o tempo e os lugares,
disciplinar os corpos e as praticas e modelar as condutas e os pensamentos. Esta
concepcdo oferece um contrapeso a ela, pois, possibilita entender que os
dispositivos, tecnologias ou estratégias de vigilancia e de inculcagao estdo longe de
terem eficacia absoluta, pois, os consumidores lhes reservam um lugar no
distanciamento, no desvio e na reinterpretacao.

Com esses encaminhamentos metodolégicos Chartier (1987, p. 60-61) se
opbe a concepgao comum aos historiadores da literatura e da filosofia, segundo a
qual, o significado de um texto se encontraria dentro dele mesmo, tal como uma
pérola se encontra escondida dentro da ostra. Por esta visao, o papel da critica era
dar a conhecer esse sentido oculto. Ao contrario disto o que se deve observar € que
todo texto é produto de uma leitura, da construgdo de seu leitor. Chartier chama a
atencao para o fato de que o leitor ndo toma o lugar do autor, inventa no texto algo
diferente do que era de acordo com a sua intengdo. Ao separa-lo (o texto) da sua
origem combina os fragmentos e cria o desconhecido no espago organizado pela
capacidade que o préprio texto possui de permitir uma pluralidade indefinida de
significagdes. Essa divisao tradicional deve ser revista, pois ela sustenta que ha uma
oposicao entre criagao e consumo, producao e recep¢ao. Esta concepgao tem uma
representacdo de consumo cultural que se opde a criacdo intelectual, sendo assim
opde passividade a invencao, dependéncia a liberdade e alienagdo a consciéncia.
Para o autor, deve-se considerar como central a relacido do texto com as leituras
individuais ou coletivas que o constroem.

Dito isso, espera-se que fique claro, que ndo se esta defendendo aqui a
submissao pura e simples ao contexto, as instituicbes e as praticas. O que se tem
em vista é as varias organizagdes com as quais a FAP se relaciona, tais como, as
Secretarias de Estado da Educacgdo, de Ciéncia e Tecnologia e de Cultura; os
Ministérios da Educacao, da Ciéncia e Tecnologia e ainda e a prépria UNESPAR, da
qual ela atualmente faz parte, sdo detentores de estratégias. Parte-se do
pressuposto de que essas organizagbes sdo entes de querer e poder com
intencionalidades. Elas desenvolvem estratégias de controle e cooptagao. Por isso,
defende-se que a FAP desenvolva taticas de leitura e de agdo em relagéo a elas.
Enquanto organizagao, ela se configura, essencialmente, em um grupo de sujeitos
detentores de praticas culturais significativas que pode e deve fazer uma leitura

tatica dos contextos, dos textos e das organizagdes (Certeau, 1995). Ela pode
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localizar seu discurso e sua pratica cultural em relagdo aos diversos sistemas de
significagdes culturais com os quais mantem relagao explicitando a especificidade da
leitura que faz dos “textos”, “contextos”, “obras” e “instituicdes”. A partir de Certeau
percebe-se que a cultura se organiza em sistemas de significados, estes se
organizam internamente como praticas significativas. Elas sao feitas de gestos, de
atos e de objetos que produzem uma linguagem propria por meio da qual um grupo
ou uma coletividade inventa e reinventa cotidianamente a sua existéncia. Com base
nisso, defende-se que a FAP pode se constituir como um sistema de significagdes,
inserida no sistema de significagdo social curitibano e estabelecendo com ele
relacdes taticas de sobrevivéncia.

Importa tornar o mais claro possivel o tipo de analise que se desenvolve aqui
e neste particular quero retomar a concepgao de inteligéncias desencarnadas que
geram uma histéria desencarnada e isola as ideias e os sistemas de pensamento
das formas de vida social real. Nao ha nocdes tedricas melhores do que estas para
sintetizar o que se propde como reflexao neste capitulo. Nao € adequado pensar a
educacdo como se se tratasse de uma agao junto a inteligéncias desencarnadas. E
oportuno e necessario que se parta de contextos sociais reais, que se considere um
processo histérico encarnado para a formulacdo de politicas de formacido de
professores, em especial de professores de artes. Por isto, a proposicao de que se
considerem os sistemas de significado envolvidos, os processos de apropriacéo
cultural e se defina as taticas de agao social e pedagdgica antes de pensar as
disciplinas escolares e os curriculos de cursos de formacao de professores de artes,
tem uma relevancia singular.

Como se pontuou no inicio do capitulo, as taticas de leitura e apropriacéo,
com seus usos e consumos devem ser realizadas num dialogo da educagao com a
economia. Defende-se aqui a superagdo do preconceito presente na bibliografia
sobre as disciplinas escolares e sobre a formacado de professores ao regime de
mercado. Nesse sentido, a afirmagéo de Mises (1990, p. 360) de que o mercado é
uma relagao social sem nenhuma conotagao mistica torna-se uma licdo essencial.
Sem um dialogo sincero e bem fundamentado de pelo menos setores do campo
(Bourdieu, 2009) educacional com a economia, a proposta de um projeto de
educacao contextualizada nao passa de palavras soltas ao vento, uma frase que os
professores e burocratas repetem para si mesmo afim de se convencerem do que

nao é passivel de convencimento. Recusar-se a entender o contexto no qual se
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desenvolve a agdo humana e a necessaria objetividade do trabalho humano é
recursar-se a contribuir proveitosamente para a que a formacdo docente tenha
raizes na sociedade da qual faz parte. No passado, a organizagdo aqui apresentada
como estudo de caso nao se pronunciou organizacionalmente sobre o seu projeto de
formacgao e sobre os principios nos quais queria que ele se baseasse. Todavia, o

presente da educacao requer que ela os pense.
3.4 CONSIDERACOES SOBRE A ESPECIFICIDADE DA OBORDAGEM TEORICA

Mesmo correndo o risco de ser redundante vai-se considerar aqui a
especificidade com que se apropriou do referencial tedrico, pois, € necessario
enunciar os limites do processo de apropriagéo tedrica destes autores, pois, ela tem
uma singularidade, e vai a contramé&o das abordagens comumente aceitas.

Ao aceitar o conselho de Bernadete Gatti (2006) de que & importante ler
criticamente os autores e buscar construir referenciais tedricos proprios,
empreendeu-se um estudo dos referenciais tedricos de forma mais cuidadosa
possivel para compreender o significado de cada proposigao tedrica. Sendo assim,
para além de apenas fazer citagdes comumente encontradas em trabalhos sobre o
tema, buscou-se apropriar-se do referencial para uma abordagem essencialmente
singular sobre o objeto.

Isso significou resgatar os conceitos de estratégias, taticas e apropriagado do
limbo do esquerdismo e da doutrinagdo académica em que ele se encontra e
aproximar-se mais da perspectiva adotada pelos autores e menos da perspectiva
imposta pelo ambiente académico no Brasil. Certeau (2010 e 2011) e Chartier
(1987) sédo pensadores que, seguindo uma tradicdo de parte da academia francesa,
podem ser classificados como anticapitalistas. Todavia, no seu oficio de
historiadores e de tedricos da cultura, produziram pesquisas muito mais significativa
do que supbe as querelas ideolégicas da academia brasileira, formularam
concepgodes tedricas que se tornaram recursos para a analise social, historiografica
sim, todavia, sociolégica e antropoldgica também. Suas formulagdes tedricas
tornaram-se patriménio de dominio publico ndo existindo um grupo ou pessoa que
tenha poder de mando sobre uma suposta verdadeira interpretagao.

Isso significa dizer que, como bem ensina Certeau (1976, 2010), mais

importante do que o lugar em que se encontra o pesquisador é o ter consciéncia do
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lugar de onde se fala e enunciar os limites de suas proposigdes. O que equivale a
deixar clara a provisoriedade de suas proposi¢oes tedricas. Certeau (2010 e 2011) e
Chartier (1987) falam do lugar especifico das ciéncias humanas, transitam entre a
histéria, a sociologia e a antropologia. Estdo preocupados com a interpretagao
tedrica a mais adequada possivel dos objetos culturais. Portadores de uma
densidade tedrica dificil de encontrar no meio académico brasileiro o que propdem é
que a duvida ocupe o lugar da certeza antecipada, que o dogmatismo ceda lugar da
postura investigativa e que a doutrinagéo seja substituida pela razéo reflexiva.

A analise conjunta de suas obras demonstra a supremacia do padrao tedérico
e da razdo reflexiva sobre as demandas ideolégicas. Os exemplos sao muitos,
todavia figue-se num exemplo de Chartier, que € a cabal prova de que suas obras
estdo a servigo de uma postura cientifica investigativa. Fazendo eco ao que fora dito
por Certeau, no que diz respeito a abordagem sobre cultura, Chartier (1987, p. 46-
51; 73-74) propbe nada menos do que a relagdo de dialogo entre a historia
intelectual, que teve origem nos Analles, e a histdria das ideias, que teve sua origem
na historia positivista do inicio do século XX. O autor reconhece que a corrente
histérica da qual fazia parte, a historia das mentalidades ou histéria intelectual havia
‘caducado” ndo respondendo aos desafios impostos para a compreensao do objeto
cultural. Enquanto isto, a sua rival, a histéria das ideias, reformulou o seu método de
abordagem e apresentava uma abordagem cultural mais apropriada. Este
reconhecimento e a proposi¢céo de dialogo com a histéria intelectual sdo indicativos
da escolha do lugar, no caso, o cientifico que vai além de querelas ideoldgicas.

Para que o leitor ndo tenha duvida quanto ao que se denomina aqui de
querelas académicas enuncia-se de forma clara o que se quer dizer com isto. O
ambiente académico brasileiro nas areas de ciéncias humanas, artes, economia,
administracao e direito vivem um processo no qual se trocou, ha muito tempo, a
postura cientifica classica pela doutrinagao ideolégica. Em termos muito objetivos, o
trabalho académico brasileiro, esta a servigo de um projeto de poder e a servigo de
um partido. Mais especificamente, a servico do partido que atualmente esta alojado
em Brasilia. Para tanto, fica-se com a superficialidade das proposi¢des tedricas, s6
no limite de que elas contribuam para reforgar, a que € hoje, a ideologia dominante.
No caso de Certeau e de Chartier, em especial, seus conceitos de estratégias,

taticas e apropriacédo ficam confinados a uma suposta luta de classes no sentido
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marxista do termo, o que ,alias, esta muito aquém da profundidade com a qual estes
autores formularam e utilizaram tais recursos teéricos.

O contraditério, o inadequado nisso é que a histéria cultural é
essencialmente uma demonstracdo das inadequagdes da analise marxista cultura
classica e seus derivados. Com Certeau (2011) viu-se as estratégias como o calculo
racionalizado de um ente de poder e de querer, que de um lugar proprio estabelece
relacbes de forca com uma exterioridade, com um alvo. As estratégias acontecem
num lugar fisico, num lugar de poder e num lugar de discurso totalizante. E a forma
prépria com que um governo, uma empresa, um partido, um meio de comunicagao
visa conquistar mentes e coragdes para atingir os seus fins.

A tatica € a agao calculada de um sujeito ou de um grupo que consiste numa
resposta as agdes de controle e de manipulagdo empreendidos por uma estratégia.
A tatica ndo tem um lugar préprio, age lance por lance e golpe por golpe, no terreno
do outro. A tatica e astucia dos consumidores ou usuarios nos usos que fazem de
um objeto cultural, que lhe sao propostos e impostos como sendo significativos para
as suas vidas. A tatica consiste nas varias maneiras de fazer, na a arte do fraco em
utilizar os objetos que um poder lhe impde, maneiras de agir no terreno do outro,
varias maneiras habeis de utilizar o tempo.

Nota-se nos estudos que realizou e nos que coordenou que Certeau
conseguiu observar e demonstrar como o “homem ordinario”, aquele sem poder,
sem influéncia e sem nada, luta cotidianamente pela sobrevivéncia, se vé obrigado a
responder rapidamente as estratégias de cooptagdo e dominagdo. O autor, € o
descobridor de fato e de direito do funcionamento da cultura no cotidiano. Neste
particular a cultura definida por ele como criagdes de gestos, atos e objetos que dao
significado a existéncia de uma coletividade. Importante notar que ele utiliza
imagens como as bolhas, o mofo, as margens dos textos, as espumas, as festas
efémeras para definir a cultura. Dizer, gesticular, vestir-se, relacionar-se, trabalhar e
usar ferramentas e utensilios sdo atos produtores de cultura tanto quanto o teatro e
a literatura na medida em que se constituem como praticas significativas e compdem
um sistema de significado que rege a vida dos sujeitos, usuarios e consumidores. As
praticas cotidianas s&o acgdes culturais que inserem criagdes, que corroem e que
mudam coeréncias legais, contratuais e constelagdes sociais. Caracterizam-se como
diversas formas de usos dos objetos culturais, tais como, dos meios de comunicagéo

e das informagdes deles recebidas, mas também dos objetos religiosos.
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A melhor forma de traduzir o que os sujeitos, usuarios ou consumidores
fazem dos objetos culturais € a nogdo de apropriacdo. Nesse sentido, partindo do
pressuposto de apropriacdo desenvolvido por Certeau, Chartier amplia a
compreensdo de como ocorre o processo de apropriagdo. Para ele, para
compreender as multiplas formas de apropriacdo deve-se colocar como central a
relacdo do texto (ou da imagem) com as leituras individuais ou coletivas que os
decompdem por uma recomposi¢ao. Os textos e as imagens se constituem como
espaco aberto a multiplas leituras, desse modo, o que é mais importante € saber o
que os leitores faziam (e fazem) de suas leituras. E extremamente necessario focar
no ato de leitura, na recepgao e invencado criadora do que propriamente numa
histéria ou teoria sobre os textos.

Chartier (1987, 59-60; 136-137) demonstra que o consumo cultural € uma
nova produgao, € a forma como um individuo ou um grupo, que sdo consumidores
ou usuarios, foge da passividade, pois, ao lerem, olharem e escutarem “toda
mensagem poderosa, ideoldgica ou estética” que visa modela-los, eles ndo o fardo
de forma passiva, ou seja, com aceitacdo pura e simplesmente. O consumidor
desenvolve um processo de reapropriagao, desvio, desconfianca e resisténcia a toda
a mensagem que visa controla-lo, domina-lo, torna-lo outra coisa diferente do que se
considera ser. Isso Ihe permite ressignificar conteudos de livros, imagens, sermdes,
discursos, cangdes, novelas, programas de televisao, entre outros. O processo de
apropriagao lhe permite ainda desenvolver, o que Chartier denomina de atencéao
obliqua, por ela, os consumidores ou usuarios colocam-se a distancia, constroem um
lugar ou instauram uma coeréncia propria nos modelos que |hes querem impor. As
estratégias de controle, de cooptacdo e dominagcdo n&o tem absoluta eficacia
aculturante, pois, os usuarios lhes reservam um lugar no distanciamento, no desvio
e na reinterpretacdo. As praticas que se apoderam das estratégias que visam
modela-las sdo sempre criadoras de seus proprios usos e representagdes, mesmo
guando aceitam a mensagem e o modelo que |lhes séo oferecidos o fazem por meio
de ordenamentos, desvios e reempregos singulares. O fazem como operagdes
préprias, as quais dao significado proprio a cada objeto cultural apropriado.

Observe-se que astucia, consumo, maneiras de agir, gestos, ordenamentos,
desvios, reempregos e corrosdo sao nogdes apresentadas para demonstrar as
maneiras sutis e inteligentes com as quais os individuos e grupos respondem

cotidianamente aos varios processos de controle, cooptagdo ou dominagao que lhes
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sdo apresentados. O que Certeau (2010 e 2011) e Chartier (1987) descobrem é que
a cultura, como sistema de significagdes no sentido que Ihe confere Williams (2011)
ou como sistema de simbolos significantes como a define Geertz (2011), é ela
propria produtora de relagdes politicas e econdmicas e, portanto, ndo esta a elas
subordinadas. Como a observacéao cientifica constataram uma obviedade: a de que
os individuos eram mais habeis e astutos do que supunha as teorias culturais
tradicionais. Constataram ainda que o jogo da vida cotidiana era mais complexo do
que a luta pela sobrevivéncia pura e simplesmente.

E essa a razdo pela qual se utiliza das nogbes de estratégias, taticas e
apropriagdes nesta tese. Todavia, faz-se uma inovagao na utilizagado dos recursos
tedricos, pois, para além de utiliza-los somente como recurso de analise
historiografica, compreende-se que elas podem fundamentar também estudos
socioldgicos, antropoldgicos, pedagogicos e econdmicos sobre cultura. Estratégias,
taticas e apropriacao estdo presentes no cotidiano de cada usuario, consumidor ou
sujeito, que individual ou coletivamente constroem o seu sistema de significado com
suas praticas significativas préprias. Nesse sentido, Certeau e Chartier sao
proponentes de uma boa teoria, pois, elas contribuem para explicam
adequadamente a realidade cultural.

No casso especifico do objeto de pesquisa da tese, que é disciplinas
escolares e formagao de professores na Faculdade de Artes do Parana, propde-se o
uso de taticas e apropriacoes projetadas para uma inserg¢ao proficua no processo de
formacgao de professores de artes no contexto municipal, metropolitano, estadual e
brasileiro. Observe-se que na analise da documentacao as resolu¢cdes demonstram
que a organizacdo em estudo demonstra guardar um carater normatizador em
relagao as disciplinas escolares. Ja os processos de reconhecimento de cursos e 0s
respectivos projetos pedagogicos que propdem tem uma finalidade estritamente
formal, ndo ha em nenhum deles indicacdo clara e objetiva de como se dara o
processo de formagao dos professores dos cursos de artes ofertados pela FAP. Os
regimentos, por sua vez, sdo provas incontestes de que enquanto organizagédo a
FAP nao se inseriu nos processos de discussao e renovagao das licenciaturas e das
graduacdes em geral. Da analise empreendida a sintese a qual se pode chegar ¢ a
de que ha a normatizagdo para cumprir formalidades legais e organizacionais. Nao
se considera a vida cotidiana da faculdade, cuja substéncia é outra, para a

formulacao da politica de formacao de professores. O que se observou foi que néo
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se aproveitou nem sequer os aspectos positivos da lei para debater sobre as
possibilidades de reformulagao de seus cursos.

No contexto observado acima se torna fundamental pensar numa acgao tatica
€ numa apropriagao projetadas, pois, inserida nos sistemas artisticos (Artes Visuais,
Danca, Musica e Teatro), no educacional (Ministério da Educacdo, Secretaria de
Estado da Educacéao e Secretaria Municipais da Educacao) e nos sistemas urbanos
diversos, o que se percebeu é que a FAP nao tem tirado proveito, com usos e

consumos proprios das possibilidades que o contexto Ihes apresenta.

3.5 A NECESSARIA ARTLCULAQAO ENTRE O CONCEITO DE TRABALHO E O DE
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

Segundo Mises (1990, p. 20-24) o contentamento ou satisfagdo é o estado
em que o individuo ndo age. Para agir o agente homem deve estar ansioso para
substituir sua insatisfagdo para uma situacdo mais satisfatéria. A mente imagina as
situacdes mais propicias e pela agado, o agente homem procura realizar a situagao
desejada. O incentivo a agdo é sempre um desconforto, um homem perfeitamente
satisfeito com sua situagdo néo teria motivo para mudar suas coisas, ndo agiria,
seria perfeitamente feliz. Todavia, ndo bastam apenas o desconforto e a imagem de
uma vida melhor. A expectativa de que um comportamento propositado afastara e
aliviara o seu desconforto € um terceiro fator que mobiliza a agdo. Depreende-se
assim que as condi¢des gerais da agdo humana sdo: uma situagéo de desconforto,
a imagem de uma situacdo melhor e a expectativa de que a agao vai aliviar o
desconforto sentido no presente.

Um tipo de agdo humana é o trabalho (1990, p. 182-194) que se define como
o emprego das fungdes e manifestagdes fisiologicas da vida como um meio para
atingir determinados fins. Desse modo, ndo € considerado trabalho as simples
manifestagcbes das potencialidades de energia humana quando estas ndo sao
utilizadas para atingir objetivos externos ao seu funcionamento. Trabalhar é usar
suas forcas e habilidades para atingir um fim, ou seja, para diminuir seu desconforto.
E utilizar sua energia vital, as faculdades fisicas e tenses nervosas para uma acgéo
propositada. Essa definicdo de trabalho, consenso na economia politica classica é
mais adequada para tratar de processos de profissionalizacdo. Essa concepc¢ao
diverge da concepg¢ao de Bourdieu (2010, p. 96-100) e € mais apropriada ,pois

vincula o trabalho as motivacdes da acdo humana.
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Quando se propbe aqui, o dialogo do campo (BOURDIEU, 2009)
educacional com o campo econdmico, 0 que se pretende € que o processo de
profissionalizacédo seja entendido também, mas n&o exclusivamente, nos seus
aspectos econdmicos, deixando assim de demonizar as relagdes econémicas, o que

na maioria das vezes, ocorre sem o embasamento tedrico necessario.
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4 APROPRIAGAO E SIGNIFICAGAO DA LEGISLAGAO PARA A CRIAGAO E
REALIZAGAO DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Para Certeau (2011, p. 93) as estratégias acontecem quando um sujeito de
querer e de poder empreende um projeto a partir de seu lugar préprio, o qual permite
capitalizar conquistas e projetar novas expansdes. Permite-lhe também, ter
independéncia na variagao das circunstancias e autonomia pelo dominio que tem do
lugar. Este dominio possibilita ainda uma pratica panodptica que possibilita prever e
antecipar-se ao tempo pela leitura do espago e desenvolver um tipo de saber que
sustenta o poder e a conquista do lugar préprio. Sendo assim, conclui o autor (2011,
p. 96) que o poder econdmico burocratico e tecnocratico, a televisdo, o jornalismo,
0S governos, 0s grandes grupos empresariais, as universidades e demais
instituicbes cientificas agem por meio de estratégias que visam influenciar e
determinar as trajetorias dos consumidores ou usuarios.

Com base nisso, parte-se do pressuposto de que o MEC — Ministério da
Educacdo — € um ente de querer e de poder, detentor de um lugar proprio; com
poder para dar a ultima palavra em termos de educacédo. Como detentor deste poder
ele se ocupa em desenvolver estratégias que se consubstanciam em politicas
educacionais nao s6 no elaborar e executar o conjunto de leis que regem a
educacao nacional, mas também pelo controle de um razoavel orgamento que lhe
permite desenvolver e impor programas com o objetivo de desenvolver praticas
culturais escolares especificas. De posse dessa compreensdo analisa-se a
problematica da formacédo de professores no Brasil a partir de pareceres e
resolugcdes do Ministério da Educagdo e confronta-se os aspectos das politicas
sugeridas com as adotadas pela Faculdade de Artes do Parana, no seu passado
recente e no seu presente. Inicialmente far-se-a uma apresentagdo geral dos
documentos que foram objetos de analise.

O Parecer 09/2001, no que diz respeito as disciplinas escolares, é objeto de
analise e cumpre a funcao de confrontar as propostas de politica educacional com o
que se empreendeu na FAP. Na mesma linha do capitulo anterior e consonante com
a proposta da tese os suportes tedricos veem de Williams, Certeau, Chartier e
Maximiano.

Quanto a problematica das disciplinas escolares na formacado dos

professores. No primeiro momento dedicar-se-a ao tratamento que deve ser dado as
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disciplinas escolares nos cursos de licenciaturas, em que se abordara a formacéao
polivalente, sobretudo no que diz respeito ao tratamento inadequado dado ao
conteudo. Nesse sentido destacam-se a critica dos documentos a formacéao
especializada que nao forma o professor para os desafios da educacido, uma vez,
que se restringe aos conteudos de areas ser, por exemplo um curso e Geografia
foca no conhecimento especializado e no oficio do geografo, deixando de lado a
formacéo do professor especificamente. Destaca-se ainda a orientacdo para que em
qualquer modelo de formacdo adotado pelas organizagbes formadoras deve
prevalecer a preparagao para transformar os conteudos de areas em conteudos
escolares, relacionando-os com o contexto do aluno. Atentar-se-a também para a
determinacdo de que a formagao para a pratica interdisciplinar deve ser uma
constante no processo de formacgao e que professor deve ser preparado para criar
disciplinas.

No segundo momento, concentrar-se-a no tratamento que deve ser dado
para as disciplinas escolares nas escolas da educagao basica. Os documentos
propdem que para atender as suas realidades, o professor deve ser formado para
desenvolver competéncias disciplinares e interdisciplinares no ambiente escolar.
Nesse particular, a interdisciplinaridade € compreendida como pratica conjunta de

criacdo de situacdes didaticas reais.

4.1 A BORDAGEM BIBLIOGRAFICA SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES E
SOBRE AS DIRETRIZES CURRICULARES

Algumas obras foram estudadas para a formulagdo de um panorama de
producao bibliografica sobre a formac&o docente. Fischiman e Sales (2010), Devechi
e Trevisan (2011), Souza (2014), Xavier (2014), Flores (2014) tratam da formagéao
docente e do processo de profissionalizacdo. Ja Ciavatta e Ramos (2012),
Moehlecke (2012) e Silva e Colontonio (2014) tratam das diretrizes curriculares.
Esses trabalhos se diferenciam da abordagem que se propde aqui na medida em
que tratam a formacao dos professores circunscrita as questdes tedricas que vai a
contra méo da sociedade de mercado. As abordagens sobre as diretrizes
curriculares também seguem a mesma légica, ndo sendo, a legislagdo apontada
como elemento que pode apresentar aspectos positivos para os usos e consumos

tanto na formacao de professores, quanto na organizagado da educagao escolar.
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Comece entdo, por desmistificar essa visdo equivocada, pautada mais em
crengas e credos do que no processo de observacao cientifico. Segundo Mises
(1990) a economia de mercado € um modo de agir, € o resultado da agdo do agente
homem sobre o sistema de divisdo do trabalho. A economia de mercado é resultado
de um longo processo evolucionario e ndo pode ser substituida, ao bel prazer por
outra forma de agir qualquer, pois seu surgimento nado foi algo acidental ou
experimental. Ele é o proprio resultado dos esforgos do agente homem para ajustar
sua acao de maneira satisfatoria ao meio ambiente que ele ndo pode modificar. O
nucleo basico de funcionamento da sociedade de mercado ou capitalista é a
propriedade privada, a liberdade e a saude.

A origem da mentalidade anticapitalista vem desde Sismondi, os apologistas
romanticos, os socialistas, a escola histérica prussiana e os institucionalistas
americanos que definiram o capitalismo como um sistema injusto de exploracéo.
Para os defensores do totalitarismo o capitalismo € um mal tenebroso, o pior dos
males. Eles consideram possivel eliminar o capitalismo sem alterar as condigcbes
essenciais ao desenvolvimento do pensamento e da agdo do homem civilizado, ndo
percebem as consequéncias da abolicdo do calculo econbmico para o bem estar-
material da humanidade. Para o autor a critica de Marx, dos marxistas e seus
derivados sobre a sociedade de mercado ndo tem fundamento algum. A critica
econdmica da sociedade de mercado deve ser realizada de forma econémica. A
analise econdbmica de mercado, na qual o calculo € aplicado para planejar a agao,
abre caminho para a andlise de todos os modos imaginaveis de problemas
econdmicos tratados por historiadores, etnografos e outros tedricos. Com base em
Mises (1990) se pode afirmar que tratar do trabalho e profissionalizagao sem levar
em conta seus aspectos econbmicos nao € soO insuficiente, mas também é
inadequado. Toda critica que se refere ao capitalismo como desumano, ou seja,
como se houvessem relagdes fora das relagcbes humanas, nao trata o problema de
forma estritamente econdémica.

Além da visdo de que se deve pensar o processo de formacao de
professores dentro dos limites da sociedade de mercado ou do capitalismo, se parte
do pressuposto de que é preciso respeitar os principios do estado democratico de
direito (BOBBIO, s.d.). Nessa concepgao nao se trata de ter uma visdo positiva ou
nao da lei. Trata-se de considerar que no estado democratico de direito, existe o

momento de discutir e propor as leis, normas e regras. Todavia, depois de aprovada,
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a legislacéo passa a vigorar. Nao se parte aqui do pressuposto que a lei guarda os
conflitos inerentes a sociedade capitalista, o que s6 se cessaria apos a substituicao
do regime. Parte-se do principio de que as leis podem ser usadas e consumidas de

forma tatica.

4.2 NOCOES DE DISCIPLINAS ESCOLARES PARA OS CURSOS DE
LICENCIATURA

Em primeiro lugar, faz-se necessaria a definigdo do conceito de disciplina
contido no Parecer CNE/CP N. 09/2001 (BRASIL, 2009). Atualmente a organizagéo
das ciéncias e da filosofia se faz a partir de uma definicdo universalmente aceita na
literatura sobre metodologia cientifica (SEVERINO, 2007) e filosofia da ciéncia.
Segundo essa definicdo os campos do conhecimento se organizam em areas,
subareas e disciplinas. Sendo assim, tém-se a Sociologia do Trabalho, que é uma
disciplina da Sociologia, que por sua vez € uma subdrea, ou seja, uma ciéncia com
método préprio pertencente a uma grande area do conhecimento que sédo as
Ciéncias Humanas. Faz-se esta ponderacdo aqui, por ndo ser necessariamente
dessa nomenclatura que se utiliza no Parecer.

O Parecer (BRASIL, 2001) define disciplina como um conhecimento
especializado como a Histéria, a Geografia, a Danga, a Musica, a Biologia ou a
Fisica. Neste sentido, fica evidente que a disciplina € um campo especifico de uma
area do conhecimento. A disciplina é definida ainda, como sendo essencialmente
uma forma de organizagdo do ensino escolar, ou seja, o Parecer parte de uma
constatagao historica, sociologica e pedagogica de que a educacdo escolar €
organizada essencialmente por disciplinas escolares. Por outro lado, as disciplinas
sao tratadas como formagao especializada que se constituem como divisées de um
conjunto de conhecimentos de uma area.

Consequentemente, tém-se as Artes e as Ciéncias da Natureza como areas
do conhecimento multidisciplinares, cada uma delas englobam varias disciplinas. As
Artes se constituem pelas disciplinas de Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro. As
Ciéncias da Natureza se constituem pela Biologia, Fisica, Quimica, Astronomia e
Geologia. E isso vale para as Ciéncias Humanas, Sociais Aplicadas e Letras
(BRASIL, p. 12, 17, 21, 38 e 42). O que se notou na analise € que a definicdo de

disciplina caminha em duas diregdes: elas podem ser uma ciéncia particular de uma
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grande area cientifica e uma arte particular de uma grande area artistica. Elas
podem ser ainda, a propria organizacdo disciplinada de um campo de saber
adaptado para a escola. Feito o esclarecimento passe-se para uma analise da
questdo das disciplinas na formacado dos professores com énfase na tematica de
conteudos.

Na discussao sobre a polivaléncia, que é a formacado de professores por
meio de conteudos de grande area, o documento (BRASIL, 2001, p. 17) afirma que
na histéria da educacédo brasileira houve diferengas no nivel de exigéncia para a
formacgao de professores, ou seja, para as primeiras séries do ensino fundamental
admitia-se formacdo em nivel de ensino médio, eram aceitos os chamados
professores polivalentes que deviam deter o conhecimento de grandes areas. Ja a
exigéncia para a formagao dos professores das séries finais do ensino fundamental
e do ensino médio era de especialista, de conhecimento disciplinar. O conceito de
disciplinas aqui empregado é o proprio campo de formacéo dos professores e seus
respectivos cursos, tais como: Dancga, Musica, Historia, Geografia e Lingua
Portuguesa. Ela, a disciplina, pode ser uma ciéncia ou uma arte particular. Ja o
conceito de area € o que se faz presente na formagao do professor da educagao
infantil e das séries iniciais do ensino fundamental: de Ciéncias, Estudos Sociais e
Letras, conforme o que convencionalmente se define como grande area da ciéncia.
Aqui ha a definicao de disciplina como uma ciéncia ou arte particular inserida numa
grande area e definida apropriadamente como multidisciplinar. Feita essas
consideragdes parte-se para a analise documental.

Na critica ao tratamento inadequado dado a sele¢dao e aplicacdo dos
conteudos o Parecer (BRASIL, 2001, p. 21) informa que é preciso estabelecer uma
relagao entre o que o professor em formacado aprende no seu curso de licenciatura,
restrito a uma area do conhecimento e a selegcao, dentro desta area, dos conteudos
especificos que sao objetos da didatica escolar. Nessa perspectiva, dois problemas
surgem no contexto da formagdo de professores, de um lado ha a formagéao
multidisciplinar que trata superficialmente os conhecimentos que serdo objetos de
ensino. Este tipo de formagado nao estimula o dialogo com “a producéo continua do
conhecimento” e oferece poucas oportunidades para a reinterpretagcdo destes
conteudos para os contextos escolares que o professor em formacao vai atuar. Fica
explicita aqui a nogéo de disciplina como ciéncia ou arte particular e de uma area do

conhecimento como campo multidisciplinar.
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De outro lado, as licenciaturas que formam especialistas por area de
conhecimento ou por disciplinas priorizam os conteudos especificos das areas e dao
énfase no aprofundamento de como esses conteudos devem ser trabalhados no

ensino fundamental e médio, por isto, enuncia o Parecer (BRASIL, 2001, p. 21):

E preciso indicar com clareza para o aluno qual a relagéo entre o que esta
aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinara no segundo
segmento do ensino fundamental e no ensino médio. Neste segundo caso,
é preciso identificar, entre outros aspectos, obstaculos epistemoldgicos,
obstaculos didaticos, relagcdo desses conteudos com o mundo real, sua
aplicagao em outras disciplinas, sua insergao historica. Esses dois niveis de
apropriagdo do conteldo devem estar presentes na formagao do professor.

Percebe-se que ha uma clara defesa de que a licenciatura deva ensinar o
professor em formagdo a transformar o conhecimento de uma disciplina como
campo de saber de um curso, ou seja, em conteudos de uma disciplina escolar.
Neste sentido, o futuro professor deve ser formado para criar uma disciplina escolar
em condigdes de contribuir com a formagéo do aluno dentro do curriculo. Criar uma
disciplina escolar em condigdes que auxiliem na formagéo do aluno considerando
questdes epistemoldgicas e didaticas. Significa elaborar os conteudos em sintonia
com o mundo real e com outras disciplinas. O que se propde aqui € a disciplina
como ciéncia ou arte particular adaptada ao ensino escolar.

Nota-se que nessa parte o Parecer aponta para a organizagao do ensino por
disciplinas como uma forma essencial de realizagao do papel da educagao. Ele néo
deixa nenhuma duvida quanto a isto, no entanto, alerta para o problema do
isolamento das disciplinas. Sendo assim, os relatores do Parecer propdem que se
ofereca uma formacao para os professores com a qual eles concretizem na escola a

superagao de um ensino disciplinar fragmentado, afirma-se (BRASIL, 2001, p. 38):

A atuacado profissional do professor define os diferentes ambitos que
subsidiam o desenvolvimento das competéncias mencionadas no item 2.3
deste documento e que incluem cultura geral e profissional; conhecimentos
sobre criangas, jovens e adultos; conhecimento sobre a dimensao cultural,
social e politica da educagdo; conteudos das areas de ensino;
conhecimento pedagdgico; conhecimento advindo da experiéncia. Esses
ambitos estdo intimamente relacionados entre si e ndo exclusivamente
vinculados a uma ou outra area /disciplina.

E fundamental que as instituicdes formadoras considerem que no processo
de formacao do professor deve haver conteudos interdisciplinares indispensaveis ao

exercicio da docéncia. O professor ndo pode ser formado somente para o
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conhecimento de sua disciplina ou area, no exercicio da docéncia, ele nido pode se
contentar com o conhecimento de sua area de formacgao, pois, tera dificuldades para
exercer a profissdo. O exercicio profissional do professor ndo diz respeito somente
ao dominio dos conteudos da musica, da dancga, da histéria ou a matematica, mas,
ao dominio da cultura de seu tempo, do conhecimento do perfil dos alunos, do
contexto social, da didatica, das metodologias do ensino, das pedagogias e dos
conhecimentos experienciais. O que fica explicito nesse pronunciamento é que uma
disciplina escolar néo é feita somente com o conhecimento das ciéncias e artes de
referéncias, deve-se incluir nos planos e programas conteudos especificos para a
educacao escolar.

Na sequéncia os relatores enfatizam esta questao (BRASIL, 2001, p. 38):

Para atuacdo multidisciplinar ou em campos especificos do conhecimento,
aquilo que o professor precisa saber para ensinar ndo é equivalente ao que
seu aluno vai aprender: além dos conteudos definidos para as diferentes
etapas da escolaridade nas quais o futuro professor atuara, sua formacao
deve ir além desses conteudos, incluindo conhecimentos necessariamente
a eles articulados, que compdéem um campo de ampliagdo e
aprofundamento da area.

Para o Parecer o professor em formacao deve ser capaz de compreender
que ele deve partir de um campo disciplinar para a interdisciplinaridade e fazer o
caminho de volta, ou seja, partir da interdisciplinaridade para a disciplinaridade. Por
iSsO que na apresentagao das competéncias necessarias ao exercicio da docéncia,
em especial ao dominio de conteudos, trés estdo estritamente vinculadas ao
conhecimento disciplinar e interdisciplinar; para os relatores, os professores devem
(BRASIL, 2001, p. 42):

Conhecer e dominar os conteudos basicos relacionados as areas/disciplinas
de conhecimento que serdo objeto da atividade docente, adequando-os as
atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da
educagao basica.

Ser capaz de relacionar os conteudos basicos referentes as
areas/disciplinas de conhecimento com: (a) os fatos, tendéncias, fendbmenos
ou movimentos da atualidade; (b) os fatos significativos da vida pessoal,
social e profissional dos alunos;

Compartilhar saberes com docentes de diferentes areas/disciplinas de
conhecimento, e articular em seu trabalho as contribui¢gdes dessas areas.

A competéncia refere-se ao saber fazer, nota-se que para o Parecer ndo
basta que o professor domine os conteudos de sua disciplina, ele deve ser capaz de

adequa-los ao ambiente escolar especifico. Demonstrar capacidade de relacionar os
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conteudos com o contexto social. Adequando-as ao contexto do aluno.
Compartilhando os saberes, tanto oferecendo como recebendo contribuigdes. O que
esta em questdo aqui € a necessidade de superar a visdo de disciplinas isoladas
umas das outras. O que se propde € que a organizagao por disciplinas nao dispense
o dialogo e a pratica interdisciplinares.

Na mesma linha o Parecer propde (BRASIL, 2001, p. 43) que o professor em
formacgdo, a partir do conhecimento de uma disciplina, dos temas transversais
curriculares, dos contextos sociais relevantes e das especificidades didaticas tenha
como competéncia pedagogica a capacidade de criar e planejar situagdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. Além disso, ele deve
ser capaz também de realizar e gerir estas situagdes. Constata-se que, pelo exposto
acima, o Parecer propde dois caminhos para a superagdo da fragmentagcdo da
formacédo disciplinar. O primeiro € a formacdo do professor dentro de uma
perspectiva interdisciplinar. Mais do que entender e praticar o ensino disciplinar com
atividades isoladas, o professor em formacao deve ser formado parar desenvolver,
junto com outros professores, taticas pedagodgicas para resolver problemas. O
segundo caminho € um desdobramento do primeiro e refere-se a respeito de uma
formacéo por competéncias. O professor precisa adquirir competéncias capazes de
inserir sua disciplina no contexto escolar e no contexto social geral para uma
formacao eficaz e eficiente de seus alunos.

Na problematica das disciplinas escolares (BRASIL, 2001, p. 27) ha ainda,
um problema a ser superado: o de grandes areas de conhecimento como as
Ciéncias da Natureza e as Artes que necessitam de uma abordagem equilibrada das
diferentes disciplinas que elas compbéem. As Ciéncias Naturais do ensino
fundamental englobam campos disciplinares como a Biologia, a Fisica, a Quimica, a
Astronomia e a Geologia. Ja as Artes englobam disciplinas como as Artes Visuais, a
Danca, a Musica e o Teatro. Essas disciplinas sdo ministradas por professores que
foram formados para atuar em apenas uma das areas do conhecimento. O desafio a
ser enfrentado é o de definir qual a formagao necessaria para que os professores,
dessas areas, coloquem em pratica as propostas presentes nas diretrizes
curriculares. Esse exemplo demonstra a dificuldade que é organizar a formacao a
partir de grandes areas, sobretudo, em se considerando o desenvolvimento de

pesquisas disciplinares nos dias de hoje. A formagédo de professores a partir de



72

grandes areas de conhecimento ja era colocada no Parecer como um desafio a ser
enfrentado e mesmo a ser superado.

Em esséncia, pelo que se observou até aqui, o professor deve ser um
criador de disciplinas. A formagao que precisa receber dos centros formadores é a
que o torna competente para criar uma ou mais disciplinas no ambito da escola. A
formacao disciplinar (uma ciéncia ou uma arte particular) que o professor recebe nao
pode estar vinculada a um passado estatico e sim a um presente e futuro dinadmicos.
O professor necessita ser formado disciplinarmente, ou seja, numa disciplina (ciéncia
ou arte particulares) para uma atuacgao disciplinar (adaptagao de uma ciéncia ou arte
particular para a realidade escolar); interdisciplinarmente e transdisciplinarmente.
ApOs a abordagem da problematica da disciplina na formagéo de professores, se faz

necessario a abordagem da problematica das disciplinas na educagéo escolar.

4.3 NOGOES DE DISCIPLINAS ESCOLARES PARA A ORGANIZACAO DO
ENSINO NAS ESCOLAS

Ao discutir a formagao de professores, especificamente as incumbéncias e o
perfil profissional dos professores na LDB, o Parecer (BRASIL, 2001, p. 12) coloca a
organizacgao por disciplina como uma das possibilidades de organizagao curricular.
Segundo ele, o professor deve ser formado para o exercicio da docéncia
independentemente da organizacéo curricular “multidisciplinar ou especializada, por
area de conhecimento ou disciplina”. Fica evidente assim, a possibilidade no
processo de formacédo docente de uma formagao orientada para o ensino por
disciplinas (formagao especializada) ou para o ensino por area de conhecimento
(formac&o multidisciplinar) mais abrangente.

No dmbito da escola, o que se pretende é a superagdo de um modelo de
ensino fragmentado, fazendo com que os saberes disciplinares de uma mesma area,
como por exemplo, As Artes (Artes Visuais, Danga, Musica, Teatro) se relacionem
entre si. O que se pretende também é que as areas se relacionem umas com as
outras. Isto coloca objetivamente o problema de que a escola e os professores
devem empreender um trabalho a partir de pontos comuns as diferentes areas; por
exemplo, as areas de Artes, Ciéncias Humanas, da Natureza e Letras podem e
devem realizar uma forma de ensino que se inter-relacione. No caso especifico do

ensino médio, isto impde a necessidade de formar professores que sejam capazes
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de compreender o sentido do aprendizado de cada area juntamente com o dominio
de conhecimentos e competéncias de sua area e, em especial, de seu saber
disciplinar.

Os relatores (BRASIL, 2001, p. 32) entendem o aprendizado como
constituicdo de competéncias, sendo assim, ndo ha real aquisicdo de conhecimento
se nao houver construgdo de competéncias. Isto coloca um desafio para a escola: as
competéncias “atravessam as tradicionais fronteiras disciplinares, segundo as quais,
se organiza a maioria das escolas”, sendo assim, o que se propde € que professores
de diferentes disciplinas ou areas trabalhem integrados. Propbe-se que se repense a
perspectiva metodoldgica, que os professores criem situagdes de aprendizado com
situagdes-problemas ou com projetos com a interagdo de diferentes conhecimentos.
Estes, dizem os relatores “podem estar organizados em areas ou disciplinas,
conforme o desenho curricular da escola”.

Percebe-se que o Parecer aponta para modelos de aprendizagem que sejam
previstos no curriculo da escola, no seu projeto. Na pratica isto significa que os
professores de uma area que reune um conjunto de disciplinas poderiam planejar
algumas situagdes-problemas que seriam resolvidas nestas disciplinas. Pode se
pensar também estas situagdes-problemas num conjunto de disciplinas de areas
diferentes. Os professores poderiam ainda criar um projeto comum de acéo
pedagogica, sejam os da mesma area, sejam os de areas diferentes. A realizacao
deste projeto cortaria as disciplinas, de mesma area ou de areas diferentes.

Fica evidente assim que o Parecer propugna por uma formagao na qual os
professores sejam capazes de produzir um cenario escolar em que a atuagao
disciplinar seja realizada de forma interdisciplinar. Embora o Parecer admita que o
ensino escolar possa ser organizado de forma multidisciplinar ou por grandes areas
de conhecimento, coloca énfase numa questdo maior: se o ensino for organizado
por disciplinas, ele deve, como qualquer outra forma de organizagcao pedagodgica, se
fazer no desenvolvimento de competéncias dos alunos da educacio basica. Para
tanto, atenta-se para o fato que o ensino dessas competéncias “atravessem as
fronteiras tradicionais” da organizacdo por disciplinas que caracteriza a grande
maioria das escolas.

Entende-se entdo que tanto na questado da formacao de professores quanto
na propria atuagao disciplinar no ambiente escolar, conhecimentos disciplinares e de

areas (multidisciplinares) sdao pontos chaves no Parecer pelo fato de que, de posse
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dos conhecimentos das Ciéncias, das Artes e das Letras os professores formadores
de professores da educacao basica devem transforma-los em saberes disciplinares
e saberes interdisciplinares para a insercao do professor em formagao no contexto
da educagao escolar. Por sua vez, o professor formado, deve transformar o
conhecimento adquirido de uma area ou de uma disciplina em saberes disciplinares
e interdisciplinares para a formacao de alunos, criangas, adolescentes, jovens ou

adultos.

4.4 NOGOES DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A ORGANIZACAO E
EXECUGAO DOS CURSOS DE LICENCIATURA

O que segue é resultado de uma analise do Parecer CNE/CES N° 09/2001
com foco para a sua definicdo essencial de formacdo de professores. Nela,
percebeu-se que o documento em discussao entende que a cultura presente nas
universidades é a de que a licenciatura deve ser um apéndice do bacharelado,
tratando-se de uma visdo conservadora e preconceituosa que prejudicou e
prejudica, ainda no presente, a qualidade da formacédo dos professores; por seu
turno as licenciaturas curtas e as complementacdes pedagodgicas sao simplificagdes
inconsistentes do complexo processo de formacao de professores. Para superar
essa situacdo o documento determinou que as licenciaturas tivessem identidade,
curriculo e terminalidade proprias; determinou ainda, que se pusesse fim ao sistema
3+1” que desde entdo ndo deve ser aceito nem de forma disfarcada. Segundo sua
orientagdo a formacgéao de professores deve ser realizada em situagdes equivalentes
as da educacgao real; faz-se necessario ampliar os recursos e instrumentos de
formagao para ampliar o universo cultural do formando e; propiciar uma formagéo
profissional de alto nivel superando a visdo também conservadora e preconceituosa
de que para ser professor bastam apenas alguns dotes pessoais. Sendo assim, a
formacao de professores precisa se constituir num processo pedagdgico rico em
aquisicao de competéncias, que prepare o futuro professor para os desafios
impostos pela sociedade, pelo mercado de trabalho e pela especificidade da

profissdo. Observe-se cada um destes aspectos em particular.

” Por este sistema o aluno recebia uma formagdo de Bacharel em trés anos e no quarto fazia uma
formacgéo pedagdégica complementar para garantir o direito de exercer a profissdo de professor. O
registro era feito no verso do diploma, por meio do apostilamento com informagdes sobre as
disciplinas e estagio cursados.
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O Parecer foi muito claro quanto a intengdo de que as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Formacao de Professores fossem determinantes para a
criacdo de Licenciaturas com identidade propria. Segundo esse documento, 0s
cursos de graduacao deviam ser direcionados para trés tipos de carreiras cuja
caracteristica seria a independéncia de uma em relagdo a outra: o Bacharelado
Académico, o Bacharelado Profissionalizante e a Licenciatura. Por isso, a nova
legislacéo desde a Lei 9.394/96 determina que os cursos de Licenciatura devam ser
independentes dos de Bacharelado constituindo tanto projeto e curriculo especificos
quanto integralidade e terminalidade proprias.

A partir da nova ordem juridica (2001, p. 6) ndo se poderia e ndo se pode,
sob hipotese alguma, reunir em um unico curso a Licenciatura e o Bacharelado e
muito menos praticar o antigo modelo de formagao de professores 3+1. O Parecer
(que tem forca de lei) ndo deixa margem para, em hipotese alguma, haja cursos
hibridos; isto quer dizer que mesmos cursos que queiram diluir a formacao
pedagogica no decorrer das séries sob a justificativa de que assim estao fugindo do
sistema 3+1, ndo estao praticando outra coisa sendo este modelo disfargado, como
também, um sistema hibrido de formacdo que claramente afronta a legislagéo
educacional.

A orientacdo e determinacdo do Parecer para que o0s cursos de
Licenciaturas fossem espacgos préprios de formacéao de professores foi tdo incisiva
que ele determinou que a instituicdo se organizasse administrativamente de forma a
atender as necessidades da proposta pedagdgica institucional de seus cursos; isto
quer dizer que a organizagao institucional deveria estar a servigo da proposta
pedagdgica e nao o contrario; a segunda organizagao € que determinaria a primeira.
Afirma o Parecer (2001, p. 18) que “Isso certamente ocorre, como acima
mencionado, nos cursos de licenciatura que funcionam como anexos do curso de
bacharelado, o que impede a constru¢do de um curso com identidade propria”. Nao
resta duvida de que a instituicdo deveria oferecer as condigdes necessarias,
administrativas e pedagdgicas, para o funcionamento do curso de Licenciatura de
forma que eles ndo se tornassem um apéndice dos cursos de Bacharelado. Com
essa determinacgao o Parecer reconheceu a existéncia de um problema comum as
instituicdes brasileiras que precisava e, ainda, precisa ser solucionado: o de que a

formacéao de professores tem sua especificidade.
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Ciente da necessidade de formagao prépria para a carreira docente € que o
Parecer langou os fundamentos que devem reger a formagao do Professor. O faz,
por exemplo, retomando o Art. 61 da Lei n° 9.394/96 — LDB — (2001, p. 14-16), o
qual determina que os fundamentos da educacdo basica precisam ser os de
aprendizagens significativas nas quais o conhecimento parte da realidade e das
experiéncias do aluno. Segundo o documento a formacao de professores devia se
realizar em situagdes equivalentes as da educacao real, pois, “Para construir junto
com os seus futuros alunos experiéncias significativas e ensina-los a relacionar
teoria e pratica” os professores precisariam vivenciar praticas similares, uma vez que
ninguém poderia ensinar aquilo que nao aprendeu. O Parecer, que ainda vigora,
entende assim, que a fungdo maxima das diretrizes curriculares nacionais é a de
contribuir para a revisdo da formacdo de professores da educacdo basica
possibilitando que as instituicdes cumpram suas determinagdes de forma “inovadora,
flexivel e plural”.

As questdes a serem enfrentadas na formacao de professores sao historicas
e, portanto, variadas, um exemplo classico de situagdo a ser superada é o que se

expde a seguir (2001, p. 16):

No caso da formagdao nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formagédo nos conteudos da area,
onde o bacharelado surge como a opg¢ao natural que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos
existentes, é a atuagéo do fisico, do historiador, do bidlogo, por exemplo,
que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como “licenciados”
torna-se residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como
“inferior’, em meio a complexidade dos conteudos da “area”, passando
muito mais como a atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de
improviso e auto-formulagao do “jeito de dar aula”.

A concepgéo equivocada de que o bacharelado era um caminho natural de
toda a formacao universitaria e de que basta apenas acrescer a formagado do
bacharel poucas disciplinas pedagdgicas foi 0 que o Parecer determinou que fosse
superado. Para ele, a cultura de que a licenciatura poderia ser uma formagao
residual, inferior ou um apéndice do bacharelado, foi resultado historico e cultural de
uma concepgao conservadora e preconceituosa tanto no passado como no presente
da educacao e por isto, precisa ser superada. A critica a concepcao de que o
trabalho do professor pode ser considerado como uma atividade vocacional,

vinculada ao “jeito de dar aula” e ser improvisada a todo o momento, entra como
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uma luva na situagcdo da educacao universitaria passada e presente. A situagao de
licenciaturas curtas, as formagdes por meio de complementacdo pedagdgica que
simplificavam o dominio do conteudo e a qualificagcdo docente; a auséncia de um
projeto institucional focado nas especificidades da educagédo basica; a falta de
estabelecimento de um equilibrio entre os conteudos curriculares e pedagogicos
também sao questbes a serem enfrentadas e problemas a serem solucionados.
Foram contra estas concepgdes consideradas conservadoras e preconceituosas que
o Parecer (2001, p. 17) propbe as diretrizes especificas para a formagéo do
professor.

Outra ordem de problemas que precisariam ser superados (2001, p. 22) se
encontrava no fato de que muitos professores ndo tinham acesso a livros, revistas,
filmes e produgdes culturais. Segundo ele, as instituigdes formadoras deveriam atuar
de forma a propiciar a ampliacdo do universo cultural do futuro professor;
desenvolver os cursos em ambientes planejados para serem culturalmente ricos;
estimular leituras, discussbes informais, troca de opinides, participagcdo em
movimentos sociais, debates de temas atuais, participacdo em exposicdes e
espetaculos.

No centro do processo de formagado docente (2001, p. 29) deve estar uma
visdo critica “da tradicional visdo de Professor” segundo a qual ser professor
depende unicamente de “dotes pessoais” como sensibilidade, paciéncia, gosto no
trato com crianga, com adolescentes, com jovens e adultos. Para além dos dotes
pessoais, € essencial colocar o desafio de formar professores como um profissional
de alto nivel. Deve-se entender que formacéao profissional sé seria consistente com
uma preparagao voltada para o exercicio profissional em condicbes de atender as
demandas sociais. Para tanto, & preciso superar uma formagdao genérica e
exclusivamente academicista.

Na formacdo de professores deve ser considerado como central o

desenvolvimento de competéncias, pois (2001, p. 37):

Ninguém promove a aprendizagem de conteudos que ndo domina nem a
constituicdo de significados que ndo possui ou a autonomia que nao teve
oportunidade de construir. E, portanto, imprescindivel que o professor em
preparagao para trabalhar na educagao basica demonstre que desenvolveu
ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo sdlido e pleno, as
competéncias previstas para os egressos da educagao basica, tais como
estabelecidas na LDBEN e nas diretrizes/parametros/referenciais
curriculares nacionais da educacéao basica.
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Isto é condicdo minima indispensavel para qualifica-lo como capaz de
lecionar na educagao infantil, no ensino fundamental ou no ensino médio.

Fica demonstrado pelo exposto acima a esséncia do que o Parecer entende
em relacdo a formacao de professores e porque da necessidade de ter cursos
especificos para tal formacdo. Diante da complexidade que é a educacao basica o
professor em formacéao precisa ser levado a desenvolver competéncias relacionadas
a ela, determinadas pela Lei 9.394/96 e presentes nos documentos oficiais que
estabelecem as diretrizes, os parametros e os referenciais curriculares nacionais. O
professor em formacéo precisa aprender a compreender e a praticar as propostas
contidas nesses documentos, constitui-las como significados culturais, pois, o
professor ndo sera capaz de ensinar aquilo que nao aprendeu. Ao aprendizado
sobre a legislacdo e ao conhecimento sobre a complexidade da educagao basica
deve se juntar a formagao tedrica consistente e adequada ao momento. Juntos,
esses elementos devem formar um professor capaz de enfrentar os desafios
concretos da educacgao basica.

Sendo assim, ao determinar que a Licenciatura constitui-se num curso com
identidade prépria; que a organizacgao institucional contribui para o desenvolvimento
pedagogico do curso; ao orientar para o desafio de preparar os futuros professores
para que ensinem os seus futuros alunos a partir de suas realidades e experiéncias;
ao atacar a concepcéo conservadora e preconceituosa de educacao que entende a
formacgao de professores como um apéndice do bacharelado; ao estabelecer que as
instituicbes e os cursos devem desenvolver ambientes culturalmente ricos e ao
pontuar que se deve enfrentar o desafio de formar professores de alto nivel; o
Parecer langa as bases sobre as quais deve ser organizada a formagédo de

professores.

4.5 ARTES DE FAZER, USOS, CONSUMOS E APROPRIACOES DE OBRAS,
INSTITUICOES E OBJETOS CULTURAIS NA CRIACAO DE DISCIPLINAS

Michel de Certeau (2011, p. 87-88 e 97) considera fundamental que se
compreenda o funcionamento da cultura a partir da compreensdo das praticas
cotidianas dos consumidores. Elas sdo o que ele chama de artes de fazer ou
maneiras de utilizar o tempo. Podem ser entendidas ainda como os modos de

empregos culturais e estilos de operagdes, tais como: caminhar, ler, produzir, falar,
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habitar, circular e ir as compras. Nota-se assim que as praticas cotidianas sdo as
varias formas de tirar partido de uma ordem, uma lingua e um lugar impostos. A
essas operagdes e reempregos dos objetos culturais que lhe sado impostos ele da o

nome de uso ou de consumo (2010, p. 89):

Na realidade, diante de uma produgdo racionalizada, expansionista,
centralizada, espetacular e barulhenta, posta-se uma producdo de tipo
totalmente diverso, qualificada como “consumo”, que tem como
caracteristica suas astucias, seu esfarelamento em conformidade com as
ocasides, suas “piratarias”, sua clandestinidade, pois ela quase nao se faz
notar por produtos préprios (onde teria o seu lugar?), mas por uma arte de
utilizar aqueles que lhe sdo impostos.

Certeau chama a atencdo para 0s usos Ou CONSUMO que OS usuarios ou
receptores fazem dos objetos culturais que Ihe s&o impostos. Isto equivale a dizer
que a cultura difundida pelas elites, os conhecimentos, os simbolos impostos sao
manipulados, pelos seus praticantes. Estes criam uma linguagem invisivel ao
ocupante, fabricam outra coisa indeterminada que nao foi prevista pelo autor. Sobre
uma lingua imposta, uma informacao jornalistica, uma imagem de televisdo ou um
comercial, afirma o autor (CERTEAU, 2011, p. 89-92):

Por espetacular que seja, o seu privilégio corre o risco de ser apenas
aparente, caso sirva apenas de quadro para as praticas teimosas,
astuciosas, cotidianas que o utilizam. Aquilo que se chama de
“vulgarizagdo” ou “degradagao” de uma cultura seria entdo um aspecto,
caricaturado e parcial, da revanche que as taticas utilizadoras tomam do
poder dominador da producéo.

Portanto, o mais importante, € observar os usos que o consumidor faz dos
produtos que |hes sdo impostos por uma ordem social. Para além de uma semidtica
que busca estabelecer uma relagdo dos usos e praticas culturais com os sistemas
correspondentes, o que autor propde, € uma polemologia para se compreender as
relacdes de forgas, os combates e os jogos entre o forte e o fraco, para identificar as
acdes que o fraco pode empreender. Neste sentido atenta-se para as taticas
desenvolvidas pelos consumidores. Para Certeau (2011), estes sdo os produtores
desconhecidos, os poetas de seus negocios, os inventores de trilhas “nas selvas da
racionalidade funcionalista”. Dos vocabularios recebidos pela televisdo, pelo jornal,
pelo supermercado ou pelo planejamento urbano, eles tragam suas proprias
trajetérias que ndo foram determinadas e pensadas pela ordem estabelecida. Com

astucia produzem trilhas heterogéneas com interesses e desejos diferentes
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daqueles para os quais os objetos que lhe sdo impostos foram criados. Neste
sentido, o autor considera essencial um estudo centrado nas maneiras como 0s
consumidores utilizam aquilo que |he é proposto e que se observe a trajetéria das
taticas empreendidas.

A partir do exposto acima, defende-se que um individuo em particular, um
grupo ou uma instituicdo pode desenvolver uma agao de tipo tatica na leitura e nos
usos dos documentos de politica educacional. Estes ndo deixam de ser uma
produgdo expansionista, racionalizada e centralizadora, ainda que com suas
sutilezas e aberturas para a autonomia e flexibilidade. Ha sim a pretensao de que o
processo de formacao de professores seja radicalmente modificado sem apresentar
ao menos de forma qualitativa as condi¢cbes reais das instituicbes formadoras e
também das escolas a qual se destinam os professores formados. Todavia o
processo de formacgao de professores pode se dar de forma tatica. Tome-se o caso
da FAP em particular, ela pode organizar um sistema de significados fazendo uma
revisdo critica, a sua maneira, dos documentos de politica educacional. Compete a
ela dar sentido historico-cultural e pedagdgico a polivaléncia, a defesa de uma
formacéo especializada, a aplicacao de conteudos, a consideragao do contexto do
aluno, a interdisciplinaridade e a formagao por competéncias. Um exemplo claro de
usos taticos € o que diz respeito a formacdo por competéncias proposto pelo
Parecer. Os relatores langam mao deste conceito inspirados em tedricos como
Perrenoud. No entanto, pode haver uma opg¢ao preponderante dos professores da
organizagédo em optar pela discussao da formagao de professores por saberes mais
ao estilo de Tardif. A revisdo das bases legais possibilita que se justifique cumprir os
objetivos da educacé&o com conceitos alternativos.

Aliada a essa, outra tatica pode ser adotada, qual seja a de partir de
contextos concretos e reais da educacgao. Neste caso Roger Chartier apresenta uma
proposta metodologica que pode contribuir com a discussdo. Ele demonstra que
tanto a cultura popular como a de elite se caracterizam pelo fato de uma emprestar
elementos da outra para sua constituicdo. Sendo assim, neste debate do que é

cultura popular e do que é cultura de elite, elucida o autor (1987, p. 55-56):

Saber se pode chamar-se popular ao que é criado pelo povo ou aquilo que
Ihe é destinado é, pois, um falso problema. Importa antes de mais identificar
a maneira como, nas praticas, nas representagdes ou nas produgdes, se
cruzam e se imbricam diferentes formas culturais.
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O fato € que a cultura de elite se constitui num trabalho de operacéo sobre
materiais que nao lhes pertencem, este processo se da num jogo de apropriagdes,
de reempregos, de desvios. A relagao que se instaura entre a cultura de elite e a que
nao o é refere-se as formas e aos conteudos, aos codigos de expressdo e aos
sistemas de representagdes. A cultura popular e a cultura de elite ndo estdo
sobrepostas uma a outra, sua relacdo nao é de exterioridade. Elas se cruzam e
produzem ligas culturais ou intelectuais que se incorporam uma na outra como ligas
metalicas. Como se vé a relacdo entre a cultura de elite e a cultura popular € o
exemplo melhor acabado do processo de apropriagéo.

Essa nocédo de apropriagdo permite compreender que ha uma invengao
criadora no centro dos processos de recepgdo. Segundo Chartier (1987, p. 136)
deve-se centrar a abordagem nos empregos diferenciados, nos usos contrastantes
dos mesmos bens culturais, dos mesmos textos, das mesmas ideias. Tal abordagem
nao deve ter como centro identificar diferengcas socialmente enraizadas, pelo
contrario, quer caracterizar praticas que se apropriam de modos diferentes dos
materiais culturais que circulam numa sociedade. Em outras palavras, ndo se trata
de estudar um corpo definido de objetos (como, por exemplo, a literatura de cordel)
e relaciona-los a uma determinada classe (a popular), trata-se de analisar as formas
COMO 0S grupos sociais ou mesmo as classes se apropriam desses objetos.

Essa abordagem (CHARTIER, 1987, p. 136-137), sobre as formas de
apropriagdo cultural, possibilita que se evitem as consideragcbes eficazes e
aculturantes os textos e as palavras cuja intengdo € moldar os pensamentos e as
condutas. Com praticas criadoras de usos e de representacdes aqueles a quem se
destinam os textos ndo reduzem suas ag¢des a cumprir a vontade dos produtores de
discursos e normas. O texto e os preceitos regulatérios ndo anulam o ato de leitura,
e 0s comportamentos vividos na interdig&o.

Os agentes educacionais que trabalham na FAP, especialmente os
professores, podem fazer usos taticos dos documentos de politica educacional.
Aproveitando-se do contexto social no qual ela esta inserida. Fazendo uso tatico da
realidade das organizagbes educacionais para onde vao trabalhar os professores
que ela forma. Tome-se como exemplo a escola, ela se constitui num ambiente no
qual os objetos culturais sdo apropriados de formas t&do dindmicas e hibridas quanto
o que identifica Roger Chartier. Os alunos da educacéo basica se apropriam dos

regulamentos, dos conteudos e das propostas de comportamento no jogo de
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ordenamentos, desvios e reempregos singulares. Com um olhar obliquo, reservam
um lugar na indiferenca as propostas que Ihes sdo impostas. Por isto, adotar taticas
de leitura do processo de apropriagao dos alunos da educacéo basica pode ser um
recurso eficaz para o processo de formacgdo de professores, pois possibilita-se
cumprir aquele objetivo exposto anteriormente, que € o de um professor ser capaz
de criar disciplinas.

Para Williams (2011), no conjunto das atividades sociais, relagdes sociais e
instituicbes sociais existem algumas que se destacam, se manifestam e se realizam
por que tém elementos que as tornam significativas para os sujeitos, diz o autor
(2011, p. 208):

[...] a organizagdo social da cultura, como um sistema de significagbes
realizado, esta embutido em uma série completa de atividades, relagbes e
instituicbes, das quais apenas algumas sdo manifestamente ‘culturais.

Existe um conjunto de praticas, instituicobes e obras sociais que se
relacionam entre si; porém, somente algumas operam como um “sistema de
significagdes realizado”. Para o autor esta definicAdo de cultura se torna mais
eficiente do que definir a cultura como sendo simplesmente um modo de vida global.
Ela ajuda a superar termos relacionais genéricos como natureza e cultura. Seu uso
tedrico € mais apropriado em sociedades altamente desenvolvidas e complexas
como as sociedades modernas, em especial a capitalista. Para ele, nestas
sociedades, “sdo tantos os niveis de transformacao social e material que a relagéo
polarizada ‘natureza’ e ‘cultura’ se torna insuficiente”; portanto, sdo nos processos
complexos de transformagbes que os sistemas de significagbes se desenvolvem.
Alguns exemplos desses sistemas sdo o meio circulante monetario (moeda), as
moradias, as artes conscientes e especificadas (literatura e musica). Continua o
autor (WILLIAMS, p. 212):

[...] a organizacdo social da cultura € uma gama extensa e complexa de
muitos tipos de organizagao, do mais direto ao mais indireto. Se aplicarmos
isso historicamente, temos a possibilidade de desenvolver métodos
sociolégicos nas areas distintas, mas conexas de instituicdes culturais,
formagdes culturais, meios de producédo cultural, artes culturalmente
desenvolvidas e formas culturais e artisticas, dentro de nossas definicbes
gerais de produgao e reprodugdo culturais como sistemas de significagdes
realizados e correlatos.
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Dentro da complexidade das multiplas formas de organizagédo da cultura, o
que o autor propde € que se utilize de recursos tedricos e metodologicos que tomem
como objeto particular de estudo instituicbes, formacdes, meios de producéo
cultural, formas culturais e artisticas além das artes culturalmente desenvolvidas.
Tendo em vista que estas areas especificas da producao e reproducao culturais se
organizam como sistemas de significagdes realizados e correlatos elas possibilitam
uma melhor compreensao das formas especificas como se desenvolve a cultura. O
exposto acima contribui para a compreensao da FAP como instituicao cultural, como
local de producgédo e reproducado de cultura inserida em um ou mais sistemas de
significados.

O ponto de partida tedrico deste capitulo € o de que os sujeitos e mesmo as
instituicdes podem estabelecer relagcbes com outras instituicbes, com formacdes
culturais da qual fazem parte, meios de producdo cultural, artes desenvolvidas,
formas culturais e artisticas diversas. Para exemplificar, um individuo, um grupo ou
uma organizacdo pode estabelecer relagdo com uma Igreja, uma empresa ou o
Ministério da Educacao. Pode estabelecer relacdo também com a formacao cultural
que os gerou. Na sociedade capitalista rege a ética do mercado, isto influencia o
cotidiano dos sujeitos, pois, eles se relacionam com os meios de producgao cultural
tais como, a televisdo, a internet, as redes sociais e o cinema. Na medida em que
instituicoes, obras e praticas vao dando significado a vida do sujeito tem-se ai o que
se pode definir objetivamente como cultura. Em verdade, um sujeito se apropria de
elementos de varios sistemas de significados para construir suas agdes cotidianas.
Propbe-se assim, que a FAP estabeleca relacbes com instituicbes e obras culturais
para construir o seu cotidiano como instituicdo formadora de professores de artes e
que incorpore objetos culturais destas na sua proposta de formacgéao disciplinar.

Em sintese, ao analisarmos toda a legislagao sobre as graduagdes e sobre a
formacgao de professores, 0 que se percebe é que ela orienta para a autonomia e a
flexibilidade das instituicobes de ensino superior na elaboragdo e execucido da
proposta pedagdgica de seus cursos segundo o espirito das ideias de inspiragao
liberal tipicas da época. Se se levar em conta a legislacdo anterior de curriculos
minimos que deveriam ser seguidos por todas as instituicdes do Brasil afora, isto
pode ser considerado um avanco. No entanto, o que se percebe é que esta
autonomia ndo é algo ficticio e ilusério que se esgota em si mesmo. E uma

autonomia para elaborar e executar um projeto pedagdgico de curso sintonizado
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com as demandas sociais reais, com os desafios concretos do exercicio profissional
e com o mercado de trabalho ou caso prefira-se, com o mundo do trabalho. As
determinagdes sobre o projeto pedagdgico de curso, os estagios, as atividades
complementares e o sistema de acompanhamento e avaliacdo ndo tem outro sentido
senao orientar e determinar que as universidades e faculdades criem e executem
propostas de cursos encarnados nas realidades municipais, metropolitanas,
estaduais e nacionais. Da mesma forma, a aprovacdo e implantagédo de diretrizes
préprias para o curso de formagao de professores, que em esséncia, determina que
se constituam licenciaturas com identidade proprias e desvinculadas dos
bacharelados de mesma area, apontam para a mesma direcao. Ndo é por acaso
também que os documentos analisados orientam as instituicbes a desenvolverem o
processo de formacao do professor em situagdes reais de exercicio da profisséo.

Esses elementos por si s6 poderiam ter sido motivos para um debate
institucional, nos departamentos, nos colegiados de curso e demais conselhos
superiores para o desenvolvimento de um olhar conjunto da instituicdo para sua
politica da formacao de professores. Importante esclarecer que nado se esta
defendendo aqui a submisséo pura e simples a legislagdo tendo em vista que nem
seus elaboradores tiveram esta intencdo. Defende-se sim um olhar particular para os
principios basicos da legislagdo que resulte numa politica interna sintonizada com os
desafios da sociedade contemporéanea.

Nao é demais reforcar o que se disse no capitulo anterior sobre as
estratégias, taticas e apropriagbes. Para além de utilizar esses conceitos tedricos
como recursos de analise do passado, o que se propde € que se os utilize também
para planejar e executar o processo de formacao de professores. Um professor
fapiano, em particular, um grupo de professores, um colegiado ou menos a
organizacdo como um todo pode adotar as taticas e apropriagbes dos varios
sistemas de significado no qual a FAP esta inserida para tirar proveito das ordens
vigentes e contribuir proficuamente para a formagao de professores. Nisto consiste a
inovagao que esta tese se propOs a apresentar, tirou-se as nocdes tedricas de
estratégias, taticas, apropriacoes e sistemas de significacées do limbo ideoldgico da
doutrinagdo académica para a qual sdo utilizadas no ambiente universitario brasileiro
para usa-las como recursos de analise, ndo so6 histérica, mas também, socioldgica,

antropologica, econdémica e pedagogica.
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Ao finalizar este capitulo, quer-se articular sobre a especificidade com a qual
Williams fora aqui utilizado. Ele € outro autor explorado para a doutrinagao
esquerdista do ambiente académico; de uma forma que, nem ele mesmo utilizaria. O
que se fala com frequéncia é que se deve Ié-lo por ser um socidlogo marxista.
Todavia, 0 que ndo se ensina aos alunos, € que ele € um marxista a sua maneira.
Seus estudos sobre cultura colocaram por terra os dogmas do marxismo, pois,
demonstrou que o economicismo estatico ndo dava conta de explicar os aspectos
complexos de funcionamento da cultura. A definicdo de cultura como sistema de
significagdes, ndo € outra coisa sendo uma alternativa a definigdo tosca de cultura
do marxismo e do positivismo. A exemplo do que ja se explicitou sobre a abordagem
e a apropriacdo do Certeau e Chartier, também Williams foi considerado na sua
densidade tedrica e pelo conjunto de sua obra. Suas contribuigbes tedricas
ultrapassam as querelas ideoldgicas nas quais esta inserida, em geral, a academia
brasileira. No seu oficio de socidlogo da cultura, apresentou abordagens
consistentes que podem ser apropriadas por qualquer pessoa que queira pensar
cientificamente sobre os aspectos culturais de uma sociedade. Alias, ele proprio
quem demonstra as limitagdes das ideologias e, portanto, prioriza em sua obra a
analise essencialmente cientifica. Consequentemente, a obra de Williams por si s6 é
um chamado a postura investigativa, responsabilidade que recai sobre qualquer

pesquisador e que vai muito além de suas escolhas meramente ideoldgicas.
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5 POR UMA ORGANIZAGAO DOS CURSOS DE FORMAGAO DE
PROFESSORES A PARTIR DE SiMBOLOS SIGNIFICANTES

Propde-se neste capitulo a organizagao tatica dos cursos de formacao de
professores a partir da apropriacdo de aspectos dos conteudos curriculares das
diretrizes curriculares dos cursos de graduagdo em Musica, Danga, Teatro e Artes
Visuais. A proposta central é a de que a leitura e a apropriagcao taticas constituam
um conjunto de simbolos significantes para a organizagao da formacgao profissional.

O estilo de sintese documental foi adotado ,pois ela oferece uma visao geral
dos objetos culturais que podem ser constitutivos do curriculo e da pratica
pedagogica cotidiana da FAP. Junto com outros objetos culturais, eles podem
compor um sistema de simbolos significantes préprio para a formacédo de
professores.

A primeira parte apresenta uma abordagem tedrica com definigdo do que se
entende por simbolos significantes (GEERTZ, 2011). A segunda apresenta a
esséncia dos conteudos das diretrizes curriculares para os cursos de graduagéo em
Artes. A terceira trata das nocdes essenciais necessarias para a formacao de
professores.

Recomenda-se que o leitor intercale a leitura do capitulo com a consulta aos
quadros dos apéndices A e B que forem indicados, pois, eles sdo essenciais para a
compreensao do tipo de proposta que se configura aqui. Pode-se optar também, por
uma consulta anterior ou posterior a leitura do capitulo. O importante e ter em mente
que cada palavra, conceito ou termo indicado podem e devem ser geradores de

simbolos significantes.

5.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A ORGANIZAGAO DOS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE SIMBOLOS SIGNIFICANTES

Segundo Certeau (2011, p. 94-96), a tatica é a astucia que os consumidores
ou os usuarios desenvolvem para fazer uso dos objetos impostos pelas estratégias
de poder. Ela é a arte do fraco que sujeito a um poder, “no terreno do inimigo” e
submetidos a uma diregcao estratégica ndo tém outro recurso sendao a astucia, o
golpe a golpe e o desenvolvimento de maneiras préprias de usar os objetos que |Ihe

sdo impostos. Se a estratégia é organizada pelo postulado de um poder, a tatica &
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determinada pela auséncia dele. Pelas operagdes que se configuram nas varias
maneiras de fazer, a tatica possibilita aos consumidores subverter a ordem
estabelecida de forma rapida e surpreendente. Ou seja, possibilita fortificar ao
maximo a posi¢ao do fraco. O conceito de tatica € nodal na analise que se fez no
projeto que originou este trabalho, pois, sdo usos taticos da legislacdo que se
propde no trabalho.

Roger Chartier (1987) defende que ao contrario da concepgao tedrica que
compreende os textos como objetos cuja distribuicdo seria facil identificar e que os
compreende como entidades de significacdo universal. Deve-se compreender que
os textos e as imagens se constituem num espaco aberto a multiplas leituras, eles
estdo presos a uma rede contraditéoria de utilizagdes que os constituem
historicamente. Sendo assim, € importante se concentrar mais no ato de ler do que
na historia da leitura, isto significa identificar o que os leitores fazem de suas leituras.
Significa também renunciar a classica separagdo entre escrita e leitura, pois, é
importante cruzar as intengdes dos produtores de texto com as dos leitores, ou seja,
0 publico consumidor. Para ele, a historia cultural ndo deve se reduzir a uma histéria
da difusao social das ideias e sim “colocar como central a relacdo do texto com as
leituras individuais ou coletivas que, de cada vez, o constroem (ou seja, o
decompdem por uma recomposigdo)’ (1987, p. 61-62). Deve-se considerar
(CHARTIER 1987, p. 135-136) a imbricacdo entre a palavra e a escrita, entre a
escrita e os gestos. Observar as formas de apropriagdo como processo de recepgao
e invengédo criadora, o que significa compreender como os sujeitos e usuarios leem
os textos e se apropriam de seus conteudos. O que o autor propde para a histéria
cultural, vale também para a analise cultural, por isto, que se o utiliza aqui de forma
interdisciplinar. Portanto, em decorréncia do uso tatico, se propde uma forma
especifica de apropriacdo dos conteudos de politica educacional. Essa forma
consiste em pensar um curso de formagao de professores sintonizados com as
exigéncias e desafios da profissdo e do mercado de trabalho.

Geertz (2011, p 33) pondera que o pensamento humano € ao mesmo tempo
social e publico, o ambiente natural no qual ele se desenvolve é o patio familiar, o
mercado e a praca. Sendo assim, pensar consiste num trafego entre os simbolos
significantes que podem ser definidos como “as palavras, para a maioria, mas

também gestos, desenhos, sons musicais, artificios mecanicos como relégios, ou
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objetos naturais como joias — na verdade, qualquer coisa que esteja afastada da
simples realidade e que seja usada para impor um significado a experiéncia”.

Outro exemplo consistente de simbolo significante (Gertz, 2011, p. 122)
pode ser um mapa na medida em que oferece direcdo e ajuda a encontrar um
caminho. Nele, localizagdes fisicas reais transformam-se em lugares representados.
Com suas estradas, medidas e distancias ele possibilita saber onde se esta e
encontrar o caminho para onde se pretende ir. Fornece assim, um modelo simbdlico
que influencia as emocdes transformando sensacgbes fisicas em sentimentos e
atitudes que ajudam o individuo a agir de forma inteligente.

Os simbolos significantes trafegam no meio social, ao nascer, um individuo
em particular ja os encontra em uso corrente na comunidade. No decorrer de sua
vida esses simbolos podem sofrer acréscimos, subtracdes e alteragdes parciais, isto
pode se dar, inclusive, com sua participacdo. Apds sua morte, certamente, eles

continuardo em circulagdo. Continua Geertz (2011, p. 33):

Enquanto vive, ele se utiliza deles, ou de alguns deles, as vezes
deliberadamente e com cuidado, na maioria das vezes espontaneamente e
com facilidade, mas sempre com o0 mesmo propdsito: para fazer uma
construgdo dos acontecimentos através dos quais ele vive, para auto-
orientar-se no “curso corrente das coisas experimentadas”, tomando de
empréstimo uma brilhante expressao de John Dewey.

A cultura como sistemas organizados de simbolos significantes ndao cumpre
somente a funcdo de ordenar a agdo humana, ela é condigao indispensavel para sua
existéncia. Sem este tipo de orientagdo, coordenacao e dire¢cdo, conclui o autor, “o
comportamento do homem seria virtualmente ingovernavel, um simples caos de atos
sem sentido e de explosdes emocionais, € sua experiéncia nao teria praticamente
qualquer forma” (Geertz 2011, p. 33).

Geertz foge de generalizagbes e prioriza aspectos da cultura que participam
fundamentalmente na construcdo da humanizagdo, pois, esta constatacido, é
essencial para a compreensao da especificidade dos pressupostos teéricos do autor.
Amparado em estudos multidisciplinares da Arqueologia, da Histéria, da Geologia,
da Anatomia, da Biologia e da Genética, ele afirma que na relagdo entre o padrao
cultural, o corpo e o cérebro criaram-se um sistema de realimentagdo no qual um
“‘modelava” o progresso do outro.

Isso significa que a interagcdo entre o uso de ferramentas, a mudancga da

anatomia da mao, as mudangas significativas no sistema nervoso central e as
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mudancgas no sistema cerebral comprovam que houve um periodo de superposi¢cao
no qual a interagao entre os fatores biolégicos e culturais atuaram decisivamente
para o surgimento do homem como existe hoje. Neste processo, que
geologicamente é estabelecido como era glacial, o homem foi forgado a abandonar o
controle genético detalhado e adotar um controle genético generalizado dirigido por
fontes culturais, ou seja, por padrdes culturais, os simbolos significantes. Afirma o
autor (Geertz, 2011, p. 35):

Submetendo-se ao governo de programas simbolicamente mediados para a
producdo de artefatos, organizando a vida social ou expressando emocdes,
o0 homem determinou, embora inconscientemente, os estagios culminantes
do seu préprio destino bioldgico. Literalmente, embora inadvertidamente, ele
proprio se criou.

Sendo assim (Geertz, 2011, p. 36-37), animal incompleto e inacabado, o
homem nao depende da cultura em geral (Qque é em si uma generalizagéo), mas, de
formas altamente particulares de cultura. Observa-se que ha um processo de
interacdo entre os fatores inatos (falar) e os culturais (falar inglés). O conjunto
complexo de simbolos significantes transforma os planos basicos (determinagdes
genéticas) em atividades (comportamentos culturais).

Talvez pareca ser desnecessario ir tdo longe para compreender a definigao
de cultura de Geertz. No entanto, sem esta incursdo nao se poderia aproveitar de
forma suficientemente rica a contribuicdo do autor para uma compreensao densa da
cultura. Nao é por acaso que o autor (2011, p. 123-124) insiste ainda em outros
momentos do livro sobre padrbes culturais (os simbolos e sistemas simbdlicos)
como programas que fornecem gabaritos para a organizacdo dos processos
culturais. Que diante da generalidade dos programas ou modelos genéticos o
homem precisa de padrbes particulares de cultura e gabaritos simbdlicos que
organizem a sua vida. Conforme expde o autor, ndo somente houve uma interagéo
entre os fatores bioldgicos e os culturais no passado como ha ainda hoje e havera
no futuro. A forma como o homem constréi refugios para morar e viver, como se
alimenta, como organiza os grupos sociais e as instituicbes, como escolhe os
parceiros sexuais e como se apropria dos sistemas morais € orientado por estruturas
conceituais que, segundo Geertz, moldam os “talentos amorfos”. As ideias, os
valores e as emogdes tanto quanto o sistema nervoso sao produtos culturais,

formados “a partir de tendéncias capacidades e disposicbes com as quais
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nascemos, e, ndo obstante, manufaturados” (GEERTZ, p. 36, 2011). Pensar a
cultura fora deste contexto é priorizar “universais sem sangue” ou uma légica formal
de uma vida irreal ao invés de uma “logica informal de uma vida real”’. Por estas
razdes que a incursdo para a compreensio da definicdo que o autor faz de cultura
foi necessaria. Foi indispensavel compreender sua interpretacdo densa de cultura.
Assim propde-se que a formagao de professores na FAP pode e deve ser
planejada e realizada de forma tatica, ela demanda uma apropriagao particular de
conteudo dos documentos de politica educacional com énfase nas exigéncias e
desafios da profissdo e do mercado de trabalho. Para este processo tatico de
apropriagdo, nada mais adequado do que compor o processo de formagdo num

sistema de simbolos significantes. E disto que trata as partes seguintes.

5.2 A ORGANIZAGAO DOS CURSOS DE GRADUAGCAO DE ARTES A PARTIR DE
SIMBOLOS SIGNIFICANTES

Todos os cursos de graduagdo no Brasil s&do regidos por resolugdes
especificas, sendo que a partir delas é que se devem partir as propostas de
formacgao das instituicdes de ensino superior. Os cursos de musica devem respeitar
o contido na Resolugdo N° 02 de 8 de maio de 2004 (BRASIL, MEC, 2004). Os de
danca devem obedecer ao exposto na Resolugdo N° 03 de 8 de maio de 2004
(BRASIL, MEC, 2004). Os de Teatro séo regidos pela Resolugdo N° 04 de 8 de maio
de 2004 (BRASIL, MEC, 2004). Ja os de Artes Visuais devem seguir o que esta
definido na Resolugdo N° 01 de 16 de janeiro de 2009 (BRASIL, MEC, 2009).
Todavia, estas resolugdes foram aprovadas a partir pareceres, que pela abordagem
ampla que faz das propostas de resolugao, apresentam elementos que podem ser
objetos de multiplas analises e objetos. Por isto, serdo objetos de estudo deste
trabalho o Parecer CNE/CES n° 195 de 5 de agosto de 2003 que aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagdo em Musica, Danca,
Teatro e Design e o Parecer CNE/CES n° 280 de 6 de dezembro de 2007. Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Artes Visuais, bacharelado e
licenciatura.

Optou-se por apresentar uma sintese do que propde cada uma das diretrizes
curriculares dos cursos de graduagao de Musica, Danca, Teatro e Artes Visuais com

o intuito de oferecer uma visdo geral dos temas que poderiam funcionar como
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norteadores de simbolos significantes e constituintes das disciplinas escolares de
cada curso. Para cada curso formulou-se um quadro de distribuicdo dos conteudos
dos cursos de graduacdo segundo suas diretrizes curriculares nacionais. Nestes
quadros foram organizados os conteudos, as competéncias e habilidades e o perfil
desejado do egresso. Estes quadros sintetizam de forma muito simples o que se
propde aqui, ou seja, principios orientadores para a organizagao e realizagdo das
disciplinas escolares.

Das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Musica (BRASIL, MEC, 2003, p. 3-4) destacam-se os elementos contidos no perfil
desejado do formando/egresso/graduado. Ao final do processo de formagdo o
egresso deve ter desenvolvido o pensamento reflexivo, a sensibilidade artistica, as
técnicas composicionais, a manipulacdo de meios acusticos e de meios
eletroacusticos e a sensibilidade estética (estilos, repertorios, obras e criagdes). Isto
equivale a dizer que ao final do curso, em que pese a diversidade de propostas de
Curso que se possam surgir, todos os graduados devem apresentar dominio destes
saberes.

As competéncias e habilidades que ao final do processo de formacado o
formando deve apresentar sédo: a sensibilidade, a criacdo e a exceléncia na pratica
artistica. Ter capacidade de viabilizar pesquisa cientifica e tecnoldgica. Atuar
significativamente nas manifestacbes musicais instituidas ou emergentes. Além de
atuar nos espacos culturais e instituicbes especificas de musica e estimular criagdes.
No seu conjunto elas apresentam elementos para compor um sistema de simbolos
significantes. No quadro 01 do anexo 01 reuniu-se toda a proposta de conteudo
contida no Parecer e na Resolugéo. Esse quadro pode ser utilizado como base para
a selecdo de conteudos e definicdo de cada uma das disciplinas que poderao
constar no curriculo do curso.

Por outro lado, os conteudos que um formado, no curso de graduacdo em
musica, deve dominar se dividem em basicos, especificos e tedrico-praticos. Os
basicos sdo: estudos de cultura, de artes, de ciéncias humanas, de ciéncias sociais
e de antropologia. Os especificos sdo: conhecimentos instrumental, composicional e
de regéncia. Os tedrico-praticos sao: exercicio da arte musical, pratica profissional,
estagio curricular supervisionado, iniciagédo cientifica e novas tecnologias. Também

estes conteudos oferecem subsidios que podem atuar como simbolos significantes.
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Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Danga (BRASIL, MEC, 2003, p. 4-5) se define que o perfil do formado se constituira
por duas vertentes: a primeira pela produg¢ao coreografica e a criagdo de espetaculo
e, a segunda vertente, pela reprodu¢cdo do conhecimento, ensino de danga (em
especial para os portadores de necessidades especiais), valorizacdo da autoestima,
expressao corporal, integragdo do individuo na sociedade, harmonia dos
componentes motor, cognitivo, afetivo e emocional (danga educacéo especial).

As competéncias e habilidades que o formado desenvolve como
constitutivos de sua formacdo e acdo devem ser o dominio de principios
cinesiolégicos para a performance corporal. O dominio dos aspectos técnicos e
criativos da linguagem corporal para a interpretacdo coreografica. Saber identificar,
descrever, compreender, analisar e articular os elementos da composicao
coreografica. Exercer suas fungbes em conjunto com outros profissionais. Saber
apropriar-se dos conhecimentos da didatica e da metodologia do ensino da danga e
ser capaz de adaptar essas metodologias a realidade de cada processo de
reproducao do conhecimento (movimentos ordenados e expressivos). Ter dominio
das habilidades especificas para a integracdo dos portadores de necessidades
especiais.

Os conteudos a serem contemplados precisam ser os basicos, o0s
especificos e os tedrico-praticos. Basicos sao os das artes cénicas, da musica, das
ciéncias da saude, das ciéncias humanas, das ciéncias sociais, das manifestacoes
da vida, dos valores. Os especificos sdo os de estética, de historia da danca, de
cinesiologia, de técnicas de criagao artistica, de técnicas de expressao corporal e de
criagao coreografica. Os teodrico-praticos sao técnicas e principios da expressao
musical, aspectos coreograficos, expressdo corporal, espagos cénicos, artes
plasticas (visuais), sonoplastia, demais praticas de produgdo em danga e a danga
como expressao da arte e da vida. Na definicdo do perfil, das competéncias e
habilidades e dos conteudos as diretrizes da danga oferecem elementos que podem
atuar como simbolos significantes. O quadro 02 do anexo 02 reune a proposta de
distribuicdo do conteudo segundo as Diretrizes da Dancga. A partir dele que se deve
selecionar o conteudo e definir o conjunto de disciplinas que podem compor o curso.

Da mesma forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduagao em Teatro (BRASIL, MEC, 2003, p. 6-8) oferece alguns subsidios que

podem contribuir para a agao pedagogica como simbolos significantes. Segundo
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elas, o perfil do egresso deve ser o de soélida formagao ética, tedrica, artistica,
técnica e cultural. De capacidade de investigar novas técnicas, metodologias de
trabalho, linguagens e propostas estéticas. De busca permanente de atualizagéo
profissional, iniciativa para interferir no mercado de trabalho, contribuir para o
desenvolvimento artistico e cultural do pais, produzir espetaculos teatrais, produzir
pesquisa, produzir a critica teatral e o de dominio das diferentes metodologias do
ensino do teatro.

As competéncias e habilidades propostas no Parecer sao as de apresentar
conhecimento da linguagem teatral com suas especificidades, desdobramentos,
conceitos e métodos. Conhecimentos da histéria do teatro, da dramaturgia e da
literatura dramatica. Dominio da linguagem cénica, ou seja, dos cdbdigos,
convencgdes, concepcao da encenacio e criagao do espetaculo. Conhecimento da
interpretacao teatral, dominio técnico e expressivo do corpo. Além de conhecer e
saber a composicdo dos elementos visuais na cena e os subsidios para o trabalho
educacional do teatro. Neste sentido deve conhecer os principios gerais de
educagdo, os processos pedagogicos, as aprendizagens e desenvolvimento
humano. Estimulando o desenvolvimento da capacidade para coordenar o0 processo
educacional de conhecimentos tedricos e praticos no ensino do teatro e a
capacidade continua de autoaprendizagem, de investigacdo e analise critica dos
processos estéticos da arte teatral.

Os conteudos curriculares devem se organizar em basicos, especificos e
tedrico-praticos e contemplar um conjunto de areas e temas. Os basicos,
contemplam conteudos de artes cénicas, de musica, de cultura, da literatura, das
manifestagcbes da vida, dos valores, da historia do espetaculo teatral, da
dramaturgia, de encenagdo, da interpretacdo teatral e ética profissional. Os
especificos , conteudos de histéria da arte, de estética, de teoria do ensino do teatro,
de expressao musical, de expressao corporal e expressao teatral (interligadas). Os
tedrico-praticos versam sobre os principios da formacéao teatral, os espacos cénicos,
0s espacgos estéticos, os espagos cenograficos, além de dominios especificos da
producao teatral como expressao da arte, da cultura e da vida. Na definicao do perfil,
das competéncias e habilidades e dos conteludos as diretrizes do teatro oferecem
elementos que podem atuar como simbolos significantes. A partir do quadro 03 do

Anexo 01 podem-se ver os temas sobre os quais os agentes envolvidos com o curso
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podem pensar a organizagao dos saberes necessarios a formag¢ao do professor de
teatro bem como a organizacao deles em disciplinas escolares.

Do Parecer CNE/CP n° 280/2007 que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Artes Visuais (BRASIL, MEC, 2007, p. 3-7) destacam-se
varias nogdes. O formando/egresso/formado/graduado deve ser habilitado para a
producdo, a pesquisa, a critica e o ensino. Que tenha desenvolvido a percepgao e o
potencial criativo a partir do conhecimento visual.

As competéncias e habilidades a serem ensinadas sdo as de que o
profissional das artes visuais seja capaz de interagir com as manifestagcdes culturais
da sociedade. Que seja habilitado para a pesquisa cientifica e tecnoldgica em artes.
Que atue significativamente nas manifestagbes culturais visuais instituidas e
emergentes. O formado deve atuar em diversos espagos culturais e nas instituicdes
especificas de artes. Deve divulgar e estimular as criagbes artisticas. No caso
especifico dos licenciados, eles devem desenvolver competéncias e habilidades
especificas para a formagao do professor.

Essas competéncias e habilidades respondem aos seguintes objetivos: que
o formado seja capaz de demonstrar sensibilidade e exceléncia na criagao,
transmissao e recepcao do “fendmeno” visual. Que atue decisivamente na criagao,
compreensao, difusdo e desenvolvimento da cultura visual. Atue em diversos
espacos culturais e nas instituicdes especificas de artes visuais. Que contribua para
que os diversos atores sociais aprimorem a sensibilidade estética e compreendam o
fendmeno visual como manifestagéo do potencial artistico.

O Parecer organiza os conteudos em basico, de desenvolvimento e de
aprofundamento. No nivel basico o graduado estuda percepgéo, criagao e reflexao
sobre o “fenbmeno” visual com fundamentacdo tedrica e pratica. No nivel de
desenvolvimento tem-se filosofia, estética, sociologia, comunicacdo e teorias do
conhecimento. Os meios para estes estudos sao os processos de interagdo com as
outras areas. Ja o objetivo é fazer emergir e amadurecer a linguagem pessoal do
formando através da elaboragdo e execugdo de seus projetos. No nivel de
aprofundamento o formando desenvolvera um trabalho sob a orientagdo de um
professor. O objetivo deste nivel é estabelecer o vinculo da qualificagao técnica e
conceitual com o contexto da arte e a realidade mais ampla.

Em sintese este Parecer (BRASIL, MEC, 2007, 7-9) estabelece que, visando

o desenvolvimento de competéncias, os conteudos consideram o fendbmeno visual a
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partir de seus processos de instauragao, transmissao e recepg¢ao. Para isto o curso
deve aliar a praxis com a reflexao critico-conceitual e admitir os diferentes aspectos
histéricos, educacionais, socioldgicos, psicolégicos, filosoficos e tecnolégicos nos
quais as artes visuais estdo inseridas. Ao final do Bacharelando o formando
apresenta um trabalho escrito como resultado do processo de estudo, realizar uma
exposigao e ter o trabalho avaliado por uma banca. Ja o Licenciado apresenta uma
monografia, elabora um projeto de curso, ministrando-a e sendo avaliado por uma
banca. As nog¢des apresentadas por estas diretrizes podem também, a exemplo das
outras, atuar como simbolos significantes.

Na descricao do perfil desejado, das competéncias e habilidades e dos
conteudos, os Pareceres supracitados determinam as linhas mestras orientam a
formacéo do graduando. E a partir delas que um projeto de curso deve organizar os
conteudos que pretende que o aluno aprenda e modelar estes conteudos num
conjunto de disciplinas que ajude os agentes educadores do curso a cumprir 0s
objetivos a que se propds o projeto pedagogico de curso. O que se propde é que, a
partir de uma leitura tatica, se organize tanto a proposta pedagodgica da instituicao
quanto a proposta pedagdgica de cada curso em simbolos significantes. No quadro
04 do Anexo 01 reuniram-se os temas propostos como bases para conteudo do
curso. De posse destes temas, os professores envolvidos com o curso podem criar a

proposta curricular adequada a cada realidade.

5.3 A ORGANIZAGAO DOS CURSOS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
ARTES A PARTIR DE SiMBOLOS SIGNIFICANTES

Todos os cursos de Licenciatura no Brasil sdo regidos pela Resolugdo N° 01
de 18 de fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educacdo Basica (BRASIL, MEC, 2002). Ela foi
aprovada pelo Parecer CNE/CP n° 9 de 08 de maio de 2001 (BRASIL, MEC,2001)
que sera objeto de estudo nesta parte do trabalho.

O Parecer CNE-CP N. 09/2001 trata da constituicio de cursos de
licenciatura para a formacao de professores. Os pontos abordados s&o: as questdes
a serem enfrentados na formagado de professores, os principios orientadores para
uma reforma da formacdo de professores e as diretrizes curriculares para a

formacdo de professores. No que diz respeito as diretrizes, apresentar-se-a as



96

competéncias norteadoras, as escolares, as de visdo cientifica sobre os alunos, as
de compreensao do contexto social, as de formacao pedagdgica e as relativas ao
dominio de conteudo. Na mesma linha do item anterior, 0 que se pretende é
demonstrar que o conteudo das diretrizes pode taticamente oferecer elementos para
a organizacao dos cursos em simbolos significantes.

A distribuicdo do conteudo dos cursos de formacado de professores foi
organizada em oito quadros que foram anexados a tese. Eles sdo importantes, pois
sistematizam os conteudos a serem ministrados e as competéncias a serem
desenvolvidas segundo as diretrizes curriculares para a formacao de professores. O
que se pretende que seja concretizado nesta tese € que de posse dos principios
orientadores aqui propostos e dos quadros formulados, se organizem o0s cursos e 0
conjunto de disciplinas que deve compd-los. Continua-se a defender que a proposta
de conteudos para a formagao docente pode orientar a organizagao do curso a partir
de simbolos significantes.

Ha algumas questdes a serem enfrentadas na formagao de professores
tanto no campo institucional quanto no curricular (BRASIL, MEC, 2001, p. 17-19).
No campo institucional ha alguns problemas como a situagdo de professores
polivalentes (que deveriam dominar varias areas do conhecimento) de um lado e de
professores especialistas (formacédo especializada sem formagédo pedagdgica) de
outro. Nas instituigdes prevalece uma situagdo na qual a organizagao institucional
determina a organizacdo curricular. Por outro lado, o contexto da formacao de
professores tem como caracteristica basica a licenciatura como apéndice do
bacharelado. Quanto aos estagios, falta planejamento conjunto do estagio entre
professores formadores e a escola basica que recebera o estagiario, pois, as
escolas de formagao estao distantes do contexto da sociedade. De uma forma geral,
os professores desconhecem as diretrizes, os parametros e os referenciais
curriculares propostos pelo MEC, bem como, as propostas municipais e estaduais
de educacao.

A partir desse contexto de problemas institucionais a serem enfrentados, o
Parecer (BRASIL, MEC, 2001) aponta para algumas solugdes. As instituicoes
formadoras devem elaborar e executar um projeto articulado de formacado de
professores da educacdo infanti ao ensino médio revendo as situagdes de
polivaléncia e especialidades. Deve-se fazer com que a organizagédo curricular

determine a organizacgao institucional e ndo o contrario. Criar cursos de licenciatura
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com identidade prépria para atender as especificidades da formagao de professores
que se diferenciam da formagao do bacharel. As instituicdes formadoras precisam
desenvolver os projetos de estagio em articulagdo com a escola campo de estagio
para realizar um curso que penetre nas dindmicas culturais e satisfacam as
demandas sociais. O que se propde € que ja no processo de formagao se aproxime
a escola do contexto da sociedade. E preciso, ainda, incluir o conhecimento e a
discussao das diretrizes, parametros e referenciais propostos pelo MEC na formagao
dos professores.

No campo curricular (BRASIL, MEC, 2001, p. 19-28) também existem
problemas a serem enfrentados e superados. Estd presente nas instituicdes a
desconsideragdo da experiéncia previamente adquirida pelos professores em
formagao. Impera uma formacgéo insuficiente dos alunos professores em decorréncia
da ma qualidade do processo de formagao. Por um lado, alguns cursos dao énfase
na transposicao didatica (pedagogismo) e por outro, existem cursos que dao énfase
nos conteudos de uma area (conteudismo). Ha uma caréncia de ampliacdo do
universo cultural do professor e na maioria dos casos a formacao fica restrita a
regéncia de classe. Com frequéncia se encontra uma situagcéo de separacgao entre a
teoria e a pratica e um tratamento inadequado dado ao estagio. Predomina uma
concepcao excessivamente académica de pesquisa sem se preocupar com a énfase
a ser dada ao contexto que o professor vai atuar. Os cursos nao estao preparados
para o uso das tecnologias da informagcdo e da comunicagdo. Falta formagao
adequada aos desafios dos niveis educacionais, como por exemplo, educacdo de
jovens e adultos, educacgao especial e educagao indigena. O que se constata é a
predominancia de um ensino fragmentado com isolamento das disciplinas.

Para superar esse contexto de problemas o Parecer (BRASIL, MEC, 2001)
propde algumas medidas. As instituicbes e os cursos devem considerar o
conhecimento prévio da realidade do aluno. E fundamental planejar as acdes de
formacédo tendo como ponto de partida as condi¢cbes reais do ensino. Indicar a
relagdo entre o que o aluno esta aprendendo e o curriculo escolar que vai ensinar.
Ensinar a aplicagdo do conteudo e sua relagdo com o mundo para superar tanto o
conteudismo quanto o pedagogismo. E necessario que se crie um ambiente de
formacéao rico em materiais e experiéncias culturais para ampliar o universo cultural
do aluno. E necessario que se inclua na formacdo a participacdo do professor no

projeto educativo e tratar de seu relacionamento com os alunos e a comunidade,
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para nao restringir a experiéncia da docéncia a regéncia de classe. Pensar a pratica
profissional em todos os momentos do curso e o estagio como reflexao critica da
teoria superando a cisdo que ha entre teoria e pratica. Formar o professor para a
acgao investigativa e ensina-lo que elaborar projetos, programas, planos e materiais
constituem uma pratica de pesquisa. Deve-se assim, fugir de uma concepgao e
pratica excessivamente académica de pesquisa. Inserir 0 uso das tecnologias no
processo de formacgao. Inserir conteudos sobre os jovens, os adultos, os indigenas e
as pessoas portadoras de necessidades especiais na formagao educacional.
Praticar a interdisciplinaridade para superar o ensino fragmentado que isola uma
disciplina das demais para formar o professor em condigdes de fazer o mesmo. Para
uma orientagdo sobre os conteudos das questdes a serem enfrentadas formulou-se
o quadro de distribuicdo do conteudo 01 (ver Anexo 02).

O Parecer determina ainda (BRASIL, MEC, 2001, p. 49-50) que as
instituicbes formadoras devem criar cursos de licenciaturas com identidade,
organizacgao, projeto, direcdo e colegiados préprios. Realizar a articulagdo dos
cursos com institutos, departamentos, outros cursos de areas especificas, unidades
académicas, escolas e sistemas da educagao basica. Precisa-se realizar a formacéao
dos docentes do curso por meio de estudos de investigagdes e atividades coletivas
dentro da jornada de trabalho. Garantir atividades culturais e recursos pedagdgicos
necessarios a formacao do professor. Articular todos os cursos de formagao de
professores em Institutos Superiores de Educacgao, quando for o caso.

A matriz curricular de um curso de formagao de professores (BRASIL, MEC,
2001, p. 50) pode e deve se organizar de forma disciplinar, no entanto, é preciso que
se permita a indagacao sobre a pertinéncia e a relevancia de uma disciplina no
planejamento, execucao e avaliagao de situagdes problemas. Sendo assim, este
exercicio s6 pode ser realizado de forma interdisciplinar. Isto quer dizer que a
disciplinaridade é a forma nuclear de realizagdo do ensino, ja a interdisciplinaridade
€ a forma de planejamento, execugéo, avaliagdo e aprimoramento do curriculo
ensinado. No centro da formacao de professores precisa-se estar o exercicio da
docéncia independente das etapas da educacdo basica para as quais esta se
formando. No centro da formacao deve estar temas como: questdes centrais da
educacéo, sistematizagcédo consistente do objeto de conhecimento, desenvolvimento
de competéncias interdisciplinares e competéncias para lidar com as diferentes

faixas etarias.



99

O Parecer (BRASIL, MEC, 2001, p. 28-36) determina alguns principios
orientadores para uma reforma da formacao de professores para que as instituicdes
formadoras enfrentem o desafio de realizar uma formagéao profissional de alto nivel.
Para tanto, é fundamental que a organizagdo dos cursos de formagdo de
professores considere o ensino de competéncias. Deve haver coeréncia entre a
formagdo dada e a pratica que se espera do futuro professor. Sendo assim,
considera-se a experiéncia do aluno como sendo constitutiva do papel que exercera
como professor.

Da mesma forma a concepgao de aprendizagem orientara a formacéao é a de
que ao construir conhecimentos os individuos constroem competéncias, ou seja, 0
individuo aprende na interagdo com os outros e com a sua cultura. Na
aprendizagem, nada substitui a atuagcdo de cada individuo na construgdo de
significados, sendo assim, os conteudos devem formar uma rede de significados
com as seguintes dimensdes: conceitual, atitudinal e procedimental. Eles articulam-
se com uma opcao didatica. Na avaliacdo da aprendizagem dos futuros professores
ha favorecimento para que ele compreenda seu proprio processo de aprendizagem.
Ele deve ser estimulado a desenvolver sua capacidade de autorregular sua
aprendizagem e construir seu préprio método de pensar. Portanto, ndo se trata de
avaliar s6 o conteudo adquirido, mas, as formas como ele € acionado.

Os futuros professores precisam ter nog¢des basicas sobre os métodos
adotados pelas diferentes ciéncias, nogdes sobre como o conhecimento é produzido.
Seu processo de formagao deve ser um espaco de construgdo de conhecimento
sobre o ensino e a aprendizagem. Ele deve ser estimulado a ter uma postura
investigativa para além dos modelos académicos de pesquisa. O professor pesquisa
quando busca conhecer os fundamentos do processo de ensino e aprendizagem e
guando constroi um conhecimento acerca dos processos de construgcdo dos saberes
cientificos que utiliza para ensinar. O professor pesquisa quando investiga, reflete,
seleciona, planeja, organiza, integra, avalia, articula experiéncias, recria e cria
formas de intervencdo didatica. O professor deve ser preparado para a elaboragao
de material didatico, planos, programas e projetos de ensino.

Para verificar o cumprimento desses principios, o Parecer (BRASIL, MEC,
2001, p. 50) determina que os cursos sejam avaliados de acordo com as diretrizes,
com énfase nas competéncias a serem adquiridas pelos professores. Vao-se avaliar

os conteudos trabalhados, o modelo de organizagdo, o desempenho dos
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professores, a qualidade da vinculagdo com as escolas da educacéo basica. Para
tanto, as instituicbes formadoras precisam desenvolver processos internos e
externos de avaliacdo e os avaliadores tomarem como referéncia as competéncias
profissionais descritas no Parecer. Para uma orientacdo sobre os conteudos
relacionados a este tema reuniu-se a proposta no quadro de distribuicdo do
conteudo 02 (Ver anexo 02).

As diretrizes para a formagao de professores definem (BRASIL, MEC, 2001,
p. 41-42) algumas competéncias norteadoras relacionadas ao dominio de politicas
educacionais, das ciéncias, dos desafios da profissdo e de valores. Na aplicacédo de
conteudos desta natureza pensando-a como central na formagao o desenvolvimento
de competéncias para a atuagao profissional. Em decorréncia disto (BRASIL, MEC,
2001, p. 50-51) as matrizes curriculares de cada curso precisam ser organizadas a
partir das competéncias norteadoras que se quer que o professor em formacao
adquira. Juntamente com o ensino disciplinar, os cursos devem oferecer oficinas,
seminarios, grupos de trabalho supervisionado, grupos de estudo, tutorias e eventos.
Além de organizar também, atividades de extensdo que atendam a complexidade da
formagdo e exijam do futuro professor atuagdes, percursos e aprendizagens
variadas. Os cursos de formacédo necessitam promover atividades colaborativas e
interativas de aprendizagem, promovendo a comunicagao entre o formador e o
formando e entre o formando e o formando. Deve se dar por meio de grupos de
estudos, seminarios interdisciplinares e exposi¢cdes de trabalhos realizados por
alunos. Experiéncias individuais como produgdo de memorial, execugado de projetos
de investigacdo e pesquisa monografica de conclusdo de curso, também precisa
fazer parte do conjunto das atividades. As competéncias norteadoras foram reunidas
no quadro de distribuicdo do conteudo 03 do Anexo 02.

As diretrizes curriculares para a formacdo de professores apresentam
(BRASIL, MEC, 2001, p. 43-44) competéncias escolares necessarias ao exercicio
profissional. Neste sentido, a formacao da énfase ao papel social da escola. Ele
deve ser o de sociabilizar, ensinar, aprender, contextualizar, elaborar, gerir,
desenvolver e avaliar o projeto e o curriculo escolar. Os conteudos precisa ensinar
que ela deve atender ao meio social e ao mundo contemporaneo em que o aluno
vive e que saiba firmar parcerias com os pais. Em relagdo aos conteudos, os
professores devem ser preparados para domina-los, adequa-los, saber relaciona-los,

compartilhar os saberes, ser proficiente na lingua portuguesa e na matematica e
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saber usar as tecnologias da informag&o e da comunicag¢ao. Para que se tenha uma
ideia da organizacdo de conteudos elaborou-se o quadro de distribuicdo do
conteudo 04, Anexo 02.

As diretrizes curriculares para a formagao de professores definem (BRASIL,
MEC, 2001, p. 46) ainda as competéncias necessarias para a compreensao do
aluno. Os cursos devem tratar das caracteristicas psiquicas da infancia, da
adolescéncia, da juventude e da vida adulta. Abordar os aspectos fisicos, cognitivos,
afetivos, e emocionais na visdo cientifica. Tratar das representacbes e praticas,
afetos, emogdes, cuidados corporais, nutricido, saude e socializacdo. O
desenvolvimento fisico, o cognitivo, as experiéncias e o universo cultural no qual o
aluno se insere devem ser elementos de formacdo. Os temas que norteiam os
conteudos sobre o aluno na visao cientifica foram reunidos no quadro de distribuicao
do conteudo 05, do Anexo 02.

As diretrizes para a formagao dos professores determinam (BRASIL, MEC,
2001, p. 45) competéncias para a definigdo do contexto. Sendo assim, a formagao
profissional aborda questdes culturais, sociais, econdmicas, de desenvolvimento
humano e a docéncia devem figurar junto com a formagédo especifica em
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento profissional. Sendo assim,
considera-se a sensibilidade, a imaginagdo, a interpretacdo e a produgido de
significados como componentes curriculares. Deve-se fornecer uma formagéao sobre

as culturas popular, erudita e de massa que se constituem elementos da cultura
geral. O exercicio da docéncia, as tendéncias da educacgao, as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo sao elementos que fazem parte da cultura
profissional.

Temas como a sociedade, a politica, a educagao, a legislagao da infancia e
da adolescéncia, a profissao, a ética e a cidadania s&o indispensaveis ao curriculo
(BRASIL, MEC, 2001, p. 47). Cultura e poder, os temas transversais e a cidadania e
seus significados também. Por outro lado, as politicas publicas com sua situacao,
estatistica, trabalho na educagdo se apresentam como conteudos importantes. A
escola como instituicdo, a comunidade escolar, o projeto pedagdgico e a gestao
democratica devem se integrar aos conteudos essenciais basicos (Ver quadro de

distribuicao do conteudo 06, Anexo 02).
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Segundo as diretrizes curriculares para a formagao de professores (BRASIL,
MEC, 2001, p. 44) o futuro professor precisa ser formado também, para adquirir
competéncias pedagogicas. A Pedagogia a ser utilizada deve ser a que forme o
professor para criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacbes didaticas. Para
organizar o tempo, o espago e os grupos de alunos. Que o torne apto para
desenvolver estratégias de comunicagcdo do conteudo de acordo com a realidade
dos seus alunos. Seja capaz de produzir materiais didaticos. Tenha gestéo,
autoridade e confianga da classe de alunos. Que saiba avaliar considerando as
diferentes capacidades dos alunos. Ser preparado pedagogicamente para o dominio
de processos investigativos e saber ter o distanciamento profissional necessario
para solucionar problemas. Ser capaz de sistematizar e refletir sobre a pratica
docente. Saber atualizar-se sobre os conhecimentos pedagogicos e disciplinares e
utilizar a pesquisa para aprimorar a pratica profissional. O profissional deve saber
usar as fontes de informacéo, ser flexivel, estar disponivel para mudancga, ter gosto
pela leitura e pela escrita, saber elaborar e executar projetos de estudo e de trabalho
e inserir-se de forma critica no mundo do trabalho.

Essa formacédo pedagdgica precisa contemplar conteudos (BRASIL, MEC,
2001, p. 49) que abordem a docéncia, o curriculo e a didatica. E assim contemplar a
organizacédo e o planejamento do tempo e do espaco, a gestdo de classe e a
interacdo grupal. As situagcbes didaticas (criacdo, realizagcdo e avaliagdo), a
avaliacao (diversidade e especificidade), a relagdao professor-aluno, a produgao de
conhecimento sobre os processos de ensino e aprendizagem s&o elementos
indispensaveis de conhecimento pedagdgico e didatico.

E essencial que se valorize o conhecimento advindo da experiéncia, pois,
ele diz respeito ao saber como exercer um trabalho, ao aprender a ser professor, a
desenvolver a capacidade de solucionar diferentes situagcdes, a entender e executar
as praticas proprias a atividade de professor. O professor deve aprender a articular o
conhecimento experiencial com o teérico (Ver quadro de distribuigdo do conteudo
07, Anexo 02).

As diretrizes curriculares para a formacao de professores (BRASIL, MEC,
2001, p. 36-41) determinam as competéncias para o tratamento e selegdo de
conteudos. Os cursos devem contemplar conteudos sobre as diretrizes, os
parametros e os referenciais curriculares nacionais. Conteudos linguisticos,

matematicos, das ciéncias naturais e humanidades. Sao indispensaveis o0s
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conhecimentos de cultura geral e profissional. Conhecimentos sobre criangas,
jovens e adultos. Sobre a dimensdo cultural, social e politica da educacao.
Conteudos sobre a area de ensino do professor, de pedagogia e experienciais.

Por outro lado, a formacao precisa ir além dos conteudos a serem ensinados
na educacao basica, pois, a formagao disciplinar e multidisciplinar deve aprofundar
os conhecimentos incluindo conhecimentos de outras areas, mas que estdo a elas
articuladas. A formacdo oferece uma articulacdo entre os conteudos a serem
ensinados e as didaticas especificas. O professor em formacgéo carece conhecer as
pesquisas didaticas que embasam os conteudos com os quais ele vai trabalhar.

Os centros e agentes formadores do curso precisam avaliar se o professor
em formagdo adquiriu conhecimentos necessarios e se os utiliza para resolver
situagdes-problemas. Avaliar utilizando indicadores de desempenho da sua
produtividade e do uso das competéncias. Compreender e praticar a avaliagdo como
processo de orientacdo do estudo e da construgdo de uma trajetéria pessoal de
formagdo. E preciso desenvolver a auto avaliagdo como exercicio de autonomia e
estabelecimento de metas.

Na selegcdo de conteudos (BRASIL, MEC, 2001, p. 48) os professores
aprendem a tratar o conteudo de forma inovadora. Os conteudos disciplinares
necessitam ser articulados com os saberes pedagdgicos do exercicio profissional. O
professor deve ser ensinado a construir uma visao propria do conhecimento de sua
area disciplinar. Ter o dominio de conceitos e procedimentos especificos da
educacgao basica. Relacionar sua disciplina com outras de mesma area ou afim. Os
cursos de formacao precisam oferecer unidades curriculares de complementagao
para consolidar e suprir deficiéncias da formagao basica. No inicio da formagao deve
ser feito um diagndstico que tenha as Diretrizes e os Parametros como balizadores.

E preciso que haja uma acéo integrada dos professores (BRASIL, MEC,
2001, p. 51) do curso trabalhando conteudos do campo disciplinar especifico e
conteudos pedagdgicos, desfazendo assim a falsa dicotomia que opde conteudos
especificos e conteudos pedagogicos. Carece proporcionar a interagdo da teoria
com a pratica e desfazer a ideia de que a pratica deve ser restrita ao estagio. O
curso precisa ser organizado de forma a trabalhar a dimensao pratica em todas as
disciplinas. A coordenacédo da dimens&o pratica consiste num trabalho articulado
dos professores para que o aluno desenvolva procedimentos de observagdes, o

registro de observacgdes realizadas e a solugao de situagdes problemas do cotidiano
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profissional. O estagio acontece por meio de um projeto avaliado conjuntamente
pela instituicdo formadora e pela escola campo de estagio. Ele sera realizado com
um envolvimento coletivo dos professores do curso. As instituicdes formadoras criam
um sistema de oferta de formagdo continuada para o retorno planejado de

professores formados (Ver quadro de distribuicdo do conteudo 08, Anexo 02).

5.4 APROPRIAGOES DE SIMBOLOS SIGNIFICANTES DOS SISTEMAS
ARTISTICOS E EDUCACIONAIS PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES NA
FAP

O que se percebe no estudo da histéria da FAP (PEREIRA, 2015) e na
observacao cientifica de seu cotidiano na atualidade é que, em esséncia, ela se
encontra sufocada em meio aos sistemas culturais com os quais se relaciona. Ela
tem uma histoéria respeitavel que no ano de 2016 vai completar 60 anos. Uma saga
que significou a valorizagdo da formagao de professores, quando, se desmembrou
de um conservatério para se constituir em uma organizagdo de formacgao de
professores de musica e posteriormente de artes plasticas. Uma narrativa de
coragem quando por longos anos lutou intensamente para obter um espaco fisico
proprio. Conta em seus quadros com artistas valorosos como também com
habilidosos professores. Seu quadro de funcionarios conta com agentes oriundos de
varias regides e universidades do estado, gente com formagéo cultural impar,
capacidade administrativa e competéncia técnica. Quanto aos alunos que recebe
anualmente, constitui uma comunidade académica unica, com criatividade,
generosidade, autonomia, disposi¢cdo para aprender o que se comprovar que vale a
pena. Pode-se dizer que os recursos humanos na FAP sdo abundantes em
qualidade artistica e educacional.

Todavia, a despeito de contar com individualidades valorosas, pode-se dizer
que, organizacionalmente, a FAP nao se definiu. Em esséncia, constitui-se em o que
se podem denominar como pequenas oligarquias cujos interesses se dispersam e
caminham em varias diregdes. Essas pequenas oligarquias disputam espagos entre
si no poder sobre os cargos e fungbdes. Ao sabor das conveniéncias, hoje se unem e
amanha voltam a se confrontar. As mini-oligarquias atuam de forma patrimonialista,
por isto, os cargos sao exercidos como se propriedade de seu detentor fosse. A

pratica oligarquica e patrimonialista resulta no que se pode considerar
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sociologicamente como coronelismo de tipo urbano, pois, em geral, 0 que se espera
de um diretor é que ele haja de acordo com o interesse de cada individuo e nao de
acordo com as regras, as normas e as leis estabelecidas. Nao é por acaso, que os
registros consultados demonstram sempre uma tensao entre os diretores e os
grupos e individuos que disputam espacgos e benesses.

Os registros histéricos também demonstram haver uma constante tensao
entre as normas formalmente estabelecidas e os interesses individuais ou de
grupos. Entre a instituicdo escrita e a instituicdo vivida. Ndo s&o poucas as vezes
que uma resolugado, um regimento ou uma lei especifica sdo desconsideradas na
tomada de uma decisdo. Os registros dao conta de que com muita boa fé, os
ocupantes de cargos tentam de todas as formas atender a especificidade de cada
agente fapiano, aluno, professor e funcionario. Todavia, essa boa fé seria boa
companheira, se ndo tornasse inviavel o funcionamento qualitativo da organizacao
como um todo. Regras claras, estabelecidas respeitando o contexto organizacional,
€ 0 primeiro passo para o funcionamento de uma organizacgao.

O que se constatou no processo de analise tedrica da documentagao e na
observacao empirica do cotidiano € que a FAP vive no seu cotidiano a historia vivida
por muitas das organizagdes publicas de Curitiba, ou seja, relagdes patrimonialistas,
oligarquicas e coronelistas (PEREIRA, 2015). Por isto, a despeito de contar com
individualidades valorosas, ndo se constituiu ainda em uma organizacdo com uma
missdo clara no seio da sociedade curitibana, metropolitana, paranaense e
brasileira.

Demonstrando de forma bem genérica, o trabalho que deve ser
empreendido é o de se apropriar de forma tatica dos saberes e praticas inerentes a
missao fapiana. O que se propde aqui, de diferente e original, € que esta
apropriagao se dé em consonancia com o que Geertz (2011) denomina de “o patio
familiar, o mercado e a praga”. Observe-se que sao multiplos os saberes artisticos
proprios aos sistemas de significados da danga, da musica, do teatro e das artes
visuais. Da mesma forma, multiplos s&o os simbolos significantes presentes nestes
ambientes, pois, cada um deles, se organizam com palavras, gestos, desenhos,
sons musicais, dangas; ou seja, varios objetos culturais que se tornam significativos
no cotidiano de cada um deles.

Todavia, errdbneo seria considerar que esses sistemas artisticos de simbolos

significantes por si s6 oferecem o que a FAP necessita para cumprir a sua missao.
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Como formadora de professores, a organizagao deve se apropriar dos saberes e
praticas presentes nos varios sistemas de simbolos significantes gerados pela
sociedade de mercado e pelo mercado de trabalho. Neste particular, deve apropriar-
se de saberes pedagdgicos eficazes que estdo disponiveis para constituir, planejar,
executar e avaliar as propostas pedagoégicas de formacgao de professores em cada
uma de suas disciplinas escolares. Se forem multiplos os sistemas artisticos, o sao
também os sistemas de educacdo. Em relacdo a estas duas modalidades de
sistemas, muitos sdo geradores de mercado de trabalho e outros criam um entrave a
eles. Isto deve ser observado e escolhas devem ser feitas.

Nesse sentido ganha relevancia o processo de apropriagdo dos documentos
de politica educacional. No que diz respeito aos pareceres, resolugoes e leis que
normatizam os cursos de artes, deve-se enfrentar o desafio de sair de
generalizagdes como as de viabilizar pesquisa cientifica em musica, ensino de
danca com atencdo especial para portadores de necessidades especiais,
desenvolver a capacidade do profissional de teatro interferir no mercado de trabalho,
habilitar o profissional de artes visuais para a praxis com a reflexdo critico-
conceitual.

No processo de apropriacdo desses documentos de politica educacional
deve-se questionar a pertinéncia de determinadas proposicdes que, ainda que
pertengam a individuos particulares sao colocadas como necessarias a todos os
individuos a serem formados. O que é viabilizar a pesquisa cientifica em musica?
Qual a importancia disto para o mercado de trabalho? O ensino de dancga para
portadores de necessidades especiais vai ser obrigatorio para todos ou s6 para os
gue se sentirem vocacionados ao exercicio profissional em tal area? O profissional
de teatro tem condicbes de interferir no mercado de trabalho? N&o seria mais
apropriado dizer que ele deve se inserir? Qual a importancia de formar o profissional
de artes visuais para a praxis com reflexdo critico-conceitual? Que estudo
demonstra que é isto que o mercado de trabalho esta pedindo? Nao seria isto uma
preocupagao meramente académica? Na avaliagdo dos agentes educacionais sobre
os documentos, se temas como estes nédo passarem pelo crivo do contexto social e,
sobretudo, pelo crivo do mercado de atuagao profissional ndo devem ter forca de
atuacdo como simbolo significante. Do lado oposto, desafios como o de propiciar
conhecimentos instrumental, composicional e de regéncia em musica para a

formacao de professores de musica; técnicas e principios da expressao musical,
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aspectos coreograficos e expressao corporal para professores de danga; a produgéo
teatral como expressao da arte, da cultura e da vida no ensino de teatro e o formar o
professor de artes visuais para que ele atue decisivamente na criagao,
compreensao, difusdo e desenvolvimento da cultura visual sdo formas objetivas de
transformar em simbolos significantes os conteudos disciplinares necessarios para a
atuacgao profissional.

Da mesma forma, ao considerar os pareceres, resolucbes e leis que
normatizam a formacao de professores, a aplicagao do conteudo e sua relacdo com
o mundo, atender ao meio social e ao mundo contemporaneo, ensinar o profissional
a inserir-se de forma critica no mundo do trabalho, valorizar o conhecimento advindo
da experiéncia, pois, ele diz respeito ao saber como exercer um trabalho sio
aspectos na formacdo de professores que devem preceder a lista dos simbolos
significantes a serem adotados. Priorizar no processo de formagao a relagdo dos
saberes da area de ensino do professor com os da pedagogia e 0s experienciais,
formar para a interpretacao e producao de significados e formar para compreender a
pertinéncia e a relevancia de uma disciplina escolar no planejamento do ensino
também podem se constituir em momentos ricos de producido de simbolos

significantes.

5.5 REVISAO E RESSIGNIFICACAO DA FUNDAMENTAGCAO TEORICA: TATICA,
APROPRIACAO E CONSUMO

Ha que se explicitar a especificidade da abordagem tedrica que se
empreendeu nesta tese. Ela se distancia dos trabalhos académicos que se
denomina aqui como representantes do esquerdismo, cujas abordagens se
configuram mais em doutrinagdo ideolégica do que em analise essencialmente
cientifica. De fato, a academia universitaria brasileira passou por um processo de
transformagdes no qual, as areas de Ciéncias Humanas, Artes, Educacdo tem
estado a servico de uma ideologia. Disfarcam-se posi¢gdes meramente ideoldgicas
com a maquiagem de estudos cientificos com o objetivo exclusivo de defender e
sustentar um projeto de poder que atualmente e representado pelo partido que esta
instalado em Brasilia. A questdo € por demasiadamente complexa e nao sera

aprofundada aqui, todavia, o que se percebe é que onde posicdes meramente
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ideoldgicas se instalam a reflexdo cientifica, a objetividade e as contribuigdes para o
desenvolvimento da sociedade desparecem (PEREIRA, 2015b).

Se por um lado ndo se faz eco ao esquerdismo, por outro, ndo se o faz
também a nenhuma forma de direitismo. Seria desnecessaria tal afirmag¢ao se nao
fosse o empobrecimento do debate no mundo académico brasileiro, em que estas
questdes precedem as eminentemente cientificas. O comportamento que gerou esta
tese é o eminentemente cientifico, a moda classica (PEREIRA, 2015b). A ciéncia em
geral, ndo precisa de uma ideologia, de uma teologia, de um partido, de um governo
ou de uma religido para dar-lhes sustentagcdo. Dotada de existéncia, natureza e
especificidade préprias, ela oferece aos que nela se fundamentam a metodologia, a
liberdade e objetividade necessarias aos seus empreendimentos reflexivos.

De posse dessa condicdo de pertencer unica e exclusivamente aos
partidarios das ciéncias, o autor, apropriou-se das abordagens tedricas enunciadas
aqui até o limite em que elas contribuem para a compreenséo teérica do objeto de
pesquisa. Isto equivale a dizer que reconhecer as contribuicbes de autores como
Certeau, Williams e Bourdieu na analise da cultura social ndo € o mesmo que fazer
eCco aos seus posicionamentos ideoldgicos. Ao estudar atentamente estes autores, o
leitor vai ter ideia do que se esta afirmando aqui. Suas obras mesclam boas e
importantes contribuigdes para a analise cultural com uma linguagem politica
especifica das escolas académicas a que pertenciam. Diferentemente deles, em
Chartier e em Geerts encontra-se uma analise densa, com pressupostos cientificos
rigidos, nesta perspectiva as pertengas ideoldgicas ndo aparecem ou ficam em
segundo plano. E a partir destas consideracdes que se vai apresentar uma reviséo e
ressignificagdo os conceitos ora apresentados.

Certeau acertadamente observou e constatou que um exército, um governo,
uma instituicdo cientifica, uma empresa, uma rede de televisao, um partido politico
se constituem em um ente de poder e de querer proprios. Uma organizagao desta
natureza pode se isolar, constituir um lugar préprio, uma base na qual cria, executa
e gerencia as relagdes com um alvo que Ihe é exterior. Esses alvos podem ser os
concorrentes e os clientes para uma empresa, 0s inimigos para um exercito, 0s
cidadaos para um governo, os expectadores para uma rede de televisao ou de radio
ou os eleitores para um partido. A estratégia €, entdo, o calculo racionalizado das
relacbes de for¢ca que a organizagdo estabelece com os seus alvos; e também a

prépria execugao e gerenciamento dessas relagdes de forga. Certeau identificou
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acertadamente que a estratégia o “gesto’, a forma propria agem como a
modernidade cientifica, politica e militar.

Isso equivale a dizer que com tal recurso teorico, no estudo da cultura do
passado e do presente, podem-se identificar as estratégias de um ente de poder e
de querer, ou seja, de uma organizacdo. Todavia, ha que se resgatar o conceito do
limbo do esquerdismo no qual ele se encontra para coloca-lo efetivamente a servigo
da reflexado cientifica, pois, acredita-se, como um pensador de densidade intelectual
impar, foi para isto que Certeau o criou. Sendo assim, na compreensao que ora
apresenta-se nao se limita a utilizacdo do conceito apenas ao que o esquerdismo
brasileiro chama de as forcas do capitalismo neoliberal, pois, outras tantas forcas
anticapitalistas também podem ser avaliadas a partir do recurso teodrico da
estratégia.

No Brasil, o Partido dos Trabalhadores, A Central Unica dos Trabalhadores,
Movimento dos Sem Terras, o novo Movimento dos Sem Tetos e sindicatos como a
Associacao dos Professores do Parana (APP-Parana) e Associacdo dos Associados
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo (APEOSP) de Sao Paulo
podem e devem ser analisados em suas estratégias nem sempre louvaveis de
estarem a servico de um projeto de poder. O proprio discurso imperialista e
megalémano do governo federal pode ser objeto de estudo. Sdo entes de poder e de
querer que manipulam suas forcas com vistas a fazer ser conhecido e consumido
um discurso totalizante. A do que define Bourdieu (2010) fazem da verdade um jogo
no qual ganham quem tem maior poder de convencimento.

A atuagao “cientifica” de organizagbées como a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia — SBPC, Associacao Nacional dos Professores de Histéria —
ANPUH, Sociedade Brasileira de Histéria da Educagcdo — SBHE, Associagao
Nacional de Pedagogia — ANPED, podem ser analisadas quanto a estratégia de
manter o status dos mandantes do poder federal atual. Também a Ordem dos
Advogados do Brasil — OAB e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB
precisam ser estudas para uma compreensao do seu real alinhamento com o status
representado pelos mandantes atuais do poder federal. Sob a justificativa de serem
detentoras de um conhecimento especifico “cientifico”, “juridico” e “teoldgico”, estas
organizagbes tém prestados bons servicos ao esquerdismo brasileiro e latino-

americano. O que se apresenta € que o recurso teorico, resgatado do limbo do
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esquerdismo no qual se encontra, pode e deve estar a servico da compreensio
cientifica de contextos culturais de varias organizagdes.

Ja a tética e reverso da estratégia consistem em respostas a ela. E uma
atuacao no lugar “do outro” no terreno que lhe é imposto. Ela se constitui em cada
uma das maneiras de atuar com aquilo que lhe é imposto. Como seu espaco é o do
outro, como ela atua no “campo do inimigo”, ela nao tem como se manter em si
mesma, manter-se a distancia, recuar, prever cada uma de suas ag¢oes. De forma
objetiva pode-se dizer que a tatica e a astucia dos consumidores e usuarios, formas
de fazer usos dos objetos culturais que lhes sao oferecidos ou impostos. Destituida
de um lugar préprio e na auséncia de uma direcdo estratégica a tatica produz na
astucia, no golpe a golpe maneiras préprias de consumir textos, sons, imagens,
discursos, gestos e simbolos que lhes sdo apresentados por diversas estratégias. As
taticas se constituem em procedimentos que se constituem nas mil maneiras de
utilizar o tempo. Por meio delas, consumidores e usuarios inscrevem seus proprios
significados nos objetos culturais que Ihes sao oferecidos ou impostos. Elas sao
provas de que os usuarios e consumidores nao sdo apenas receptores de objetos
culturais, de que nado ha passividade, na relagdo dos sujeitos com o0s objetos
culturais, pois, o consumo € um tipo de produgao, pois, as culturas difundidas pelas
elites, os conhecimentos e os simbolos impostos sédo cotidianamente manipulados
pelos seus praticantes. O interessante neste recurso teérico € que, uma observagao
atenta ao cotidiano do homem ordinario (CERTEAU, 1996) demonstra sua
pertinéncia, pois, os individuos agem taticamente no cotidiano.

Para Certeau (2011) consumo sao as operagdes e 0s reempregos que 0s
consumidores e usuarios fazem dos objetos culturais. Sdo as praticas cotidianas
destes consumidores; as artes de fazer ou maneiras de utilizar o tempo; modos de
emprego ou estilos de operagdes como caminhar, ler, produzir, falar, habitar, circular
e ir as compras, ou seja, varias formas de tirar partido de uma ordem, uma lingua e
um lugar impostos. E pelas varias formas de consumo que se pode compreender o
funcionamento de uma cultura.

Diante de uma producdo racionalizada, expansionista, centralizada,
espetacular e barulhenta se processa outra que se pode considerar consumo, essa
producdo tem suas astucias, suas piratarias e suas clandestinidades. O consumo é
a arte de fabricar outra coisa nos objetos culturais que lhes sao oferecidos ou

impostos. Uma lingua, uma informagao, uma imagem de televisdo, um comercial
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vale mais pelas praticas teimosas que os utilizam, do que pela intencionalidade de
quem a produziu. O consumo se constitui nas relagdes de forcas, nos combates e
nos jogos entre o forte e o fraco, sdo as agdes que o fraco pode empreender. Os
consumidores sao produtores desconhecidos, poetas de seus negdcios, inventores
de trilhas “nas selvas da racionalidade funcionalista”. Dos vocabularios recebidos
pela televisao, pelo jornal, pelo supermercado ou pelo planejamento urbano, eles
tragam suas proéprias trajetérias que néo foram determinadas pelos propositores ou
impositores. Com astucia produzem trilhas heterogéneas com interesses e desejos
diferentes daqueles para os quais os objetos foram criados.

Foi com base nessa definigdo de consumo que Chartier (CHARTIER, 1987)
realizou suas reflexdes sobre os processos de apropriagdo. Observa-los permite
perceber que nao ha distingdo clara entre, por exemplo, a cultura erudita e popular.
O fato é que a cultura dita de elite se constitui num trabalho de operacédo sobre
materiais que n&o lhes pertencem; este processo se da num jogo de apropriagoes,
de reempregos, de desvios; a relacdo que se instaura entre a cultura de elite e a que
nao o é refere-se as formas e aos conteudos, aos cédigos de expressdo e as
sistemas de representacbes A cultura popular e a cultura de elite ndo estao
sobrepostas uma a outra, sua relagcdo ndo € de exterioridade; elas se cruzam e
produzem ligas culturais ou intelectuais que se incorporam uma na outra como ligas
metalicas. A relagao entre a cultura de elite e a cultura popular € o exemplo melhor
acabado do processo de apropriagao.

A nocéao de apropriagédo permite compreender que ha uma invengéo criadora
no centro dos processos de recepgdo. Ha empregos diferenciados e usos
contrastantes dos mesmos bens culturais, dos mesmos textos, das mesmas ideias.
Nao ha diferengas socialmente enraizadas nos modos de apropriacdo, pelo
contrario, os consumidores e usuarios se apropriam de modos diferentes dos
materiais culturais que circulam numa sociedade. Por isto que para Chartier, na
analise cultural, deve-se centrar a observacdo mais no ato de ler e no que os leitores
fazem de suas leituras do que no suposto significado universal de um texto. Adverte
para o fato de que nao se deve separar a ideias e pensamentos de suas condi¢oes
de producédo e recepg¢ao. Ao agir assim, os teoricos da cultura tém colocado o
pensamento como ilimitado.

A despeito de guardarem suas especificidades, os conceitos de tatica,

consumo e apropriagao se relacionam. A tatica diz respeito aos procedimentos
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adotados diante de uma estratégia. A apropriagdo € um tipo de consumo que se
constitui em leituras de objetos culturais, com as escolhas especificas de
consumidores e usuarios, com a aceitagdo parcial, integral ou com a recusa a partir
do que Chartier chama de atencéo obliqua. Dentre estes procedimentos destaca-se
0 consumo dos objetos culturais que podem ser compreendidos como as multiplas
formas, como um usuario ou consumidor pode tomar um objeto cultural, como algo
que lhe pertenca e que lhe de significado. Na metodologia que se utilizou, pode-se
afirmar que no processo, a apropriacao precede o0 consumo e a tatica a apropriacao.

A exemplo do que se disse sobre a estratégia, ndo se entende e se restringe
aqui a tatica, a apropriagdo e o consumo ou interpretagdo esquerdista em voga,
segundo a qual ha uma tendéncia natural das pessoas do cotidiano a subversao a
ordem estabelecida, ou seja, ao capitalismo e ao suposto neoliberalismo reinante.
Alids, esta € uma apropriagao do significado que lhes da os proprios autores. Tatica,
apropriacdo e consumo sao formas de sobrevivéncia das pessoas no cotidiano,
como bem demonstra Chartier, podem ser reagcdes conservadoras de modelos,
recusas aos objetos culturais que Ihes querem impor. Nao necessariamente
subvertem a ordem, embora, ndo esta descartada esta possibilidade. Ao deixar de
utilizar estes conceitos a servigo de posicionamentos meramente ideoldgicos e
coloca-los a servico da reflexdo eminentemente cientifica, pode-se conseguir

avancgos consideraveis na interpretacao sobre o funcionamento das culturas.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Para Geertz (2011, p. 37), o iluminismo e a antropologia classica tem em
comum a definicdo de natureza humana. De carater tipolégico eles constroem uma
imagem do homem como um modelo, um arquétipo, uma ideia; sendo assim, o0s
homens reais se tornam reflexos, distorgbes ou aproximagdes dessa imagem.
Observa-se que o iluminismo trabalha com a ideia de homem natural; ja a
antropologia classica, com a de homem consensual. Essas abordagens geram um
problema metodolégico, pois, as diferengas individuais s&o tratadas de forma
secundaria. A individualidade é tratada como excentricidade, a diferengca como
desvio acidental do “tipo normativo subjacente e imutavel” e os detalhes vivos sao
submersos em esteredtipos mortos. Ao seguir este caminho metodolégico, diz o
autor, “estamos buscando uma entidade metafisica, o Homem com ‘H’ maiusculo, no
interesse de quem sacrificamos a entidade empirica que de fato encontramos — o
homem com ‘h’ minusculo”. Segundo Geertz esse sacrificio tedrico e metodoldgico
além de desnecessario era inutil. A oposigcdo entre uma teoria geral e uma
circunstancial, entre uma visao sindptica e uma detalhista simplesmente nao existe.
A ciéncia pode tirar proposicoes gerais a partir de fendmenos particulares. Continua
o autor (GEERTZ, 2011, p. 37):

Se queremos descobrir quanto vale o homem, sé poderemos descobri-lo
naquilo que os homens sdo: e o que os homens sdo, acima de todas as
outras coisas, é variado. E na compreensao dessa variedade — seu alcance,
sua natureza, sua base e suas implicagbes — que chegaremos a construir
um conceito da natureza humana que contenha ao mesmo tempo
substancia e verdade, mais do que uma sombra estatistica e menos do que
0 sonho de um primitivista.

Aponta assim, para um caminho tedrico e metodolégico no qual se
desenvolva estudos de compreensdo tedrica circunstancial apreendendo
compreensoes e explicagdes que considerem o homem na sua variedade. Adverte-
se que uma definicdo de natureza humana sem considerar essa variedade é tanto
sem substancia quanto inutil. Ou seja, sem considerar a individualidade humana,
qualquer teoria geral da natureza humana se torna uma abstragdo. Ainda neste

particular o autor continua.

E para chegar, finalmente, a razido do meu titulo, é aqui que o conceito de
cultura tem seu impacto no conceito de homem. Quando vista como um
conjunto de mecanismos simbdlicos para controle do comportamento,
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fontes de informagao extra-somaticas, a cultura fornece o vinculo entre o
que os homens sao intrinsecamente capazes de se tornar e o que eles
realmente se tornam, um por um. Tornar-se humano é tornar-se individual, e
noés nos tornamos individuais sob a diregdo dos padrdes culturais, sistemas
de significados criados historicamente em termos dos quais damos forma,
ordem, objetivo e diregdo a nossas vidas.

Ao contrario de outros tedricos que abordam timidamente a questdo do
individuo, Geertz (2011, p. 37-38) demonstra com muito acerto que o homem nao se
apropria dos sistemas de significados (da cultura), exclusivamente como ser social.
Esses mecanismos de controle, governo e diregdo s&o internalizados também
individualmente. A humanidade se torna real nos individuos, um por um. Ha espaco
para se compreender que, inserido na sociedade, cada individuo se apropria dos
sistemas de significados que foram criados historicamente e Ihes dao forma, ordem,
objetivo e diregéo. Por isso os padrdes culturais (sistemas simbolicos ou sistemas de
significados) s&o apropriados se especializam individualmente. Nao se trata s6 de
casamento, mas das nogdes sobre os homens e as mulheres. Nao se trata s6 de

religido, mas de cada tipo de ritual (como o jejum). Finaliza o autor (2011, p. 37-38):

O homem nao pode ser definido nem apenas por suas habilidades inatas,
como fazia o iluminismo, nem apenas por seu comportamento real, como
faz grande parte da ciéncia social contemporanea, mas sim pelo elo entre
eles, pela forma em que o primeiro é transformado no segundo, suas
potencialidades genéricas focalizadas em suas atuagdes especificas. E na
carreira do homem, em seu curso caracteristico, que podemos discernir,
embora difusamente, sua natureza, e apesar de a cultura ser apenas um
elemento na determinagdo desse curso, ela ndo € o menos importante.
Assim como a cultura nos modelou como espécie Unica — e sem duvida
ainda nos esta modelando — assim também ela nos modela como individuos
separados. E isso o que temos realmente em comum — nem um ser
subcultural imutavel, nem um consenso do cruzamento cultural
estabelecido.

Observe-se que o autor se distancia de outras concepgdes de cultura, ndo
se limitando a compreender o homem somente como género, espécie ou sujeito
coletivo; para ele as formas individuais de apropriacdo da cultura sao tao relevantes
quanto as formas sociais. E necessario e indispensavel, portanto, que se
compreenda o que Geertz considera como simbolo e como ele funciona nos
individuos e nos grupos, para aprofundar a compreensao do que seja a cultura como
um sistema de simbolos significantes.

Constatar que os individuos e grupos sociais desenvolvem taticas de

sobrevivéncia, de usos, consumos e apropriagdes dos objetos culturais que lhes sao
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impostos pelos varios entes de poder da sociedade se torna mais apropriado quando
se compreende os aspectos individuais de apropriacdo cultural ndo como mera
casualidade e sim como fundamental na relagdo social humana. Nesse sentido, o
didlogo com a economia classica pode contribuir para um aprofundamento da
compreensao do funcionamento da cultura.

Dessa forma para os objetivos desta tese complementa-se, ao exposto por
Geertz o que afirma Mises, segundo quem (1990, p.60-63) pode-se em primeiro
lugar estudar as acgbes individuais do agente homem, para em segundo
compreender as caracteristicas da cooperagao humana. Obviamente néo se esta a
afirmar aqui que se deve compreender o homem fora da sociedade, pois, esta é
mais uma fabula que os detratores da liberdade atribuem aos liberais. O homem é
inegavelmente um ser social, todavia, ele se faz um a um, dia apés dia. O que se
afirma é que as forgas internas individuais agem proveitosamente nos ambientes
sociais e se apropriam de simbolos e dos demais objetos culturais a sua maneira.

Os conceitos de taticas, usos e consumos, apropriacao, taticas de leitura,
simbolos significantes, sistemas de significacdo podem ser melhores aproveitados
se se apropriar também dos conceitos do homem como ser agente, de agao
humana, de mercado e de trabalho propostos nesta tese com base em Mises (1990).
Os conceitos historicos culturais podem ser aproveitados se se aprofundar a
compreensao da acao das forgas individuais na sociedade e em especial nas
organizacgoes.

No primeiro capitulo apresentou-se a fundamentacdo tedrica, a qual se
optou por uma apresentagdo simples e objetiva dos autores que foram os aportes
tedricos e metodoldgicos da pesquisa. Esses aportes estiveram presentes em cada
capitulo que compode a tese, direta ou indiretamente, por isto, se priorizou conceitos
tedricos classicos que foram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa e a
producao da tese.

O segundo capitulo tratou das disciplinas escolares na FAP, priorizando a
apresentacao da caracteristica normativa de abordagem das disciplinas escolares.
No capitulo se propds que os conceitos de pluralidade, “encarnagdes” e
significagdes culturais e historicas sejam aportes para uma analise das disciplinas
escolares na organizagdo. De posse desses aportes tedricos identificou-se
“abstracdes”, permanéncias e auséncias nas nog¢des de disciplinas escolares na

FAP. Em decorréncia destas constatagbes se propds que a FAP, como organizacgao,
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desenvolva taticas de apropriacdes e de significagdes de textos, contextos, obras e
instituicobes artisticas e culturais para se pensar e organizar a formagcao de
professores. Nisto consiste o primeiro principio norteador da organizagdo e
realizacao da formacgao de professores.

O terceiro capitulo discorreu sobre taticas, significados e apropriacoes para
a criagcao e realizagdo das disciplinas escolares na formagao de professores de
artes. O foco do capitulo era a apropriagdo de aspectos da legislagéo para se pensar
a formacao docente. De posse de nogdes de disciplinas escolares para os cursos de
licenciatura e de nogdes de disciplinas escolares para a organizagao do ensino nas
escolas se propde artes de fazer, usos e consumos e apropriagcdbes de obras,
instituicbes e objetos culturais na criagdo das disciplinas na FAP. Nisto consiste o
segundo principio norteador

Por fim o ultimo capitulo foi todo ele propositivo, pois, tratou de uma
organizacao tatica dos cursos de formagdo de professores a partir de simbolos
significantes. O capitulo apresentou subsidios tedricos para a organizacdo da
formacao de professores em simbolos significantes. Apresentou possibilidades de
organizagado dos cursos de graduagdo em artes a partir de simbolos significantes e
as possibilidades de organizagao dos cursos de formagao de professores também a
partir de simbolos significantes. Eis que nele contem-se o terceiro e ultimo principio
norteador.

Ao propor um dialogo do campo educacional ou pelo menos parte dele com
o campo econbmico, em especial o da economia politica classica de forma
moderada, este trabalho pode ser criticado de neoliberal, conservador, de estar a
servico dos interesses da classe dominante, entre outras coisas. Todavia, ele ndo o
€. Foi-se muito leal aos propdsitos do Grupo de Pesquisa de Histdria das Disciplinas
escolares utilizando-se do aporte tedrico sobre cultura e sobre historia cultural. A
forma como utilizamos estes aportes, ainda que nao seja convencional, o atesta. A
proposta de didlogo com o campo econOmico surgiu no desenvolvimento da
pesquisa, foi uma necessidade inerente as indagacdes que foram feitas a partir do
objeto.

Existe uma tese consensual no meio académico brasileiro de ciéncias
humanas da educacao de que nao se deve formar para o mercado de trabalho e sim
dar uma formag¢ado humana emancipatéria. Emancipar-se aqui no sentido de formar

um cidadao critico e reflexivo para o enfrentamento ao capitalismo e sua superacgao.
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A bibliografia consultada que referenda esta tese foi ampla, e algumas delas foram
mencionadas aqui. Em decorréncia deste enunciado, se propugna que a legislagao,
os parametros, a diretrizes, entre outros instrumentos que se dispde para organizar
a educagao devem ser vistos como neoliberais e como instrumentos ideolégicos que
disfarcam a contradigdo que ha nesta sociedade.

Esta visdo de que o capitalismo é desumano, excludente e que desperta na
natureza humana o que ha de pior tem suas origens no proprio Marx. Textos como
“Assim chamada acumulagao primitiva do capital” (MARX, 1985) e “A maquinaria e
grande industria” (MARX, 1996) ainda sao utilizados em larga escala para
disseminar esta ideia. Outros livros como a “ldeologia Alema” (MARX, 1996) e “O
dezoito de Brumario” (MARX, s.d.) sdo responsaveis por uma visdo muito parecida,
por despertar uma atitude religiosa, uma crenga de que existe uma classe que
detém os genes de todo o mal e precisa ser vencida e outra que detém os genes de
todo o bem e precisa assumir o seu papel de protagonista.

Essas teses e enunciados seriam aceitaveis se ja ndo a tivesse sido todas
refutadas por outros tedricos de longa data. Fique-se somente nos classicos Ludwig
Von Mises em “A¢do humana: um tratado de economia politica” (1990), que nao sé
refuta a validade de todas as teses marxianas e marxistas, mas como desvenda o
funcionamento da sociedade de mercado, comprovando economicamente que este
modelo de sociedade deve ser mais desejavel do que o0 seu oposto, ou seja, o
socialismo. O faz ainda em “O liberalismo segundo a tradicdo classica” (2010) no
qual, faz uma reflexdo eminentemente econémica, mas também filoséfica e histérica,
demonstrando as contribuicbes das ideias liberais e da sociedade de mercado para
0os avangos da humanidade. Por seu turno Friedrich Hayek (1990) demonstra que
existem dois caminhos o da liberdade, representado antes de tudo, pela liberdade
econdmica, pressuposto para todas as outras formas de liberdade, ou o da servidao
representado por todos os modelos que impdem que buscam limitar as agcdes do
agente homem. Para ele, socialismo, nazismo e intervencionismo eram modelos que
se caracterizavam por ir solapando de forma paulatina as liberdades individuais e
criando um sistema que de autoritario passava para totalitario. Os exemplos
historicos, inclusive, alguns regimes presentes na América Latina, onde a
democracia e a liberdade como valor deixaram de existir atestam a atualidade das
teses do autor. Milton Friedman em “Capitalismo e liberdade” (1885) demonstra com

acerto que o desenvolvimento de um pais esta relacionado com o nivel de liberdade
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de que dispde seus cidaddos. Quanto mais entrave houver a liberdade, menores
serdo os niveis de desenvolvimento de uma sociedade.

Em uma sociedade com alto nivel de complexidade como a atual considerar
a formacgao para o mercado de trabalho e os desafios da profissdo como algo menor
nao € s6 uma atitude reprovavel do ponto de vista teorico, € reprovavel também do
ponto de vista moral. E no mercado que os professores vdo trabalhar como
profissionais, pois, as escolas publicas e particulares se inserem na economia de
mercado. Pertencem ao mercado também as faculdades, universidades e demais
centros formadores. No caso do professor de artes, ndo possibilitar uma formacgéao
qgue o prepare para a agao profissional junto as associagdes, escolas especializadas
de artes, empresas e organizagdes confessionais € a prova melhor acabada de
negar a ele seus direitos de cidadania e de emancipagéao. Isto porque, a menos que
se considere como natural viver a custa de outras pessoas, a grande maioria da
populacdo vai depender de si mesma para sobreviver. E para tanto, tera que
trabalhar.

O dialogo que se propbés aqui do campo educacional com o campo
econdmico, foi baseado na adocao de conceitos econdmicos simples tais como o de
mercado, o de homem como ser agente, o de agdo humana, o de trabalho e o de
economia de mercado. Juntamente com os conceitos de taticas, apropriagdes, usos,
consumos, programas, simbolos significantes, pluralidade, encarnagdes,
significagdes, abstragdes, permanéncias e auséncias. Podem ganhar a forma de
compreender textos, contextos, obras e instituicdes mais sintonizadas com os
desafios da profissdo e com as demandas sociais.

Sendo assim destaca-se que no segundo capitulo o principio norteador de
desenvolver taticas de apropriagdes e de significagdes de textos, contextos, obras e
instituicbes artisticas e culturais pode ser realizado tendo como esséncia a
apropriacdo de conhecimentos sobre a economia de mercado. Destaca-se que a
definigdo de trabalho se coaduna com o segundo principio norteador que é o das
artes de fazer, usos, consumos e apropriagdes de obras, instituicbes e objetos
culturais na criagdo das disciplinas proposta no segundo capitulo, pois, a
apropriagao tatica que se propde da legislagao pode ser feita priorizando os desafios
da profissdo. O principio norteador de uma organizagdo tatica dos cursos de
formacgao de professores a partir de simbolos significantes do quarto capitulo pode

ser pensado a partir da concepg¢ao de que o homem € um ser agente inserido numa
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sociedade de mercado e que se pode e se deve extrair dos documentos de politica
educacional os elementos que incorporem na formacao os desafios impostos por
este tipo de sociedade.

A proposta de um dialogo do campo educacional com a economia foi feita
aqui de forma inicial, todavia, muitas seriam as vantagens para o processo de
profissionalizacdo docente, se os agentes envolvidos com o processo se despissem
de posicbes meramente ideoldgicas e se deixassem interrogar pelos varios
questionamentos que os especialistas em economia tem feito a educacéo.

Claro que quem propde tal dialogo tem contra si toda uma cultura académica
sedimentada em mais de quarenta anos, que ja tornou sdlida a mentalidade
contraria a formagao para o trabalho em sintonia com a sociedade de mercado.
Todavia, tem a seu favor o Artigo 206 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que
assegura o direito ao principio do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas
e o Artigo 205 que estabelece que a educagao deva preparar para o exercicio da
cidadania e qualificar para o trabalho. No Artigo 1° esta explicito que a Republica
Federativa do Brasil constitui-se em Estado Democratico de Direito e que tem como
um de seus fundamentos os valores do trabalho e da livre iniciativa. Este direito que
é reforgado pelo Artigo 170.

Retorne-se a Geertz uma ultima vez, pois, ele identifica um problema na
produgao teorica sobre cultura do seu tempo que € semelhante ao que se encontra
tanto na analise quanto no trabalho de formagcdo de professores no Brasil. Ao
defender o estudo do simbolismo cultural, o autor afirma n&o estar renunciando ao

estudo da cultura em contextos concretos e reais. Segundo, ele (2011, p. 68):

Iniciar o estudo da atividade cultural — uma atividade na qual o simbolismo
forma o conteudo positivo — ndo é abandonar a analise social em troca de
uma caverna de sombras platbnicas, entrar num mundo mentalista de
psicologia introspectiva ou, o que é pior, de filosofia especulativa, e la
vaguear eternamente numa neblina de ‘Cognigdes’, ‘Afeigdes’. ‘Voligbes’ e
outras entidades nebulosas.

Para o autor, ao estudar a atividade cultural como forma simbdlica, deve-se
compreender que ela € um acontecimento social ou psicolégico como qualquer
outro, com a devida ressalva de que ela empresta seu significado, se torna
representacdo destes Ultimos. E neste sentido que se apropriou aqui de seu conceito
de cultura e se estudou o objeto desta tese. Foi inspirado nisto também que se

ousou apresentar uma tese propositiva, pois, ao olhar para parte significativa do
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ambiente universitario brasileiro, perdido em abstragdes meramente ideoldgicas &
impossivel ndo notar que ela abandona a analise social de encarnagdes historicas
(Chartier) e se encontra numa caverna de sombras platénicas longe do mundo social

concreto.



121

REFERENCIAS

BARBUY, Heraldo. Marxismo e religido. 2% ed. Sdo Paulo: Convivio, 1977.

BOBBIO, Norberto. Liberalismo e democracia. Disponivel em
www.institutoliberal.org/classicosliberais.

BOTO, Carlota. A civilizagao escolar como projeto politico e pedagdgico da
modernidade. Cadernos CEDES. Sao Paulo: Cortez, n. 61, dez/2003, p. 378-397.

BOURDIEU, Pierre. A economia das trocas simbdlicas. Introduc¢ao, organizagéo e
selegao Sergio Miceli. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Traducido de Fernando Tomas. 142 Ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao/Camara de
Educacgao Superior. Parecer CNE/CES n° 776 de 3 de dezembro de 1997a.
Orientacao para as diretrizes curriculares dos cursos de graduagao. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1997/pces776_97.pdf.>. Acesso em: 21
abr. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educagao/Camara de
Educacgéao Superior. Parecer CNE/CES n° 195 de 5 de agosto de 2003. Diretrizes
Curriculares Nacionais dos cursos de graduagao em Musica, Danga, Teatro e
Design. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 12 de fevereiro de 2004. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2004/pces195 04.pdf.>. Acesso em:
21 abr. 2014.

BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao/Camara de
Educacao Superior. Parecer CNE/CES n° 280 de 6 de dezembro de 2007. Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagao em Artes Visuais, bacharelado e
licenciatura. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 24 de agosto de 2008. Disponivel
em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces280 07.pdf.>. Acesso em:
21 abr. 2014.

Brasil. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno.
Parecer CNE/CES n° 67 de 11 de margo de 2001a. Referencial para as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN dos Cursos de Graduacao. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf.>. Acesso em: 21 abr. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagéao/Conselho Pleno.
Parecer CNE/CES n° 583 de 4 de abril de 2001. Orientacao para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacgao. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 29 de
Outubro de 2001b. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0583.pdf.>. Acesso em: 21 abr. 2014.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno.
Parecer CNE/CP n°. 9 de 08 de maio de 2001. Aprovam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacgao de Professores da Educagao basica, em nivel Superior
de Licenciatura de Graduacao Plena. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 18 de



122

janeiro de 2002a, Secao 1, p. 31. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf.> Acesso em: 14 mar. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educagao/Conselho Pleno.
Parecer CNE/CP n° 28 de 02 de outubro de 2001. Da nova redacéo ao Parecer
CNE/CP 21/2001, que estabelece a duragéo e a carga horaria dos cursos de
Formacéao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéao plena. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 18 de
janeiro de 2002b, Secao 1, p. 31. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf.>. Acesso em: 21 abr. 2014.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Conselho Nacional de Educacgao/Secretaria de
Educacao Superior. Edital SESU/MEC n° 4 de 10 de dezembro de 1997b. Torna
publico e convoca as Instituicdes de Ensino Superior a apresentar propostas para as
novas Diretrizes Curriculares dos cursos superiores, que serao elaboradas pelas
Comissbes de Especialistas da Sesu/MEC. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/e04.pdf.>. Acesso em: 21 abr. 2014.

CASSAB, Mariana. A produgao em histéria das disciplinas escolares escrita por
pesquisadores brasileiros. Revista Brasileira de Histéria da Educagao, n° 23, p.
225-251, maio/ago. 2010.

CERTEAU, Michel de. A cultura no plural. Traducédo Enid Abreu Dobranzky. 62 ed.
Campinas- SP: Papirus, 2010.

CERTEAU, Michel. “A operacao histdrica”. In: LE GOFF, J; NORA, P. Histéria:
novos problemas. Tradu¢do de Theo Santiago. Rio de Janeiro: F. Alves, 1976. p.
17-48.

CERTEAU, Michel. A Invengao do cotidiano: artes de fazer. Petropolis: Rio de
Janeiro: Vozes, 1996.

CHARTIER, Roger. A histéria cultural entre praticas e representagoées. Traducgao
de Manuela Gahlhardo. 22 ed. Difel: Algés — Portugal, 1987.

CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria e educagao: Porto Alegre, n. 2, p. 177-229, 1990.

CIAVATTA, Maria.; RAMOS, Marise. A “era das diretrizes”: a disputa pelo projeto da
educacdo dos mais pobres. Revista Brasileira de Educacao v. 17 n. 49 jan.-abr.
2012.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. O planejamento da pesquisa
qualitativa teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DESROCHE, Henri. O marxismo e as religides. Rio de Janeiro: Editora Paz e
Terra.

DEVECHI, Catia Piccolo Viero; TREVISAN, Amarildo Luiz. Abordagens na formacéao
de professores: uma reconstrucéo aproximativa do campo conceitual. Revista
Brasileira de Educagao, v. 16 n. 47 maio-ago. 2011, p. 409-417.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Adequagio do projeto pedagégico do
curso de graduagao em Musica (Licenciatura). Curitiba, 2010.



123

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Alteragao curricular do projeto politico
pedagoégico da graduagao em Danga - Licenciatura e Bacharelado. Curitiba,
2012a.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Alteragao da grade curricular do curso
de Bacharelado e Licenciatura em Danca. Curitiba, 2011.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Alteracao da grade curricular do curso
de Licenciatura em Teatro. Curitiba, 2012b.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Ordenamento curricular do curso de
Licenciatura em Artes Visuais da FAP. Curitiba, 2009b.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Ordenamento curricular do curso de
licenciatura em Musica da FAP. Curitiba, 2009e.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Ordenamento curricular do curso de
licenciatura em Musica da FAP. Curitiba, 2012c.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Processo de alteragio na grade
curricular do curso de Licenciatura em Teatro. Curitiba, 2012d.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Reconhecimento do curso de
bacharelado e licenciatura em Dang¢a. Curitiba, 2009f.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Regimento. Curitiba, 2001.
FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Regimento. Curitiba, 2005.
FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Regimento. Curitiba, 2009a.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Renovagido do Reconhecimento do curso
de Artes Visuais e convalidagao de estudos. Curitiba, 2009c.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Renovagio do reconhecimento e
adequacao do Projeto Pedagogico do curso de Licenciatura em Teatro.
Curitiba, 2009d.FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Regimento. Curitiba, 1994.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugio N° 001/2004-CD/FAP:
estabelece normas para a oferta de disciplinas optativas. Curitiba, 2004.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugdo N° 003/2005-CD/FAP:
regulamenta a atividade de monitoria. Curitiba, 2005.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugio N° 008/2008-CD/FAP:
regulamenta as atividades complementares. Curitiba, 2008a.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugdo N° 019/2007-CD/FAP:
regulamenta o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC. Curitiba, 2007b.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugdo N° 022/2007-CD/FAP:
estabelece critérios para a atribuicdo maxima de carga horaria para atividade
complementar. Curitiba, 2007a.



124

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugio N° 024/2008-CD/FAP:
regulamenta o tratamento especial por lesbées. Curitiba, 2008b.

FACULDADE DE ARTES DO PARANA. Resolugdo N° 07/2006-CD/FAP:
regulamenta o Extraordinario Aproveitamento de Estudos — EAE. Curitiba, 2006.

FERNANDES, Lorena Barolo. Ensino de arte no universo autista: um relato de
extensdo da Faculdade de Artes do Parana. 2010. 162f. Dissertagao (Mestre em
Educacao) — Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba. 2010.

FISCHIMAN, Gustavo. E; SALES, Sandra. Regina. Formagéo de professores e
pedagogias criticas. E possivel ir além da das narrativas redentoras. Revista
Brasileira de Educacgao, v. 15 n. 43 jan./abr. 2010.

FLORES, Maria. Assuncao. Discursos do profissionalismo docente. In: Revista
Brasileira de Educacgao, v. 19 n. 59, Out./Dez. 2014.

FRIEDMAN, Milton. Capitalismo e Liberdade. Sdo Paulo: Ed. Nova Cultural, 1985.

GASPARELLO, Arlette. Medeiros. A producédo de uma disciplina escolar: os
professores/autores e seus livros didaticos. In: Revista Brasileira de Histéria da
Educagao, Campinas-SP, v. 13, n. 3 (33), p. 147-177, set./dez. 2013.

GATTI, Bernadete A. Pesquisar em educagao: consideragdes sobre alguns pontos-
chave. In: Didlogo Educacional, Curitiba, v. 6, n.19, p.25-35, Set./Dez. 2006.

GEERTZ, Clifford. A interpretagao das culturas. 12 ed. Rio de Janeiro: LCT, 2011.
GIRARDI, Julio. Marxismo e cristianismo. Sdo Paulo: Edi¢cdes Paulinas, 1968.

GOMES, Solange Maranho. A formagao de professores de musica da faculdade
de artes do Parana: concepcodes filosofico-pedagdgicas. 2008. 181 f. Dissertagao
(Mestrado em Musica) — Faculdade de Musica, Universidade Federal da Bahia,
Salvado. 2008.

GORENDER, Jacob. Combate nas Trevas - A Esquerda Brasileira: das ilusdes
perdidas a luta armada. Sdo Paulo: Editora Atica, 1987.

HAYEK, Friedrich A. von. O caminho da servidao. Traducao e revisao Anna Maria
Capovilla, José Italo Stelle e Liane de Morais Ribeiro. 5. ed. Rio de Janeiro: Instituo
Liberal, 1990.

JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto historico. Revista Brasileira de
Historia da Educagao. Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo.
Campinas/SP. Autores Associados, jan./jun. n° 1, 2001.

JUNIOR, Décio. Gatti. A escrita brasileira recente no ambito da histdria das
disciplinas escolares (1990-2008). In: Curriculo sem Fronteiras, v.9, n.1, p.42-71,
Jan/Jun. 2009.

JUNIOR, Marcilio Souza; GALVAO, Ana Maria Oliveira. Histéria das disciplinas
escolares e historia da educacéao: algumas reflexdes. In: Educagao e Pesquisa,
Sao Paulo, v. 31, n. 3, p. 391-408, set./dez. 2005.



125

LIBANEO, José Carlos. Organizagio e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania:
Ed. Alternativa, 2004.

LORAUX, Nicole. Elogio do anacronismo. In: Tempo e historia. Organizagao
Adauto Novaes. Sao Paulo: Companhia das Letras: Secretaria Municipal da
Cultura, 1992.

MACANEIRO, Scheila Mara. Pedagogia critica aplicada a danc¢a no ensino
fundamental. 2008. 121 f. Dissertagdo (Mestrado em Artes Cénicas) — Universidade
Federal da Bahia, Salvador. 2008. MARX, Karl. A Assim Chamada Acumulagao
Primitiva. In: O Capital, Livro I, vol. I, Cap. XXIV, 22 ed.. Sdo Paulo, Nova Cultural,
1985.

MARTINS, Guaraci da Silva Lopes. “Encontro marcado”: um trabalho pedagdgico
com performances teatrais para a discussido das sexualidades em espacos de
educagdo. 2009. 227 f. Tese (Doutorado em Artes Cénicas) — Universidade Federal
da Bahia, Salvador. 2009.(tese de doutorado).MOEHLECKE, Sabrina. O ensino
meédio e as novas diretrizes curriculares nacionais: entre recorréncias e novas
inquietacdes. In: Revista Brasileira de Educagao. v. 17, n. 49, Jan./Abr. 2012.

MARX, Karl. e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Tradugao de Castro e Costa,
L. C. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

MARX, Karl. O Capital. Critica da economia politica (Tomo 2, Cap. XIIl). Sao
Paulo: Editora Nova Cultural Ltda.,1996. Coordenagéo e revisao de Paul Singer.
Traducgao de Regis Barbosa e Flavio R. Kothe. Disponivel em:
<www.histedbr.fae.unicamp.br/ acer_ fontes/ acer_marx/ ocapital-2.pdf>. Acesso
em: 25 maio 2015.

MARX, Karl. O Deonito Brumario de Luiz Bonaparte. In: Obras Escolhidas. Vol. 1.
S. Paulo, Ed. Alfa-Omega.

MAXIMIANO, A. C. A. Fundamentos de Administragao: manual compacto para as
disciplinas de TGA e introdug¢ao a administragao. 22 ed. Sao Paulo: Atlas, 2011.

MISES, Ludwig von. A¢ao humana — um tratado de economia politica. Traducao
de Donald Stewart Jr. Rio de Janeiro: Instituto Liberal, 1990.

MISES, Ludwig von. Liberalismo segundo a tradigao classica. Sao Paulo:
Instituto Ludwig von Mises Brasil, 2010.

MOREIRA, Débora Maria. Um estudo da disciplina histéria da arte na formagao
do professor da Faculdade de Artes do Parana. 2007. 106 f. Dissertacao
(Mestrado em Educagéao) — Pontificia Universidade Catdlica do Parand, Curitiba.
2007. NOVAK, Michael. Sera a liberdade? Questionamento da Teologia da
Libertagcao. Rio de Janeiro: Editorial Nordica, 1988. p. 1-52.

PEREIRA, Paulo da Silva. A problematica do modelo atual de organizacao e
distribui¢cao das disciplinas escolares na FAP — Faculdade de Artes do Parana.
Curitiba: FAP, 2013c. (Relatorio de Trabalho do Coordenador de Ensino).

PEREIRA, Paulo da Silva. Consideragoes epistemolégicas sobre o esquerdismo
na universidade e na intelectualidade brasileira. Curitiba: FAP, 2010.



126

PEREIRA, Paulo da Silva. Diarios de classe da disciplina de Administragao
Escolar — levantamento de fontes. Curitiba: FAP, 2012b.

PEREIRA, Paulo da Silva. Diarios de classe da disciplina de Estrutura e
Funcionamento do ensino de 1. Grau — levantamento de fontes. Curitiba: FAP,
2013a.

PEREIRA, Paulo da Silva. Diarios de classe da disciplina de Estrutura e
Funcionamento do ensino de 2. Grau — levantamento de fontes. Curitiba: FAP,
2013b.

PEREIRA, Paulo da Silva. Fontes de diversas naturezas — levantamento de
fontes. Curitiba: FAP, 2014b.

PEREIRA, Paulo da Silva. Livros pontos e diarios de classe da FEMP —
Faculdade de Educagao Musical — Levantamento de fontes. Curitiba: FAP,
2012a.

PEREIRA, Paulo da Silva. Memorial de observagao do contexto fapiano no
passado e no presente. Curitiba: FAP, 2015.

PEREIRA, Paulo da Silva. O ensino por disciplinas e a formagcao de professores
em escolas publicas estaduais de Maringa, Apucarana e Londrina. (1991-2009).
Pontificia Universidade Catdlica do Parana: Curitiba, 2010.

PEREIRA, Paulo da Silva. O modelo de constitui¢ao, planejamento, execugao e
avaliacao das disciplinas escolares na FAP — Faculdade de Artes do Parana -:
uma reflexao interdisciplinar sobre sua contribuicao na formagao de
Professores de Artes. Curitiba: PUC, 2011. (Projeto de Pesquisa de Doutorado).

PEREIRA, Paulo da Silva. Planos de Ensino da disciplina de Estrutura e
Funcionamento do ensino de 1. e 2. Graus — levantamento de fontes. Curitiba:
FAP, 2014a.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

PESSANHA, Eurize C.; DANIEL, Maria Emilia B.; MENEGAZZO, Maria Adélia. Da
histéria das disciplinas escolares a histéria da cultura escolar: uma trajetéria de
pesquisa. In: Revista Brasileira da Educacao, Sao Paulo, n. 27, p.57-69, Set./Dez.
2004.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 212 ed. rev e
ampl. Sao Paulo: Cortez, 2000.

SILVA, M. R.; COLONTONIO, E. M. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio e as proposi¢des sobre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. In:
Revista Brasileira de Educacgao. v. 19 n. 58 jul./set. 2014, p. 611-628.

SILVA, Mbnica Ribeiro da. As diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio e
as proposig¢des sobre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura: reflexdes necessarias.
In: Revista Brasileira de Educacgao, v. 19 n. 58, Jul./Set. 2014.



127

SILVA, Plinio da. Omundé: uma experiéncia pedagdgica com alunos da Faculdade
de Artes do Parana. 2008. 154 f. Dissertagdo (Mestrado em Musica) — Universidade
Federal da Bahia, 2008. SILVA, Rosimeri Rocha da. SPIN, A velocidade da
particula: procedimentos de criagdo em danga contemporanea pelo grupo de danga
da Faculdade de Artes do Parana. 2008. 136 f. Dissertagdo (Mestrado em Artes
Cénicas) — Universidade Federal da Bahia, Salvador. 2008. SMITH, Adam. A
riqueza das nagodes: investigagdes sobre sua natureza e suas causas. Tradugéao:
Jodo Luiz Barauna. Sao Paulo: Abril Cultural, 1993. v. 3.

SOUZA, Valdinei. Costa. Politica de formacao de professores para a educagao
basica: a questao da igualdade. In: Revista Brasileira de Educagao v. 19 n. 58,
Jul./ Set. 2014.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 112 ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2010.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O oficio de professor: histéria, perspectivas
e desafios internacionais. Tradugdo de Luci Magalhdes. 32 Ed. Petrépolis, RJ;
Vozes, 2009.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia como profissdo de interacbes humanas. Tradugao de Joao
Batista Kreuch. 6. ed. Petropolis, RJ; Vozes, 2011.

VASCONCELLOS, Sénia Tramujas. A experiéncia do estagio: analise do papel do
estagio curricular no processo de formagao do professor de artes visuais. 2007. 149
f. Dissertacao (Mestrado em educagéao). Universidade Federal do Parana, Curitiba.
2007. XAVIER, Libania Nacif. A construgao social e histérica da profissdo docente.
Revista Brasileira de Educacao, v. 19 n. 59, Out./Dez. 2014.

VINAO FRAGO, Anténio. A histéria das disciplinas escolares. In: Revista Brasileira
de Histéria da Educagao, Campinas, v. 8, n. 3, p. 173-205, set./dez. 2008.

VINAO FRAGO, Antonio. Fracasan las reformas educativas? La respuesta de un
historiador. In: Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéao (org.). Educagao no
Brasil: historia e historiografia. Campinas, SP: Autores Associados; Sao Paulo, SP:
SBHE, 2001, p. 21-52.

VINAO FRAGO, Anténio. Histdria das disciplinas escolares. In: Revista Brasileira
de Histéria da Educacao, n. 12, Set./Dez., 2008.

WILLIAMS, Raymond. Cultura. Traducéao Lolio Lourenco de Oliveira. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2011.

YOUNG, Michael. F. D. O futuro da educacdo em uma sociedade do conhecimento:
o argumento radical em defesa de um curriculo centrado em disciplinas. In: Revista
Brasileira de Educagao v. 16 n. 48, Set./Dez. 2011.



selbojouda)
"AON

BOIJJUSID "OlU|

sagdelo ‘joid eojjeld | ooneud-oouos |
eolsnw ap sagdinyjsul sogdeisajiuew [eJIsn\ 0I0J019Xd
SO21}SNOB0J}9|8 SOolIBW sieqnyno sodedsa | seu oedenyy elougbal aQq
S021}SNJe solew oede|ndiuew sajuablawa sieoisnuw [euodisodwo) | :sojuswioayuod sooljoadsg
sieuoloisodwod SEJIUD9} sepJnyjsul siedisnw [ejuswinisu|
sagdeld @ seiqo eo160jouda) esinbsad eibojodonjuy
soliouadal SIeln0g
eled B2119]S9 apepI|IqIsuss eolyjjualo esinbsad ap apepioede) Seloudl)
sojise eled eong)se BIOUQ|90Xd seuewnH 'ualn sooiseq
eolsiue oedeLo Jejnwinsg auy Qg sopn)sg
OAIX3]}a ojuswesuad apepI|IqISuas ein)nd aqg sopnjs3
0dvNnavydo 0a 0avr3as3da 1idd3d S3AvAaliigvH 3 SYIONZI13dINOD SOdN3LNOD

SIVNOIOVN SIHVINOIMYND S3ZI¥.L3HId SYNS OANND3S VOISNN W3 OydvNavyo 3d SOSYND SOA SOANILNOD SOd 0ydINaldLsIa

10 O¥avno

SIVNOIJOVN S3AVINIIRI™-NND SAZIRLI™IA SYNS OANNOIS

S31¥V 3a SYINY SYd OydvNavyo 3d SOSUND SOA SOANILNOD 3a oyIINgiylsia 3a o¥avnd -V 301ANIdV

8¢l




EPIA EP

alle ep oessaldx3
eduep woe oednpo.d
SIENSIA Sl
S001U9d "ds3 | ooneid-0ou0s |
|eJodiod “udx3g
"b0al09o "adsy
|eaisnuw "udx3
‘b6oalo)
|e1oadse oedeonpa oedeln

"0ads3 08U 8p "lod

9)JUBLIOA Bllgols |

|eJodio) “udx3

sapepljiqey 'ds3
[euoIOOWS ap solujwo(q | "o8u ap ‘Wod sop -Baju| ‘Je oedeu) SEOIUD9 |
oedeydepe
OAljaje sejusuodwos | ® oedendoidy | ouisu3 op eibojopola|N eibojoisaulo
sop ejuouliey oedejdepe eduep soolyjoadsg
oAluboD | ;] ejusueA epunbeg | oedeudolidy eonepiqg ep eLolsIy
Jojowl 010]0J8X3 apepueuldiosipialu] B0119]S9
BWISB0)NE BP "ZIIO|BA Je[noiy SalojeA SOp
20S / "NIpul oedelbaju| lesijeuy eolyei60si0) epianep | sagdejsajiuew
|esodioo oessaidxe | 8lUaldA epunbeg Janslosa( oedisodwon SIBI00S
eduep ap ou|sua Japuaaldwon seuewny SEeIoUgIO sooiseq
"089yuo9 op ‘poiday Jeaiuap| apnes ep
eoljelb602109
o|noejadss ap ogdeld oedejaidiayu| |eJodioo webenbui eolsnw
eolelboalod oednpoud B]UdJaA BJIIBWIH [esodioo aouewIopad eibojoisauln SEDIUD Sale
0oavnNavydo 0d Oavr3is3ad 1id4d3d S3AvdiiigvH 3 SVIONJ13dNOD SOAdN3ILNOD

SIVNOIOVN SIHVYINOIMYND S3ZI¥.L3HId SYNS OANNDIS YONVA NI OYIVNAVHO 3d SOSYND SOd SOANILNOD SOd oydindidLsia

6¢l

¢0 o¥avno




EPIA / |el}eS] "pold

einjny / [esea poid

S|y / [esjea "poid

B9211110 asljeuy |esnes | soolyelbouad sodedsa

oedebpsanu| | ey eQ 1S3 "o0id S0921}9)s8 sodedso

wabezipuaideoiny S02I1U9D sodeds]
Jeuaplood

eled apepioede) [BUOIOBONPS 0SS820.1d |eJjea) oedewlo

s0911e1d-091108}

ouisus ap selbojopolol\

ap olujwo(q

ouewny
0)JUBWIAJOAUSSEP

[esjes) oessaldxa

|esjea)] eoNlIo liznpold

suabezipuaide

|eJodioo oessaldxa

esinbsad J1znpold

soolbobepad sossaooud

[eoisnw oessaldxa

so|noejadss Jiznpold siesab soidjound oedeonpa 0.}E8} Op OUISUd
sied soolyjoadsy
Op OJUBWIAJOAUSSA(] SoIpIsgns ap olujwo( | oJjes} Op "oNpa oyjeqel) B01}9]S9
BUSD
[BAN}|NO OJUBWIAJOAURSA( oedisodwo) | BU SIENSIA  SOJUBWIID a)Je ep elLO}SIY
oonsjue 0 eJed JiNgquUU0) 0dioo
OJUBWIA[OAUBSA( op oOAIssaldxa -wo(Q [euoissijoid eono
odioo
oyjeqe.; ap opeals|n Juapslul esed BARBIOIU| | Op  021UD9}  OlujwOoQ |eqjea} oedejaidiayu| [eljes)] oedejaidiayul
ajuauewuad easng |euoissijolid oedeziienyy o|noejadsa op oedel) oedeuaodus
seoljo)se sejsodold oedeuaou] eibinjewelq
oyjeqgen Jebnsanul
ap seibojopois |y op opepioeden oeddeouod 201ugd wabenbui| |esyes) "oejadse op 'H
SBJIUD9} SEAON sa0duaAuod salojeA sooiseq
[ein}no sobipo) epIA ep sagde)sajiuewl
CRITREN eoljewelp einjelayl| eJinjeJall|
eolsiye oe3euw.loy epljos eibinjewelp eJn}no
B01108} 0Jjes) op euolsiy SOpOjJoW 8 SO}IBOU0YD eOISNA
eons |ediea} wabenbui| SEedIugd saue
0oavNnavydo 0d oavr3is3id Tidd3d S3AvdiiigvH 3 SVIONJ13dNOD SOAdN3ILNOD

SIVNOIOVN S3HVINDI¥YND S3ZI¥134Id SYNS OANNO3IS OY1v3L NI OYydVNAVHO 3d SOSYND SOd SOANILNOD SOd oydindidLsia

o€l

€0 O¥avno




apepl|eal ep 0}Xa1uo)

alle ep 01Xa)uo)

[en)i@ouo0o oedeoiiienp

aJjus

onouIA 0 @ oAB_BIqO

B21U09) oedeoillend :ojuswepunjoide
oyjeqgel) ap ‘Apuaseq | op [OAIN
so)alo.ud Jeynoaxg
seol]s|Ue sagdinyisu| sojaloid Jeloge|3
|eossad
slein}nd sodeds3 ‘Bu e J9OBINpRWY
seale
09l)S])e ojuswWo - soAelgQ | sesno  wod  oedeisyu]
BIoU9|99XT] *09Yu09 Op Selos |
apepl|Iqisussg oedeounwod
sapepljiqey solBw
] selpugledwo) | Jossajold op oedewlo e160|0190s | so :0]JUBWIA|JOAUSSBP
|ensIA ouawQua [OUETEENR) Je|nwnsa a Jebinaig seol]siue sagdel) eololse | ap [9AIN
OAIJELID [BIOUB)0d sale ap sadiniisuy| eloso|l
oeddadlad OJUBWIA|OAUBSA(] sleun)nd sodeds] Jenje eoleld
oulsua slean}|nd sagje)saliue elos |
eonlo eled omomy___QmI salle woa mo_mo_ocowu oexs|jal |ensi) ouswoua
esinbsad eolyjjuald esinbsad JOA|OAUBSAP oedeuo :001Se(q |9AJU
oednpo.d oedelaul Slein}|nd ‘1Sajiuep oeddaolad
0OavNnavdo 0d Oavr3is3id 1id4d3d S3AvdiiigvH 3 SVIONJ13dNOD SOAdN3ILNOD

SIVNOIOVN S3HVINOIMYND S3ZIY134Id SYNS OANNO3S SIVNSIA STLHY N3 OydVNAVvYO 3d SOSHND SOd SOANILNOD SOd oydindidLsia

LEL

70 04AvNO




eoneld e WoD elos)] ep oede|noily

|euoissijoid eoneud e

e|ne ap ejes e awnsal s oeu Jossajoid op speplAle e anb Jspusaidwo)

B]02S8 Bp oAlednpa o)aloid ou Josssjoid op oededioied

g|ne op e|es ep soljesap SO Jejuaiju]

9Sse|0 ap elougbal

|e100s oesnjoul e esed oedew.o

euabipul oedeonpa

eAIsnoul oedeonps e eled Jossajoud o Jejoede)

[e1oadsa oedeonps e esed sopnajuo)

oedeonpa ep 01xajuod o eied Jeledaid

soj|npe a suanol ap oedeonpa

oessljoid ep apepijeas eu esinbsad Jeoneid as-iejoede)

sooneplp sieldlew a soueld ‘sewelboud ‘soaloud Jesogele

esinbsad ap eolwgpeoe sjusweAlssadxa oeddaouod e Jesjadng

eAneblsaaul oede e eled Jossajoid 0 Jew.o)

apepuieuldiosipiaiul ep eoneld e lejopy

seuldiosip sep ojuswe|os] op Jles e 1ossajoid o Jeuisus

slaAjuodsip sosinoal so sopo) ap osn o eled soj-eledald

"oedeolunwod ep e oedeuwlojul ep seibojouds)

|e1oos epiA e eled apualide as anb op spepijigedlde e Jjuelies

[eal opunw O Wo9o oede|al ens & opnajuod op oedeoide e Jeyjeqel |

eoIseq oedeonpa Bp 0 © 0SIND OP OPNBIUOD O BJIUS BIOUYI80)

Jeuisua
leA anb Jejoosa 0jnoJLIND 0 Woo opuspuaide gyse oune o anb o Jeuoioeay

eolbobepad oedenbape ens e 8 opnajuod 0 aJius ouq)jinba wn abuny

owslibobepad 0 & ows|pnajuod o Jetedng

Sleal SO)}X|luod wo Jenje eled ounje o LNLNQQ‘_n_

oulsus op sieal saQdIpuod se epiled ap ojuod owoo Js |

epezi[en)xajuod oedeonps ewn Jezijeay

oedewloy wa ounje op eirald apepljeal

02l}epIp OPNBJU0D Wd S8l0ssajoid Sop elougledxs e Jewlojsuel |

oedew.oy
woe salossajold sojad sepuinbpe sjuswelrsld selougadxs sep  Jied

sleuolbal sepepieal se oedenbape ap spepioede)

oedeonps ap sienpe)}se o siedidiunw Sazialip

seauelodwa)uod sleuoioeonps sagisenb se woo Jibelaju|

sleuoloeU SaJenoLINd sodjaweled

0Jlalip ouU epejuswepun) eoiseq oedeonps e JeziuebiQ

eolseq oedeonpa ep SIBUOIOBU S8JB|NOLLIND SaZLalIp

SIe|o0s sepuewsap se Jazejsies eled Jossajoid o Jeledald

sieln)no SeolWeUIp Sep SSARIIE |BID0S 0)X81uo0d op Jied e Jeuisug

[@AIU O)je ap Jossajoid wn ap oedewllo

Jossajolid Jas ap o elnjelousol| ep spepiolioads]

VAIANTOANISIA YIS V VIONILIdNOD

OdN3.INOD / S343dVS / VINT.L

S3IYO0SSIJ0Yd 3d OYOVINHOL VN SYAV.LNIHINT WIHIS V STQLSIND SvYd O¥AvVNO

ccl

10 0AN3LNOD 0Oa OyIINgI¥LSIa 3a 0¥AVND

SIVNOIJOVN S3AVINIIRI™-NND SAZIRLI™IA SYNS OANNOIS

S3U0SSIA0¥Ud 3a OYIVINYOL 3d SOSUND SOA 0ANILNOD 3d OyIINAIYLSIA 3a O¥AVND — 9 IJIANIdV




"SOJUBWI08aYyuod soAou olidoud g8 Jiznpoud
ap o wsabezipuaide B 8 oulsus O 8IqOS S8JUBSIX® B[ SOoJUBWIDBYUOD Bp
as-leudolide ap zeded Jas aAsp 810ss9j0id 01NN} 0 s8gdou sessap assod aq

‘wabezipualide
B © OUISUS 0 3IqOoS Ojuawidayuod op oednpold ap odedse owod oedew.o

‘oyjeqel
ap 8JuUsIqWE NO Bj0IS8 Bp OUBIPIIOD OU SOpOJoW Sassae Jedlde ep zeded
8s-JBUIO) © SEIoUgID sajualeyp sejed sopejope sopojow sop as-ieudoidy

"eolIUSIO BIBOjOPOIaW Bp S8QI0N

"OpBUOIOE 9§ 3|9 OWO0I SBWIO) SB Waque) sew ‘sounje snas sojad
oplInNbpe opnajuod 0 8]UBWOS OBU JBljBAR 8p S9QJIpU0d Wa J0ssajoid wn Jag

wabezipuaide
ens Jejnbauioine ap spepioeded e JaAjoAuasap 8 Jesuad ap oudoid oporow
nas ‘wabezipuaide ap 0ssas0id nas o Jopusaidwod aasap Jossajold oininy O

"eoly10adsa eanepip oeddo e wod Sopnajuod sassa Jejnaile esed oyde Jejs3

‘eolepip oeddo e wod soo1j0adsa SOpnajuod Jejnoiuy

"sopedIlublsS ap apaJ BwN SO-OPUBUIO) SOPNaIU0D ap asa)uls e eled Jejligey

"sopeoliubls ap apal ewn JewIo) WaAsp SOPNajuod SO

‘'sopeoiiubls weyueb saiages so anb apepijenpiAlpul
BUu 9 ‘siod ‘Ojuawioayuod op |enpliAlpul oednJisuod e Jabas ap zeded Jeg

"OjUBWIOBYUOD
op 0BdnJSUOD BU [BAINJISNSUl @ |enpiAlpul oedenje e onb uspuaidy

*10Ss9)04d owo9 |aded 8)ss Jezijeal eijed sajuaIBip SBINYND @ SONPIAIPUI
SOJINO WOD 8s-leuoioe|al ap & eun)nd ens ap as-leudosde ap zeded Jag

‘edionted [enb ep einjnd B WO 8 SOJINO SO W02 oedelsjul W Japuaidy

"OWISaW O J9ze} B SOUN|e SNas JeuIsud weqies anb eled ouelpijod
Jaze} Ou SOJ-ezl|iin ojuawioayuod Jiznpoud eised Jossajosd oaniny o uejoede)

'sSe1oug1adwod 10J)SUO0D ONPJAIPUI O OJUBWIDBYUOD JINJJSUOD oe anb uspuaidy

‘sielousjod & sagdejw||

woo Jeyjeged) Joges ‘owsaw O WaJ9Ze) B SOUN[E SOJNJN} SN8S SO JEeUISUd "J0ssaj0.d
eled sSe}aIouod SIBID0S selougliadxs 81gqos OjuawWIoayuod Jiznpold Jeges | owoo eladlexa anb |aded op BAIRNIISUOD OWOD ounje op elougladxs v
"Je|02Se apepl|eal "J0ssaj0.d

ep sews|qotd JBAj0SBS © Jejuslud ap zedeo Josssjold oininy O Jeuso|

oJnny op eladsa os onb eojeid e o epep oedewlo) B aljus BIDUIIBOD

‘oyjeqeJ) ap ajuaiquie o ajusaweAnsod
Jepnw o sewsjqoid Jeuolonjos eled saleges 8 SOPNIUOD Jeziiqow
eled ajuslodwos Jas ‘elds no ‘leze) Jages eled Jages e ‘1ossajold ouniny
0 Jeuisua ap O Jas aAap $aJ0ssajoid ap oedeuwllo) ap 0SIND WN ap BIDUYSSD Y

"elougladwoo Jod opeziuebio Jes aAsp OpO) WN OWOD OUISUS O

VAINTOANISIA YIS V VIONILIdNOD

OdN3.INOD / S3439VS / VINTL

S3Y0SSIJ0¥d 3d OYOVINHOL VA YNHO4TH VINN YV STHOAVLNIIHO SOId|ONIYd SOa 0¥avNd

ecl

Z0 0aN3LNOD 04 OydINgiyisia 3a o¥avno




olez

apepisionlq

eloeloowag

opepaliepljos

obojeig

apepljigesuodsay

oededionled

ojladsay

"BIOUQAIAUOD Bp 0soJazeud o edysne

[oAepnES [B00| elas ejoosa e anb eled eoield Bu OpuUINQUIUOD SIBJOW 8 SO} ‘apepiubip
soidjouldd Jod sa0dolnuoo o sagde sens se eined anb |euoissijoid wn 8g ‘eone saloje)

elougladxg

elbobepad

"B|0OSS Bp 8 0BIBONPS BP ‘OUISUS Op eol}lj0d

BwWJOjaJ B Bled OpuinNguuod JBj09SS Sjusiquie Ou a}ualosuod oede ewn eled apepaldos
SO-OpUBZI|EN}X8JU0D OBSEONPS 81gJOS SOJUBWIOBYUOD sop as-Jeldolde Jages einyn) oedeonp3

‘oess|joud SOojInpy

Bp 0I0]0J9X8 OU B|@ WO0D as-Jeuoioejal Jages eled SOOLOISIY © SODIWIQUOID Suanopr

‘sooibgjodosjue  ‘sooibgjoipos  ‘soolbojooisd  ‘sojoadse  sou  eyjegedy S8]U90S3|0PY
8s |enb B wWo0D eLE}d Bxie} B 81JOS SOJISBQ SOJUSWIOBYUOD 8P OlUjWOop Ja ] seduen) ele}g exie4

‘leuolissijo.ud

BIN}Nd ep apepioyoadss e 8 oyjegel) ap opedssaw op sojoadse SO opuadges [euoissijold eale
[euolssijold sjusiquie NBS OU BJUSIOSUOD BWIO) dP 8S-IUBSUl & 1928Yuo)D |euoissyjold einynd oessljold

|eJab einyno

sapepiuewnH

‘|[BSJ OpUNW Op OPE|OS| J8S Wn ap sleJnjeu SeiougIo

efos oeu ouisua ou |aded nas anb eied siein}Nd 8 SOJIJJUBIO SOJUBWIOBYUOD eolewale|y
ap Jolew O0}x8juod ou oedenje ap eoyjoadse eale ens e JUSsSUl Jages eonsinbur SelougID

sleloualaal

‘leuoissijoid oedenie e esed SOAIJISOd SOJUBWSIS SO OPUIBIIXS BOIJD soJjaweled
BULIO) 8p BoISeq |euoioeonpa eolyjjod ap sojuswnoop sop as-leudoide Jages sazujalp [euoloeonp3 eolljod

VAIATOANIS3A 13S V VIONI13dINOD

OdN31INOD / S3439VS / VINTL

SYJ0Aav3ILHON SVYIONILIJINOD SV — STHOSSTJ0Hd 3d OYIVINHOL V ViVd STZI¥.LTHI

vel

€0 0aN3LNOD 04 OyJINgiy.Lsia 3a o¥avno




"‘@ousliad |enb e apepljeal e ejop oedenbape
ewn eled |eseb we 8peplunwod B WOD @ SaJej0dse sajusbe souno
woo selaoled wa Jej0osa ap SOdIWeUIp SOBpow Jejnoaxs o Jodold Jages

-oonepip @ oo16o6epad 0ssa001d OU OAlJBIOgE|0D

ap ojusbe opuas Jej09Sd SjudIqWE OU BOMB)} BUIIO) 8P 8S-JUSSUl JBges
‘apepljienie eu eyua) eje anb abixe apepijeas e anb |aded o & 0211Q)SIY
0ssao0.4d ou noyusdwasap B|0dse e anb sieded sajuaialp SO 849q0S JageS

sied SO woo selvaled jewly

opunuwi

oauelodwajuod
op Sews) Jspuaje

|eld0s olswl Oe Jspuale

0|NJJIIND O JeljeAe

0|NJJIIND O JBAJOAUDSSP

ojaloud o Jejene

0j)oloud o JanjoAuBSEP

IMED)

Jeloge|q

Jezijen}xsjuo)

Japuaidy

Jeuisug

1eZ1)Iqelo0s

B|00S8 ep |aded

‘oelsab ap @ ouisua
op 9jusbe owoo ejou as-uiesul op zedeo Uas eled B|02SS Bp SeAleJSIUILPE
© SeolWQuUOoS ‘sedlBfojol0os  ‘seolglsly sagdeinblyuod se aiqos Jages

eoljeloowap oeyseb

oo1606epad oyaloud

Jej00sa apepiunwiod

oedinysul

Jas enap enb a9 g@ anb O

VAINTOANISIA YIS V VIONILIdNOD

OdN3.INOD / S3439VS / VINTL

V100S3 V — STHY0SSIJ0¥d 3d OYOVINHOL V VHVd SIZI¥.L3HId

Gel

¥0 0AN3LNOD 04 OoyIIngalylsia 3a o¥avno




"epIA ap apeplienb ap o [oAEpNES BPIA BWN

ap oedowoud ap sjusique wn efas Bjooass e anb eued JinquUuod ap zedeod Jag

00IS]} OJUSWIAJOAUDSOP

apnes

oedunu

sieJ0d.iod sopepind

S092IS]} soyoadsy

‘seun)no sep apepljeinid eu 0o sjusIquIE
Wwin ‘[4n)Nd 0SJSAIUN WN OWOID SIBUOIORONPS S8QdezIueblio siewap o Bjodsa

e Japusaidwoo eied SieiN}Nd SOPNIS8 8p SOJUSLIDBYUOD SOP OlUJWOp 18|

oedezieloos

sejougliadxe

seoneid

sopdejuasaldal

[24N)ND 0SJaAIUN

ojuawenuodwod op ejdwe oesusaldwod

ewn eled elbojooisd eied so0dISeq SOJUBWIOBYUOD SOP OlUjWOp 8]

oAljIubooD 8

‘sagdows

Sojopy

sieuooowg

SOAaJY

‘soAljiuboo

s02160]021S4 soy0adsy

‘eAllnpoud 8 edlweulp jeuoissijold oedenie ewn

eled epiAn ep sase) sep oesusaldwod ap sedlluald sepugledwod Juinbpy

B)INpe epiA

apnjuaan|

‘elougoss|ope

‘elougyul

BpIA ep sase)

VOI4ILNTIO OYSIA YN ONNTV Od SYOILSIHILOVHVYO — STH0SSIJ0dd 3d OYOVINYOL V vHvd S3ZI¥.L3HId

ocl

G0 OANILNOD 04 OydINgId1sia 3d o¥avno




‘se|-eladns
eled solessooau sossed so @ sagdejwl| sens opuedynuapl sepipusaldwo
seolgnd seonjjod sep ewn epeo ap sagdeinbiyuod se Jspusaidwo)

oedeonpa eu oyjeqen

B01ISI1E])SO

oedenys

seol|qnd seonjjod

"eul|diosip ens ap 8 Je|02S8 0jNdJLIND Op oedezijesl
B Woo sjusweAnisod Jingujuod wepod anb sojuswsal@ SO Opuleljxe BoNJID
ein)ia| ewn ap JiJed e siesIaASUBIL} SeWws) Sop Sopnajuod sop as-leldoldy

OWNSUOD 8 oyjegen

apepijenxas

apepljeinid

apnes

alusIqIe olew

eand

SiesioAsuUel] sewal

"SIBUOIOBONPS S8)UsigqWe SoU 8)usiole oedenie
ewn eled [enje apepaldoos ep sojoadse 8igos OJUBWIOBYUOD Bp OlUJWOp J8 |

eluepepio

Japod 8 einynd

elUEpEpID

ERIE

oessijoud

BlOUgOS8|Ope Bp 8

elouejul ep oede|siba)

soolyjoadse sews |

"SB]8JoU0D S81ej00sse sagdenyis se Jezijen)xajuod eied sooljoadse
SOIX8JU0D SN8s 8P 0Jjusp SleuoloeoNps sosseoold so Jspuseldwos Jeqes

[einyng

BoIlWQUODT

eadliod

[eroos

oedeonpa ep segsuswiq

VAIATOANISTA 13S V VIONI1LIdINOD

OdN3.INOD / S3439VS / VINTL

0oYydvoNna3 3 vOILJ10d ‘3dvazloos — S3H40SS3I408d 3a OYIVAEOL V Vilvd S3ZIY13HId

LEL

90 0AN3LNOD 04 OoyIIngaiylsia 3a o¥avno




"108s9)04d op [euoissijold eanjeud ep seolyjoadss
sagdenys sajualayp Jeplon@ ‘jeuoissyosd oedewlo) Bp  SOJUBWIDBYUOD
SO wo2 so-opuenoiie ‘esed sielousadxa SOUBWIOBYUOD Jezin Jages

oone.d

® 00l08]) OJUBWIO_BYUOD  JeNoIuY

Jossajoud

op seudoisd sepepiAle  Jeinoexg

Josssjoud
op seudosd seoneisd se Japuslud

segden)Is sejusialip Jeuolon|os

J0ss9j0ud Jas e Jopuaide

‘oyjegedJ} wn JadJaxa owo9 Jages

ep SOpuIApE

elouglladxa

Sojuswioayuod

‘'sopeladns walas
B soyesap wa sews|qold opuewiojsuel} OUISUS Bp sagdenyis Jeioualab ap
apepioeded e JoAj0AUSSEp eled eolepiq ep SOjuawWIoayuod sop as-ieudody

wabezipuaide @ ouisua ap sossad0.d

ounje-lossajold oedejal

opeolISIaAlp oyjeqel |

sapepIoloadse seu oedeleae

apepIsIoAIp eU oedeljeAe

|[ednib oedeisyul

seoljeplp segdenyis ap oedelese

seoneplp segdenys ap oedezieal

seolneplp segdenys ap oedeLd

001}EpIP 0}eJ)U0d

eoljeplp oedisodsuel)

asse[o ap oe)sab

eahepia

‘eoneld eu aziji3n 8s anb sojusawioayuod

Jiznpolud esed ouisus op & oedeonps ep sexa|dwod sagden)is Jesijeue Jages
‘elidold ens e Jejnwlio) o erougoop ap s80ddaouod sep Jeludoide Jages
‘odwa} op oejsab e @ ojusweloueld o ‘OjN21LIND O WOD Jeyjeqel; Jagqes

oo1606epad
ojuswIoayuod ap oednpo.d

oulsus op epepixa|dwod ep asijeuy

seAleonpe segden)is ap asljeuy

odedsa op oedeziuebio

odwa) op oedeziueblo

ojusweldue|d

Je|NoLLIND 0JUBWIAJOAUBSE(

o[noLLINY

e1ou920( ap sagddasuo)

ojusWINBYUOD ap

oo1606epad
sojuawald

VAIATOANISTA d3S V VIONILIdINOD

OdN3.INOD / S3439VS / VINTL

Vv0I909VA3d OYIV I OYOVAHOL — STH0SSIJ0¥d 3d OYOVINYOL V VHVd STZI¥.LTHId

8¢cl

L0 0AN3LNOD 04 OydIngiyisia 3a o¥avno




wije no eale ewsaswl

eo1seq oedeonps ep sooyyjoadsa

(eundiosip) eaie ens ap ojusWIOBYUOD

‘sounje snas ap oedew.o}
ap ossaoolud ou syusweanisod Jibe oea anb sgjanbe Jeuolos|as ap zedes Jas
9A8p 10sS8)0id O ‘BlUBSWIEANIULSP SOPEP OBJSS OBU ‘SOJIIE}SS OBU SOPNSJU0D
SO anb Jeispisuod os-aAsp ‘Bwioe 8sSIp 8s anb op epuguodsp w3

selbojeue & sagdeal ap as-Jez||n

op
sesjno woo euldiosip ens Jeuoioeal

sojuswipasoud
<) S0}I80U09 ap ojujwop

op eudoid oesIA ewn JINJSUOD

‘0sIp @ ‘bepad saloges Jenoije

BJOPEAOUI BWIO) 8P OPNSJU0D O Jejel)

SOpNajuoo ap oeds|as eN

‘ouisus op apepljeal e eled sajualsixs el so eydepe
anb wa epipaw eBuU ‘SOJUBWIOBYUOD SOAOU ap oednpoud ap sjusbe wn Jas
anap ‘sopnajuod ap oednpoidal ep wale a1 ap zeded Jas aAap Jossajold O

oedeolunwod ep 8 oedeuwlloul
ep selbojouds) se Jeuiwoq

eoljews)ew eu syusiolold 1ag

esanbnyod enbu)| eu ajuaioljold Jas

soonepIp sielslew Jiznpoid

Jeyjuedwo)

Jenbape Jages

Jeuoloe|al Jages

apepl|eal e opnajuod o Jenbape

opNajuod ap olujWop Ja |

OpNajuod OB Opep Ojuswelel |

VAINTOANISIA YIS V VIONILIdNOD

OdN3.INOD / S3439VS / VINTL

0dN3LNOD O — SIHOSSTH0¥d IA OYIVINHOL V Vivd STZI¥L3NIa

6El

80 0AN3ILNOD Oa OYJINgIy.LsIa 3a 0¥avNO






