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RESUMO

A Igreja tem como missao levar o evangelho a todos os seres humanos em
todos os lugares e tempos. E assim, a acao evangelizadora, permeia também
os ambientes educacionais, que sao espacos privilegiados de encontro,
vivéncia e partilha. Com valor salutar, destacamos o carisma Marista, ao qual
por meio da educagdo tem a missdo de “tornar Jesus Cristo conhecido e
amado”. A presente pesquisa tem por objetivo estabelecer os desafios da
educacgao-evangelizadora frente ao pluralismo religioso nas escolas maristas.
Por meio do projeto educativo marista, exploraremos estes desafios, tendo
também a contribuicdo dos documentos: Gravissimum Educationis, A Escola
Catélica, A Escola Catoélica no Limiar do Terceiro Milénio e Educar Hoje e
Amanha. Também contemplaremos o estilo marista proprio de educar, visando
a compreensdao da educacdo evangelizadora das escolas Maristas da
perspectiva dialdgica e promocao do respeito as diversidades. Conscientes de
que o caminho do futuro esta voltado ao dialogo, cumprimos com a proposta da
pesquisa apresentando as perspectivas para o dialogo entre os diferentes
credos, a partir da contribuicdo dos Nostra Aetate e Didlogo e Anuncio ao
dialogo inter-religioso. A argumentacdo privilegia contextos, conceitos e
praticas como chaves para a compreensdo da relacdo entre pluralismo
religioso, didlogo, evangelizacao e projeto educativo. Conclui-se, pois, que o
projeto educativo marista € um espacgo privilegiado para o dialogo entre as
expressoes religiosas.

Palavras-chaves: Evangelizar, carisma, projeto educativo marista, pluralismo
religioso, dialogo.



ABSTRACT

The mission of the Church is to bring the gospel to all human beings in all
places and times. And so, the evangelizing action permeates the educational
environments, which are privileged spaces of encounter, experience and
sharing. With salutary value, we highlight the Marist charism, which through
education has the mission of "making Jesus Christ known and loved." The
present research aims to reflect the challenges of evangelization education in
the face of religious pluralism in Marist schools. Through the Marist educational
project, we will explore these challenges, as well as the contributions of
Gravissimum Educationis, The Catholic School, The Catholic School on the
Threshold of the Third Millennium and Educate Today and Tomorrow. We will
also contemplate the Marist style of education, aiming at understanding the
evangelizing education of Marist schools from a dialogical perspective and
promoting respect for diversity. Aware that the path of the future is focused on
dialogue, we comply with the proposal of the research, presenting the
perspectives for dialogue between different religious beliefs, based on the
contribution of the Nostra Aetate and Dialogue and Announcement to
interreligious dialogue. The argument privileges contexts, concepts and
practices as keys to understanding the relationship between religious pluralism,
dialogue, evangelization and educational project. It is concluded, therefore, that
the Marist educational project is a privileged space for dialogue between
religious expressions.

Keywords: Evangelization, charism, Marist educational project, religious
pluralism, dialogue.
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INTRODUCAO

O ser humano tem muitas formas de ser e estar no mundo. E nessas
formas, o seu reconhecimento e a sua interacdo com a diversidade se
apresentam como algo cada vez mais amplo. Atualmente os meios de
comunicacao e suas tecnologias aproximam de maneiras extraordinarias os
povos, as culturas e as religides.

O reflexo da atualidade também esta presente nas escolas, onde as
culturas e as religibes sdo convidadas a conviver e partilhar. O contexto
religioso plural exerce uma influéncia direta sobre essa mesma escola, pois,
enquanto tal € uma instituicdo social, comprometida com o desenvolvimento da
sociedade por meio da educagao.

Maior se torna o desafio quando a escola é confessional, frente a
possibilidade de “barreiras” que podem ser criadas, tanto dos alunos em
aceitarem participar desta escola, em virtude de uma possivel “resisténcia” em
relacdo a sua diversidade cultural e/ou religiosa, como também, se a postura
da escola estiver voltada a imposicao da “sua verdade”.

A escola catdlica é um espaco de encontro, socializagdo cultural e,
consequentemente, das diferentes experiéncias religiosas. Faz-se necessario
compreender o elemento religioso como um fenébmeno humano que, por sua
natureza, também constitui o sujeito, a cultura e a prépria sociedade.

Ao se referir a diversidade religiosa, volta-se ao pluralismo religioso:
“fenbmeno complexo que tem sua progressiva emancipagdo em ambitos
distintos no meio sociocultural, econémico, religioso e eclesial” (WOLFF, 2007,
p.27). O pluralismo religioso se apresenta como um “paradigma”, pois demanda
o reconhecimento das outras religibes e meios para que ocorra esta
aproximagao. O pluralismo religioso € um assunto bastante discutido na
atualidade, mas ainda ndo esgotado em sua totalidade.

O dialogo é uma acao conjunta, ndo implica a negacao das proprias
convicgdes religiosas. Essa proposta nada tem a ver com posturas sincréticas
ou relativistas. Mas deseja que as pessoas de fé deem sua contribuicdo para a
construcdo de uma cultura da paz e fraternidade, justamente partindo da
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experiéncia da sua propria religido. Trata-se enfim de construir uma unidade de
coracbes, mentes e iniciativas, mas na diversidade.

No que tange a escola marista, ha uma questao a ser refletida entre a
sua missao evangelizadora e a pluralidade religiosa que nela se inscreve. Em
outras palavras, ha uma proposta educativo-evangelizadora que se depara com
um contexto religioso diverso, que traz a tona concepcgoes, visdes de mundo,
posicionamentos e vivéncias que nem sempre sao convergentes. Se, por um
lado, a escola marista abrange uma proposta educativa cuja especificidade é a
articulacdo do evangelho com a cultura e a vida, por outro lado, ndo pode
ignorar a existéncia de outras expressdes religiosas em seu proprio espaco.
Pontua-se que, a referéncia as escolas maristas esta limitada as escolas do
Grupo Marista da Provincia Marista Brasil Centro Sul (PMBCS).

Nessa perspectiva € possivel a constituicdo de um dialogo entre as
expressoes religiosas que seja, ao mesmo tempo, evangelizador e inclusivo, a
partir do projeto educativo marista?

A verificacdo de uma conjuntura plural e a constatacdo de que a
educacao é um caminho privilegiado para a integracdo e a cooperacao nesta
pluralidade, endossam a necessidade de uma educacdo que se paute na
acolhida, no dialogo e nas relacdes solidarias. Evidencia-se a plausibilidade de
que a acao evangelizadora na escola marista se compreenda e se articule na
perspectiva do dialogo inter-religioso.

A promocdo do didlogo entre as sociedades e as culturas permite
entender as necessidades humanas e sociais contemporaneas, questiona-las,
tracar caminhos e modos de enfrentar as problematizagdes. Ao contemplar
uma interligacdo entre as diferentes dimensbes da pessoa, incluindo a
dimensao espiritual, o projeto educativo marista considera a integralidade e a
inteireza dos sujeitos da educacdo, em um movimento que harmoniza fé,
cultura e vida. Ao mesmo tempo, valoriza a diversidade, a solidariedade, a
consciéncia planetaria e a promoc¢ao de relagdes justas, bem como incorpora
diferentes saberes, conhecimentos, linguagens, midias e tecnologias no
conjunto de suas metodologias.

A educacao, de acordo com a visdo de Marcelino Champagnat, fundador
do Instituto Marista, € mais do que um processo de transmissdo de
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informacgdes: é um meio poderoso de formacéao e transformacao das mentes e
dos coragdes das criangas e jovens.

Nessa perspectiva, a proposta educativa marista e a evangelizacao
identificam-se, inter-relacionam-se, ndo sao antagénicas. Portanto, parte-se da
hipétese de que, para que o projeto educativo marista consiga articular
plenamente a educacdo e evangelizagdo, 0 mesmo também deve responder
aos desafios que o pluralismo religioso propde as escolas maristas.
Naturalmente ndo sera viavel abordar a vasta possibilidade de desafios que o
pluralismo religioso propde as escolas maristas, logo, a proposta € limitar trés
desafios compreendidos na perspectiva da: identidade, formagdo dos
colaboradores (com énfase aos educadores) e ao encontro entre diferentes
credos, no desenvolvimento do presente trabalho.

O presente estudo tem por objetivo compreender o projeto educativo
marista a partir de seus principios e suas dimensdes, para verificar como as
atitudes de dialogo sdao contempladas como elemento de articulagao efetivo
entre a educacao-evangelizadora e a pluralidade religiosa.

A relevancia desse trabalho refere-se a diversidade religiosa e cultural
verificada na sociedade. Diversidade essa acolhida pela ambiguidade de
sentimentos (respeito x intolerancia), desafiando as escolas maristas a
buscarem caminhos de dialogo em seu processo educativo-evangelizador.

Como motivacdo pessoal de interesse pelo presente estudo, esta a
experiéncia em trabalhar atualmente no Grupo Marista e buscar um
aprofundamento em um tema tao desafiador para os ambientes educacionais,
que é o pluralismo religioso.

As escolas maristas sdo ambientes de convivéncia de alunos de varias
identidades religiosas, consequentemente, caberda apresentar uma proposta
que incorpore e articule essa condicao plural. Por isso, a analise contextual e
conceitual dessa relacdo € indispensavel para que polarizacoes e
reducionismos ndo a comprometam, seja por uma confusa compreensao, pelo
fechamento numa identidade autorreferencial ou pelo esfacelamento do projeto
educativo marista numa homogeneidade que anula sua fecundidade.

A pesquisa tem carater exploratéria e qualitativa, tendo como andlise

documental e empirica para a elaboracao de um discurso teolégico de carater
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ecuménico e inter-religioso aberto aos desafios hermenéutico-teol6gicos do
pluralismo religioso nas escolas maristas. A analise documental teoldgica
utilizada recorreu a Biblia e os documentos do Magistério. Em relacdo a
metodologia, do ponto de vista hermenéutico-teolégico foi observada a
metodologia teolégica que tem orientado a producdo mundial e
latino-americana ha algumas décadas, a qual além de ter como fonte primaria
as Escrituras e o Magistério possui as experiéncias sociais, politicas,
econbmicas e culturais como fontes. Além do Magistério, da Tradicao Biblico-
Teologica que também orientam a hermenéutica teoldgica, as assim
chamadas, mediacdes socioanaliticas. Frequentemente serdo abordados os
documentos do Grupo Marista, com destaque ao Projeto Educativo do Brasil
Marista (PEBM); Missdo Educativa Marista (MEM); Diretrizes da Acao
Evangelizadora do Grupo Marista (DAEGM) e Agua da Rocha (AR).

A presente pesquisa esta dividida em trés capitulos. O primeiro capitulo
contempla uma sintese da vida de Marcelino Champagnat e as origens,
desenvolvimento e organizagdo do Instituto Marista, abordando inclusive sua
chegada ao Brasil.

Falar da histéria de Champagnat e da sua obra é falar da acado do
Espirito Santo: o carisma marista, elemento teolégico fundamental para a vida
religiosa, que foi dado a Champagnat que o transmitiu aos primeiros Irméaos e
juntos o incorporaram na histéria da educacdo marista, refletindo as
caracteristicas especificas do estilo préprio de educar marista: presenca,
espirito de familia, simplicidade, amor ao trabalho e do jeito de Maria, frutos
deste carisma marista que integram a misséo da igreja.

Novos sao os tempos, novas sdo as necessidades. Os tempos atuais
sao diferentes dos tempos vividos por Champagnat. Depara-se com uma
sociedade marcada pela proximidade da globalizagcdo, mas separada pelas
inUmeras faces da intolerancia. Para cumprir com sua missao de evangelizar,
em sintonia com as experiéncias, trajetérias e dialogo com as diversidades, foi
elaborado um projeto politico-pedagdgico-pastoral para as escolas maristas,
conhecido por Projeto Educativo do Brasil Marista.

Também sera abordado o elemento teoldgico fundamental do projeto
educativo marista, ao contemplar os simbolos do presépio, da cruz e do altar
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na proposta educativa marista e os desafios do pluralismo religioso frente ao
projeto educativo marista.

Ao longo do segundo capitulo, sera proposta a reflexao a respeito dos
desafios apresentados, a partir da contribuicdo dos documentos da Igreja
voltados a educacdo crista. Frente as possibilidades, foi limitado a:
Gravissimum Educationis (GE), A Escola Catdlica (EC), A Escola Catélica no
Limiar do Terceiro Milénio (ECLTM) e Educar Hoje e Amanha (EHA).

Dos documentos da Igreja contemplados na pesquisa, destaca-se como
palavras-chaves: formacao integral, sintese entre cultura e fé e entre fé e vida,
formacao dos educadores e inculturacdo, que contribuirdo no percurso do
projeto educativo para refletir os desafios propostos no capitulo um.

Na sequéncia havera a abordagem ao estilo marista préprio de educar,
no qual a palavra-chave formacao integral sera retomada, para compreender
sua abordagem no projeto educativo marista por meio do curriculo.

Voltados a promocao do didlogo entre os valores do evangelho e as
culturas da atualidade, as escolas maristas contemplam em seu processo
educativo-evangelizador os elementos inculturadores. Mais uma palavra-chave
€ retomada, a inculturacdo, que frente a sua complexidade e extensédo, sera

compreendida a partir de uma modesta contribuicao:

A realizagdo da fé e da experiéncia cristd numa cultura, de tal modo
que nao so6 se expresse com elementos culturais proprios (tradugao),
mas também se torne uma forgca que anima, orienta e renova esta
cultura (discernimento), contribuindo para a formagdo de uma nova
comunidade, nao sé dentro de sua cultura, mas ainda como
enriquecimento da Igreja universal (sintese) (A. ROEST CROLLIUS
apud MIRANDA, 2001, p. 38).

A educacédo evangelizadora das escolas Maristas sera refletida a partir
da perspectiva dialégica e promoc¢éo do respeito as diversidades. Nesta altura,
havera uma passagem pelas perspectivas teolégicas em relacéo a diversidade
religiosa: exclusivismo, inclusivismo e pluralismo, que nos permitira identificar e

compreender o posicionamento das escolas maristas.

O didlogo é maravilha, sem duvida, por nos possibilitar uma
autoexposi¢ao novidadeira ao outro; mas € igualmente agonia, na
medida em que nos convoca a viver a radicalidade de um exercicio
de fronteira, de um “embate” com outro que € Unico e que remove
nossas entranhas. (...) Ele envolve um caminho novo e um gesto
solidario (TEIXEIRA, in WOLFF, 2016, p. 7).
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Apbs percorrer as searas do projeto educativo Marista, seréao
contempladas as trés praticas educacionais das escolas maristas que
perpassam pela vida da comunidade educativa, promotora da inculturacdo do
evangelho, voltados ao carisma, linguagem a fim de valorizar a identidade de
cada sujeito e promover a comunhao, para complementar o estudo sob a
perspectiva educativa da V Conferéncia de Aparecida.

A reflexdo dos desafios demanda um olhar mais amplo, voltado a
dindmica da escola para “além” de seus espacos fisicos: didlogo, pois ainda
estamos na esteira da discussdo a respeito do pluralismo religioso. Papa
Francisco lembra que: “estamos unidos por lagos invisiveis e formamos uma
espécie de familia universal, uma comunhao sublime que nos impele a um
respeito sagrado, amoroso e humilde” (LS, n.89). Conscientes de que, se
almejamos um futuro mais justo e solidario, nao ha como relevar o dialogo.

Caminhando ao terceiro capitulo hd uma busca por uma perspectiva
ampla frente aos desafios propostos, que é o dialogo, visto sua permanéncia
por toda a dindmica da evangelizacao e nas mais diversas pluralidades. Serao
contempladas as contribuicdes dos documentos da Igreja Nostra Aetate e
Diadlogo e Anuncio, voltadas ao didlogo inter-religioso.

E, cumprindo com a proposta da pesquisa, serdo apresentadas
dimensdes pautadas nos elementos da teologia, antropologia, ética, acolhida
solidaria e consciéncia planetaria, como perspectivas ao diadlogo entre os
diferentes credos.
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1. O JEITO MARISTA DE CONCEBER A EDUCAGCAO BASICA: UM
PROJETO EDUCATIVO

Introducao do capitulo

A proposta deste capitulo é apresentar, inicialmente, a historia de
Champagnat e do Instituto Marista, marcada por um contexto historico, social e
politico complexo, tendo como “pano de fundo” a Revolucao Francesa, tempos
de guerra, perseguicao politica, diversidade no contexto eclesial e educacional,
entre outros aspectos. Nao sendo objetivo da presente abordagem exaurir
todas as circunstancias e acontecimentos desta “complexidade”, é proposto
percorrer a histéria da vida de Champagnat, sucintamente, descrevendo as
situagdes que despertaram seu interesse em educar e ensinar a doutrina crista
as criancas e jovens. Mantendo a mesma abordagem, serdo considerados o
desenvolvimento, organizacdo do Instituto Marista e a chegada dos Irméaos
Maristas no Brasil. O arremate deste capitulo sera o carisma marista, a servico
da comunhao evangelizadora, pois:

O Espirito Santo enriquece toda a Igreja evangelizadora também com
diferentes carismas. S&o dons para renovar e edificar a Igreja. Nao
se trata de um patriménio fechado, entregue a um grupo para que o
guarde; mas séo presentes do Espirito integrados no corpo eclesial,
atraidos para o centro que é Cristo, donde sdo canalizados num
impulso evangelizador. Um sinal claro da autenticidade dum carisma
€ a sua eclesialidade, a sua capacidade de se integrar
harmoniosamente na vida do povo santo de Deus para o bem de
todos. Uma verdadeira novidade suscitada pelo Espirito ndo precisa
fazer sombra sobre outras espiritualidades e dons para se afirmar a si
mesma. Quanto mais um carisma dirigir o seu olhar para o coragédo
do evangelho, tanto mais eclesial sera o seu exercicio. E na
comunhdo, mesmo que seja fadigosa, que um carisma se revela
auténtica e misteriosamente fecundo. Se vive este desafio, a Igreja
pode ser um modelo para a paz no mundo (EG, n. 130).

O tépico sequencial & contemplar o projeto educativo marista, que foi
desenvolvido visando a unidade no processo educativo, respeitando e
dialogando com as diversidades que se fazem presentes nos ambientes
educacionais. Sera contextualizado o elemento teoldgico fundamental ao

projeto educativo marista.
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Ao final do capitulo, a compreensao do pluralismo religioso se dara a
partir de uma andlise do periodo da p6s-modernidade, que, por sua vez, faz
referéncia direta a modernidade como movimento historico, politico, social,
cultural, econébmico e religioso. Sera proposta a reflexdo dos desafios do
pluralismo religioso que se apresentam para a missdao de evangelizar,

chegando aos desafios ao projeto educativo marista.

1.1. O INSTITUTO MARISTA: CONTEXTOS E TRAJETORIAS

A histéria do fundador do Instituto dos Irmaos Maristas é pautada em
sua devocao a Maria e por sua sensibilidade a realidade experimentada pelas
criangas e jovens de sua época.

Apés a experiéncia de Champagnat com um jovem a beira da morte, ele
resolveu iniciar sua caminhada para a criacdo de uma instituicdo voltada a
educacao e evangelizagdo de criangas e jovens, tendo como missao tornar
Jesus Cristo conhecido e amado.

A congregacdo dos Pequenos Irmdos de Maria, conhecida como
Instituto dos Irm&os Maristas foi idealizada pelo Padre Marcelino Champagnat
(1789 -1840) em 1817, na pequena cidade francesa de La Valla.

A obra de Champagnat percorreu as regides rurais da Franca, chegando
a capital e, posteriormente, ultrapassou as barreiras rumo aos outros paises,

inclusive o Brasil.

1.1.1. Marcelino José Bento Champagnat

Marcelino José Bento Champagnat' nasceu na Franca, em 20 de maio
de 1789, quando a Revolucado Francesa ja iniciava seus movimentos. Sua
formacao humana e crista foi constituida fundamentalmente por seus pais e tia
Louise, pessoas profundamente cristas e devotas de Maria (MEM, 2003, p.18).

Quando chegado o tempo de frequentar a escola, a educacao
encontrava-se bastante fragilizada e tomada pela desordem. No primeiro dia de

aula, Champagnat vivenciou uma experiéncia que o fez abandonar a escola,

' Durante a escrita optaremos em chamar Marcelino José Bento Champagnat somente pelo
sobrenome Champagnat.
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guando um colega de classe foi punido com agressao fisica, pratica comum da
época. Deste modo, Champagnat “cresceu praticamente analfabeto” e
empenhado exclusivamente “as tarefas da propriedade da familia” (PEBM,
2010, p. 28).

Entretanto, na adolescéncia, Champagnat retomou os estudos para
poder ingressar no seminario Menor de Verriéres, que ocorreu em 1805.
Finalizadas as etapas iniciais, partiu para o Seminario Maior de Lido, onde
realizou a ultima fase da formacéao para o sacerdoécio (FURET, 1999, p. 11, 12,
16). Furet (1999) complementa que, ao ingressar no seminario, a devogao a
Nossa Senhora, que havia sido inserida em seu coracdo por sua mae e tia,
“cresceu sensivelmente”, rezando o terco diariamente.

Nesse tempo, Champagnat juntou-se com outros seminaristas, que
tinham o sonho de criar uma sociedade de padres com o nome de Sociedade
de Maria, visto a devogdo dos seminaristas a Virgem Maria. Champagnat
complementava este sonho afirmando a necessidade de um ramo de irmaos
voltados para a educacdo, porém ainda nao era chegada a hora, pois 0s
companheiros de seminario de sua época ndo apoiavam a ideia (LANFREY,
2015, p. 43).

Em 1816, apds ser ordenado, Marcelino inicia seu trabalho de coadjutor
em La Valla, uma paroquia rural de “isolamento e pobreza cultural” na qual ele
se deparou com a situacao de tantas criancas e jovens, vitimas da miséria
humana e espiritual (MEM, 2003, p. 19). Nessa cidade, La Valla, reacende a
ideia de viabilizar a criacdo de um ramo de irmaos dedicados a educacao de
criancas e jovens. A motivacao desse impulso acontece por meio do encontro
com jovem Jean Baptiste Montagne, que estava prestes a morrer, sem saber
ler, nem escrever e nada conhecia a respeito de Deus (PEBM, 2010, p. 29).

Em 1817, em La Valla, Champagnat reuniu os dois primeiros discipulos
e constituiu a primeira comunidade dos Irméaos Maristas, “langando assim os
fundamentos do Instituto dos Irmaos Maristas” (FURET, 1999, p.60), atentos a
caréncia da regiao por escolas e educacao religiosa.

Conforme o documento Missdao Educativa Marista (MEM) “uma
maravilhosa aventura espiritual e educacional se iniciava na pobreza humana e

na confianca em Deus e Maria” (MEM, 2003, p.19), e a comunidade local,
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encantada com a proposta missionaria, espalhava a boa nova a todos os
rincdes e logo foram surgindo outros discipulos. Durante a constituicdo da
primeira comunidade dos Irmaos Maristas, Champagnat expunha a importancia
da caridade fraterna em relacao a todos, principalmente as criancas (MEM,
2003, p.23).

Em 1840 as escolas Maristas ja se encontravam dispersas pela Franca,
e seu fundador encontrava-se doente e tomado por um forte cansaco,
entretanto para Champagnat:

Quanto mais se aproximava do fim, tanto mais ardente se fazia sua
caridade, tanto mais desejava ver a Deus e possui-lo. Os derradeiros
dias consistiram numa sequéncia ininterrupta de atos de amor e de
fervorosas invocagdes a Jesus e Maria (FURET, 1999, p. 232).

Champagnat faleceu aos 51 anos de idade, em 06 de junho de 1840,
“deixando um forte legado espiritual” para 280 irmaos, atuando em 48 escolas
primarias, sob a responsabilidade do Ir. Francisco (MASSON, 2000, p.99).

Em maio de 1955, Champagnat é beatificado pelo Papa Pio Xll e no dia
18 de abril de 1999, foi proclamado canonizado por Jodo Paulo Il (PEBM, 2010,
p.32).

Compreender os aspectos da vida de Champagnat, mesmo que de
forma sucinta, possibilita verificar sua dedicacdo na realizacao de fundar o
Instituto Marista a partir de sua caminhada em promover a Boa Nova de Cristo
por meio da educagao.

A partir da histéria do seu fundador, sera proposto ao leitor uma breve
explanagédo da criagdo, desenvolvimento e continuidade do Instituto Marista.

1.1.2. Origens, desenvolvimento e organizacao do Instituto Marista

O episédio com o jovem Montagne foi decisivo para que Champagnat
iniciasse os primeiros passos para o surgimento do Instituto Marista. Nao havia
mais como se manter inerte frente as suplicas das criangas e jovens que
encontravam dificuldades frente aos processos educativos, vitimas da pobreza

de um pais consumido pelos resquicios da Revolugcao Francesa.
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Champagnat ficava muito incomodado com o fato da paréquia de La
Valla e seu entorno néo possuir professores. Tal situacdo o motivava cada vez
mais investir na formacgao profissional, religiosa e espiritual dos Irméaos Maristas
para o exercicio da docéncia e da administracdo das escolas. Champagnat se
atreveu a buscar novos meios de educar, “substituindo a pedagogia da
palmatoria pela pedagogia da presenca, do cuidado e do amor”, promovendo
um novo elo entre “educador e educando” facilitando o aprendizado da escrita
e da leitura (PEBM, 2010, p.31).

Para Furet (1999, p. 71), Champagnat sabia que era necessario
caminhar juntamente com os Irméos e que essa era a melhor forma de ensina-
los: por meio do exemplo. Foi entdo que tomou a decisdo de dedicar-se
exclusivamente ao Instituto e foi morar com os Irm&os, mesmo diante das
adversidades e limitacdes que estaria sujeito.

Com o passar do tempo, os parocos de outras regides comecaram a
solicitar que Champagnat enviasse seus Irmaos para que contribuissem com a
educacao local. E assim o fez! Champagnat enviou os Irmaos para a missao de
educar. Primeiramente houve a fundacdo da escola de Marlhes e,
posteriormente, de Saint-Sauveur (LANFREY, 2015, p. 80).

A caminhada dos Irmdos nao estaria limitada as &areas rurais ou
pequenos povoados, chegando as regides proximas a capital, Paris. Entretanto
este novo caminho despertava preocupacdo em Champagnat, que fazia
questdo de lembrar aos Irm&os que o Instituto havia sido criado para promover
a educagdo aos mais necessitados, assim as paréquias rurais deveriam
permanecer com atencao primaria (FURET, 1999, p. 86).

Novos postulantes cruzaram o caminho de Champagnat e iniciou-se um
periodo de relevante desenvolvimento do Instituto. Diante da quantidade de
jovens que aspiravam a vida religiosa marista, fazia-se urgente um novo lugar
para acolher a casa dos Irm&os. As obras da “primeira casa de formacéao
marista”, denominada Nossa Senhora de L'Hermitage foram iniciadas por
Champagnat, pelos Irm&os e alguns mestres de obras, haja vista a limitagéo de
recursos (PEBM, 2010, p. 30).

Champagnat tinha preocupagado em regularizar o trabalho educativo do

Instituto junto ao governo, contudo, inUmeras foram as tentativas que se
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prolongaram até o final de seus dias de vida sem nada conseguir (FURET,
1999, p. 164).

Com a morte de Champagnat, Irmao Francisco foi responsavel pela
continuidade do seu projeto e por conseguir reconhecer legalmente o Instituto
junto ao governo francés em 1851 (ESTAUN, 2014, p.46). Em 1853 houve a
publicacdo do Guia das Escolas do Instituto Marista, que apresentava aos
primeiros educadores maristas as orientacées condizentes com as instrucoes
deixadas por Champagnat (PEBM, 2010, p. 32).

Porém, o sonho de Champagnat ndo estava restrito a Franga, pois ele
sabia que o trabalho realizado pelos Irmaos deveria estar a disposi¢do de todas
as dioceses. E assim esse sonho cruzou as fronteiras em 1836, quando foram
enviados os trés primeiros missionarios maristas para a Oceania (FURET,
1999, p. 194).

1.1.3. A chegada dos Irmaos Maristas no Brasil

A chegada dos Irmaos Maristas no Brasil sera conduzida a partir de uma
sintese do historico da educacéao catdlica no Brasil até o Concilio Vaticano I, a
partir de recortes temporais para que seja possivel promover esta caminhada.

Muitos foram os momentos e acontecimentos ocorridos na educagao
catélica no Brasil. A educacéo brasileira teve origem em 1549 com os Jesuitas?
que desenvolviam um trabalho de catequizacdo do indigena. Em 1759 os
Jesuitas sdo expulsos do Brasil que, segundo Cavalcanti (2010, p. 47) “durante
0s treze anos seguintes, a educacgao brasileira iria cair no mais absoluto vazio”.
A educacao no Império foi um periodo no qual a Igreja e Estado permanecem
unidos, porém Estado assume a responsabilidade pela instrucao publica.

2 Jesuitas eram membros da Companhia de Jesus, fundada em plena Contrarreforma, periodo
no qual a sociedade europeia vivia profundas transformagdes, entre elas, o movimento
protestante que se espalhou pela Europa, fazendo a Igreja se preocupar em atuar contra outras
denominacoes religiosas e promover meios de expansdo da fé catolica. Neste periodo foi
realizado o Concilio de Trento, convocada pelo papa Paulo Ill em 1546 que duraria até 1563.
Dentre uma série de medidas tomadas no Concilio, ressaltamos o fortalecimento da autoridade
do Papa e, como consequéncia do Concilio, o surgimento de novas ordens religiosas, como a
Companhia de Jesus, visando recristianizar a sociedade, se valendo da educagdo como
mecanismo para essa pretensao.
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Com o advento da Republica ocorre a consolidagdo da educacéao
confessional no Brasil com a chegada das congregacgdes religiosas, visto que,
conforme Azzi (1999), a atuacao dos religiosos passa a ter como prioridade a
educacao, tendo como condi¢cbes favoraveis o desenvolvimento urbano, a
expansao do cultivo do café, e o interesse da burguesia pela valorizacao da
cultura letrada. Para a consolidacado deste processo:

(...) os bispos do Brasil foram estimulados por Roma para assumir o
importante papel de propagadores do modelo catélico tridentino. (...)
ao mesmo tempo, o carater letrado e europeizante deste movimento

reformista permitiu uma maior aproximacdo da Igreja ao projeto
burgués de modernizagéo do pais (AZZI, 2008, p.74).

Este periodo também demonstra a tentativa da Igreja em manter seu
controle sobre a educacao, frente a primeira Constituicdo republicana que
estabeleceu a separacdo entre o Estado e quaisquer religibes ou cultos,
determinando no paragrafo 6° do artigo 72 da Constituicdo da “Republica dos
Estados Unidos do Brasil’, promulgada em 1891: “Sera leigo o ensino
ministrado nos estabelecimentos publicos”, que resultou no afastamento da
Igreja das escolas publicas (FIGUEIREDO, 1994, p.10). Frente a isso,
conforme nos apresenta Bruneau (1974, p. 122), a Igreja voltou-se as escolas
particulares, visto que a mesma podia ter suas proprias escolas, porém “(...)
era obrigada a sustenta-las do préprio bolso, ou cobrar taxas”. E rapidamente
as escolas sob a gestao das congregacdes religiosas se expandiram.

Ainda neste periodo, houve a chegada dos Maristas ao Brasil, fruto do
pedido dos bispos brasileiros com a intercessdo do Cardeal Rampolla,
Secretario de Estado do Vaticano.

No decorrer de 1895, S. Exa. Revma. D. Silvério Gomes Pimenta,
bispo de Mariana no Brasil, em sua passagem para Roma, parou em
Saint-Genis Laval (Sede do Instituto) e, com muita insisténcia, pediu
Irm&os para sua diocese. Chegando a Roma, obteve do Exmo.
Cardeal Rampolla uma carta datada de 7 de margo de 1896, na qual
nos recomendava que atendéssemos ao pedido. Julgamos ver a
vontade divina numa recomendagdo vinda de tdo alto, e
consideramos como nosso dever escolher seis Irmaos, entre os que
se sentiam chamados para as missdes. Embarcaram no dia 25 de
setembro passado” (CIRCULARES DOS SUPERIORES GERAIS, N¢
189; VOL. IX, N2 5, 1897).3

3 “Circulaires des Superiors Generaux.” Vol. XIX, p. 230. Disponivel também: Circular Ir.
Theophane 25/12/1897 - Vol. IX, N5 Circular 189 — Disponivel em: <
http://www.champagnat.org/510.php?a=5a&id=3190/>. Acesso em: 20 de out. 2016.
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Cavalcanti (2010, p. 29) explica a vinda dos maristas ao Brasil como
uma articulacdo entre a necessidade destes em “prosseguir a obra de
educacao interrompida na Franca pelo anticlericalismo da Terceira Republica”

e a demanda do Brasil por professores.

Apoés longa viagem, os Irmaos Maristas chegaram ao Rio de Janeiro em
1897 e seguiram para Minas Gerais, sendo concretizada sua primeira obra em
Congonhas do Campo, no dia 18 de outubro de 1897, onde assumiram o
primeiro colégio marista em terras brasileiras (MOURA, 2000, p.105). A
expansao das novas obras seguiu para:

(...) Sao Paulo (Carmo), 1899; Rio de Janeiro, 1902: Franca, 1902:
Cambuci (Sao Paulo), 1902; Uberaba, 1903; Mendes, 1903; Santos,
1904; Sao Paulo (Arquidiocesano), 1908.4 Pelos Irmaos que vieram
para o Rio Grande do Sul: Bom Principio, 1900; Porto Alegre (Séo
José), 1902; Sao Leopoldo, 1902; Porto Alegre (Anchieta), 1903;
Santa Cruz do Sul, 1903; Porto Alegre (Rosario), 1904; Garibaldi,
1904; Uruguaiana, 1904; Santa Maria, 1904; Sao Gabriel, 1905;
Passo Fundo, 1905; Lajeado, 1908; Santana do Livramento, 1908;
Cachoeira do Sul, 1908. Pelos Irmdos que vieram para o Norte e
Nordeste: Belém (Carmo), 1903; Camaragibe, 1904; Salvador (Sao
José), 1905; Alagoinhas, 1905; Maceié, 1905; Salvador (Nossa
Senhora da Vitéria), 1906; Sao Luis, 1908 (UMBRASIL, 2014, p.10)

Cavalcanti (2010, p. 43) complementa que a caminhada continuou até a
chegada ao Rio Grande do Sul e Para, formando a chamada “trés frentes
pioneiras maristas, que deram origem as trés primeiras provincias”, cuja
estrutura atual é composta por trés unidades administrativas: Provincia Brasil-
Sul Amazédnia, Provincia Brasil Centro-Norte e Provincia Brasil Centro-Sul.

Os Irmaos Maristas apresentam uma educacdo baseada em anos de
experiéncia nas escolas da Franga, voltadas ao ensino e doutrina catélica. De
maneira estratégica, ao assumirem as escolas, os Irmaos Maristas ministravam
0os conteudos obrigatérios pelo Estado e ao mesmo tempo imprimia nos
espacos pedagogicos um carater confessional, além de propor explicitamente o
seguimento da fé catdlica. As instancias civil e religiosa (Estado e Igreja),
portanto, foram muito bem articuladas. Dessa forma tinham a credibilidade da
sociedade e do Estado para continuar sua expansao.

A educacdo Marista primava pela ordem, disciplina e respeito a

autoridade. Os alunos, em geral eram preparados de forma
competente e a educacao religiosa e moral era conduzida dentro dos
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padrdes tipicos de uma Igreja marcada pela visdo da neocristandade
(AZZ1, 1996, p.35).

Retomando a Constituicdo que determinou o ensino dos
estabelecimentos publicos como laico, neste momento histérico também
ocorreu o surgimento das escolas protestantes. A luta da Igreja em defesa do
ensino religioso nas escolas publicas se estendeu até a Constituicdo de 1934,
quando “a reivindicacdo catélica quanto ao ensino religioso é atendida”
(RIBEIRO, 1979, p.107).

O ano de 1950 foi a época em que os maristas:

Interessados pela corrente de evangelizagao popular lancada pela
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) voltavam também
seus olhares e esforcos para comunidades em situagdo de risco
pessoal e social. (...), mas a grande mudanga s6 ocorreu quando
vieram bater no Brasil os apelos do Concilio Vaticano Il. (...) E o que
valia para a Igreja como um todo valia também para o instituto
marista (CAVALCANTI, 2010, p. 79).

Ja na década de 1960, o Concilio Vaticano Il (1962-1965) prop6s uma

abertura da Igreja, visto que:

A Igreja tendeu fechar-se em sua prépria estrutura, até que,
corajosamente, o Concilio Vaticano Il abriu novas janelas e portas
com a Constituicao Pastoral sobre a Igreja no Mundo Moderno —
intitulada “Alegria e esperanga” (Gaudium et Spes). O Concilio
Vaticano Il foi um sinal claro de que a Igreja finalmente aceitava
dialogar com modernidade. No entanto, quando a Igreja decidiu
enfrentar a modernidade, os principios que a sustentavam passam a
ser questionados pelo pensamento pés-moderno (GRUPO MARISTA,
2014, p. 48).

Em relacdo aos Maristas, Azzi (1999, p.30) expde que: “(...) nao
obstante as dificuldades encontradas foram dadas pelos Maristas passos
significativos na linha da renovacao pastoral apregoada pelo Vaticano II”. O

carisma Marista:

(...) sempre ousou capturar e responder ao conjunto de necessidades
do seu tempo. (...) A “atengdo aos sinais dos tempos” revela nossa
preocupagdo com uma agao evangelizadora historicamente situada.
Desenvolvemos tal caracteristica a medida que nos esforcamos para
desenvolver competéncias que nos ajudem a ler as transformagodes
do mundo (as andlises de conjuntura, as andlises situacionais, os
clamores sociais e do povo oprimido), a avaliar tendéncias, desafios e
oportunidades, sem perder de vista nossa esséncia. Como aconteceu
em outros momentos histéricos — com seus respectivos paradigmas —
, também o atual milénio nos oferece, ao mesmo tempo, crises e
oportunidades. Urge discernir e agir conjuntamente com as ciéncias,
com as novas tecnologias, com as demais religides organizadas,
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abrindo o tesouro do evangelho aos novos cendrios sem sentimento
de culpa ou constrangimentos (GRUPO MARISTA, 2014, p. 48-49).

Em relacédo a explanacao a respeito da chegada dos Maristas ao Brasil,
importa ressaltar que ndo pode e ndao deve haver “uma perspectiva romantica
de que tudo foi perfeito”, como bem expde Perondi (2014, p.41), pois se
observa que muitos foram os percalgos enfrentados pelos irmaos Maristas a
fim de promover a catequese e a educacdo, principalmente aos mais
necessitados e que chegasse até os dias atuais de forma tao original.

Nao foi pretensdo neste topico uma analise exaustiva a respeito da
educacao catélica no Brasil, pois sua trajetéria se apresenta complexa e
necessitaria de estudos especificos para que sejam contempladas em sua
relevancia.

A seguir buscar-se-a como o carisma Marista impulsiona a trajetéria e
missdo de Champagnat em prol da evangelizacao pela educagéo.

1.1.4. Carisma marista

O termo carisma é incorporado a tradicdo cristd a partir do Novo
Testamento, sobretudo quando Paulo apéstolo dirige a comunidade de Corinto.

Paulo fala da “diversidade de dons” distribuido por meio de um unico
Espirito, que distribui os seus dons como quer, onde quer e a quem quer.
Importa destacar que todos os dons sédo para o “boem comum”, € o maior entre
0s carismas € o da caridade (ROCCA, 2010, p.16).

O Espirito Santo distribui os seus varios dons segundo a sua riqueza e
opera de multiplas maneiras para utilidade da Igreja e, por meio do Batismo,
todos se unem “num s6 Espirito para ser um s6 corpo” (1 Cor. 12, 1-13).

Segundo Irmdo Sean Sammon, em suas circulares para o Instituto
Marista, afirma que:

(...) entendemos carisma como um dom do Espirito oferecido para o
bem da Igreja, que se estende a toda a humanidade. (...) Um carisma
€ concedido pelo amor de Deus a humanidade, enquanto uma graca

€ dadiva gratuita do amor de Deus a uma pessoa (SAMMON, 2006,
p.28).

Conforme os relatos institucionais, Champagnat, ao encontrar com o

jovem Montagne, que morria sem jamais ter ouvido falar de Deus, é impactado
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pela clareza de sua missdo por meio do Espirito Santo. Isso acontece porque,
diante dos olhos de Champagnat, o Espirito Santo |he fazia ver que o jovem
Montagne era a imagem “do clamor de milhares de criancas e jovens que,
como ele, eram vitimas de tragédias e miséria humana e espiritual” (PEBM,
2010, p.29).

Os primeiros Irmaos foram conquistados pela experiéncia carismatica de
Champagnat, “pelo seu projeto de sociedade e Igreja, cuja transformacao
passava audaciosamente pela educacdo com caracteristicas mariana”,
surgindo entdo o nome “Maristas” (GRUPO MARISTA, 2014, n. 87).

Para Champagnat, a educacdo era mais do que um processo de
transmissdo de informacgdes, fatos e personagens, ou mesmo de
aspectos de nossa fé. Mas um meio poderoso de formagdo e

transformagdo das mentes e dos coragGes das criangas e jovens
(SAMMON, 2006, p. 26-37).

Por mediacdo de Champagnat, o carisma Marista é oferecido a Igreja e
ao mundo, se fazendo presente de modo especifico e eficaz no ambito da
educacao de criangas e jovens, em diversos paises em torno do mundo.

Logo, a forca do carisma institucional tem longa permanéncia no tempo
porque é dinamizado pela forca do Espirito por meio dos Irmaos e também

pelos leigos®.

(...) os membros de uma comunidade religiosa aparecem unidos por
um comum chamado de Deus na linha do carisma fundacional, por
uma tipica comum consagracao eclesial e por uma comum resposta
na participacao “na experiéncia do Espirito vivida e transmitida pelo
fundador e na participacdo em sua missao na Igreja” (VFC, 1994, n.
2¢c).

Na medida em que o tempo passa, 0s carismas geram estruturas que se
tornam a identidade da instituicdo e validam sua expressao. Desse principio
fundamental, decorrem as caracteristicas especificas do estilo proprio de
educar marista: presenca, espirito de familia, simplicidade, amor ao trabalho e
do jeito de Maria, assim compreendidos na originalidade inspirada pela forca do
Espirito de Deus:

4 Irmaos Maristas, os Leigos e Leigas partilham da Missao, seja atuando nas estruturas ou
reunindo-se em fraternidades. Disponivel em: < hitp://maristas.org.br/vidamarista/laicato/laicato
> Acesso em: 20 de out. 2016.
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* Presenca

A presengca de Deus se manifesta no sentimento profundo de
reconhecer-se pessoalmente amado por Deus e na conviccado de que Ele nos
acompanha em nossa experiéncia humana. Dessa forma, para bem educar é
preciso ser presenca atenta e acolhedora junto as criancas e aos jovens,
marcada pela escuta e pelo didlogo, conquistando a confianca baseada no

amor (AR, 2007, p.26).
A presenga extrapola o espagotempo® escolar e exige do educador,
além da mediacdo do processo de ensino-aprendizagem, postura

atenta as demandas contemporaneas, atuagdo incentivadora e
coeréncia entre o discurso e a agdo (PEBM, 2010, p.44).

» Espirito de familia

Champagnat e os primeiros Irm&os viviam unidos de coragdo e
marcados por grande afeto e compreensdo. Ao modo das primeiras
comunidades, espelha-se na familia de Nazaré para desenvolver as atitudes
que tornam realidade o espirito de familia. Para bem educar as criancas é
preciso ajuda-las a construir comunidades de modo a respeitar as pluralidades
(AR, 2007, p.31). E favorecer o desenvolvimento dos sujeitos e o
estabelecimento de vinculos, potencializando o0s processos de ensino-
aprendizagem e a relacao entre os pares (PEBM, 2010, p.44).

» Simplicidade
Tal simplicidade é fruto da unidade entre ‘ser e agir’ de acordo com suas

préprias convicgoes e sua relagao com Deus.

A simplicidade permeia as agfes a partir do didlogo e de relagdes
abertas, fraternas e coerentes com os valores maristas, de forma a
fortalecer a solidariedade, a confiangca e, consequentemente, a
proximidade entre toda a comunidade educativa. (PEBM, 2010, p.
44).

z

E preciso orientar os jovens a adotarem a simplicidade como um valor
auténtico para uma vida equilibrada e baseada no amor, construida sobre a
rocha do amor de Deus (PEBM, 2010, p.44).

5 No documento Projeto Educativo do Brasil Marista, a escrita espacotempo — sem hifen - trata-
se de um continuum que se refere ao espago e ao tempo de modo inter-relacionado (PEBM,
2010, p.26). Os educadores Miguel Arroyo e Sandra Corazza utilizam esse conceito em muitos
escritos.



29

* Amor ao trabalho
Fundamenta-se no exemplo de Champagnat, em sua dedicacdo de
empreender e concretizar muitos projetos. Por isso, considera a dedicacédo ao
trabalho elemento indispensavel a formagédo humana (PEBM, 2010, p.44).

* Do jeito de Maria
Champagnat e os primeiros irmdos tem Maria como discipula, mae e
educadora. A partir do testemunho dela, os Irmaos voltavam-se a um estilo de
educacao tomado pela simplicidade, amor, cuidado e respeito ao educando.
Corajosamente, assume-se a tarefa de anunciar a Boa Nova de Jesus a
criangas, adolescentes, jovens e adultos (PEBM, 2010, p.45).

O carisma Marista € um dom oferecido por Deus a Champagnat para a
promoc¢ao do evangelho a todos os homens, por meio da educagédo. Assim os
sujeitos do processo educativo sdo chamados a experimentar este carisma,

voltando seus olhares aos desafios da sociedade atual.

1.2. O PROJETO EDUCATIVO NO CONTEXTO DA MISSAO EDUCATIVA
MARISTA

Champagnat concebeu a educacao cristd como instrumento para ajudar
as criangas e jovens a conquistarem a sua plenitude e ter “vida em abundancia”
(Jo 10,10). Os seus escritos revelam uma percepcao de educacao voltada nao
apenas para dimensdes cognitivas, mas também para os aspectos éticos,
espirituais e religiosos mediante seu contexto cultural.

Sendo dessa forma, a pratica educativa marista constitui, portanto, um
espaco de formacédo integral, tendo Cristo como seu modelo, a fim de
responder os desafios de uma sociedade complexa.

Dessa forma o projeto educativo marista tem como proposta a “visao
cristd do mundo, da vida, da cultura e da historia” (ECLTM, n. 14) frente aos
sujeitos da educacao oportunizando o desenvolvimento integral (corpo, mente,

coracao e espirito) sendo essas vinculadas aos seus contextos. Diante dessa
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integralidade, revela-se que o viver, o ensinar e 0 aprender sédo indissociaveis
constituindo-se dessa forma uma educacao humanizadora.

Para promover a unidade no processo educativo, contemplando
experiéncias, trajetérias e dialogando com as diversidades que se apresentam,
foi elaborado o Projeto Educativo do Brasil Marista (PEBM), mesmo nome da
obra elaborada pela Unido Marista do Brasil (UMBRASIL) que servira de
referéncia para apresentacdo do projeto educativo marista. A “esteira” do
projeto educativo marista propde-se um percurso que contempla finalidade, os

principios e dimensdes que o norteiam.

1.2.1. O Projeto Educativo Brasil Marista

A Uniao Marista do Brasil (UMBRASIL) teve sua fundacdo no ano de
2015, com o propdsito de reunir todas as instituicdes maristas do Brasil tendo
como missdo orientar a “presenca e acao marista no Brasil, pautada nos
valores éticos e cristdaos” (PEBM, 2010, p. 10).

A presenca marista no Brasil € marcada por realidades plurais, sendo
que cada regido possui suas particularidades e cada escola com suas
pluralidades. Visando valorizar os sujeitos, as pluralidades e as recentes
necessidades educativas, o projeto educativo do Brasil Marista busca promover
diretrizes educacionais a partir de sua missao, considerando que:

(...) ao entrelagar principios e diretrizes que sustentam a educacao
marista, o projeto reafirma e atualiza questées como identidade e

ideal educativo evangelizador, bem como as caracteristicas
peculiares e prioridades da missdo educativa marista (PEBM, 2010,

p. 15).

O projeto educativo esta pautado no carisma marista e “nos documentos
do Instituto Marista, nos Estatutos das Mantenedoras e na legislacao relativa a
Educacao Basica brasileira”, sendo que sua aplicabilidade esta voltada para
“os processos educativos, a estrutura organizacional e a gestdo das escolas”
(PEBM, 2010, p. 15).

Entre suas finalidades, destacam-se: consolidar as escolas maristas de
educacao basica e posiciona-las, juntamente com os seus sujeitos, em relacao
ao projeto; colaborar com o direito a educacdao de qualidade, estimular a
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educacao evangelizadora, a promocao do amor e solidariedade, orientar a
gestao institucional da missdo educativa marista, salientar o compromisso
marista com as criangas e jovens, divulgar a identidade institucional marista,
contribuir e ser referéncia aos projetos educativos das demais provincias e,
buscar a superagcdo no processo educativo visando novas possibilidades
(PEBM, 2010, p.15-16).

O projeto educativo marista € pautado em 11 principios, sendo estes:

1) Educacéo de qualidade como direito fundamental: em consonancia com

as leis da educacéo basica brasileira;

O Projeto Educativo do Brasil Marista procura assegurar a educacao
de qualidade como direito social fundamental, conforme estabelecido
na Constituicdo Federal6 e reafimado no Plano Nacional de
Educagéo (PNE)7, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)8,
na Lei n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB)9 —, no Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos
(PNEDH)10 e no Decreto n? 6.094/0711 (PEBM, 2010, p. 17).

Este principio reafirma a defesa do direito universal a educacao
sinalizada pela Igreja, educagédo esta que respeite o aluno em sua cultura e
particularidade, “acomodada a propria indole, sexo, cultura e tradicoes patrias”
voltadas ao “consércio fraterno com os outros povos para favorecer a

verdadeira unidade e paz na terra” (GE, n.1).

6 BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo: Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal, 1988.

7 Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Plano Nacional de Educagao - PNE. Diario Oficial da
Unido. Brasilia, DF, 10 jan. 2001.

8 Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990. Estatuto da Crianga e Adolescente — ECA. Diario Oficial
da Unido. Brasilia, DF, 16 jun.1990.

° Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e bases da Educagédo Nacional -
LDB. Diario Oficial da Unido.Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

0 Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos/Comité Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos. Brasilia: Secretaria Especial de Direitos Humanos, Ministério da Educacao,
Ministério da Justica, UNESCO, 2007.

" Decreto n. 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispde sobre a implementacéo do plano de metas
compromisso todos pela educacdo, pela unido federal, em regime de colaboragdo com
municipios, Distrito Federal e Estados, e a participagcdo das familias e da comunidade,
mediante programas e agdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizagao social
pela melhoria da qualidade da educacgédo bésica. Diario Oficial [da] Republica Federativa do
Brasil, Poder  Legislativo, Brasilia, DF, 24  abr. 2007. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm>. Acesso em: 10
dez. 2016.
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2) Etica cristd e busca do sentido da vida a partir do reconhecimento e

acolhida a diversidade religiosa;

A ética crista fundamenta o agir humano e as relagées, reconhecendo e
acolhendo a diversidade religiosa, propondo a construgcdo de um projeto de
vida e favorecendo a formacéo de pessoas justas, equilibradas, serenas, cheio
de esperanca e com profundo senso de responsabilidade social (PEBM, 2010,

p. 17).

3) Solidariedade na perspectiva da alteridade e da cultura da paz, visando

a promocdo dos seus valores para além dos desejos individuais ou

familiares:

A construcdo de uma cultura solidaria e promocao da paz inserem-se
nas escolas maristas a fim de que as atividades transcendam o ambito dos
interesses individuais e familiares, e seja evidenciada a espiritualidade crista:
“se vocés tiverem amor uns para com o0s outros, todos reconhecerao que vocés
sao meus discipulos” (Jo 13,35).

A solidariedade, na perspectiva da alteridade e voltada a paz, contempla
a diversidade cultural e religiosa, pois propdée um compromisso pelo qual as
pessoas estejam dispostas a compreensdao e aceitacdo do outro em sua
“verdade” (cultura, religido etc.), visando uma unidade em face da oposi¢ao ao

individualismo e injusticas.

4) Educacéo integral e a construcdo das subjetividades;

A educacdo integral requer ampla visdo da pessoa e de seu
desenvolvimento, que se traduz no processo formativo de subjetividades, nos
modos de ser sujeito, em sua integralidade e inteireza (corpo, mente, coracao e

espirito). A educacado integral no projeto educativo marista contempla “a
formacgédo e desenvolvimento humano plenos da pessoa, na sua integridade e
inteireza (do corpo, da mente, do coracdo e do espirito)” se opondo aos

reducionismos da educacao e do préprio ser humano (PEBM, 2010, p. 103).
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5) Infancias, adolescéncias, juventudes e vida adulta: um compromisso

com as subijetividades e culturas:

O compromisso com as infancias, adolescéncias, juventudes e vida
adulta atua na defesa, promocao e garantia dos direitos de criancgas,
adolescentes, jovens e adultos, considerando tempos, saberes e
fazeres e, portanto, valorizando suas culturas e subjetividades.
(PEBM, 2010, p. 18).

6) Multiculturalidade e processo de significacéo:;

Reconhece a importancia das diferentes producbes culturais e dos
processos de significagdo, opondo-se a uma visdo cultural hegeménica e
promovendo a inclusdo e o dialogo entre as culturas nos espagotempos
educativos (PEBM, 2010, p. 52-53).

7) Corresponsabilidade dos sujeitos da educacio;

A corresponsabilidade dos sujeitos da educacao abre espaco para o
debate, para a analise critica e para o engajamento, potencializando a
aprendizagem politica. Este principio implica capacidade de tomada de
decisdo, concretizacdo das ag¢des, compromisso com a missao institucional e

qualificacao dos processos e das praticas educativas.

8) Protagonismo infanto-juvenil como forma de posicionamento no mundo;

O protagonismo infanto-juvenil como forma de posicionamento no
mundo, possibilita que os sujeitos se assumam como capazes de conduzir
processos individuais e coletivos.

9) Cidadania planetaria como compromisso ético-politico;

A cidadania planetaria como compromisso ético-politico com a
ecopedagogia propde uma pratica sociocultural que respeita a vida em toda a
sua complexidade e diversidade, orientando para a construcdo da cidadania
terrena e para a criacdo de um sentimento de pertenca, de que todos sao

participes de uma comunidade planetaria.
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10)_Processo educativo de qualidade com acesso, inclusédo e permanéncia;

Possibilita o acompanhamento individualizado de cada estudante e
fortalece vinculos, favorecendo o sentimento de pertengca e permanéncia na

escola marista, inclusive aqueles vindos de meios socialmente desfavorecidos.

11)_Curriculo em movimento;

O curriculo, em seu continuo movimento, considera as contribui¢cdes e
conquistas sociais, culturais, politicas, econémicas, cientificas e educacionais
(PEBM, 2010, p. 60).

Cada principio norteador do projeto educativo tem a funcao de reafirmar,
atualizar o carisma marista e o “ideal educativo evangelizador” (PEBM, 2010,
p.15).

Voltados a abordagem da diversidade religiosa da presente pesquisa,
retomam-se neste momento dois principios para reflexao: a ética crista e busca
do sentido da vida a partir do reconhecimento e acolhida a diversidade
religiosa; e a solidariedade na perspectiva da alteridade e da cultura da paz,
visando a promoc¢do dos seus valores para além dos desejos individuais ou
familiares. E necessario realizar uma ponderacdo de que, em todos os
principios expostos se observa um permear da diversidade cultural e religiosa,
contudo a reflexdo sera limitada aqueles que poderdo contribuir para a
presente pesquisa.

Apresentar um projeto educativo segundo os principios de Champagnat,
de fato requer uma ética crista que pense no bem comum de toda a sociedade
e que desenvolva a sensibilidade de p6r-se no lugar do outro. Deus nao criou o
homem sozinho: desde o principio, “Deus os criou homem e mulher” (Gn 1,27);
€ a sua uniao constituiu a primeira forma de comunhao entre as pessoas. O ser
humano é um ser de relagdes conscientes e inconscientes, responsavel por
sua construcao pessoal, com a ajuda que esta a sua disposi¢cao no préximo. Ha
nessa relagao intrinseca a dignidade do ser humano, a acolhida, o dialogo, o

respeito e a liberdade.
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Para o fundador Champagnat, a educacdo esta centrada na pessoa
humana, por seu carater livre, responsavel e de comunh&o. O “existir-com” o
outro implica abertura e acolhida do proximo bem como a ética do agir.

O fundamento do ethos humano consiste em ser imagem e
semelhanga de Deus, trindade de pessoas em comunhdo. A
existéncia da pessoa configura-se, entdo, com um chamamento e

uma obrigagao a existir um para o outro (CONGREGAGCAO PARA
EDUCAGCAQ CATOLICA, 2003, p.46).

O homem é capaz de fazer a experiéncia da prépria humanidade quando
se abre a participar da humanidade do outro, portador de um projeto original e
que nao se pode repetir. Trata-se dessa forma de um projeto cujas relacoes so
podem acontecer quando se aproxima, interage e comunga. Dessa forma a
espiritualidade do didlogo, dom de si e da proximidade é uma abertura solidaria
e tem sua raiz no mistério de Cristo (WOLF, 2016, p.16).

Em relacdo a solidariedade na perspectiva da alteridade, reforca a
consciéncia da dignidade da pessoa. Para a educacdao marista ela assume
carater de compromisso e testemunho de sua fé cristd. Para tanto, a
solidariedade passa a ser a maneira proposta pelo projeto educativo marista
como forma de ser e estar dos sujeitos da educacdo no mundo, de acordo com
a experiéncia das primeiras comunidades cristds em que “todos os tinham
abracado a fé eram unidos e colocavam em comum todas as coisas; (...), €
dividiam-nos entre todos, segundo as necessidades de cada um” (At 2, 44-45).

O fundamento da ética cristd somado a presente reflexdo sobre a
solidariedade, tem seu fundamento na Boa Nova de Jesus Cristo. O
comprometimento com o anuncio do evangelho, por meio do projeto educativo,
requer pessoas que se responsabilizem pelo crescimento espiritual e intelectual
na comunidade e com a comunidade. Deus age nos mais diferentes sujeitos e,
certamente que outros ja deram passo antes de nés nessa mesma direcao
(AMADO, 2014, p.254).
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1.2.2. Dimensodes do projeto educativo

O projeto educativo marista esta pautado sob quatro dimensdes que sao
“‘complementares e interdependentes”, sendo elas: dimensdo contextual,
dimensao conceitual, dimensdo operacional e dimensdo avaliativa (PEBM,
2010, p. 19).

A dimensao contextual aborda a identidade da instituicdo a partir dos
contextos e trajetorias do Instituto Marista no Brasil, do legado de Champagnat
e sua contribuicdo para a sociedade atual, repleta de inUmeras possibilidades.
Resgatando sua histéria, o projeto educativo busca caminhos para a
“‘multiplicidade de realidades” que constituem os ambientes das escolas
maristas, tendo em sua esséncia a missao de “tornar Jesus Cristo conhecido e
amado”, perpetuando assim a evangelizacdo por meio da educacao e o didlogo
entre fé e cultura (PEBM, 2010, p. 33 e 36).

No que tange a dimensao conceitual essa é pautada nas teorias, no
curriculo, na cultura, nos sujeitos e na escola, contemplando os aspectos
politicos, sociais, pastorais e pedagogicos do projeto. O solo epistemoldgico do
projeto educativo é entdo constituido das intencdes originarias e os principios
do Instituto, sendo levada em conta a andlise pormenorizada da complexidade
hodierna em sua relacdo com a missdo educativa, a partir de pressupostos
tedricos decorrente da realidade contemporanea (PEBM, 2010, p. 42). Neste
contexto, a cultura é concebida como elemento enriquecedor fonte promotora
do multiculturalismo, que enriquece os espacos educativos e ao mesmo tempo,
desafia para a sensibilidade de um curriculo aberto para diversidade cultural,
social, bem como, promova um espago para a alteridade e solidariedade.

Em relacéo a pratica pedagogica, as escolas maristas estdo pautadas a
partir de um método pedagdgico evangelizador que oportuniza o dialogo entre
as ciéncias, as sociedades, as culturas, os professores e alunos. Acredita-se
gue nao ha educacao sem didlogo respeitoso, que seja tolerante, produtivo,
criativo e pleno de sentido.

Frente a pluralidade de cenarios e teorias, as escolas séao
compreendidas como espacotempo da educagdo. Para tanto, a pessoa

humana é compreendida como “sujeito inteiro, diverso e diferente que se
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relacionam com o mundo, com o0s conhecimentos e saberes a partir da sua
inteireza e singularidade” (PEBM, 2010, p. 56). Em outras palavras, as
criancas, adolescentes, jovens e adultos fazem parte do contexto das escolas
maristas, sendo necessario compreender a subjetividade e histéria de cada um,
cabendo ao educador marista promover o didlogo e possibilitar a inclusdo de
todos, reconhecendo-os como sujeitos de direitos.

Para tanto, a aprendizagem é concebida como um caminho para
entender a realidade, ndo se limitando a aquisicdo de conhecimentos, mas
estimulando os alunos a produzirem seus conhecimentos. Importa sempre
estar atento aos processos educacionais que sinalizam para a fé e para a
espiritualidade, bem como para a corporeidade, a afetividade do pensamento, a
sabedoria a fim de que esses promovam o0 saber com sabor traduzidos numa
metodologia acessivel aos estudantes por meio da acolhida, afeto, dialogo,
proximidade e respeito mutuo.

O curriculo é concebido como um sistema complexo e aberto que
articula uma dindmica interativa de conhecimentos, saberes, valores e
identidades. Frente ao projeto educativo marista, os contextos, conhecimentos,
linguagens, significados, racionalidades e sujeitos sao problematizados (PEBM,
2010, p. 60).

Na dimensao operacional sdo contempladas as opcoes e acdes politico-
pedagdgico-pastoral, oficios, organizacao e dindmica de escola e de curriculo.

Em relagdo as praticas educativas, sera preciso interagir rigor
cientifico, exceléncia académica, formacdo crista, cultura da

solidariedade e da paz, sensibilidade estética, formagao politica e
ética, acdo pastoral e consciéncia planetaria (PEBM, 2010, p.67).

De acordo com essas opcbes, as escolas assumem inumeras

configuragdes, conforme proposto pelo PEBM (2010, p. 54-55):

» Espagotempo de pastoral'? que articula fé, cultura e vida: da pedagogia do

2 Numa Escola em Pastoral, as diversas disciplinas ndao apresentam somente um saber a
adquirir, mas também valores por assimilar e verdades a descobrir. Nao ha momentos de
aprendizagem e momentos de educagdo, momentos de conceituagdo e momentos de
sabedoria. Tudo é formativo, gerando um profundo e auténtico ecossistema educativo
evangelizador cristdo — e marista, em se tratando de uma escola marista. Uma escola néo é
catolica sé porque nela sao dadas aulas de ensino religioso ou de catequese, nem é marista
pela simples razao de ser mantida pelos Irmaos Maristas, mas por tudo que ela é, faz e diz. De
fato, ndo sao tanto as palavras que educam e evangelizam, mas a vivéncia do educando numa
estrutura educativa e evangelizadora (PEBM, 2010, p.67).
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amor, da presenca, da escuta/dialogo, do cuidado, da solidariedade, do
anuncio da Boa Nova. Desenvolve uma mentalidade crista aliada a uma
consciéncia critica, para se relacionar e atuar na sociedade.

» Espacotempo da investigacdo e de reproducdo do conhecimento: da
pedagogia, da pesquisa, do questionamento, da reflexdo, da
sistematizacao de conhecimento e saberes e seus discursos.

» Espacotempo da criacdo: da pedagogia da invencao e producédo da arte,
ciéncias, estética, filosofia e discursos.

» Espacotempo do aprendizado politico e ético: da pedagogia da negociacao
e dos acordos, da interacdo com a diferenca. Incentiva o aluno a interagir
com a comunidade que o rodeia, desenvolver o senso critico, saber acolher
a diversidade e solucionar conflitos;

» Espacotempo de construcao de projeto de vida: o cuidado consigo mesmo
€ com 0s outros que contemplam a vocacao, missao e solidariedade.

* Espacotempo de formagédo continuada dos profissionais da educagéo:
diante de seu carisma e missao, exige continuo desenvolvimento pessoal e
profissional.

» Espacotempo de avaliacdo continua: de processos, projetos, praticas,
sujeitos e instituicdes (PEBM, 2010, p. 54-55).

A dimensao avaliativa contempla e articula as politicas e os programas
nacionais, os programas de avaliacao regional, o sistema de avaliagdo em rede
marista, as avaliacdes institucionais e de desempenho dos profissionais e a
avaliagao dos estudantes.

As dimensbes do projeto educativo estdo intrinsecamente conectadas,
favorecendo a vivéncia, acao e testemunho de Cristo em toda a unidade
escolar. Ao percorrer mais uma vez os principios refletidos, ética crista e a
solidariedade, é notadvel uma estreita familiaridade do espagotempo de
pastoral, do espacotempo politico e ético e do espacotempo de construcao de
projeto de vida.

O principio norteador da ética crista e espacotempo politico e ético estao
entrelacados, pois incentivam os estudantes a interagirem, ajuda a acolher a
diversidade e solucionar conflitos. Os sujeitos que estdo na escola marista
trazem dentro de si uma identidade que € fonte de significado e experiéncia,
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gue promovem um processo de construcdo baseado num atributo cultural ou
ainda, em conjunto de atributos inter-relacionados, que prevalecem sobre
outras fontes de significados (PEBM, 2010, p.36).

O espacotempo politico e ético propde a reflexdo, discussdo e
participacdo responsavel nas questées que envolvem a dindmica da propria
comunidade escolar, procurando garantir o direito de expressao de todos, do
exercicio do pensamento reflexivo, da critica e da autocritica, o colocar-se no
lugar do outro e a busca de alternativas e solugdes compartilhadas na
resolucdo de conflitos, pautadas pelo respeito as diferencas e do
comprometimento com o outro.

O principio norteador da solidariedade e o0 espagotempo projeto de vida
estdo entrelacados, pois as relacées se dao por meio de valores, ideias e
modos de relacionar-se consigo mesmo e com 0 outro, sendo capazes de
revitalizar as relagdes, respeitar o direito e as diferencas. E tornar o aluno
capaz de ser protagonista da propria histéria. A juventude é tempo de
descoberta intensa do préprio ‘eu’, &€ tempo de crescimento que se realiza em
sabedoria, idade e graca diante de Deus (Lc 2,52). Para tanto, é fundamental
gue o sujeito conheca a si préprio, o outro e os contextos culturais, religiosos e
plurais para ser capaz de avaliar seus proprios valores para além dos desejos
individuais.

A medida que o jovem conhece a si mesmo e o outro tera condigdes de
colocar-se em movimento de integracao-social por meio da solidariedade.
Construir um projeto de vida significa sonhar, planejar e viver em um
movimento dindmico de construcao e reconstrucao de si mesmo e com o outro,
fundamentado em valores éticos e cristdos. Por meio dessa proposicéo, o
encontro com o proximo levara o jovem a descobrir-se como pessoa
responsavel, capaz de tomar decisao e ser sujeito da prépria historia.

A comunidade educativa é via para uma nova forma de ‘ser e viver em
meio as pluralidades por meio da solidariedade e, contudo, ofertando
metodologias para que 0 jovem seja capaz de construir e redimensionar seu
préprio projeto de vida.

O espacotempo de pastoral é aquele que, a partir da reflexdo proposta,

favorece o espirito critico, a participacao, a liberdade, a responsabilidade e a



40

solidariedade dos envolvidos. Amplia horizontes para a espiritualidade e para a
dimensdo da fé, sendo essas articuladas com os demais saberes de modo
organico e nao impositivo. Por isso, a comunidade educativa empenha-se para
que a proposta pedagogico-pastoral seja assimilada como instancia
fundamental ao desenvolvimento integral do sujeito.
Na escola, tudo e todos que nela atuam educam: estudantes,
educadores, pais, colaboradores, gestores, professores, espacos,
tempos, arquitetura, ambiéncia, a propria organizagao do curriculo e a
comunidade escolar. No entanto, o oficio de educar é desempenhado
por professores, educadores sociais, gestores e colaboradores. Deles
se exige um dominio de conhecimentos que constitua uma sabedoria
e uma pratica reflexiva prépria do seu ministério pessoal, profissional
e institucional. O oficio de educar requer dos educadores um

testemunho de vida integrada em todas as dimensdes humanas
(PEMB, 2010, p.72).

Ao observar as dimensdes do projeto educativo marista, percebe-se o
legado de Champagnat por meio da abertura dialégica as dimensdes
constitutivas do ser humano: sociopolitica, afetiva, cultural, religiosa e bioldgica.

1.2.3. Elemento teolégico fundamental do projeto educativo Marista

Ha 200 anos os Maristas de Champagnat continuam a protagonizar, na
forca do Espirito, a missao de seu fundador, que nao é outra sendo aquela que
recebeu da Igreja: "tornar Jesus Cristo conhecido e amado”.

A proposta educativa marista constitui-se em um caminho de viver o
evangelho pela for¢ca do Espirito Santo a partir de trés simbolos: o Presépio, a
Cruz e o Altar. Por meio do presépio, sensibilizam-se com a situagdo de
pobreza e fragilidade de criancas e jovens, principalmente os menos
favorecidos. Na Cruz, associa-se as pessoas atingidas pelo fracasso e pelo
sofrimento e aquelas que lutam contra a fome, em favor da justica e da paz. No
Altar, assumem-se atitudes de comunhao, partilha e gratiddo para com todos,
sem distin¢do (AR, 2007, p.28).

A trajetoria dos elementos do mistério pascal favorece uma experiéncia
pessoal, por meio de celebracées do Ano litdrgico, com énfase na pascoa e no
natal, bem como nas festas e devocdes regionais e locais. Para tanto, cumpre

resgatar o simbolo e a linguagem religiosa, a insercdo da pessoa numa
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comunidade de fé, o respeito ao diferente por meio da alteridade e a abertura
para o dialogo.

Ao contemplar os simbolos do Presépio, da Cruz e do Altar, a proposta
educativa marista volta o seu olhar aos aspectos cristdos presentes na
dindmica do projeto educativo marista: sensibiliza-se com a situagdo da
fragilidade do préximo (solidariedade), busca pela justica e paz (ética) e atitude
de comunhao partilha e gratidao para com todos, sem distincéo.

Como foi observado, o carisma é constituido e renovado pela influéncia
de uma comunidade compartilhada entre Irm&os e leigos, o que Ihe favorece
uma longa permanéncia no tempo. Todos os envolvidos com a missdo
educativa-evangelizadora sao convidados a envolver-se por meio de dois
movimentos: por um lado, retornar ao carisma originario e mergulhar na sua
esséncia carismatica mais pura; e de outro, ressignificar o carisma a luz dos
sinais dos tempos, que “ndo deixa de enriquecer a diversidade com que o

Espirito se manifesta e atua” (DAp, 2007, n. 311).

1.3. DESAFIOS DO PLURALISMO RELIGIOSO FRENTE AO PROJETO
EDUCATIVO MARISTA

A experiéncia religiosa dos estudantes, em uma sociedade
multifacetada, possui a funcdo de ligacao entre o divino e o humano. Tal
religiosidade € uma disposicdo que colabora com seus sentidos frente as
experiéncias pessoais, afetivas e comunitarias, “mergulhadas numa cultura que
apresenta inegavel tendéncia a secularizagdo” (NATEL, 2015, p. 18).

O ambiente escolar é formado pelas experiéncias firmadas no cotidiano,
a partir dos valores, experiéncia e religiao dos personagens que dele fazem
parte, em especial os alunos. A escola precisa estar atenta e responsavel pela
acolhida entre todos que ali estdo visando a alteridade e o respeito as
diferengas.
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1.3.1. O cenario religioso das escolas do Grupo Marista Provincia Marista
Brasil Centro Sul (PMBCS)

O objetivo das informacées que serdo apresentadas é ilustrar a
diversidade religiosa existente nas escolas do Grupo Marista PMBCS, sem a
pretensdo de expressar conclusées por meio delas, visto que as mesmas
apresentam um retrato da autodeclaracao religiosa em determinado contexto,
sendo necessarias pesquisas qualitativas que possam agregar outras variaveis
para que seja possivel explorar conclusées mais aprofundadas.

Frente a isto, propéem-se revisitar neste interim, ainda que brevemente,
os dados do Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) que poderao contribuir com as informagdes apresentadas, a partir da
composi¢do da religiosidade brasileira. Para isso, sera contemplada a obra
“Religioes em movimento — O Censo de 2010”, que tem por organizadores
Faustino Teixeira e Renata Menezes (2013).

Serdao apresentados os dados fornecidos por investigacdes junto ao
Grupo Marista para verificar a composicao do cenario religioso dos alunos das
escolas maristas da PMBCS, visando identificar a possivel ou ndo pluralidade
religiosa entre os alunos. Vale ressaltar que os dados a serem apresentados
estardo limitados a religido dos alunos, ndo menosprezando assim a
importancia da possivel ou nao pluralidade religiosa do grupo de colaboradores
(docentes e demais funciondrios) da comunidade educacional marista, que
podera ser objeto de pesquisa futuras.

As escolas maristas que compdem a estrutura da PMBCS e terdo seus
dados apresentados sao:

» Brasilia — Distrito Federal: Colégio Pio XIl, Colégio Maristinha, Colégio
Maristao.

» Goiania: Colégio Marista de Goiania.

» Sao Paulo: Colégio Marista Arquidiocesano, Colégio Marista Nossa
Senhora da Gléria, Colégio Marista Champagnat, Colégio Marista Ribeirdo
Preto.
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» Parana: Colégio Marista Cascavel, Colégio Marista Paranaense, Colégio
Marista Santa Maria, Colégio Marista Londrina, Colégio Marista Maringa,
Colégio Marista Ponta Grossa.

« Santa Catarina: Colégio Marista Criciuma, Colégio Marista Jaragua do
Sul, Colégio Marista Joacaba, Colégio Marista Chapecbé.

Para obtencdo dos dados foram utilizadas as informagdes coletadas do
“formulario de matricula”, cujo preenchimento foi realizado de maneira
presencial na secretaria escolar, pelos pais ou responsaveis no ato da
matricula ou rematricula dos alunos. O campo utilizado para o presente
trabalho foi “religido do aluno”, ressaltando que o mesmo € aberto, ou seja, a
prépria pessoa informa a religido.

Os dados foram coletados com o auxilio de dois Softwares:
Software Sistema Pedagogico Integrado (SPI) e “PRIME”, hospedados na
cidade de Curitiba, local esse onde esta a diretoria executiva de rede de
escolas. O software SPI foi desenvolvido pela mantenedora ABEC e tem o
propésito de suportar as operacdes académicas e financeiras da unidade.
Atualmente funciona em 16 escolas maristas. O software Mannesoft Prime é
um sistema de gestdo académica e financeira desenvolvido especialmente
para a area educacional. Atualmente funciona em duas escolas maristas e
substituira progressivamente o SPl. Destaca-se a limitacdo dos dados
disponibilizados para a presente pesquisa, sendo permitido acesso apenas as
informagdes a respeito da escolaridade, género e identidade religiosa dos
alunos.

Os dados a serem apresentados referem-se ao ano de 2016,
contemplando rematriculas e matriculas de novos alunos, distribuidos na
educacdao basica, composta pelos niveis da educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio.

No ano de 2016, as escolas maristas da PMBCS tiveram um total de
26.072 rematriculas e matriculas de novos alunos, sendo 21.748 rematriculas e
4.324 matriculas, distribuidos nos niveis da educacao basica da seguinte
forma:

* Educacao Infantil: 6.327, com representacdo de 49,78% do total de

alunos.
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* Ensino Fundamental: 15.157, com representacdo de 49,78% do total de
alunos.
» Ensino Médio: 4.588, com representacao de 49,78% do total de alunos.

Em relacao ao género, a distribuicdo ocorre da seguinte maneira:

* Alunos do sexo feminino: 13.093, com representacao de 50,22% do total
de alunos;

* Alunos do sexo masculino: 12.979, com representacdo de 49,78% do
total de alunos.

Denota-se nos percentuais que ha uma prevaléncia, ainda que pequena,
do sexo feminino nas escolas maristas da PMBCS.

Como documento indispenséavel para o ingresso do aluno, o “formulario
de matricula” foi submetido ao preenchimento das informacdes de todos os
26.072 alunos. Ao avaliar o preenchimento do campo “religidao do aluno”,
utilizado para o presente trabalho, foi constatada uma adesédo de 15.334,
representando 58,81% do total de alunos. E importante alertar que néo foi
objeto de avaliacdo o nivel de adesdo, bem como, possiveis motivos para o
preenchimento ou ndo do referido campo, visto que o mesmo tem carater
opcional.

Na sequéncia serdo abordadas as informagbes sobre as identidades
religiosas obtidas nos 15.334 “formuldrios de matricula” que tiveram o
preenchimento do campo “religido do aluno”.

Ao observar a composicao das identidades religiosas, esta é formada
por cinco opgdes: Igrejas Cristas, religides Afro e outras religides (que tiveram
seu percentual < 0,1%, como: Gnosticos, Nova Era, Umbanda, Macumba e
etc.), Judeus e Mulcumanos, como também uma parte que declarou nao ter

religido, conforme exposto no grafico a seqguir:
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Grafico 1 - Identidades Religiosas

Mulgcumanos 0,10%
Judeus 0,14%
Declaram Nao Tem Religido 0,16%

Religiies Afro e Qutras Religides . 5,58%

Autor: Resende, O. A., 2016

Observa-se que o cenario nas escolas maristas da PMBCS é composto
por 94,02% dos alunos afirmando pertencerem as igrejas cristds em um
cenario de cinco opgodes, sendo que as demais identidades apresentam pouca
representatividade. Esta hegemonia cristd também é observada no Censo do
IBGE em 2010, visto que, “somando os catélicos com os evangélicos chega-se
a uma porcentagem de 86,8%, quase 90% de toda a populacdo brasileira
declarante” (TEIXEIRA (org.), 2013, p.24).

Em relacao as igrejas cristas, esta € composta por oito opgdes: Catdlica,
Pentecostais, Neopentecostais, Luterana, Batista, Presbiteriana, Adventista do
Sétimo Dia, Catélica Ortodoxa, Anglicana, Ucraniana e Menonita.
Exclusivamente para a representacdo do grafico, as Igrejas Pentecostais e
Neopentecostais foram aglutinadas como uma unica fonte de mensuracéo e as
igrejas cristas que tiveram seu percentual igual ou inferior a 0,1% (Anglicana,

Ucraniana, Menonita) foram aglutinadas como “outras igrejas cristas”.



46

Grafico 2 - Composicao das Igrejas Cristas

Chtraslgrejas Cristas | 0,10%
ler eja Catdlica Orwodoxa | 0,27%
Igreja Adventista do Sétimo dia | 0,29%
lgrejas Presbiterianas | 1,02%
Igrejas Batistas | 1,06%
lgrejaluterana | 1,42%
lzrejas Penlecostais e Neopentecostais [l 2,84%

lzrefa Catdlica | 3. 2 8%

Autor: Resende, O. A., 2016

Em relagdo a hegemonia crista, observa-se que, 93,28% sao catdlicos
num cenario de oito opgdes. O Censo do IBGE de 2010 sinaliza um total de
“123.280.172 milhdes de declarantes catdlicos, ou seja, 64,63% da populagao
total”, porém observa-se que com o passar do tempo, perde sua centralidade,
ao contrario dos evangélicos, que apresentam significativos incremento a cada
década, representado 42.275.440 milhdes de evangélicos (TEIXEIRA (org.),
2013, p.23-24).

Em relacdo a distribuicdo das religibes nao cristds e outras, sua
composicao ocorre da seguinte forma: Espirita, Budista, Maconaria, Mormons,
Testemunha de Jeova, Candomblé, Hare Krishina, Gnésticos, Nova Era,
Umbanda e Macumba. Exclusivamente para a representacdo do gréafico, as
religibes que tiveram seu percentual igual ou inferior a 0,1% (Gndsticos, Nova
Era, Umbanda, Macumba) foram aglutinadas como “outras”.
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Grafico 3 - Composicao das Religides Nao Cristas e outras

Outras I 0,58%
Hare Krishna I 1,05%
camdablé [ 1,40%
Testemunha de Jeova l 1,75%
Mormons [l 2112
Maconaria - 3,51%
pudista [ 2199%

Autor: Resende, O. A., 2016

A composicado das religidbes nao cristds e outras revela uma maioria
Espirita, que conforme observado no Censo do IBGE de 2010, “o crescimento
nominal, (...) também vigoraram para a declaracao espirita”, que representam
aproximadamente 3,8 milhdes de seguidores no Brasil (TEIXEIRA (org.), 2013,
p.28).

Observa-se que, apesar da limitacdo quantitativa e qualitativa dos dados
das escolas maristas da PMBCS, quando analisados sob a perspectiva da
“base nos dados do censo do IBGE de 2010, ndo ha como negar a forca do
referencial cristdo na sociedade brasileira” (TEIXEIRA (org.), 2013, p.31).

E importante reafirmar o objetivo inicial da apresentacdo, ilustrar a
diversidade religiosa existente nas escolas maristas da PMBCS, sem a
pretensdo de expressar conclusées por meio delas, se limitando a sinalizacéao
da presenca de identidades religiosas. Apesar da maioria dos alunos serem
cristdos e catolicos, isso ndo significa motivo para falta de atengdo ou
compromisso das escolas maristas da PMBCS as demais identidades
religiosas, ao contrario, o projeto educativo do Brasil marista busca promover
diretrizes educacionais a partir da missao marista, valorizando os sujeitos, as

pluralidades e as recentes necessidades educativas.
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1.3.2. Modernidade: deslocamento da religiao

A proposta € obter uma compreensao do pluralismo religioso hodierno
decorrente necessariamente de uma analise do periodo conhecido como pos-
modernidade, que, por sua vez, faz referéncia direta a modernidade como
movimento historico, politico, social, cultural, econémico e religioso. Entretanto,
nao serdo abordados exaustivamente cada um desses aspectos, sendo
aqueles relativos a experiéncia religiosa do sujeito “moderno” e “pds-moderno”,
uma vez que estes trazem a tona circunstancias mais amplas nas quais se
constitui o pluralismo religioso em nossos dias.

A época moderna esta relacionada a consciéncia critica sendo a chave
de leitura para a sua compreensdo a ideia de transformacdo. Em primeiro
lugar, se faz necessario compreender o conceito de transformacado como as
condigbes de possibilidade para novas formas de viver e representar a
realidade, entendidas como oposi¢cdo ao passado medieval. Adicionalmente, tal
como apresenta Sanchez (2010, p. 26), transformacao pode ser compreendida
como um continuo processo de transitoriedade e ruptura e, principalmente,
como um esfacelamento do sentido de continuidade histérica, o que, levado as
ultimas consequéncias, da origem a pés-modernidade.

Dado o contexto da modernidade, a religido passa a ocultar-se mais do
que manifestar-se, sendo mais facil ao homem subtrair-se a sua influéncia, a
sua manifestagdo, limitando-se a secularizacdo. Como afirma Mondin (1997, p.
40), a secularizagdo é essencialmente a expulsdo do sagrado do ambito
profano, em outras palavras, a religido nao € mais o principal critério para a
compreensao do mundo. “Do ponto de vista politico-institucional, a Igreja
Catélica Romana perde o lugar de matriz religiosa e tem seu papel politico
diminuido” (SANCHEZ, 2010, p. 30). Consequéncias diretas do processo de
secularizagdo foram as lutas politicas entre Estado e Igreja, entre papado e
império resultando na separacéao Igreja-Estado e a progressiva autonomia das
instancias sociais em detrimento da influéncia exercida pela esfera religiosa.

No inicio da época moderna, um forte impulso para a secularizacao é
dado pelo desenvolvimento das ciéncias experimentais e para tanto, segundo
Ménico (2015, p. 2074), a vida social no ocidente é libertada da influéncia
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religiosa e passa ser pautada pela razdo instrumental, possibilitando o
surgimento de um Estado sistematizado e burocratizado. O sagrado foi posto a
margem, dando lugar a razdo. Assim, pouco a pouco, surgiram as revolugdes
cientifica e industrial, o iluminismo e o capitalismo foram decorréncia do
processo de secularizagdo e o alavancaram: o mundo poderia ser controlado e
as sociedades dominadas pela razdo instrumental sem a necessidade de
recorrer a existéncia de um Ser supremo no universo para explicar e
sistematizar a realidade. Em termos praticos, o papel da religiao fora
transferido para a ciéncia.

Nessa perspectiva, Touraine (1997, p. 218) indica que “ndo existe uma
figura Gnica da modernidade, mas duas figuras voltadas uma para a outra e
cujo dialogo constitui a Modernidade: a racionalizacao e a subjetivacao”. Tal é
a importdncia da subjetivacdo para a compreensdo da modernidade que
Sanchez (2010, p.34) afirma haver, nesse periodo, um deslocamento na fonte
de sentido para o ser humano: ela ndo esta mais em Deus, mas sim na razao
humana como subjetividade. Nao ha mais como explicar o mundo pela via do
sagrado. A religido era fonte inesgotavel de inspiracdo na elaboragdo dos
cédigos morais, na formacao de instituicbes sociais, politicas e culturais, mas
agora é a racionalidade humana que ordena as escolhas por meio de sua
autonomia.

Entretanto, isso ndo significa que a filosofia ou a ciéncia teria tornado
supérflua a religido na modernidade. Pelo contrario, ela é ressignificada por
esse mesmo processo de subjetivacao.

(...) o processo de secularizagao surge, na Modernidade, como critica
e como deslocamento da religido da esfera social para a esfera do
sujeito. Dessa forma, a religido fica subordinada a consciéncia do
sujeito e deixa de ter o valor de referéncia absoluta para a vida social.
Como decorréncia disso, a instituicdo religiosa ganha outro

significado para o conjunto da sociedade e também para o sujeito
(SANCHEZ, 2010, p. 35).

A experiéncia religiosa da modernidade é fortemente marcada pelo
enfraquecimento das instituicdes religiosas, consequéncia da separacao Igreja-
Estado, e pela diminuicdo do valor da religiao como fonte de sentido, sendo
submetida ao tribunal de sua razao individual. Com isso, acreditava-se que,

gradativamente, a religido desaparecesse, pois ja ndo seria mais relevante
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para o projeto de modernidade e para o futuro da sociedade. Contudo, a pés-
modernidade, do ponto de vista religioso, estabeleceu-se na contramao dessa

pretensdo religiosa.

1.3.3. Pés-modernidade: o retorno do religioso

A secularizacdo muito avangou, mas nao causou a dissolucdo do
sagrado. Apesar da conclusdo légica da época moderna, diante do
racionalismo, antropocentrismo e da subjetividade tal afirmacdo ou a
contestacao de um ou mais dos conceitos entra em crise. A cultura moderna
esfacelou-se. Entramos em uma época que, por sua vez, da origem ao
conceito de “pés-modernidade” como forma de caracterizar o momento cultural
critico atual. Segundo Brighenti (2004, p.48), essa hermenéutica se refere a
época presente a partir de uma visao catastréfica da realidade. Os mitos da
modernidade foram destruidos, pois s6 proporcionaram o desencanto. Resta
apenas 0 pragmatismo cotidiano, a fragmentagdo social e a experiéncia
emocional dos individuos. A modernidade chegou ao seu fim, de modo que a
atual crise de sentido levara necessariamente a destruicdo do mundo. O
capitalismo como expressdao maxima da razao instrumental e da autonomia do
sujeito nos levou ao nada, ao vazio. O projeto da pdés-modernidade é a criacao
de um novo mundo a partir desse vazio, dessa forma nasce um mundo que nao
tem principios e fins e no qual o valor absoluto é a auséncia de valores.

Nesse contexto de decepcdo e desencanto, a religido cumpre varias
fungdes. Segundo Libanio (1998, p. 67), a religido exerce uma funcao
terapéutica, cujo efeito no sujeito € uma resignacao e uma gama de fantasias
diante de um sistema dificil de ser combatido e modificado. Encontra-se na
religido uma espécie de alivio em meio as adversidades da vida e a premente
necessidade de subsisténcia. Ademais, € um refugio de seguranca e de paz
com relagdo ao futuro. Nesse sentido, se a modernidade trouxe o fim da
supremacia do religioso como principal referéncia de compreensdo do mundo,
a poés-modernidade, ao contrario, presenciou o retorno do religioso. Tal
afirmagédo pode, erroneamente, levar a acreditar que esse retorno é uma

atualizacado do periodo pré-moderno, o que se trata de um engano. As
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caracteristicas dessa retomada do religioso sdo peculiares, a ponto de

reafirmarem alguns principios modernos: individualizacdo, subjetivacao e

privatizacao da religido; levando-os as ultimas consequéncias.
O surto do sagrado é outra face da secularizacdo da sociedade
moderna e pds-moderna e ndo sua negagao (...) a década de 60
assistiu a um tipo de eclipse do sagrado. Proclamou-se o ‘fim do
monopdlio das tradicdes religiosas’. Desta sorte, as experiéncias
religiosas vinculadas a uma Institui¢do, no caso do mundo ocidental,
ao Cristianismo, querem na sua forma catdlica, quer protestante,
perdem plausibilidade. Ja ndo sdo as Igrejas ou religides
institucionais que criam necessariamente o espago da experiéncia
religiosa. Antes, pelo contrario, elas perdem forga e deixam o sagrado

solto, entregue as vivéncias pessoais, individuais em processo
crescente de privatizacéo e individualizacdo (LIBANIO, 1998, p. 61).

Segundo Mobnico (2015, p. 2075), a sociedade atual rechacou a
experiéncia do sagrado como meio de explicagdo da realidade e fonte de
sentido para a vida humana, tal como ocorrera na modernidade. Por
conseguinte, o regresso da pratica religiosa significou a busca por novas
formas de religiosidade.

Contrariamente ao pensamento classico marxista que assegurava o
fim da religido, as interpretacdes atuais afirmam a substituicdo de
uma situagao inicial de monopdlio religioso por outra de pluralismo.
Verifica-se uma reconstituicdo da religido sob novas formas, embora

com perda de controle do todo social, que outrora caracterizava os
grandes sistemas religiosos (MONICO, 2015, p. 2075).

Sem visibilidade, por estar restrita ao ambito individual e privado, a
dimensao religiosa parecia desaparecer gradativamente. Acreditava-se que
tinha chegado o tempo da negacao total da religido, por um lado, e o tempo da
afirmagdo suprema da secularizacdo, por outro. No entanto, as décadas
seguintes aos anos 1960 apresentaram outra realidade. Libanio (1998, p. 61)
afirma que houve uma inversdo na relacdo sagrado-secularizacdo, a saber,
uma acentuagao da secularizacdo subjetiva, que permite aos sujeitos vivenciar
o religioso de modo privatizado e das mais diversas formas. A sensacao, que
antes era da religido, passa a ser de inundacéao religiosa, de um retorno do
religioso, agora, porém, nao sob a forma transcendente, mas sim imanente.

Luckmann referenciado por Martelli (1995, p. 304), expressa de maneira
categérica o retorno do religioso na pds-modernidade: a “religiao invisivel”
como nova forma social de religido. Para ele, as concepcgdes Uultimas da

realidade tém origem na esfera privada, nas emocbes e nos sentimentos do
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individuo. A atitude do bricolage € o mecanismo que da sustentacdo ao
processo religioso de constituicdo da visdo de mundo.
O individuo elabora uma sintese de significados ultimos, isto é,
religiosos, inspirando-se na oferta de bens religiosos colocados a
disposicéo pelas Igrejas institucionais ou pelas ideologias politicas e

econdmicas, recorrendo livremente a uma espécie de ‘supermercado
religioso’ (MARTELLI, 1995, p. 304).

A multiplicidade das concepg¢des e sinteses individuais ndo permite que
sejam descritos 0s principais temas religiosos atuais. A busca particular da
identidade individual é levada a termo, em grande parte, por um sincretismo
que legitima a autonomia total do individuo. Libanio (1998, p. 62) acena para o
fato de que as pessoas, nessa busca de satisfacao de seus desejos e anseios,
misturam elementos religiosos provenientes de diversas fontes num “ecletismo
existencial”. Para Martelli (1995, p. 305) a ‘“religiao invisivel”, portanto,
“atribuindo um carater sagrado a crescente subjetividade da existéncia
humana, (...) favorece ndo apenas a secularizagdo, mas também aquilo que
chamamos de desumanizacao da estrutura social”.

No entanto, as multiplas concepcoes religiosas, ainda que condicionadas
pela subjetividade, sao regidas também pelos mecanismos do capitalismo, aos
quais se adaptam facilmente. Em consequéncia, as novas formas religiosas
pds-modernas concorrem entre Ssi.

Elas recorrem a todos os recursos do marketing moderno para a sua
propagacdo e propaganda. Ocupam de novo enorme espaco de
visibilidade, j& ndo mais em nome de instituicbes e tradicoes

vinculantes, mas como oferta as necessidades sentidas pelas
pessoas (LIBANIO, 1998, p. 62).

Recorrendo ao pensamento de Peter Berger, Martelli (1995, p. 292)
afirma que as consequéncias do pluralismo religioso podem ser comparadas
aquelas que o mercado livre trouxe para a economia. Ja que a religiao perdeu
o monopodlio de interpretacdo do mundo, surge um mercado religioso, no qual a
tradicao religiosa é ofertada e esta exposta a concorréncia e ao “livre mercado”
religioso. O que se verifica € que esta abordagem funciona, na ldgica do
marketing, em termos de adesao numérica por parte dos individuos a oferta de
propostas religiosas atraentes e eficientes. Martelli (1995, p. 293) ainda cita
que, para Berger, esse € um dos efeitos da secularizacdo no plano das
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religides ou das Igrejas, sendo que, “no plano individual, a secularizagéo é a
perda de plausibilidade da religido institucional pela visdo do mundo pessoal”.

Ha, portanto, um movimento ciclico. A secularizacdo alimenta o
processo de pluralizacao das escolhas, o que, no ambito das religides, leva ao
mercado do religioso, que justifica o fato da religido institucional ndo ser mais
plausivel para o individuo, pois as escolhas sdo orientadas ndo por uma
adesdo a crengca, mas sim pela lei da oferta e da procura com base nos
desejos e necessidades pessoais. O pluralismo religioso é, portanto,
fortemente marcado pela néo identificacdo com os discursos universais. Na
maioria dos casos, esse processo leva o individuo a escolher crencas e valores
que sao diferentes e contrastantes entre si. “O resultado final é, do ponto de
vista social, a compartimentalizacdo das escolhas, que implica a relativizacao
das pretensdes de plausibilidade propostas por cada uma das instituicdes”
(MARTELLI, 1995, p. 293).

Logo, o retorno do religioso n&o provoca o enfraguecimento da
secularizacdo, mas reforca na medida em que as instituicdes religiosas nao
recuperam sua forca como referenciais sociais e de sentido para as pessoas.
Nao ha encantamento no servico a uma instituicao religiosa, mas sim o desejo
de servir-se da instituicho como meio para a satisfacdo individual.
Contrariamente, ha autores que veem nesse processo pdés-moderno uma nova
fase da secularizacdo moderna. Segundo Martelli (1995, p.295), a condicao
pds-moderna representa uma fase na qual a experiéncia de secularizacao se
esgota. A pdés-modernidade nao traz consigo as oposicées acentuadas da
modernidade. O pds-moderno, por isso, € o pdés-secular, isto €, 0 momento de
ressignificacdo da secularizacao, que assume formas de dessecularizacédo, nao
como regresso as formas pré-modernas, mas como expressao do pluralismo.

Ap6s esta explanagdo, é necessario pontuar uma constatagao
importante. O pluralismo religioso atual ndo é definido apenas pela
justaposicdo das mais diversas religides ou experiéncias religiosas. Isso
sempre ocorreu na histéria da humanidade pelo simples fato do senso religioso
que constitui o ser humano. Afirmar o pluralismo religioso de nossos dias é

afirmar uma realidade que tem seu movimento na esteira de um processo
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cultural desencadeado pela modernidade e nova abordagem pela poés-
modernidade. Numa formulag&o geral, pode-se dizer que:
(...) tanto mais forte é esse surto religioso privatizado e
individualizado quanto mais a modernidade se caracteriza pelo
movimento de pluraliza¢do, gerando os mais diversos pluralismos. As
ofertas crescem. As possibilidades de escolha aumentam. E também

as combinacdes religiosas possiveis sdo ilimitadas (LIBANIO, 1998,
p. 62).

Em conclusdo, a pés-modernidade tem como uma de suas
caracteristicas marcantes a relacao religido-secularizacdo. De acordo com
Martelli (1995, p. 444), tal relacéo se da em quatro aspectos:

1) A secularizagcdo como reorganizacao permanente da religido. Hervieu-
Légier sustenta que o futuro da religiao na pdés-modernidade passa
necessariamente pela vitalidade das pequenas comunidades religiosas e nao
tanto pelas estratégias das hierarquias eclesiais. “Hervieu-Légier vislumbra na
‘p6s-modernidade’ a expansao de uma religido de comunidades emocionais
que, segundo ele, apresenta tracos do emocionalismo comunitario descrito por
Max Weber” (MARTELLI, 1995, p. 444). Nesse contexto, surge, porém, uma
tensdo: a instituicao religiosa se vé esvaziada pelo processo de secularizagao e
as pequenas comunidades emocionais sao de estrutura instavel. Vale salientar
que, nessa relacdo, tais comunidades sdo uma expressao de
dessecularizacdo, mas que ndo incidem no quadro macro, aquele da
secularizagao racionalizante.

2) A secularizacdo como relacdo obligua com a religido. Citando
Vattimo, Martelli (1995, p. 446) afirma que a religiao continuara a existir na pos-
modernidade, mas apenas como um depdsito cultural de simbolos e crencas,
sem poder. Ou seja, sera uma das formas de interpretacdo do mundo sem
efetividade real, a qual as pessoas e as instancias sociais poderao recorrer.
Sobre esta relagao, Martelli afirma que:

Devemos reconhecer que a tese de Vattimo, embora paradoxal em
seu carater essencialmente niilista, permite captar um aspecto das
tendéncias atuais, que ndo era possivel captar da tese luckmanniana
da ‘religiao invisivel’, e que permite também captar um forte
componente do interesse contemporaneo pela Religiao como forma
simbolica (MARTELLI, 1995, p. 446).
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3) A secularizacdo como total deslegitimacdo e recomeco do
pensamento. Essa relacdo diz da consequéncia Ultima da
secularizacao/racionalizacao, que seria, para Lyotard, a reconstrucdo de uma
narrativa digna de assentimento e mobilizadora de novos sentidos. A proposta
€ um retorno a infancia do pensamento, sob a forma de mito: a secularizacao
da secularizagdo (MARTELLI, 1995, p. 446).

4) A dessecularizacdo como persisténcia da religido sob a modernidade
e ja além da sua crise. E a posicdo de Maritain para quem o catolicismo é
antimoderno porque € ultramoderno. Tal relacdo “pode ser assumida como
expressao cifrada em que se evidencia, (...) a substancial continuidade nas
posicoes assumidas pelo magistério eclesial, no recente periodo de dialogo
com a sociedade contemporanea” (MARTELLI, 1995, p. 447). A proposicao de
uma mensagem de salvacao para o homem em sua inteireza mostra-se como
uma linha de didlogo na esteira de um humanismo integral. Isto significa dizer
que a religiao como persistente abaixo da modernidade e ja além de sua crise
tem como premissa fundamental a dimensdo antropolégica, que se mostra
como o ponto de convergéncia dessa reflexdo na religido institucional em face
da condicdo moderna e pés-moderna, nas quais o homem ocupa lugar de
destaque, ainda que em medidas diversas. Portanto, interessa a religiao dizer
algo do homem para o homem, de modo significativo e dialogico, e isto sera a
chave para a compreensao de uma religido que esta abaixo da modernidade
porque esta para além daquilo que ela se tornou na contemporaneidade.

1.3.4 Problemas teoldgicos do pluralismo religioso

A pluralidade verificada nos tempos contemporaneos pode ser
compreendida como “um fenbmeno complexo que tem sua progressiva
emancipagao em ambitos distintos no meio sociocultural, econémico, religioso
e eclesial”, segundo Wolff (2007, p. 27). O pluralismo diz de uma realidade na
qual coexistem diferentes visdes de mundo, culturas, linguagens, crencas
religiosas, todas estas legitimas sob o ponto de vista da liberdade de

consciéncia e da autonomia do suijeito.
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O surgimento do pluralismo religioso questiona em relacdo ao campo
religioso, contemplando sua complexidade e dinamica prépria dos desafios
culturais oriundos do contexto contemporaneo.

O pluralismo religioso impde entender o campo religioso “a partir da
complexidade e da dinamicidade préprias dos desafios culturais existentes nas
sociedades atuais” (SANCHEZ, 2010, p. 37). Representa o direito das religides
revelarem-se livremente e terem sua legitimidade aceita, decorrente das
diferentes formas humanas de aproximagao do mistério da vida.

O pluralismo religioso se expde como um desafio para a evangelizacao,
na medida em que a Igreja esta marcada pela experiéncia da cristandade.
Nessa época, de Constantino a meados do século XX, nao havia dialogo com a
sociedade, pois a palavra de ordem era proferida pelo Estado e pela Igreja. A
doutrina catdlica era a principal referéncia para toda a organizacao social.

Ndo mais dispomos da tranquilidade religiosa dos nossos
antepassados, segura no seio de uma Igreja soélida, majoritaria e
respaldada pela sociedade. O ato de fé (fides qua) era pressuposto
tranquilo, com isso se dava mais atengdo a seu contetdo (fides
quae), as formulagbes doutrinais. A quase auséncia de sérios
desafios ndo estimulava seja um questionamento seja um
aprofundamento dela. Tudo era aceito, embora sem a devida

compreensdo, j& que pertencia a cultura hegemobnica da época
(MIRANDA, 2006, p. 197).

Outro desafio do cenario religioso plural para a evangelizagéo é rejeitar
as expressbes auténticas do cristianismo em prol de um pluralismo
homogeneizador, que nivelaria as expressdes religiosas, seria prescindir do
testemunho vivo da comunidade dos fiéis animados pelo Espirito que fez
perdurar o cristianismo até os dias atuais. “Portanto ndo se pode silenciar a
particularidade das verdades e das praticas cristas, diluindo o cristianismo no
que dele foi acolhido pela cultura ocidental” (MIRANDA, 2006, p. 265). Todavia,
afirmar a identidade cristd sem dar atencdo as mudancas socioculturais e,
nesse caso, as diversas formas de experiéncia religiosa, seria um

contrassenso.

A mera repeticdo do discurso do passado, alias, correto em si
mesmo, carece de forca e credibilidade por ndo mais vivermos numa
época de cristandade. Faltam-nos os pressupostos cognitivos e
existenciais vigentes no passado, que permitiam a verdade crista ser
acolhida na fé e estruturar as existéncias individuais (MIRANDA,
2006, p. 265).
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Miranda (2006, p. 265) afirma que, mesmo que o cristianismo se
encontre ao lado de outras concepcgdes, ndao se pode renunciar ao fato de que
visa oferecer sentido e salvacao a todos os homens.

Adicionalmente, o pluralismo religioso também se apresenta como

desafio a teologia do século XXI, pois:

(...) encontra-se diante de um desafio fundamental que pode ser
traduzido como a acolhida do pluralismo religioso enquanto valor
irredutivel e irrevogavel. Trata-se de um novo horizonte para a
teologia, um singular e essencial paradigma que provoca uma
profunda mudan¢a na dindmica da autocompreensao teolégica no
tempo atual. O pluralismo religioso deixa de ser compreendido como
um fendbmeno conjuntural passageiro, um fato provisério, para ser
percebido na sua riqueza como um pluralismo de principio ou de
direito (TEIXEIRA, 2012, p. 167).

Perante este cenario, ha um dado histérico que € um problema atual,
que diz respeito a uma pretensédo da universalidade do cristianismo frente ao
pluralismo religioso. Esse problema que se encontra na dimensao temporal, por

vezes impede, até mesmo de maneira inconsciente, que:

(...) o pluralismo religioso deve levar a cada individuo a um
questionamento, uma reconstrugdo de conhecimentos religiosos ja
adquiridos, uma renovagao de convicgdes religiosas ja adquiridas, o
que levara a uma nova forma de viver a religido — um olhar e
possivelmente uma nova pratica (VIGIL, 2006, p.14).

Vasta sdo as possibilidades de desafios do pluralismo religioso que
poderiam ser expostas, contudo a proposta deste topico foi tentar elencar
alguns desafios. Visto o escopo do estudo limitado as escolas maristas, é
proposto elencar trés desafios do pluralismo religioso para as escolas maristas,
que consequentemente, se refletirdo no projeto educativo marista.

1.3.5. Pluralismo religioso: desafios ao Projeto Educativo Marista

A partir dos desafios do pluralismo religioso sob a perspectiva da
evangelizagdo citados anteriormente, a proposta é elencar trés desafios do
pluralismo religioso para as escolas maristas, que consequentemente, se

refletirdo no projeto educativo marista, que serdo objeto de estudo, sendo eles:
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a. O desafio da identidade

A missao primeira da Igreja € evangelizar a partir da disseminacao da
“Boa Nova da salvacao”, sendo que esta o faz também por meio da instituicao
das proprias escolas, espaco propicio “para a formacgao integral do homem” e
no qual o projeto educativo também versa a opcao “explicita ao Evangelho de
Jesus Cristo” (EC, n. 7; 8; 9).

O ambiente educacional das escolas maristas é constituido pela
promocado de valores cristdos vivenciados com responsabilidade, como
também se apresenta como ambiente de pluralismo religioso, no qual
coexistem diversos caminhos de salvacao.

Adicionalmente, é papel da escola catdlica promover uma educacao em
didlogo entre fé e vida, entre fé e cultura, sendo espaco propicio para a
formacao integral do homem “porque em Cristo, 0 Homem perfeito, todos os
valores humanos encontram sua realizagédo plena e, portanto, sua humanidade”
(EC, n. 35).

A preocupacao com os estudantes cuja identidade integral tem que ser
respeitada ndo é uma preocupacdo somente da escola catélica, conforme
sinalizado nos documentos do Magistério. E também daqueles que lutam pela
verdade nas relagdes humanas, pela paz no mundo, pela diminuicdo dos
sofrimentos e pelo fim dos preconceitos.

Diante dessa situacdo posta, é importante trazer a seguinte questao:
como acontece, a promog¢ao dos valores cristaos, diante do projeto educativo

marista, sem limitar as outras religides de seu valor salutar?

b. O desafio do encontro com as pluralidades dos diferentes credos

Um dos grandes desafios para a educacdo catdlica & promover o
respeito pelo outro em suas particularidades e experiéncias, pois “a experiéncia
cristd ndo € posse dos cristdos, mas sim dom que emerge na comunidade
religiosa e que toda ela € intrinsecamente destinada” (QUEIRUGA, 2010, p.
347).

A existéncia de alunos de diversas expressdes religiosas promove o
encontro das pluralidades dos diferentes credos nas escolas maristas,

ensejando a estas escolas respeitar a liberdade religiosa de todos, valorizando
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positivamente a riqueza da presenca de Deus nas tradi¢cdes religiosas da
humanidade. Ajudam-se dessa maneira todas as crengas a viverem em paz.

Dessa forma, como engendrar a acdo educativo-evangelizadora, por
meio do projeto educativo marista, num cenario de pluralismo religioso que
incite o dialogo, a alteridade e a solidariedade, para que as experiéncias sejam
compartilhadas com respeito?

c. O desafio da formacao permanente dos educadores

Cabe a escola catdlica a responsabilidade em fazer com que a
mensagem da salvacdo seja apresentada a todos e seja vivenciada em seu
modo de educar. Para isso, se faz primordial a contribuicdo dos educadores,
pois sdo reconhecidos com “auténtico apostolado” com responsabilidade de
levar adiante o trabalho principiado pela familia (GE, n. 8).

Frente a esta atribuicdo, necessario se faz “tornar Jesus Cristo
conhecido e amado” de maneira atualizada com itinerarios capazes de
assegurar a fidelidade ao carisma no contexto pluralista das escolas maristas.
Busca-se proporcionar uma formacdo gradual que ajude os educadores a
confrontar os valores, opgcdes e paradigmas de cada pessoa a luz da
espiritualidade cristd. E impulsionar as pessoas para a transformacdo das
estruturas pessoais e sociais segundo 0s principios humano-cristdo: conviver
com respeito e paz, aproveitando as potencialidades desta diversidade no
processo educativo-pastoral, onde a evangelizagdo aproxime as pessoas em
torno do mesmo Deus e que ensina a ver na comunhao um profundo gesto de
amor, promovendo relacdbes mais justas e fraternas (DAEGM, n. 266). Para
tanto, num contexto cultural amplo e frente a diversidade religiosa, a formacao
dos professores é determinante e exige aprofundamento.

Como proporcionar formacado permanente aos educadores para que o
didlogo entre a fé e a cultura seja acompanhado no aprofundamento da sua fé

e das suas convicgdes pessoais?
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Breve conclusao

Neste capitulo foi abordada brevemente a histéria de Champagnat, do
Instituto Marista e da chegada dos Maristas ao Brasil. Como elemento
teoldgico, foi destacado o carisma Marista, que da respostas aos apelos da
contemporaneidade e atrai novas pessoas que desejam viver e compartilhar
este carisma buscando, com audéacia, novos métodos para “tornar Jesus Cristo
conhecido e amado” pela forca do Espirito Santo. Viver o carisma marista é
experimentar a comunhao, é descobrir o outro em suas variadas formas de ser
e pensar.

Nesse contexto, a missédo do Instituto Marista de evangelizar'® por meio
da educacao, reflete o projeto educativo marista como meio articulador dos
cenarios, da diversidade de culturas, dos saberes e fazeres particulares, por
meio de sujeitos dispostos a produzir narrativas proprias ao construirem e
inventarem lugares sociais. O projeto educativo marista concebe um
espacotempo que articula fé, cultura e vida por meio da pedagogia da escuta,
do dialogo, do cuidado da solidariedade, da alteridade e do andncio da Boa
Nova.

Os principios e as dimensdes do projeto educativo marista, no qual a
ética cristd e a solidariedade sdo oportunidades de evangelizar por meio da
educagcao, voltam-se a comunidade e a preocupacdo com o outro.
Compreendendo entéo, o jeito de conceber a educacao basica e seus desafios.

Conforme apontado recorrentemente neste estudo, o pluralismo
religioso € uma realidade experimentada por todos. Brevemente foram
expostos o0s elementos de contextualizacdo da modernidade e pos-
modernidade em relacao as identidades religiosas, que remeteu ao pluralismo
religioso.

Frente a impossibilidade de abarcar a infinidade de possibilidades de
desafios decorrentes do pluralismo religioso, mesmo que limitado ao ambiente
educacional (escolas), foram propostos o desafio da identidade; desafio do

3 Entende-se por evangelizar a “missdo global da Igreja que, fiel ao projeto de Cristo,
empenha-se incansavelmente na promog¢é@o do Reino de Deus, tornando-se presente entre as
pessoas e as culturas (...) a fim de promové-las em dignidade, a luz da fé” (PEBM, 2010, p. 32).
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encontro com as pluralidades de diferentes credos e desafio da formacao
permanente dos educadores.

Considerando esses pressupostos e sensivel ao carisma, € necessario
refletir os desafios apresentados a luz dos documentos da Igreja voltados a

educacao e suas abordagens no projeto educativo marista.
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2. O PROJETO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS MARISTAS FRENTE AO
PLURALISMO RELIGIOSO

Introducao do capitulo

A identidade e missdo das escolas maristas estdo a servico da Igreja,
para proclamar a Boa Nova a todas as pessoas sem distincdo. Os ambientes
educacionais sao compostos por uma diversidade de culturas, crencas,
saberes e fazeres particulares, com sujeitos dispostos a produzir narrativas
préprias ao construirem e inventarem lugares sociais.

A partir dos desafios do pluralismo religioso para as escolas maristas, é
necessario indagar sobre o caminho trilhado pelo projeto pedagdgico marista
para situar suas escolas no contexto religioso plural, frente ao seu carater
confessional na promocéao da educacao evangelizadora.

Para compor esta narrativa, primeiramente pretende-se contemplar
sinteses das orientacdes da Igreja para a educacao crista frente ao pluralismo
religioso, a partir de uma compreensdao da declaracao Gravissimum
Educationis produzida durante o Concilio Vaticano Il e dos documentos
posteriores elaborados pela Congregacdo para a Educagdo Catélica,
estabelecendo alinhamento junto ao projeto educativo marista. Nesta
explanacao, sera contemplada a dindmica da educacado evangelizadora do
projeto educativo marista, por meio do curriculo e as perspectivas teoldgicas
em relacao a diversidade religiosa, que permitird compreender a perspectiva
das escolas maristas.

Com este caminho, serdo levada em consideracdo as praticas
educativas que complementarao as reflexdes que permitirdo discorrer possiveis
respostas aos desafios discutidos no capitulo anterior, porém nao esgotando

todas as possibilidades.
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2.1. UMA ESCOLA EVANGELIZADORA

Uma escola evangelizadora é aquela que tem como seu fundamento a
pessoa de Cristo. Seu compromisso evangelizador remete atencao as pessoas,
as transformacgdes sociais e com a biodiversidade do planeta, sendo “sal da
terra e luz para as nacbes” (Mt 5,13-16). Para tanto, contrapéem toda forma de
reducionismo empenhando-se na “educacao integral dos estudantes, formacao
e 0 desenvolvimento humano plenos da pessoa, na sua integralidade e
inteireza - corpo, mente, coracao e espirito” (PEBM, 2010, p.103).

Tal integralidade revela que o viver, o ensinar e o aprender séo
indissociaveis. Este reconhecimento impulsiona todos os interlocutores a serem
sujeitos protagonistas da educacéao e nao meros espectadores. Portanto, a Boa
Nova de Cristo (Gl 2,20) pode ser anunciada de maneira criativa aos contextos

atuais.

2.1.1. Declaracao Gravissimum Educationis sobre a educacao crista

A GE procurou situar a educagdo em perspectiva do mistério da
salvacao em Cristo:

Visto que a santa Mae Igreja, para realizar o mandato recebido do

seu fundador, de anunciar o mistério da salvagéo a todos os homens

e de tudo restaurar em Cristo, deve cuidar de toda a vida do homem,

mesmo da terrena enquanto esta relacionada com a vocagéo celeste

(4), tem a sua parte no progresso e ampliagdo da educagéo. Por isso,

0 sagrado Concilio enuncia alguns principios fundamentais sobre a
educacao crista [...] (GE, Proémio).

O primeiro principio fundamental abordado é o direito universal a
educacao, onde é proposta uma educacao que respeite o sujeito, por meio da
sintonia com a “cultura e tradicées patrias, (...) aberta ao consércio fraterno
com os outros povos para favorecer a verdadeira unidade e paz na terra” (GE,
n.1).

Ao tratar da natureza e fim da educacao crista, a declaracdo ressalta
que a educacao cristd tem que ser garantida aos batizados, para que tomem
consciéncia do mistério da salvacado, caminhem corretamente pautados na fé e

promovam uma sociedade justa e respeitosa.
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Em relacdo aos educadores, pais, sociedade civil e Igreja, a GE
apresenta a atribuicdo de cada um no processo da educacao, sendo os pais 0s
primeiros e principais responséveis pela educacéo de seus filhos. A sociedade
compete oferecer o suporte necessario aos pais, formar seus cidadaos e
disponibilizar a educagéao aos jovens, por meio da formacao dos professores e
estabelecimento de escolas. A Igreja cabe-lhe a responsabilidade em promover
0 conhecimento do caminho da salvacdo por meio da educagado crista,
praticada na diversidade dos meios de educacao disponiveis, entre os quais se
destaca a escola, pois:

(...) em virtude da sua missdo, enquanto cultiva atentamente as
faculdades intelectuais, desenvolve a capacidade de julgar retamente,
introduz no patriménio cultural adquirido pelas geragbes passadas,
promove o sentido dos valores, prepara a vida profissional, e criando
entre alunos de indole e condi¢ao diferentes um convivio amigavel,
favorece a disposicdo a compreensao mutua; além disso, constitui
como que um centro em cuja operosidade e progresso devem tomar
parte, juntamente, as familias, os professores, o0s varios

agrupamentos que promovem a vida cultural, civica e religiosa, a
sociedade civil e toda a comunidade humana (GE, n. 5).

Nesta passagem, a escola catdlica é compreendida como espacgo para a
promogao do evangelho, bem como, para o ensino das matérias e experiéncias
necessarias ao desenvolvimento dos alunos, remetendo a proposta de
formacao integral, que sera abordada em contexto oportuno. Na dimensao
contextual do projeto educativo marista, sdo apresentados caminhos para a
“‘multiplicidade de realidades” que constituem os ambientes das escolas
maristas, tendo em sua esséncia a missao de “tornar Jesus Cristo conhecido e
amado”, perpetuando a evangelizagdo por meio da educacao (PEBM, 2010, p.
33-36).

Continuando a GE, esta sinaliza para a importancia de acompanhar a
vida dos estudantes nas escolas pela presenca (GE, n. 7). Nesse sentido, a
“pedagogia da presenca”* se faz no acompanhamento do estudante,
respeitando sua consciéncia e seu estagio de compreensao, partilhando com

entusiasmo suas preocupacgdes, oferecendo-lhe apoio fraterno, revelar-lhe,

14“Educamos sobretudo sendo presenca entre os jovens, de modo a reconhecerem que
estamos interessados pessoalmente em cada um deles. Dedicando nosso tempo muito além
da obrigacao profissional, demonstrando estabelecer com eles um relacionamento baseado no
amor, que estimule uma aprendizagem em um clima educativo impregnado de valores
construtivos e de oportunidades para o seu desenvolvimento pessoal” (MEM, 2003, n. 106).
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gradativamente, a riqueza e relevancia da visdo que Jesus tem da pessoa e do
mundo. Esse tipo de aproximacdo do educador/professor requer sempre a
formacao atualizada para ser eficaz, que sera abordado adiante.

Uma importante passagem da GE esta voltada ao aspecto de abertura e
respeito a pluralidade religiosa ao expressar o sentimento de apreco em
relacdo as escolas catdlicas que “sao frequentadas por alunos nao catélicos”
(GE, n. 9), promovendo o encontro das pessoas com 0s valores espirituais que
defende. Valoriza sempre a questdo da liberdade pessoal e do compromisso
social.

A partir da GE, é possivel situar a identidade catélica da educacéao
marista, que promovendo a educacdo cristd, cumpre a missdo da Igreja de
levar o evangelho a todos os sujeitos, no caminho de “tornar Jesus Cristo
conhecido e amado”. Assim, corrobora com o desafio da identidade proposto
no primeiro capitulo, pois é necessario verificar como as escolas maristas se
propdem a evangelizar sem que haja a imposi¢cao de uma verdade ou negacéao
da outra, frente as suas subjetividades e culturas, pois “a experiéncia crista nao
€ posse dos cristdos, mas sim dom que emerge na comunidade religiosa e que
toda ela é intrinsecamente destinada” (QUEIRUGA, 2010, p. 347). As escolas
maristas precisam estar voltadas a abertura a pluralidade das identidades
religiosas dos estudantes.

Ao retomar o projeto educativo marista e, continuando sua reflexao
frente aos documentos que ainda serdo apresentados, € proposto identificar as
possiveis formas de convivéncia com a diversidade, uma das exigéncias
permanentes para os apelos contemporaneos. Este aspecto terd sua
continuacdo quando for abordado o itinerario do curriculo na educacdo e sua

forma de evangelizar.

2.1.2. A Escola Catodlica

Inicialmente, retoma-se a abordagem da GE, ao estabelecer a interagcéao
entre a escola catélica e a missao salvifica da Igreja. Sendo a missao primeira
da Igreja evangelizar a partir da disseminagao da “Boa Nova da salvagao”, esta
o faz também por meio da instituicdo das proprias escolas, espaco propicio
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“para a formacao integral do homem” e no qual o projeto educativo contempla a
opcao “explicita ao evangelho de Jesus Cristo” (EC, n. 7; 8; 9).
Ao abordar a “formacéo integral do homem?”, a EC explica que:
(...) a Igreja, mediante o anuncio da fé, revela ao homem de todos os
tempos o fim transcendente, o Unico que da a vida o seu sentido
pleno (5). Em ordem a esta missdo, a Igreja institui as proéprias

escolas, porque reconhece nelas um meio privilegiado para a
formacgéo integral do homem (EC, n. 8).

Complementa ainda que, “na Escola Catdlica, com efeito, a Igreja
participa no dialogo cultural com uma sua contribuicao original e propulsora do
verdadeiro progresso na formacao integral do homem” (EC, n. 15). Nesta
passagem, a formacgéao integral do homem permitira compreender como ela é
manifestada no projeto educativo marista, que sera incorporada ao presente
estudo em momento oportuno. A educacéao integral contempla “a formacao e
desenvolvimento humano plenos da pessoa, na sua integridade e inteireza do
corpo, da mente, do coracéo e do espirito” (PEBM, 2010, p. 103).

Na EC séo apresentados os questionamentos e criticas feitas as escolas
catdlicas, entre eles “o0 risco do chamado proselitismo, de uma concepcao
parcial da cultura, se for mal-entendida ou atuada” (EC, n. 19). O proselitismo
nao sera objeto de discussao do presente estudo, contudo é necessario que as
escolas catdlicas estejam atentas a este risco, visando mitigar a possibilidade
de prejuizo frente a sua missdo de evangelizar. Nesse sentido, o projeto
educativo da escola catélica, no qual sdo expostas suas premissas, explicitara
que sua razao primeira € o anuncio de Jesus Cristo, promover os valores
humanos e o “estar a servico” de todos, em prol de uma sociedade solidaria e
colaborativa (EC, n. 36).

Entre os paragrafos 38 a 48, o documento se volta as tarefas da escola
catdlica, que se “polarizam-se na sintese entre cultura e fé e entre fé e vida a
partir da integracdo dos diversos conteudos do saber humano, especificado
nas varias disciplinas, a luz da mensagem evangélica e através do
desenvolvimento das virtudes que caracterizam o cristdo” (EC, n. 37). Reitera-
se a relevancia da formacao integral dos sujeitos.

Para possibilitar a sintese entre fé e cultura, o documento ressalta a
importancia dos educadores para iniciar o estudante no aprofundamento da fé

e para permitir-lhe simultaneamente enriquecer e iluminar o saber humano com
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os dados da fé. Em relagédo entre fé e vida, a escola catolica tem o papel de
fazer o estudante, a partir da fé, ser capaz de transformar o mundo,
ultrapassando o individualismo, promovendo a solidariedade visando um
“‘mundo para que se torne morada digna dos homens” (EC, n. 45). Nesse
sentindo, o processo evangelizador marista € impulsionado pela relagédo do
individuo consigo mesmo, com os outros e com Deus, retomando os principios
da ética crista e da solidariedade refletidos anteriormente (PEBM, 2010, p. 37).

Para que os educadores/professores percorram este itinerario é
fundamental que se tenha clareza da natureza e da identidade confessional
para que contribuam com a “promog¢do da missdo especifica da Escola
Catélica, em particular no que diz respeito a atmosfera cristd que possibilita
impregnar o ensino e a vida da escola” (EC, n. 66; 73). Chama atencao trés
aspectos que se almeja do educador/professor: a formacao atualizada para ser
eficaz, a missdo da evangelizagdo e a missdo de garantir a identidade da
escola catélica.

Em relagdo ao ensino religioso, este tem que “ser ministrado na escola
de modo explicito e sistematico, a fim de que nao venha a criar-se na mente
dos alunos um desequilibrio entre a cultura geral e a cultura religiosa” (EC, n.
50). Contudo, pontua-se que, com o passar do tempo o ensino religioso'
passa ser entendido como componente curricular, cujo conteldo seja o
fenbmeno religioso. Essa tematica é bastante complexa e ndo é objeto de
estudo, por isso ndo sera ampliada a discussao a esse propdésito.

A escola catélica é convidada a promover a cultura como oportunidade
de comunhdo, solidariedade, responsabilidade e respeito entre todos, em suas
particularidades no modo “de pensar e de viver, no acolhimento das suas
ansias e das suas esperancas” (EC, n. 56-57). Assim corrobora o projeto
educativo marista, quando a cultura, fruto do relacionamento entre os sujeitos,
desperta a ideia de multiculturalismo, tendo assim como genuina todas as
culturas, frente aos projetos culturais com concepcoes de superioridade e
homogeneizantes. Mesmo com as “tensdes produzidas na e pela
diversidade/diferenga, busca o didlogo intercultural amoroso, a alteridade e a
solidariedade” (PEBM, 2010, p. 53).

5 Conforme redagéo do artigo 33 da Lei n? 9.394/96, Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Lei (LDB), regulamentando o carater do ensino religioso como disciplina escolar.
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Em relacdo as particularidades do seu carater confessional, o
documento propbe a Escola Catdlica “formar o cristdo e dar a conhecer aos
nao batizados, mediante o0 seu ensino e 0 seu testemunho, o mistério de Cristo
que excede toda a ciéncia” e que a adesao ao seu projeto educativo seja livre,
mas “é necessario que a escola possa contar com convergéncia dos propositos
e das convicgdes de todos os seus membros”, “reconhecendo, conservando e
comprometendo-se a fazer progredir os bens espirituais e morais e os valores
socioculturais que caracterizam as diversas civilizagdes” (EC, n. 58; 59; 85).
“Evangelizar, para a Igreja, € levar a Boa Nova a todas as parcelas da
humanidade”, (EN, n. 18), tornando-se presente entre as pessoas e culturas e,
pelo seu influxo, transforma-las a partir de seu interior e tornar nova a prépria
humanidade: "Eis que faco nova todas as coisas" (Ap.21,5). Em sinergia, as
escolas maristas visam promover o anuncio da Boa Nova, ou seja, a
mensagem da salvagdo de Jesus a todos aqueles que de alguma forma
aderem aos seus espacos.

Para colocar o projeto educativo em movimento, a escola catélica realiza
uma auto avaliagdo retomando o seu carisma institucional, seu contexto e os
apelos contemporaneos e entao, pode averiguar “os principios e os motivos
inspiradores” para “novas perspectivas pedagogicas” (EC, n. 67).

Como na declaragdo GE, os pais sdo chamados a assumirem suas
responsabilidades como educadores iniciais, bem como, educadores iniciais na

fé.

A avaliagdo em relagao aos “resultados educativos da Escola Catdlica”:

(...) deve ter-se em conta a sua reagdo pessoal ao fator « graca ».
Liberdade e graca maturam os seus frutos segundo os ritmos do
espirito, que ndo sdo mensuraveis com as categorias temporais.
Enxertando-se na liberdade humana, a graca é capaz de a levar a
sua plenitude até conduzi-la a liberdade do Espirito; colaborando de
maneira consciente e explicita com esta forca libertadora especifica,
a Escola Catélica desempenha o papel de fermento cristdo no mundo
(EC, n. 84).

Ao longo do documento, verifica-se, por inUmeras vezes, a preocupacao
com a formacao integral do homem, sintese entre cultura e fé e entre fé e vida
e a formagcdo dos educadores. Cabera as escolas maristas empreender

esforcos em iniciativas que evidenciem os valores evangélicos e que
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proponham o didlogo para a construgdo de um mundo liberto de uma

mentalidade egoista, consumista e impregnada de hedonismo.
2.1.3. Escola catdlica no limiar do terceiro milénio

A abordagem inicial do documento retrata os desafios decorrentes de
uma sociedade plural, que expde ndo somente enriquecimento, mas “nos
paises de antiga evangelizacdo, uma marginalizacao crescente da fé crista”,
demandando a retomada os fatores de sucesso da escola catélica e refletir a
respeito das dificuldades (ECLTM, n. 2).

E primordial que a escola catélica adquira novo animo e perseveranca
em sua mensagem cristd e nos ensinamentos da lgreja, visando conquistar
esta nova juventude marcada pela indiferenga em relacdo aos valores morais e
cristdos, para que se tornem a renovacao da sociedade do futuro.

A escola catdlica precisa opor resisténcia a “neutralidade” comoda fruto
da “fragmentacdo da educacdo e o carater genérico dos valores”, que por
vezes sufoca o seu carater eclesial e prejudica na formagdo do carater dos
jovens (ECLTM, n. 10).

A escola catdlica, com o seu projeto educativo inspirado no
evangelho, é chamada a receber este desafio e a responder-lhe com
a convicgcdo de que o mistério do homem sé se esclarece
verdadeiramente no mistério do Verbo encarnado (ECLTM, n. 10).

Com o que foi exposto, € possivel uma compreensao de “respostas” ou
“possibilidade de respostas” aos desafios propostos no primeiro capitulo visto a
escola catolica como lugar de “aprendizagem do dialogo da vida” na relacao
marcada pela pluralidade religiosa e cultural.

O documento anterior, EC, ressaltou a questdo da cultura e fé e,
novamente, essa pauta é destaca na ECLTM, com a énfase na sintese entre
cultura e fé a fim de que as aprendizagens possam contribuir “para a
construgcdo de personalidades amadurecidas” (ECLTM, n. 14). Para tanto,
insere-se em todos os aspectos da sociedade, politica, da economia, da
cultura, contribuindo para o didlogo harmonioso e na promocao do respeito as
diversidades (ECLTM, n. 16).
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Desse documento, como dos documentos anteriores, alguns elementos
merecem ser destacados: o0 eixo central da escola catdlica em promover a
evangelizagdo, a formacao integral do homem e a importancia da contribuicao
da “comunidade educativa constituida pelo encontro e pela colaboragdao das
diversas presencas: alunos, pais, professores, instituicdo de gestdo e pessoal
nao docente” (ECLTM, n. 18) e a inculturacao. A partir deles, € proposta uma
reflexdo do projeto educativo marista, visando “possibilidades de caminhos”
para o didlogo harmonioso e a promocéao do respeito as diversidades.

2.1.4. Educar hoje e amanha - Uma paixao que se renova

Cabe a escola catolica promover um contexto educativo a partir da
experiéncia entre “os professores aos alunos e os alunos entre eles”, em
consonancia com a GE que afirma a necessidade do testemunho de vida por
toda a comunidade educativa e entre os alunos (EHA, n. 1). A esse propdésito, 0
projeto educativo marista tem a pedagogia da presenca como um de seus
valores, estando junto aos estudantes, acompanhado e dialogando em todas
as etapas do processo formativo (PEBM, 2010, p.44).

O documento EHA compartilha as qualidades que a escola catélica tem

que manifestar:

- 0 respeito pela dignidade de cada pessoa e pela sua unicidade (e,
portanto, a rejeicdo de uma educagado e instrucdo de massa, que
tornam a pessoa humana manipulavel e a reduzem a um ndmero);

* a riqueza de oportunidades oferecidas aos jovens para fazer crescer
e desenvolver as proprias capacidades e talentos;

- uma equilibrada atencdo aos aspectos cognitivos, afetivos, sociais,
profissionais, éticos, espirituais;

- 0 encorajamento para que cada aluno possa desenvolver o0s
proprios talentos, num clima de cooperagao e de solidariedade;

- a promogdo da pesquisa cientifica como empenho rigoroso em
relacdo a verdade, com a consciéncia dos limites do conhecimento
humano, mas também com uma grande abertura da mente e do
coracgao;

- 0 respeito pelas ideias, a abertura ao confronto, a capacidade de
discutir e colaborar num espirito de liberdade e de atencédo pela
pessoa (EHA, n. 1).

Ao abordar a centralidade da pessoa que aprende, destaca a
importancia de uma educacéo integral, que, conforme verificado anteriormente,

no projeto educativo marista visa a “integridade e inteireza do corpo, da mente,
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do coracao e do espirito” (PEBM, 2010, p. 103). Em relacéo a diversidade dos
alunos, sejam elas psicologicas, sociais, culturais, religiosas ou relacionadas ao
perfil cognitivo ou da autonomia fisica, serao reconhecidas pelos professores e
conduzidas de forma respeitosa (EHA, n. 5).

A escola catblica é abordada como aquela que “traduz na sua
organizacdo e no seu curriculo a visdo personalista propria da tradicao
humanista cristd”, porém ressalta que, esta particularidade nao significa uma
“contraposicdo, mas dialogo com as outras culturas e crencgas religiosas” (EHA,
n. 6).

Estando as escolas catélicas presentes em inumeras localidades, “sua
caracteristica confessional ndo constitui uma barreira, mas uma condicdo de
dialogo intercultural, ajudando cada aluno a crescer em humanidade,
responsabilidade civil e na aprendizagem” (EHA, n. 6). Esta passagem
contempla uma importante contribuicdo a proposta do presente estudo, pois
afirma que a confessionalidade é uma condicao de dialogo intercultural.

A Ultima abordagem refere-se a importancia da formacao de todos que
possuem “responsabilidades no campo da instrucao”, para que sejam
devidamente preparados as complexidades e experiéncias diarias nos
ambientes escolares, estimulando os alunos e sendo provedores do dialogo
respeitoso frente a pluralidade, sendo necessario que “seja oferecido um
adequado suporte ao nivel institucional e que na lideranga nao estejam
burocratas, mas pessoas competentes” (EHA, n. 7).

A partir da compreensdo dos documentos, volta-se ao desafio da
identidade das escolas maristas. A experiéncia da evangelizagdo €
impulsionada pela for¢ca do Espirito Santo. Cabe a comunidade educativa, por
meio do testemunho de fé, auxiliar os estudantes na busca de valores e
principios vitais, objetivando além do crescimento e amadurecimento individual,
contribuir na construcdo do bem comum.

A escola catdlica é espaco para a promog¢ao do evangelho, sendo esta a
identidade das escolas maristas. As escolas maristas, ao cumprirem sua
missdo, fazem com que “sua caracteristica confessional” ndo seja “uma
barreira, mas (...) condicao de diadlogo intercultural, ajudando cada aluno a
crescer em humanidade, responsabilidade civil e na aprendizagem” (EHA, n.
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6). Ja o projeto educativo marista “requer a adeséo livre de todos aqueles que
nele participam: nao pode ser imposto, mas oferecido como uma possibilidade,
como uma boa nova e, como tal, pode ser recusado” (EC, n. 59).

Contudo, como acontece a promocao dos valores cristdos, diante do
projeto educativo marista, sem limitar as outras religibes de seu valor salutar?
E como engendrar a acdo educativo-evangelizadora, por meio do projeto
educativo marista, num cenario de pluralismo religioso que incite o dialogo, a
alteridade e a solidariedade, para que as experiéncias sejam compartilhadas

com respeito?

2.2. UM ESTILO MARISTA PROPRIO DE EDUCAR E EVANGELIZAR

Champagnat, atento a sua realidade contemporéanea e sensivel a sua
missdo como educador, teve sempre a Palavra de Cristo Ressuscitado como
fonte e a ‘Boa Mae’ de Jesus como educadora e intercessora. Concebe-se o
estilo marista de educar na linha humano-cristd. Todos s&o convidados a
comprometer-se com o carisma marista, indo ao encontro dinamizador e
revelador da experiéncia de Pentecostes (At. 2).

A acao sistematica e planejada entre cultura e fé e, entre fé e vida, na
proposta pedagoégica marista torna-se realidade conforme a dinamica
curricular, que deve estar sempre atenta aos apelos contemporéaneos e para
além de seus muros, visando oportunizar experiéncias da autonomia, justica e
solidariedade.

Ao tratar do estilo marista proprio de educar, serdo retomadas as
questdes discorridas anteriormente, visando verificar como elas sao refletidas
nesse contexto. A espiritualidade marista é entendida como o elemento que
integra e nutre as dimensbGes da missdo, proporcionando uma identidade
partiihada a qual oportuniza uma forma de interpretar e viver a missdo no
conjunto da vida crista. E entendida como uma construgéo entre Irmao e leigos
que compartiiham da mesma forma uma autonomia responsavel ‘em torno da

mesma mesa'®’. O jeito de educar marista se caracteriza como aquele que

6 Emtorno da mesma mesa: Documento destinado a vocagdo dos leigos maristas de
Champagnat. Casa Generalicia-Roma 2009.
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articula conhecimento, cultura, sentido de fé e vida, protagonismo, alteridade
por parte de todos os compromissados com a educacao.

A educacdo marista & sistematizada e fundamentada em diversas
ciéncias, entre elas a teoldgica, a qual assume a funcao articuladora com o
projeto pedagdgico e o curriculo de “formar bons cristaos e virtuosos cidadaos”
(PEBM, 2010, p. 31). Aproxima-se das criancas e jovens, evangelizando pelo
testemunho de vida, bem como, pela educacdo de qualidade. Entende-se a
educagao como espaco por exceléncia de evangelizacdo e em todas essas
situagdes de maneira integral (PEBM, 2010, p. 52).

Nessa trajetdria, sera retomada a questdo da formacao integral dos
sujeitos, que esta vinculada a vivéncia da cultura, aos conhecimentos, valores,
atitudes e comportamentos manifestados nas acgdes cotidianas e
intencionalidades do curriculo.

As trajetdrias do curriculo integrado na Educacao Marista se pautam
na ética crista, no respeito a diversidade, nas agdes referenciadas
nos direitos humanos, no senso critico, no compromisso social e nas

escolhas sustentaveis para a vida humana e planetaria (UMBRASIL,
2016, p. 13).

Sendo a escola marista um local de evangelizagdo e tendo como
concepcao pedagogica a formacéo integral, anseia-se que todos vivenciem a
experiéncia de Deus na integralidade, revelada no viver, no ensinar, no
aprender e no relacionar entre elas. Desse fato, a formacdo oportuniza
respostas aos apelos contemporaneos e, ao mesmo tempo, sugere caminhos
frente aos desafios para a construcdo de uma sociedade justa, solidaria e
fraterna. Anseia-se por uma formagdo continuada, com o propésito de
fortalecer a identidade confessional, a espiritualidade marista, assim como, o
comprometimento cristdo com base aos apelos da realidade atual. Aprofunda
os valores com foco na corresponsabilidade, alteridade e protagonismo, na
construcédo do Reino de Deus a luz do carisma e da missdo marista.

A coeréncia entre o falar e o viver é algo que os estudantes muito
observam, em outras palavras, o testemunho. Sob as reflexdes de Estaun
(2014, p. 248-252), a presenca do educador é o alicerce do sistema educativo,
pois envolve uma acao orientadora e uma presenca ativa dos educadores junto
aos alunos, oferecendo-lhes um “espelho claro de comportamento”. “No

sistema educativo marista € o educador que assume a utopia da educacao”.



74

Este mesmo autor ainda complementa que, “fazer-se presente nao é levar um
titulo ou uma profissdo, mas viver um ideal e fazé-lo de coracdo, exercer a
tarefa inflamada por um ideal e movido pela paixao de servir o proximo”. Ha a
importancia da acolhida do educando pelo educar com a concepcao do
“espirito de familia”, um dos valores do carisma marista.

A partir da compreensdao do estilo marista préprio de educar e
evangelizar, é proposto o projeto educativo marista com “olhar” as possiveis
respostas ao desafio de engendrar a acdo educativo-evangelizadora que incite
o didlogo, a alteridade e a solidariedade, para que as experiéncias nos

ambientes educacionais sejam compartilhadas com respeito.

2.2.1. O projeto educativo e o curriculo marista

O projeto educativo marista estrutura-se a partir de um processo
reflexivo, dialégico e dindmico, comprometido com a solidariedade, com uma
educacao sem discriminagdo e atenta as transformagbes culturais (PEBM,
2010, p.14). Dessa forma, como escola catdlica:

(...) tem o dever de conduzir a realizagdo o seu projeto educativo,
tendente a coordenar o conjunto da cultura humana com a
mensagem da salvagdo; a ajudar o aluno na atuagdo da sua

realidade de nova criatura; a treina-lo nas tarefas de cidadao adulto
(DREEC, n. 100).

Diante desse breve posicionamento do projeto educativo marista,
paulatinamente serdao retomados alguns elementos ja discorridos, para compor
a narrativa da dindmica da evangelizacdo em um ambiente plural,
contemplando a formagéao integral, que se operacionaliza pelo curriculo, tendo
como facilitadores os elementos inculturadores.

Visando elucidar a concepcao de formacao integral, o documento O
Leigo Catdlico Testemunha da Fé na Escola (LCTFE) apresenta que a

formacao integral:

(...) como finalidade da educagcdo, compreende o0
desenvolvimento de todas as faculdades humanas do
educando, a sua preparagao para a vida profissional, a
formacdo do seu sentido ético e social, a sua abertura ao
transcendente e a sua educacao religiosa (LCTFE, n. 17).
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A formacéao integral é pauta de atencao, pois se faz necessario refletir a
educacgao a partir da concepcédo do sujeito em sua totalidade, como é muito
bem refletido nos documentos da Igreja.

No projeto educativo marista, a educacao integral € compreendida como
“formacédo e desenvolvimento plenos da pessoa, na sua integridade e inteireza
do corpo, da mente, do coracdo e do espirito”, se opondo aos reducionismos
da educacao e do proprio ser humano (PEBM, 2010, p. 103). Champagnat
atribuia como intencbes pedagdgicas do seu tempo na Franca o fato de que:

Educar uma crianga nao € ensinar-lhe a ler, escrever e inicia-la nos
diversos conhecimentos do ensino primério. Essas nogbes bastariam,
se 0 homem fosse feito sé para este mundo. Mas outro destino o

aguarda. (...) educar uma crianga é fazer dela bom cristédo e virtuoso
cidadao (FURET, 1999, p. 498).

O desenvolvimento pleno dos estudantes é uma preocupacao desde a
fundacdo do Instituto Marista, estando presente em todos os critérios e
principios que motivam e baseiam as a¢des educativas.

A acéao educativa marista vincula-se a evangelizacdo e ao dialogo entre
fé e cultura, bem como entre fé e vida. De maneira consciente, todos sao
protagonistas e comprometidos com a promocao do homem integral, porque
‘em Cristo, o Homem perfeito, todos os valores humanos encontram sua
realizacdo plena” (ALMEIDA, 2013, p. 486). Entretanto, o projeto educativo,
tem que corresponder a uma agao sistematica e planejada, com o propdésito de
evidenciar sua misséo por meio de seus delineamentos e posicionamentos.

As escolas maristas sdo compreendidas como espaco de aprendizagem,
vida e evangelizagdo na medida em que articulam a fé, cultura e vida,
promovendo uma “mentalidade crista aliada a uma consciéncia critica, para se
relacionar e atuar na sociedade” (PEBM, 2010, p. 67).

Para compor esta dindmica, o projeto educativo marista é visto sob a
perspectiva do curriculo. Segundo o projeto educativo marista, planejar o
curriculo significa “constituir os cenarios de atuacao de professores\educadores
e estudantes nos espagos de ensinar e aprender, que ocorrem, a um s6 tempo,
dentro e fora da escola” (PEBM, 2010, p.83). Corrobora MOREIRA (1999, p.
26), dizendo que o curriculo é como instancia que perpassa a dinamica

educacional, € uma constituicao historico-social, uma visao de mundo, “é um
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terreno de producdo e criacdo simbdlica, cultural”. Diz dos significados e
sentidos constituidos pelo sujeito, que os cria e recria na relagdo com a cultura.

Importa afirmar que o curriculo desempenha seu papel evangelizador
por meio dele; ou seja, ndo apenas “cumpre seus objetivos educacionais como
também colabora com a missao evangelizadora da Igreja” (PESSOTTO, 2015,
p. 8). Os modos pelos quais curriculos e evangelizacdo relacionam-se sdo
constituidos pelas ideias e valores que orientam o espacgotempo escolar nas
relacdes culturais existentes, sujeitos a tensdes por diferencas de ideias, mas
como caminho de evangelizacdo e dialogo. Vale destacar que, o conceito de
curriculo até entdo desenvolvido, apoiara a presente reflexdo.

Entendendo que evangelho e curriculo dialogam pelo reconhecimento
dos valores evangélicos presentes na cultura e dos elementos culturais
identificados com o evangelho, se ndo ha “0” modelo cultural cristdo, o curriculo
evangeliza de modo contextualizado.

A possivel articulagdo entre evangelho e curriculo, acontece uma vez
que o primeiro ndo se impde, com o intuito de reduzir 0 segundo a um
instrumento de proselitismo ou de transmissdo de dogmas religiosos.
Em sentido contrario, mesmo nao se identificando com a cultura, o
evangelho relaciona-se com ela na medida em que se refere ao ser
humano integral, propondo-lhe um horizonte de sentido para a vida
que se atualiza na existéncia, ou seja, também na cultura. Por esse
motivo, sem abdicar do proprio do evangelho, o curriculo explicita
aspectos consonantes e dissonantes de modo a contrasta-los com o

proprio evangelho aoc mesmo tempo em que se permite iluminar por
ele (PESSOTTO, 2015, p. 9).

Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o curriculo produz valores,
praticas culturais, saberes e conhecimentos, por meio dos quais os estudantes,
sujeitos da educacéao, tornam-se protagonistas e “assumem um compromisso
com a vida e com as causas das infancias, adolescéncias, juventudes e vida
adulta, a partir da paixao por Jesus e pela humanidade” (PEBM, 2010, p. 50).

Esta reflexdo do projeto educativo e o curriculo seguird para a

articulagcao e dindmica curricular marista em face do pluralismo religioso.
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2.2.2. A dinamica curricular marista em face do pluralismo religioso

Em meio a pluralidade existente, inclusive religiosa, o projeto educativo
marista sinaliza por processos educativos via curriculo que incorporam “as
tradicdes culturais dos diferentes grupos culturais e sociais” contempladas em
uma diversidade organica (PEBM, 2010, p. 53). Entretanto, em seu curriculo
destaca-se a primazia em conceber o ser humano como dom de Deus,

promovendo-o e desenvolvendo-o.

Do contraste entre curriculo (cultura) e evangelho resultam sentidos e
significados expressos em valores, passiveis de adesédo ou rejeicao
por parte do sujeito. Com isso, torna-se claro que, mesmo a verdade
cristd sendo objetiva, € assumida existencialmente pelo sujeito num
processo de elaboragdo que passa necessariamente pela cultura e
pelos contextos (PESSOTTO, 2015, p. 9).

O curriculo percorre todas as dimensbes e espagos da escola,
permitindo a articulacdo entre a fé e a vida. As escolas maristas séo
convidadas a promover esta articulacdo no seu processo educativo-
evangelizador a partir das “Diretrizes da Acao Evangelizadora do Grupo
Marista” (DAEGM), pautadas nos elementos inculturadores que “(...) favorecem
o diadlogo entre os principios e valores do evangelho com as culturas
contemporaneas, sustentando um processo de evangelizacao historicamente
contextualizado” (DAEGM, 2014, p. 58).

Continuando essa reflexao, ha:

(...) trés momentos do processo de inculturagdo: (...) presenca e
encontro com outra cultura, que exige nova linguagem, gestos e
simbolos para ser significativa; em seguida vem a dificil fase do
dialogo, na qual se examina que elementos culturais podem ou nao
ser assumidos e valorizados pela fé cristd; finalmente chega-se a
uma sintese cultural, que nédo sé enriquece a cultura local e a Igreja
local, mas ainda contribui para a catolicidade da Igreja. Deve-se
notar, portanto, que nao se trata de “inculturar” uma doutrina ou
valores do evangelho, mas permitir que a vivéncia da fé de uma
comunidade eclesial se realize nessa cultura, configurando-a como
Igreja Particular. Além disso tenha-se claro que esse processo jamais
termina, seja devido a liberdade do Espirito, responsavel ultimo pela
experiéncia crista, seja porque qualquer cultura sofre continuas
transformacgbes de fatores enddgenos e exdgenos (MIRANDA, 2001,
p.38).

O processo de inculturagdo implica uma proposta evangelizadora que

respeita a liberdade daquele que a experimenta, visto que ndo pode
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representar imposicao aos sujeitos e culturas, “detendo-se diante do sacrario
da consciéncia” (RM, n. 39).

Com esse breve posicionamento, importa ressaltar que o principio
teolégico da inculturacdo foi uma das preocupacdes apresentadas no
documento da Conferéncia Episcopal Latina Americana em Santo Domingo
(DSD), relacionado ao projeto de uma Nova Evangelizagao:

A Nova Evangelizacdo tem como ponto de partida a certeza de que
em Cristo ha uma riqueza insondavel (Ef 3, 8) que nenhuma cultura,

de qualquer época, extingue, e a qual nds, seres humanos, sempre
poderemos recorrer para enriquecer-nos (DSD, n. 24).

Posteriormente, o documento da Conferéncia Episcopal Latina
Americana de Aparecida (DAp) corrobora com essa mesma pauta sinalizado
que:

Muitas vezes as linguagens utilizadas parecem nao levar em
consideragao a mutagéo dos cédigos existencialmente relevantes nas

sociedades influenciadas pela p6s-modernidade e marcadas por
amplo pluralismo social e cultural. (DAp, n. 100d).

s

E necessario atentar para o fato de que a inculturacdo se apresenta
como uma complexa relacdo entre fé e cultura, pois evangelizar outra cultura
demanda um discurso livre de todas as limitagdes da prépria cultura e dos seus
interlocutores. Quando volta-se o olhar ao pluralismo religioso, é necessaria
uma reflexdo atenta e peculiar a centralidade da Igreja Catélica quanto a
plenitude dos meios de salvacdo. Algumas propostas desta reflexdo poderao
ser oferecidas quando forem versadas as perspectivas teolégicas em relagdo a
diversidade religiosa e ao elucidar a Nostra Aetate sobre a Igreja e as religides
nao cristas.

Retomando o projeto educativo marista, configurado por inumeras
pluralidades, os elementos inculturadores adotados sdo possiveis respostas ao
desafio de engendrar a acdo educativo-evangelizadora no ambiente plural das
escolas maristas, sendo eles representados pela “dignidade humana, educacéo
emancipadora, espiritualidade, alteridade, solidariedade socioambiental e
valores maristas” (DAEGM, 2014, p. 58; 61). A partir de uma perspectiva
teolégica da inculturacdo, é possivel esclarecer os elementos inculturadores

como:
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a) Dignidade humana:

A dignidade humana pode ser concebida sob a perspectiva do “seu valor
inestimavel e universal”, reconhecida pela Igreja e pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DAEGM, 2014, p. 62). “O direito de todos a cultura
correspondente a dignidade humana, sem discriminacao de raca, sexo, nacao,
religido ou situacao social” (GS, n. 60).

No que tange ao dialogo inter-religioso, a dignidade humana é pauta de
preocupacdo e defesa da vida em virtude da violéncia decorrente da
intransigéncia dos tempos atuais. Em relacdo aos nao crentes, a defesa pela
vida é concebida como um valor legitimo, mesmo numa sociedade plural, ou
seja, reconhecido por todos (DAEGM, 2014, p. 63).

b) Educacéo emancipadora:

Proporciona aos estudantes serem protagonistas da sua propria
educacao, sendo livre no pensar, tendo posicionamento critico frente a
realidade, fomentando a solidariedade, considerada uma virtude crista.

Educar para a vida significa enaltecer a vida como valor universal,
respeitar e defender a dignidade do ser humano como premissa da
educacdo, proporcionando a cada individuo a oportunidade de
autoconhecimento, de constatar as diferengas interpessoais e
culturais e acolher o outro como verdadeiro outro, com suas
limitacdes, crencas e ideias” (DAEGM, p.69).

Os projetos educacionais sob o preceito da educacdo emancipadora
contemplam metodologias que favorecam “o dialogo aberto, a participacao, a
fala esclarecedora, privilegiando reflexdes que ajudem as pessoas a
reconhecerem o0s problemas sob diferentes perspectivas” e uma educacao
evangelizadora pautada em um processo dialégico que permita a
evangelizagdo mutua a partir da escuta sensivel (DAEGM, 2014, p. 69). A
educacao emancipadora promove ao aluno o autoconhecimento e o estimulo

para que este se predisponha ao conhecimento do outro, por meio do didlogo.
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c) Espiritualidade:

Seria impossivel defini-la sem deixar ainda muito a dizer. Sublinha que
em diferentes aspectos da vida o ser humano tende a transcender, a
ultrapassar o limite do mundo concreto e material, “imanente”, em sentido /ato.
O ser humano é, por natureza, ‘homo religiosus’, que se religa ao
transcendente e, assim, relé continuamente a si mesmo e ao mundo onde se
insere.

A espiritualidade, proposta nos espacos educativos maristas esta
alicercada no evangelho e abrange todos os ambitos da vida. Ela é também
mistério, habitada pela graca de Deus, embora profundamente humana. Ao
vivé-la, a espiritualidade também é encarnada, atualizada, inculturada, ou seja,
propde responder aos desafios do tempo presente (DAEGM, 2014, p.70; 74).

A espiritualidade, enquanto pertence ao ambito da expresséo, esta
tdo condicionada pelo contexto sociocultural quanto a teologia ou
qualquer formulacdo da fé”, visto suas influéncias as “experiéncias
salvifica” e pessoais experimentadas neste contexto. Assim, “as
espiritualidades deveriam passar pelo mesmo processo de
inculturacdo exigido da teologia e das demais expressdes da
experiéncia salvifica, como confissbes de fé, liturgia, comunidade
eclesial etc. (MIRANDA, 2001, p. 153).

d) Alteridade:

Demanda a promog¢éao do dialogo intercultural e inter-religioso baseado
no respeito, crescimento mutuo e nas relacbes em pé de igualdade entre
diferentes culturas, etnias e religides. A alteridade é concebida a partir do
reconhecimento da diversidade.

A Instituicao Marista, embora de explicita identidade crista e catdlica,
nao coloca obstaculos a diversidade religiosa. Ao contrario,
defendemos a fé e a espiritualidade como dimensdes constitutivas do
ser humano. A diversidade religiosa é uma das facetas da alteridade,
que, portanto, nos convida ao dialogo. (...). As possiveis tensdes

produzidas pela diversidade serdo certamente amenizadas pela
solidariedade (DAEGM, 2014, p.80).

A alteridade pode ser compreendida como um “apice” a proposta da
inculturacéo, pois demanda a necessidade do dialogo, sob a total abertura ao
outro, sendo necessario recolhe-lo a partir dele mesmo, ou seja, sem
“projecdes” ou imposigdes, na qual a diferenga € percebida como possibilidade
de enriquecimento dos significados da vida e do mundo.
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e) Solidariedade socioambiental:

Enuncia por uma cultura de solidariedade de carater social e ambiental,
oportunizando as condicées educacionais necessarias para a constituicdo dos
sujeitos solidarios, seja nas relacbes humanas como nas relagcbes com a
natureza e seus sistemas. Solidariedade no sentido de “cuidado com o
planeta”, sempre prescindindo do cuidado aos menos favorecidos.

A solidariedade € um convite a uma experiéncia espiritual, expressao da
fé cristd encarnada, na medida em que nao envolve apenas conhecer a
realidade do outro, mas intervir na realidade do outro e também amar o outro.

Pressupde ter compaixao, dedicar amor e partilhar o pao (DAEGM, 2014, p.81).

f) Valores maristas:

Nas escolas maristas:

Existe um estilo de condugdo dos processos baseado em valores
proprios do evangelho e do carisma marista (...). Depois de um
grande processo participativo e reflexivo (...) o Grupo Marista optou
por tornar evidente seis valores (DAEGM, 2014, p. 105).

Sao eles: amor ao trabalho, espirito de familia, espiritualidade, presenca,
simplicidade e justica. Observa-se que, estes valores sao permeados pela
postura de abertura e acolhida. E possivel observar as conexdes e a sinergia
entre os valores e os encaminhamentos educativos. A percepgao clara dessa
conexado é chamada de equilibrio e coeréncia entre teoria e pratica.

Tendo o que foi exposto, o0s elementos inculturadores permitem
compreender o projeto educativo marista como um processo evangelizador em
didlogo com todos os sujeitos, no qual o anuncio do evangelho ocorre de forma
contextualizada e inculturada, propondo uma adesédo livre dos sujeitos,

respeitando e acolhendo o outro na sua diferenga.

O dialogo contribui para que seja possivel assumir posicdes
conjuntas acerca de problemas importantes que dizem respeitos a
vocagcao humana, a liberdade, a justica, a paz, ao futuro do mundo
(WOLFF, 2004, p.47).

Como ja foi mencionado anteriormente, o projeto educativo € lugar de
evangelizacdo. A novidade esta na questdo da inculturagdo do evangelho, por

meio dos elementos inculturadores, inseridos no componente curricular, nas
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areas de ciéncias humanas. O didlogo se estabelece pela natureza do

componente curricular de maneira mais integradora.

2.2.3. Educacao-evangelizadora em dialogo

No que diz respeito ao dialogo interconfessional, nas suas duas
vertentes: ecuménico'’ e inter-religioso'® sio subjacentes as epistemologias
dos diversos componentes curriculares quando se trata de um projeto

educativo-evangelizador.

(...) os projetos educativos, também aqueles assumidos em
perspectiva confessional, sdo salutarmente desafiados a considerar a
pluralidade religiosa como elemento constitutivo e potencializador de
sua missao. Particularmente em relacao a escola catélica, esta tarefa
nao se resume a uma simples opcao feita no plano pedagégico, mas
vincula-se a sua natureza eclesial, desembocando no projeto de
evangelizacdo assumido pela mesma (COLET; WOLFF, 2015, p.
430).

Essa situacao remete aos desafios que foram propostos a partir do
pluralismo religioso nas escolas maristas, propiciando refletir a respeito dos
fundamentos educativos e teoldgicos para uma educacao-evangelizacao em
dialogo.

Um primeiro caminho possivel pode ser o de educar para a
espiritualidade, inclusive destacado a pouco como um elemento inculturador no
curriculo do projeto educativo marista. Em sentido lato, espiritualidade diz da
interioridade do sujeito, das motivacoes, ideais, sentimentos e experiéncias que
constituem a subjetividade e que orientam a existéncia do individuo. Em
sentido estrito, a espiritualidade tem a ver com interioridade (BOFF, 2015, p.
24). Na perspectiva crista, é o encontro com Deus, que estabelece uma relagao

pessoal entre Deus e o ser humano, pautada no amor e ha comunhao.

7 Tal comunh&o articula-se e explicita-se na com vivéncia entre os que aceitam a Cristo e seu
Evangelho como fundamento da prépria existéncia (WOLFF, 2007 p.44).

'8 Trata-se de um dialogo para discernir como a graca de Deus opera no coracdo dos homens
e mulheres de outras tradi¢des; como eles e nés, de algum modo, podemos atuar juntos no
testemunho da verdade, da justi¢ca, da paz, da promo¢do humana; como nds podemos atuar
juntos, como homens e mulheres religiosos, na construgcdo de uma cidadania, de uma
sociedade justa, do cuidado ambiental. Marcial Maganeiro.

Disponivel em: <http://noticias.cancaonova.com/brasil/entenda-a-diferenca-entre-ecumenismo-
e-dialogo-inter-religioso/>. Acesso em: 20 de out. 2016.
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Compreende-se que toda acdo educativo-evangelizadora das escolas
maristas tem seu fundamento na espiritualidade cristd, em virtude de seu
projeto evangelizador, cuja fonte é Jesus Cristo, plenitude da revelacao e
expressdao maxima do amor de Deus pela humanidade. Por essa razdo, a
espiritualidade crista indica a transcendéncia como essencial a fé,
transcendéncia entendida como relacdo com algo ou alguém cuja existéncia
independe do mundo e do ser humano, mas que é a razdo de ser e existir de
toda a realidade e de todas as pessoas. Para os cristdos, esse “Alguém” é:
Deus.

Esse percurso leva a constatacdo de que, ao falar de pluralismo
religioso na agado educativo-evangelizadora das escolas maristas,
inevitavelmente o assunto espiritualidade vem a tona. As experiéncias de
transcendéncia marcam profundamente as grandes tradi¢cdes religiosas e
mesmo as demais praticas. E fato que, ao tratar do retorno do religioso, se
caracteriza em grande parte por uma religiosidade imanente. A ideia de
transcendéncia permanece central, pois as nocoes de Deus, eternidade,
existéncia, infinito, vida, morte, entre outras, ocupam lugar de destaque quando
0 que esta em jogo € a vivéncia religiosa ou mesmo sua negacao.

O auténtico dialogo entre as expressdes religiosas € um desafio, pois
exige dos interlocutores:

(...) conhecer a propria religido e estar aberto a religidao do outro;
reconhecer a identidade do outro sujeito ou do diferente; (...). As
acbes conjuntas, aoc mesmo tempo em que ajudam a nos
conhecermos em nossas caracteristicas préprias e em nossas
identidades, fazem com que pratiquemos no concreto o
reconhecimento mdutuo, na distribuicdo de tarefa e no empenho
comum; (...) o didlogo, no entanto, s6 se faz efetivo quando
reconhecemos a outra pessoa numa relagdo de igual para igual
(KRONBAUER, 2009, p. 20-21).

Os resultados do didlogo vao depender da qualidade das interacdes das
pessoas envolvidas no processo, em que todos se tornam sujeitos e parceiros
da missdo institucional, ainda que em diferentes niveis de opcéo de fé e de

compromisso com a educagao.
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2.2.4. Perspectivas teologicas em relacao a diversidade religiosa

O posicionamento do magistério a respeito das religibes e do dialogo
inter-religioso se desenvolveu amplamente a partir do Concilio Vaticano II.
Concomitantemente, diversas hermenéuticas e teologias surgiram como
afirmacao ou contraposicdo a abordagem teoldgica presente nos principais
documentos eclesiais desse periodo. Nesse contexto, o cenario religioso plural
e as iniciativas de dialogo, sempre mais intensas, concorreram para
elaboracées que procuraram, e ainda procuram, oferecer uma resposta a
relacdo teologia-pluralismo-dialogo. Tais elabora¢des indicam caminhos para o
didlogo inter-religioso cujo impacto se mostra decisivo, ulteriormente, para a
acao educativo-evangelizadora por meio dos processos educacionais maristas,
em destaque o curriculo.

A chamada Teologia das Religides é um ramo da teologia relativamente
recente, ainda em busca de consolidar-se como uma ciéncia de epistemologia
claramente definida. Entretanto, de acordo com Vigil (2006, p. 60), a teologia
das religibes é o ramo da Teologia que faz das religibes o objeto de sua
reflexdo. Ela pensa sobre os significados das religides, o sentido delas no
plano de Deus, sua validez salvifica, inter-relagbes, o testemunho moral dos
membros das religides, a relativizacdo das religibes em virtude de sua
pluralidade pontos em comum, especialidades etc.

Nos dias atuais, principalmente no ambiente confessional das escolas
maristas, dada a pluralidade religiosa, uma teologia das religibes com
pretensdo de generalidade apresenta-se como inconsistente para alguns
tedlogos.

Para fugir de certo dogmatismo, que esteve, por vezes, presente na
reflexdo cristd do passado, busca-se padrées ‘de fora’ que permitam
avaliar a verdade de uma religido. (...). Neste sentido teremos sempre

uma pluralidade de teologias das religides, elaboradas a partir de
pressupostos diferentes (MIRANDA, 1994, p. 11).

Ainda para Miranda (1994), esse cenario teoldgico apresenta a teologia
crista das religides alguns desafios, especialmente uma originalidade em face
da pluralidade hodierna das teologias. Primeiramente, exigem-se do
cristianismo uma autocompreensdo diante do pluralismo religioso,

especificamente no que se refere a sua pretensao de verdade e universalidade.
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Em segundo lugar, torna-se importante a busca do sentido, funcao e valor das
religides na histéria da salvagao. Por fim, uma teologia cristd das religides deve
analisar religides concretas, a partir de conteudos e dados que possam ser
contrastados com a doutrina crista.

Quanto ao valor salvifico das religides, Vigil (2006, p.61) estabelece uma
distincdo importante: refletir sobre o status do cristianismo e das demais
religides no plano da salvacdo ndo € a mesma coisa que refletir sobre a
questao do individuo em relagdo a salvacao. A retidao e a autenticidade da
experiéncia religiosa individual ndo se discutem teologicamente no mesmo
patamar da discussao sobre o valor salvifico das tradi¢cdes religiosas, ainda que
exista uma relacdo importante entre tais consideracoes.

O resultado dos diferentes posicionamentos teolégicos acerca do valor
salvifico das religides € uma multiplicidade de classificacoes teoldgicas.

Sob uma classificacdo “universalmente admitida, dos modelos ou
posicoes no ambito da teologia das religides”, ha o exclusivismo, inclusivismo e
o pluralismo'™; sendo que, no &ambito cristdo, estas classificacoes
correspondem ao: eclesiocentrismo, cristocentrismo e o teocentrismo (VIGIL,
2006, p. 64).

a) Exclusivismo:

“Posicao teoldégica segundo a qual hd uma unica verdadeira religido, a
que foi revelada por Deus, e que possui a verdade em exclusividade, enquanto
as outras religides sao falsas ou simplesmente humanas, incapazes de salvar”
(VIGIL, 20086, p. 63). No cristianismo, o0 eclesiocentrismo afirma que a salvagao
€ operada por Jesus Cristo e confessada na Igreja. Tal concepcao decorre da
seguinte expressdo “extra Ecclesiam nulla salus” (fora da Igreja ndo ha
salvacao). Essa formulagao foi assumida pelo Concilio de Florenga no ano de
1442 em seu decreto sobre os Jacobitas. Em sua rigidez, tal modelo é
atualmente sustentada por pouquissimas pessoas (QUEIRUGA, 1997, p.18).

9“0 pluralismo nao significa pluralidade das religides, e sim um paradigma de pensamento da
teologia das religides” (VIGIL, 2006, p. 63).
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b) Inclusivismo:

Na perspectiva cristd, o cristocentrismo teve no Concilio Vaticano Il
espaco privilegiado para sua reflexdo e desenvolvimento. Ainda de acordo
com Queiruga (1997, p.18) esta classificacao nao exclui a salvagao nas outras
religides, pois existe a presenca da verdade. Porém, a autonomia salvifica
encontra-se no cristianismo manifestado por Jesus Cristo.

A nocado de “hierarquia de verdades” apresentada no decreto Unitatis
Redintegratio (n. 11) contribuiu para esse processo, pois indicou o fundamento
da fé crista, a saber, o mistério de Cristo, como o critério primordial para a
qualificacao e avaliacdo dos pontos dogmaticos da fé no que tange a sua maior
ou menor importancia.

O que os une é a conviccao de que Jesus Cristo é a plena e definitiva
revelagdo de Deus, o Salvador universal e absoluto, o reconhecimento de que
o Espirito Santo é presente de modo universal no mundo e confere as
manifestacdes culturais e religiosas dos outros povos um valor de preparacao
evangélica.

A interpretagdo geral e indistinta da afirmacdo de que as religides
possuem um valor salvifico teve como consequéncia inumeras criticas, pois a
salvacao individual no interior de um contexto cultural e religioso parecia
justificar teologicamente a caracterizacdo das religibes como legitimos
caminhos de salvacdo. Nesse caso, “a salvacdo apareceria entdo como o
prémio pela pertenca a uma religido ou pelo comportamento conforme a um
determinado sistema religioso” (RATZINGER, 1974, p. 171). Para Seckler
(apud Miranda, 1994), o risco desse posicionamento é o de substituir o
monopdlio salvifico do cristianismo pelo monopdlio salvifico das religides. Em
sentido contrario, se a salvagdo pode ser alcancada pelo homem em qualquer
contexto sociocultural, mesmo aquele nao religioso, surge, de acordo com o
mesmo autor Seckler (apud Miranda, 1994), a questao do critério salvifico, a
saber, é a pratica do amor a Deus e ao préximo, critério definitivo revelado por
Cristo. Contudo, ainda que seja a pratica do evangelho o critério de salvacgao,
nao ha motivos para a desvalorizacao das religides.

Porém, o debate da unicidade e universalidade da salvagdo em Jesus
Cristo € a questao central da reflexdo sobre o valor salvifico das religides. De



87

acordo com Miranda (1994, p.11), é o mistério da encarnacdo que confere a
Jesus Cristo as caracteristicas de unicidade e universalidade no plano da
salvacao. Ele mesmo, sua pessoa e suas acgoes, € a plenitude da revelacao e,
por conseguinte, Unico e universal mediador da salvacdo. A fé cristad esta
fundada em Jesus Cristo como verdade definitiva.

c) Pluralismo:

“E a posicdo teoldgica segundo a qual todas as religides participam da
salvacao de Deus, cada uma por si mesma e a seu modo” (VIGIL, 2006, p. 63).
No cristianismo, o teocentrismo é apresentado por alguns tedlogos que
pleiteiam um Absoluto transcendente e inacessivel, que pode receber varios
nomes, estes condicionados pelas diversas realidades histéricas e culturais.

O teocentrismo visa & superacdo do cristocentrismo. E possivel
distinguir dois posicionamentos nessa classificagdo. O primeiro reconhece
Jesus Cristo como o paradigma dos mediadores de salvacdo, mas nao como o
unico mediador, pois se Cristo ndo tivesse existido, ndo ficariamos sem a
salvacdo, mas apenas sem sua exemplaridade perfeita. O segundo nao
reconhece Jesus Cristo como “constitutivo nem como normativo para a
salvagao do homem” (MIRANDA, 1994, p. 14).

Ainda em Miranda (1994, p. 14), a posicao teocéntrica nega o
cristianismo como sendo superior as outras religides. Por esse motivo, afirma
ser idéntica a finalidade de todas as religides. Deus em si mesmo é inacessivel
ao homem; o que é conhecido dele é aquilo que dele € manifestado na
experiéncia humana. O teocentrismo apresenta-se como insuficiente ao afirmar
uma nocao de Deus vazia e indeterminada ao mesmo tempo em que aponta
para uma vontade divina de se revelar e para uma caracterizacdo de Deus
como amor e compaixao, valendo-se para isso da prépria tradicao crista. Para
Dupuis (1999, p. 439) esta concepcdo ndo exclui a presenca de outros
mediadores salvificos ao lado de Cristo.

(...) ndo é possivel pensar que o cristianismo — ou a religidao crista —
possua a inteira verdade ou detenha o monopdlio da graga. Deus é
Verdade e Amor. [...] A porta é, portanto, totalmente aberta a
possibilidade de que nas varias tradigcbes religiosas, cristianismo
inclusive, existam valores complementares. Tal complementaridade
nao é aqui entendida no sentido da ‘teoria do cumprimento’, para a
qual a verdade cristd ‘leva a cumprimento’ — com um processo
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unilateral — as verdades fragmentdrias que encontra disseminadas
fora de si. Trata-se, ao contrario, de uma ‘complementaridade
reciproca’, mediante a qual entre o cristianismo e as outras tradi¢coes
existe uma troca e uma divisdo de valores salvificos, cuja posse
acarreta um enriquecimento e uma transformacdo reciproca
(DUPUIS,1999, p. 439)

Desse modo, a posi¢cao teocéntrica propde um pluralismo de principio: o
designio misterioso de Deus quis todas as religibes como caminhos legitimos e
auténomos de salvagéo.

Ao contemplar o pluralismo religioso e as escolas maristas no presente
estudo, se fez fundamental discorrer a respeito das perspectivas teoldégicas em
relacdo a diversidade religiosa, como também contemplar a concepcgao crista,
para que seja possivel conceber a perspectiva que mais se aproxima da
proposta marista de educagédo evangelizadora. Posto o que foi discorrido da
perspectiva teologica, a proposta marista pode ser compreendida como

inclusivista. Em conformidade com a teologia catdlica:

(...) professamos a Cristo como Unico e universal redentor, a cuja
salvacéo todos tem acesso por graca, na e além da Igreja visivel, pois
ha sé um plano salvifico para toda humanidade (MAGCANEIRO, 2013,
p. 547-548).

2.3. PRATICAS EDUCACIONAIS NAS ESCOLAS MARISTAS E SEUS
DESAFIOS

Sensivel ao documento da V Conferéncia de Aparecida (2007), o projeto
educativo marista empenha-se na promog¢ao de uma educacao onde o sujeito é
centro da pratica educativa, e dessa forma os conhecimentos organizados pelo
projeto educativo sdo de tal modo mediado na acdo pedagdgica que seu
objetivo ultimo é o desenvolvimento integral do sujeito “e ndo apenas a
instrumentalizagdo do conhecimento para um intelectualismo estéril ou mesmo
para a obtencdo de resultados académicos e eficiéncia profissional”
(PESSOTTO, 2015, p. 9). Frente aos desafios propostos, sdo verificadas as
praticas educacionais das escolas maristas para que:

Tais projetos devem promover a formagéo integral da pessoa, tendo
seu fundamento em Cristo, com identidade eclesial e cultural, e com
exceléncia académica. Além disso, ha de gerar solidariedade e
caridade para com os mais pobres. O acompanhamento dos
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processos educativos, a participacdo dos pais de familia neles e a
formacao de docentes, sao tarefas prioritarias da pastoral educativa.
(DAp. n. 337).

2.3.1. Projeto solidariedade

O projeto solidariedade tem como propésito a integracao
corresponsavel, capaz de revitalizar as relacoes, respeitar os direitos e atenuar
as desigualdades, gerando forcas transformadoras e construtivas. Sao
possiveis novas leituras da realidade, que dao outro sentido aos espacos
comunitarios de convivéncia (DAp. n. 337).

O desafio contemporaneo € a integracdo social e resposta aos
processos que provocam o isolamento e até mesmo a exclusdo. O desafio
constante é construir uma cultura de aproximacdo, democratica e plural. E
primordial aproximar as criancas e 0s jovens em seus processos educativos a
fim de elas sejam protagonistas (EHA, n. 4).

Papa Bento XVI, por ocasido de sua peregrinacao para a paz, na cidade
de Assis (2011) junto aos representantes das religibes do mundo, deixa
explicito que:

E imprescindivel o testemunho da fé na pratica da solidariedade para
a construcdo de uma Igreja Samaritana que conduza 0s NOSSOS
jovens aos compromissos éticos necessarios, €expressos nos
confrontos e nas denuncias da corrupgéo econémica, social, politica e
religiosa. E necessério aprender novamente a dialogar ao aceitar as
diferengas, valorizar diversidade, superar a intoleréncia e se colocar,
humildemente, diante do outro para se deixar tocar pela sua
singularidade. Num momento quinto, o esfor¢o de formagéo para que

as comunidades ndo sejam de simples adesdo, mas também de
contestacdo (BENTO XVI apud GRUPO MARISTA, 2014, p.51).

Ao propor o projeto de solidariedade retoma-se aos apelos do Magistério
para que a escola catdlica promova o resgate de valores essenciais da
dignidade humana e consiga encontrar no outro € na sua histéria o0 caminho da
realizacdo pessoal e comunitaria. O projeto da solidariedade traz em si uma
referéncia a luz de Cristo ao lavar os pés de seus discipulos, o qual, entre
tantas coisas, propde uma atitude de servigo do proximo:

Compreendeis o que vos fiz? Vés me chamais de Mestre e Senhor e

dizeis bem, pois eu o sou. Se, portanto, eu, o Mestre e o Senhor, vos
lavei os pés, também deveis lavar-vos os pés uns aos outros. Dei-vos
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0 exemplo para que, como eu vos fiz, vés também o fagais (Jo 13, 12-
15).

Os momentos experimentados no projeto solidariedade voltam-se ao

encontro da diversidade em prol do bem de todos.

2.3.2. Formacao para colaboradores

Antes de apresentar a formacao oferecida aos colaboradores, é preciso
retomar outro elemento recortado no inicio do capitulo: importancia dos
educadores, pauta recorrente nos documentos da Igreja. Os educadores da
escola catolica sdo chamados a nao se limitarem ao conhecimento da matéria
a ser ensinada e sua respectiva atualizacdo, mas proporem uma maneira de
ensinar a partir de uma sintese entre fé, cultura e vida. Em relagdo a
contribuicdo dos educadores, o projeto marista reafirma a importancia do

testemunho dos mesmos, pois:

Evangelizar € missédo a ser assumida por todo cristdo. Somos todos
convocados a ser presenga evangelizadora, colocando Jesus Cristo
como centro sobre o qual se fundamentam os nossos valores e as
nossas agdes (PEBM, 2010, p. 36).

Na dimensao operacional do projeto educativo, o oficio do educador é
apresentado como “educar e evangelizar a partir dos principios e valores
maristas” (PEBM, 2010, p. 75). Os educadores contribuem na missao de
evangelizar por meio dos valores e principios maristas.

O projeto de formacao oferecido para colaboradores corresponde a trés
momentos distintos:

. Integracdo: possui carater obrigatério. A responsabilidade
compete a Pastoral e ao Recursos Humanos, sendo disponibilizada para todos
0s colaboradores no momento do ingresso na propria unidade (escola). Os
materiais e os conteldos sdo subsidiados pela mantenedora. Possui carga
horaria de 16h.

. Imersdo: possui carater obrigatério. A responsabilidade compete a
Pastoral e Recursos Humanos, sendo disponibilizada para todos os
colaboradores no momento do ingresso na prépria unidade (escola). Os
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materiais e 0s conteudos sédo subsidiados pela mantenedora. Possui carga
horaria de 24h.

. Aprofundamento: possui carater posicional. A responsabilidade

compete Setor de Vida Consagrada e Laicato. Acontece conforme agenda da
Instituicdo, para colaboradores com mais de dois anos de contrato. Carga
horaria anual de 24h.

O objetivo principal deste projeto € desenvolver um processo de
formacao sistemética e progressiva da identidade marista, com a finalidade de
garantir a fidelidade e a vitalidade da missdo legada por Sao Marcelino
Champagnat.

Voltados ao cenario plural proposto no presente estudo, ha a
necessidade de compreender a “responsabilidade” dos educadores como
intermediadores do amor e respeito, visto a possibilidade destes pertencerem a
outras identidades religiosas, sendo esta uma interessante pauta a ser
abordada em novas pesquisas. A proposta é que os educadores se abstenham
da figura impositiva e de “dono da verdade”, mas abertos a experiéncia de
estar préximo aos alunos e contribuir com a formagéao integral dos mesmos.

A formacao para os colaboradores decorre da necessidade de assegurar
a fidelidade ao carisma. Para tanto, preciso garantir espagos formativos que
ajudem o ser humano a reler sua vida, procurando os significados para que
esteja plena de sentido e condicao, isto €, sair de si para ir ao encontro do
outro.

A estratégia € pensar iniciativas que possam ajudar primeiramente os
colaboradores e na sequéncia seus variados interlocutores, a alcancarem a
formacao, ndo s6 como algo a ser adquirido pela razdo, mas valores por
assimilar e verdades por descobrir e desenvolver no campo afetivo, cognitivo,
profissional, social e religioso para se realizarem plenamente (DAp. n. 329).

(...) adequada formagéao dos interlocutores, ndo sé para que estejam
sélida e jubilosamente radicados na sua identidade, mas também
para que sejam capazes de reconhecer os valores dos outros,

compreender as preocupacgdes que subjazem as suas reivindicacoes
e fazer aparecer as convicgdes comuns. (EG, n. 253).

As novas geracoes estao cansadas de discursos manipuladores, que os
impedem de assumirem responsabilidades, e por vozes que ndo sao respaldas
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por seu testemunho de vida. Por mais que se deseja ou se anseia por abertura
as culturas e aos povos, 0 que se apresenta nos dias atuais € um modelo
estatico e cristalizado (DAEGM, n. 196).

Atento aos apelos do Concilio Vaticano Il, Papa Francisco conclama
para que todos trabalhem pelos outros e pela superag¢édo do egoismo:

Um trabalho pelos outros segundo os valores da sua fé. Cada religiao
tem suas crencas. Mas dentro dos valores de sua propria fé,
trabalham pelo préximo. E nos encontrarmos todos para trabalhar
pelos outros. Se ha uma criangca que tem fome, que ndo tem
educagao, o que deve nos mobilizar € que ela deixe de ter fome e
tenha educagdo. Se essa educacdo vira dos catolicos, dos
protestantes, dos ortodoxos ou dos judeus, ndo importa. O que me
importa & que a eduguem e saciem a sua fome. Temos que chegar a
um acordo quanto a isso. Hoje a urgéncia é de tal ordem que néo
podemos brigar entre nés, a custa do sofrimento alheio. Primeiro
trabalhar pelo préximo, depois conversar entre nds, com muita
grandeza, levando em conta a fé de cada um, buscando nos entender
(...). Acredito que as religides, as diversas confissdes, prefiro falar
assim, ndo podem dormir tranquilas enquanto exista uma Unica
crianca que morra de fome, uma Unica crianga sem educagéo
(FRANCISCO apud GRUPO MARISTA, 2014, p.57).

Contudo, o desafio estd em colocar todos em dialogo “sobre a vida
humana” para servir a justica, a solidariedade e a paz (EG, n. 250), visando

produzir um estilo de educacéo integral para todos os sujeitos da educacao.

2.3.3. Pastoral Juvenil Marista

A Igreja, em sua missdo evangelizadora, se propde a atingir todas as
pessoas, sem excecdao. O jovem, diante de seus inumeros interesses,
inquietagdes e questionamentos frente os desafios sociais, culturais e eclesiais
merece atencao especial, pois:

(...) é dificil, para nés, conceituar a juventude, pois é impossivel
abranger as diversas situacdes que os jovens vivem, dependendo de
suas raizes e origens étnicas, das influéncias culturais de seus meios,
ou das diferentes condicbes politicas, sociais e econdmicas. Os
jovens nao constituem uma categoria homogénea. Eles se encontram
imersos em uma rede de relagbes e de interacbes mudltiplas e
complexas que constituem um universo social descontinuo e sujeito a
mudangas (COMISSAO INTERNACIONAL DA PASTORAL JUVENIL
MARISTA, 2011, p. 19).
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A Pastoral Juvenil Marista (PJM) foi criada no ano de 2005 para atender
ao apelo da Igreja e do préprio Instituto Marista, que traz em seu carisma
fundacional o desejo de Marcelino Champagnat: a educacdo cristd da
juventude (PLANO... 2006, p.174). Sua proposta educativo-evangelizadora
almeja, por meio da escuta e participacdo dos jovens, capacita-los para
encontrar respostas auténticas aos anseios e necessidades fundamentais das
juventudes e da evangelizacdo. Tem por objetivo estabelecer um processo de
formacao integral que desenvolva os aspectos da espiritualidade, eclesialidade,
autonomia, aprofundamento no carisma marista, protagonismo juvenil e da
intervencao na sociedade (GRUPO MARISTA, 2014, p.132).

Ao chegar em 2015, ap6s dez anos de caminhada, continuam os
desafios das escolas maristas em ser presenca significativa junto aos jovens e
uniao entre as pessoas. Segundo as orientagcdes da UMBRASIL, para a
revitalizacdo da PJM é necessario:

. Assegurar a compreensao da pluralidade das adolescéncias e
juventudes, utilizando esses conceitos em nossos discursos,
documentos, nossas préaxis (reflexdes e praticas cotidianas) e com os
diversos interlocutores, de acordo com o que o Instituto Marista e os
Marcos Regulatérios das politicas nacionais para adolescéncias e
juventudes estdo propondo.

. Acompanhar, dialogar, incluir e respeitar as realidades juvenis
nas dimensdes de territério, classe social, género, religiosidade,
raga/etnia, sexualidade, cultura, geracéo, biotipo etc., para gerar
verdadeiras agbes inclusivas e uma imagem positiva das
adolescéncias e juventudes.

. Estudar as adolescéncias e juventudes como uma forma de
conhecé-las e melhor acompanha-las.
. Fortalecer e ampliar o didlogo sobre a PJM entre Gestores,

Educadores, Irmaos, Pastoralistas, Leigos Maristas e Familias
(UMBRASIL, 2015, p.21).

A relevancia de tal iniciativa acontece, na escola marista, como lugar
reservado as criancas e jovens, cerne da missao marista, pois:

A educacao humaniza e personaliza o ser humano quando consegue

que este desenvolva plenamente seu pensamento e sua liberdade,

fazendo-o frutificar em habitos de compreensdo e em iniciativas de
comunhao com a totalidade da ordem real (DAp. n. 330).

A Pastoral Juvenil Marista € um meio privilegiado para a evangelizacao,

embora, seguramente, ndo seja o0 Unico meio.
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Breve conclusao

Na relacao teologia-educacgao-pluralismo, o diadlogo é via articuladora e
evangelizadora, pastoral e pedagdgica, fundada em Cristo, tendo como centro
a pessoa humana e seu desenvolvimento integral.

O projeto educativo marista foi explorado a partir das propostas que
visam harmonizar a identidade da escola catélica com a missao de evangelizar,
frente a diversidade cultural e religiosa existente, voltados aos desafios
pontuados no primeiro capitulo, em busca da acolhida e abertura a diversidade
cultural e religiosa, a partir de uma visao inclusivista.

Nos documentos da Igreja abordados, foi referenciada a identidade da
escola marista que, ao cumprir sua missao, ndo deve ser “uma barreira, mas
(...) condicao de dialogo intercultural” (EHA, n. 6). E que o projeto educativo
marista “requer a adeséo livre de todos aqueles que nele participam” (EC, n.
59).

A formagao integral, o curriculo marista, a presenca dos elementos
inculturadores nos projetos pedagdgicos, possibilitam aproximacao por meio do
didlogo na educagdo-evangelizadora com as culturas contemporaneas,
permitindo a compreensao das escolas maristas como espacos construtivos de
uma identidade em que o homem seja livre, pleno, justo e solidario e que
construa com seu testemunho, uma sociedade autenticamente promotora da
paz.

Ao percorrer esse itinerario foi possivel compreender a importancia da
contribuicdo dos educadores para que o projeto educativo marista efetivamente
seja colocado em pratica, para tanto, cabe o desafio da formacao permanentes
dos educadores. Ao refletir a proposta atual de formagédo dos educadores, sao
propostas, como oportunidade de melhoria, pensar iniciativas que possibilitem
aos colaboradores alcancarem a formacgao, nao s6 como algo a ser adquirido
pela razdo, mas valores por assimilar, verdades por descobrir e
desenvolvimento do campo afetivo, cognitivo, profissional, social e religioso,
para que possam se realizar plenamente e refletirem esta conquista aos

alunos.
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Todos os esforgos empreendidos para o projeto educativo das escolas
maristas frente ao pluralismo religioso requerem voltar-se para o dialogo, o qual
exige interacdo de uma ou mais pessoas, sendo elas enriquecidas pelas
dimensdes de didlogo e abertas a dinamica de um projeto educativo-
evangelizador. Logo, nessa relacdo reciproca entre teologia, educagdo e
pluralismo religioso, o que ndo se exclui de legitimo se encontra na vivéncia do
outro.

Os possiveis caminhos para o dialogo evangelizador no projeto
educativo em face do pluralismo religioso se constituem na relacéo entre seus
fundamentos e sua pratica, conforme evidenciada nesse capitulo.

Importa recordar que “as iniciativas de dialogo entre os povos, igrejas ou
religibes ndao é negacao do evangelho”, mas é espaco de encontro fraterno e
respeitoso com os que creem em Jesus Cristo, com os seguidores de religides
nao cristds bem como para com todas as pessoas empenhadas na busca da
justica (GRUPO MARISTA, 2014, p. 80).

Como proposta ao préximo capitulo, o didlogo sera compreendido como
acao intrinseca a acao evangelizadora, contemplando sua contribuicdo e a

forma que poderd ser evidenciado no projeto educativo marista.
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3. O PROJETO EDUCATIVO MARISTA: CAMINHOS PARA UMA
EVANGELIZACAO EM DIALOGO

Introducao do capitulo

O dialogo percorre toda a dinamica da evangelizacdo e as mais diversas
pluralidades, sendo uma perspectiva ampla frente aos desafios que nao podera
estar reservada aos estudantes.

A intencionalidade é que ultrapasse os limites das escolas maristas, uma
vez que a educacdo € “instdncia ou mediagdo do didlogo entre Deus e o
mundo, se origina deste didlogo e tem como missado dar-lhe continuidade”
(WOLFF, 2014. p. 63).

3.1. CAMINHOS DO DIALOGO A PARTIR DA NOSTRA AETATE E
DIALOGO E ANUNCIO

Para esta secdo é sugerido verificar as possibilidades de diadlogo da
Nostra Aetate (NA) e do Didlogo e Anuncio (DA). Macganeiro sinaliza como

contribuicoes da NA:

(...) atitude de aprego e discernimento da Igreja em face das religides;
abre caminhos de proximidade e colaboragéo inter-religiosa; incentiva
a reflexdo posterior da teologia e do proprio magistério; conclama os
evangelizadores ao dialogo inter-religioso; favorece o discernimento
do valor salvifico das religides — inseridas sub gratia no Unico plano
de salvagdo em Cristo (MAGCANEIRO, 2013, p. 545).

O DA mostra uma “perspectiva de grande abertura e sensibilidade para
a questao dialogal. Como singularidade, a percepcao do dialogo inter-religioso
como parte integrante da missdo evangelizadora da igreja” (TEIXEIRA in
BRIGHENTI (org.), 2015, p. 244-261). O conteudo principal do didlogo entre
diferentes credos é o ser da religiao, suas conviccoes, o que da sentido ao seu

credo, seu rito e sua doutrina.



97
3.1.1. Todos os povos hum so6 plano de salvacao

A NA possui um carater de intencdes, buscando “se aproximar das
diferentes tradicoes religiosas, estabelecendo relacbes que favorecem o
didlogo, a convivéncia pacifica e a mutua colaboracdo para o bem comum”
(WOLFF, 2012, p. 138). De acordo com Usarski (2015, p. 666), a NA possui
uma retdrica construtiva, que nao se concentra nos aspectos polémicos das
religides ou nos assuntos que geram discordancia.

A NA (n. 1) aponta a necessidade da Igreja voltar-se ao seu
relacionamento com as religides nao cristas, propondo-se a uma atitude de
revisdo eclesial perante estas, visando a unidade, pois em referéncia ao Novo
Testamento, “foi Deus quem fez habitar em toda a terra o inteiro género
humano” (At. 17,26) e um Unico plano de salvacao proposta aos povos e as
religiées.

Em relacdo ao “valor salvifico” das religides, é pontuado que, segundo o
Magistério, as religides possuem valor salvifico, mas nao as reconhece como
caminho autdnomo de salvacao, pois este caminho Unico somente é possivel
por meio de Jesus Cristo, que promove a salvacao a todos, ndo se limitando a
Igreja Catdlica. E oportuno compreender que esta perspectiva corresponde a
teologia catolica na postura de cristocéntrica inclusiva (MACANEIRO, 2013, p.
547), contudo:

(...) de forma novidadeira, nunca antes alcangada no magistério
catolico, (...) reconhece que os membros de outras tradicoes
religiosas respondem afirmativamente ao convite de Deus “através da
pratica daquilo que é bom nas suas proprias tradicdes religiosas, e
seguindo os ditames da sua consciéncia”. (TEIXEIRA in BRIGHENTI
(org.), 2015, p. 244-261).

Por meio da NA, a Igreja afirma sua funcdo de promover a unido e a
caridade entre os homens e, mesmo existindo diferencas entre as religides, a
declaragdo afirma que a Igreja Catdlica acolhe o que ha de “verdadeiro e
santo”, sejam valores éticos ou doutrinais, sinalizando o “quanto a graca pode
operar no ser humano “imago Dei” além do cristianismo” (MACANEIRO, 2013,
p.532-546).

O processo de aproximacao entre os sujeitos tem que ser permeado
pela sensibilidade para o didlogo, pois:
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O didlogo visa, portanto, o aprofundamento da fé em Deus. Isso ndo
€ privilégio de alguns, mas é dom que Deus concede a todos.
Fundamental é entender aqui que toda fé verdadeira vem de Deus,
independentemente da forma como € vivida na “naturalidade” do
cotidiano das pessoas. E também ndo se pode dizer que apenas
algumas religides cultivam uma fé verdadeira. A f& em Deus é vivida
pelas pessoas no “préprio compromisso religioso” onde se busca
“com crescente sinceridade”, responder aos apelos de Deus (WOLFF;
2016, p.103).

O diadlogo tem que percorrer as esferas da ética e da certeza de que
todos somos irmaos, para que assim seja renegada qualquer perspectiva
discriminatéria, pois ndo ha como “invocar a Deus como Pai de todos” negando
um sentimento de fraternidade aqueles que foram criados a Sua imagem (NA,
n. 5).

Que cada sujeito contribua com os seus valores éticos e doutrinais,
visando a promog¢ao do amor, pois “quem ndo ama, ndo conhece a Deus” (1 Jo
4,8). Quando a NA professa a centralidade de Cristo para a salvacao, significa
que, “o anuncio do Salvador precisa ser conjugado com o empenho de didlogo
e respeito mutuo entre os crentes”, em consonéncia ao que o Magistério
propde no documento Dialogo e Anuncio (MAGANEIRO, 2013, p. 547).

Mais do que a complexidade que se configura quando a NA se abre as
demais religibes de uma perspectiva cristocéntrica inclusiva, é valido a sua
abertura em propor um dialogo, mesmo que em passos iniciais frente ao longo
caminho a ser percorrido. E salutar quando a Igreja se posiciona contraria a
“toda e qualquer discriminacao ou violéncia praticada por motivos de raca ou
cor, condicao ou religiao” (NA, n. 5). Quanto é relevante este posicionamento

em realidades, por vezes marcadas pela intolerancia e egoismo!

3.1.2. O anuncio e o dialogo da missao evangelizadora

O dialogo para o pluralismo religioso volta-se ao:

(...) conjunto das relagbes inter-religiosas, positivas e construtivas,
com pessoas e comunidades de outros credos para um conhecimento
mutuo e um reciproco enriqguecimento" (DM 3), na obediéncia a
verdade e no respeito a liberdade. Isto inclui quer o testemunho quer
a descoberta das respectivas convicgoes religiosas. E nesta Ultima
acepgao que o presente documento utiliza o termo dialogo como um
dos elementos integrantes da missdo evangelizadora da Igreja. (DA,
n. 9).
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Apesar do DA limitar o didlogo as religides que fazem referéncia a fé de
Abrado, reconhece que:

(...) a realidade inicial deste Reino pode ser encontrada também para
além dos confins da Igreja, por exemplo, nos coragbes dos
seguidores de outras tradigbes religiosas, a medida que vivem
valores evangélicos e permanecem abertos a a¢do do Espirito. (...) os
cristdos devem estar dispostos a aprender e a receber dos outros e
por intermédio deles os valores positivos das suas tradigbes (DA, n.
35-48- 50).

Para a disposicao ao didlogo inter-religioso, é sugerido um equilibrio,
voltado a abertura, a busca comum da verdade e aceitar “a prontidao em se
deixar transformar pelo encontro” (DA, n. 47). Ha que ser superada a fé que
ndao permite abertura ao préximo; a indisponibilidade ao outro; o
desconhecimento do valor do dialogo inter-religioso; a desconfianga em relacao
a proposta do dialogo; e, principalmente, a intolerancia, sob todas as esferas
(DA, n. 52).

Das formas de dialogo elencadas no DA, destaque ao “dialogo da vida,
onde as pessoas se esforcam por viver num espirito de abertura e de boa
vizinhanga, compartilhando as suas alegrias e tristezas, os seus problemas e
as suas preocupacodes” (DA, n. 44).

A luz do DA (n. 44), concomitantemente ao didlogo interconfessional,
deve haver um didlogo em que todos os homens se associem em favor do
“desenvolvimento integral, a justica social e a libertacdo humana”; que todos se
posicionem a favor do amor ao proximo (Mc, 12, 31), lutando pelos “direitos
humanos, que proclamem as exigéncias da justica, e que denunciem as
injusticas (...) independentemente da crencga religiosa das vitimas”. Compete ao
projeto educativo marista promover “a educacdo em favor da justica e da paz”,

para que o didlogo seja vivenciado conforme as palavras de Papa Francisco:

(...) ndo pode deixar de ser aberto e respeitoso, pois s6 assim se
revela fecundo. O respeito reciproco é condicdo e, ao mesmo tempo,
finalidade do dialogo inter-religioso: respeitar o direito dos outros a
vida, & integridade fisica, as liberdades fundamentais, ou seja, de
consciéncia, de pensamento, de expressdo e de religido
(FRANCISCO, 2015).
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3.1.3. A acao universal do Espirito Santo

Papa Francisco, por ocasido da Jornada Mundial das Juventudes, na
cidade do Rio de Janeiro, destaca a importancia do dialogo e propde uma
igreja com “atitude aberta e disponivel, sem preconceitos” (FRANCISCO,
2013). Todos sdao chamados ao dialogo se ha a pretensao contribuir para uma
sociedade melhor, frente ao sofrimento que ameaca a humanidade, em busca
da paz.

Mesmo sob toda a perspectiva da necessidade e frutos do didlogo inter-
religioso, ainda vive-se uma fase de duvida e resisténcia, porém que nao serao

capazes de:

(...) barrar o sopro livre e libertador do Espirito, que atua em toda
parte de forma permanente, acendendo nos seres humanos a
esperanca de um Deus que é gratuidade, e que vem sempre vem. E
esse mesmo Espirito que a todos convoca a um novo exercicio
dialogal, de doacdo e aprendizado, com os “amigos” de outras
tradicdes religiosas, visando um futuro de paz e fraternidade.
(TEIXEIRA, in KONINGS (org.), 2002, p. 97).

O Espirito Santo anima a Igreja, em sua vitalidade interior, tornando-se
‘fermento’ vivificante. A experiéncia do Espirito Santo é a graca da Unidade,
pois cada qual se torna membro do corpo de Cristo (I Cor 12,12). Todos sao
convidados a serem testemunhas da Boa Nova de Cristo, sendo:

Evangelizadores com espirito quer dizer evangelizadores que se
abrem sem medo a acdo do Espirito Santo. (...) o Espirito Santo
infunde a forga para anunciar a novidade do evangelho com ousadia
(parresia), em voz alta e em todo o tempo e lugar, mesmo
contracorrente. (...) Jesus quer evangelizadores que anunciem a Boa

Nova, ndo s6 com palavras, mas, sobretudo com uma vida
transfigurada pela presenga de Deus (EG, n. 259).

Nessa trajetoria, Wolff (2007, p.194) sinaliza que o cristao recebe o dom
da fé no seio da comunhdo (koinonia) que é a Igreja e que pela agdo do
Espirito Santo participa do corpo eclesial, expressado essa da fé. O “Espirito
Santo é o protagonista de toda a missao eclesial’ (RM, n. 21). E em prol de um
didlogo fraterno, ha de se voltar ao que foi assim proposto pelos bispos
asiaticos:

Nossa atitude de dialogo e a experiéncia religiosa de nossos amigos

se aprofundam através da tomada de consciéncia que o Espirito de
Deus esta atuando entre eles e que suas agbes vao além das
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fronteiras da Igreja. E uma verdade incontornavel que o Espirito de
Deus esta agindo em todas as religides tradicionais. Dialogar é entdo
uma viagem em companhia do Espirito para descobrir de onde vem e
para onde vai a sua graca. O que explica por que se trata de um ato
espiritual e que sé se pode efetuar essa viagem estando aberto ao
Espirito e sensivel a sua voz (CONFERENCIAS EPISCOPAIS DA
ASIA, TEIXEIRA in KONINGS (org.), 2002, p. 98).

Para acolher a acao do Espirito Santo necessario se faz uma atitude de
simplicidade, de abertura e perceptivos aos acontecimentos da propria vida.
Retomando o projeto educativo marista, a acao do Espirito Santo se da
ao permitir:
(...) encontrar Deus em todas as coisas e em todos os aspectos da
vida. A oragdo é o recurso que propicia o aprofundamento das
experiéncias de vida. Jamais substituimos oracdo por trabalho. A
atencdo a palavra de Deus nos faz permanecer fiéis, em nosso

empenho pela construgdo do Reino. Nossa oracdo emerge da vida e
devolve-nos a vida (AR, 2007, n. 74).

Muitos sdo os caminhos e perspectivas para a promog¢ao do dialogo.
Para a atualizacdo permanente do projeto educativo marista é fundamental
uma continua ateng¢ao aos apelos da contemporaneidade.

Como proposta de contribuicdo, serdo sugeridos os possiveis itinerarios
para o didlogo entre os diferentes credos e sua contribuicdo para a construcao
do Reino de Deus que é servico e testemunho de vida plena entre as

diferencas.

3.2. ITINERARIOS EDUCATIVO-EVANGELIZADORES: DIMENSOES
PARA O DIALOGO

As dimensbes que serdo expostas tratam-se de possiveis itinerarios ao
projeto educativo marista, que se entrecruzam, construindo novas perspectivas
ao dialogo. O dialogo entre as religibes exige dos interlocutores requisitos e
posicionamentos especificos que permitam a aproximacao e abertura. Por
outro lado, os esforcos qualificado pelos principios do didlogo inter-religioso,
transformam-se em dimensées do dialogo.

Na relacao teologia-educacao-pluralismo das escolas maristas, o dialogo
€ dimenséo articuladora e evangelizadora, pastoral e pedagogica, fundada em
Cristo, tendo como centro alunos, professores, colaboradores e familias. Nao
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se trata, pois, de relagdes amistosas, justaposicoes de principios religiosos ou
proselitismos, mas uma relagdo concreta dos homens por meio do dialogo.

3.2.1. Dimensao teoldgica e espiritual

A dimensao teoldgica tem como principio a fé que € a:

(...) fonte da teologia, é naturalmente anterior a ela, quer do ponto de
vista temporal, quer estrutural. Antes da teologia, temos a fé, antes da
inteligéncia, a memoria; antes da reflexao a proclamacao. Na teologia
cristd, a fé € o primum, a archée estrutural e estruturante (BOFF,
1999, p.32).

A teologia possui constitutivamente uma “funcdo mistagdgica” que
remete a um caminho de educacdo a transcendéncia por meio da fé e a
oracado. Nesse sentido, no projeto educativo marista, a espiritualidade crista
ocupa lugar de destague como fundamento do projeto de educacédo e
evangelizagdo. Ndo obstante, é também o fundamento do didlogo com as
demais expressoes religiosas, pois permite o reconhecimento de cada pessoa
como imagem e semelhanca de Deus. Seja qual for a forma de interpretagao e
vivéncia da espiritualidade cristd, esta devera ser entendida como abertura
sincera ao outro. Nesse sentido, o didlogo entre as religibes desperta para a
realidade da revelacao divina a qual possibilita a vivéncia da fraternidade, pois
“sem a fé nao existiria a busca da unidade, e sem esta busca a fé crista nao
conseguira encontrar a sua verdadeira identidade e expressado para todos os
cristaos” (WOLFF, 2002, p.258).

O caminho da espiritualidade caracteriza-se radicalmente pela abertura
ao transcendente, pelo que poderia ser denominado como “didlogo da
experiéncia religiosa”, tal como é indicado pelo documento do Magistério,
Dialogo e Anuncio, “onde pessoas radicadas nas proprias tradigcdes religiosas
compartilham as suas riquezas espirituais, por exemplo, no que se refere a
oracao e a contemplacdo, a fé e aos caminhos da busca de Deus e do
Absoluto” (DA, n. 42).

Essa abertura esta vinculada ao sentido ultimo da existéncia. Reportar-
se ao projeto educativo marista como um convite para pensar um curriculo que,
por sua propria natureza, estd balizado em grande parte pelo conhecimento

cientifico expresso nos diversos componentes curriculares ou em seus



103

projetos. Por meio do curriculo podem-se propor muitas indagacoes e
mediaces a respeito da realidade experimentada, ao como ela existe e se
estrutura. Porém, ndo é raro que os sujeitos do processo educativo facam a
seguinte pergunta: para que isso? Por que as coisas sao assim? Qual é o
sentido? Essas perguntas, ja no nivel do sentido, referem-se a dimensao da
transcendéncia, uma vez que o todo contém a parte e confere-lhe uma unidade
de sentido, que a ciéncia, por si s6, ndo consegue captar ou perceber por seu
método.

Logo, o diadlogo da experiéncia religiosa, ou dimensado teoldgica e
espiritual, torna-se uma metodologia decisiva para a dindmica curricular
evangelizadora, pois sua preocupagao nao € apenas com a formacao
académica e cientifica do sujeito, mas sim com sua educacao integral, que
depende necessariamente dos sentidos que orientam a totalidade do real e da
existéncia humana.

O esforco do conhecimento e da pesquisa ndo deve ser separado do
sentido ético e do transcendente. Nenhuma ciéncia verdadeira pode
negligenciar as suas consequéncias éticas e ndo existe verdadeira ciéncia que
afaste da transcendéncia. Ciéncia e ética, ciéncia e transcendéncia nao se
excluem reciprocamente, mas se conjugam para uma maior e melhor
compreensao do homem e da realidade do mundo (EHA, n. 2).

Segundo WOLFF (2004, p.55), as diferentes expressdes religiosas
podem contribuir a partir da experiéncia “da esséncia da alma/natureza
humana” e de outro lado, da experiéncia do sobre-humano do divino
(comunhao com a natureza divina), propiciando entédo o equilibrio entre intuicao
e conceito, entre fé e razao.

A verdade professada pelas religides, incluindo o cristianismo, néo esta
na formulacdo doutrinal, mas no sentido dessa formulacdo. Tanto a
espiritualidade cristd pode enriquecer as demais experiéncias de
transcendéncia como estas podem favorecer uma espiritualidade cristd mais
integral e ambas podem propiciar um dialogo no qual todos, inclusive os nao
crentes e ateus, possam perceber a relevancia da transcendéncia como

experiéncia humana de sentido e experiéncia com o Absoluto.
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Numa instituichio que acolhe o pluralismo como riqueza sem
comprometer sua identidade educativa e evangelizadora, tem o curriculo para
sistematizar processos e metodologia tendo em vista uma educacédo para a
transcendéncia, sem reduzi-la a proselitismos ou relativismos, pois se trata de
uma educacao para os sentidos, na qual o Transcendente é afirmado como
fonte de sentido.

Desse modo, a dimensao teoldgica e espiritual € expressdao de um
didlogo que nao visa a consideracdo ou conceituacao das experiéncias de
transcendéncias das religides como uniformes. Pelo contrario, salvaguardam-
se as especificidades e as diferengas. Aplicada ao projeto educativo marista,
esse dialogo entre as diferentes expressoes religiosas afirma a espiritualidade
cristd como experiéncia de transcendéncia, experiéncia de Deus, ao mesmo
tempo em que as demais experiéncias sdo compartilhadas e oferecem
diferentes sentidos para a compreensao da realidade. Para tanto, educa-se
para a transcendéncia e para os sentidos, em atitude de didlogo, a partir do
paradigma do projeto educativo-evangelizador que é a espiritualidade crista.

3.2.2. Dimensao antropoldgica

A dimensao antropolégica como caminho para o dialogo das religides
encontra ressonancia no projeto educativo marista na raiz da educacéao, onde
esta o conceito de pessoa criada a imagem e semelhanca de Deus, concebe a
pessoa humana como sujeito inteiro, diverso e diferente que se relaciona com o
mundo. Isso significa o respeito a consciéncia individual, ao principio do bem
comum, o rechaco a toda e qualquer forma de discriminacédo e desvalorizacao
da pessoa como exigéncias indispensaveis da convivéncia humana.

A NA explicita esse posicionamento ao concluir seu texto indicando a
fraternidade universal e a reprovacdo de toda a discriminacdo racial ou
religiosa como motivagdes e efeitos do didlogo entre as religides (NA, n. 5).
Pode-se considerar a via antropolégica como caminho efetivo de dialogo onde
os sentidos e significados das diversas antropologias compdem o dialogo.

Uma comunidade escolar que se baseia em valores da fé catdlica,

traduz na sua organizagdo e no seu curriculo a visdo personalista
propria da tradicdo humanista cristd, ndo em contraposi¢cdo, mas em
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dialogo com as outras culturas e crengas religiosas (...). A sua
caracteristica confessional nao deve constituir uma barreira, mas ser
condicao de didlogo intercultural, ajudando cada aluno a crescer em
humanidade, responsabilidade civil e na aprendizagem (EHA, n. 6).

A dimensao antropoldgica, de acordo com Colet e Wolff (2015) é a via
da relacdo e da integridade do sujeito. Em outras palavras, € a via da pessoa,
nucleo do processo educativo, da evangelizacao e das religides.

No projeto educativo marista a pessoa € sujeito da educagdo e da
evangelizacdo engendradas nos diversos espacos maristas.

(...) a partir desse fundamento da antropologia crista, mergulhamos
no mistério profundo do ser humano e encontramos em Jesus a
expressao maxima da pessoa inteira e integrada, a expressao
maxima da sintese antropologica e da sintese divina, sintese da
abertura e do dialogo, da acolhida e do respeito as diferencas, da
solidariedade e da compaixao, da ternura e do rigor (PEMB, 2010, p.
54).

Corrobora nesse aspecto, o documento Educar ao Didlogo Intercultural
(n. 18), afirmando que um dos motivos do didlogo entre as religides, de modo
especial no campo educativo, € o reconhecimento do mistério do ser humano
em consonancia com o mistério de Deus, percebendo os valores universais
decorrentes dessa relacdo. Ha valores nas diversas tradicdes e expressdes
religiosas que afirmam o bem comum, a justica e a paz. Para isso, ndo ha que
se abdicar de sua identidade religiosa ou suas convicg¢oes.

Sao necessarias situacbes de aprendizagem que sejam capazes de
interagir com as criancgas, jovens e familias com os quais possam proporcionar
momentos significativos de encontro com as diversidades da fé. Certamente,
por meio de um espaco educativo, que legitime a participagdo da construcéo do
conhecimento, em vez de receberem prontas (EHA, n. 5).

O espacotempo do projeto educativo marista de investigacao propde a
curiosidade, gera uma situagao-problema, que oportuniza boas discussoes,
promove 0 encontro fraterno e respeitoso com o0s seguidores de todas as
expressodes religiosas, empenhados na busca da justica e na construcao da

fraternidade universal.
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3.2.3. Dimensao ética

Se a dimensao antropoldgica preconiza a dignidade e as dimensdes
humanas como elementos articuladores do didlogo, a dimensao ética privilegia
a da acdo humana em relacao a caminhada comum dos homens e mulheres
nos mais diversos contextos: politico, social, econémico, ecoldgico, religioso,
entre outros. Emergem entdo questdes candentes dos tempos atuais: a
diferenca, a tolerancia, a paz, a justica, o cuidado, o respeito, os valores, enfim,
tudo aquilo que favorece ou prejudica a coexisténcia humana.

E importante compreender que cada sistema ético tem seus
fundamentos em determinados conceitos e pressupostos, que num esquema
complexo e organico constitui 0 conjunto de seus valores éticos. Isso também
ocorre com as religidbes e demais expressdes religiosas, em maior ou menor
grau. E fato que as experiéncias originarias e os elementos fundantes das
religides explicitam sentidos e significados que, traduzidos para o ambito da
acdo humana, resultam numa ética prépria, por assim dizer. Torna-se
justificavel, dessa maneira, falar de uma ética crista, judaica, e tantas outras.

No que tange a ética cristd, os valores éticos e as normas morais
decorrem do nucleo fundamental da fé que “sobressai a beleza do amor
salvifico de Deus manifestado em Jesus Cristo morto e ressuscitado” (EG, n.
36). Nesse contexto, apresenta o didlogo como aquele que nao pode ser
apenas uma mera consequéncia cristd, mas deve ser elemento chave da
evangelizagdo e compromisso com a vida comunitaria € compromisso com o
préximo. Diante dessa perspectiva, o didlogo nao se configura apenas como
uma transmissao de ideias e opinides, ele é constitutivo do ser humano, em
suas convicgdes e seu comportamento. Segundo WOLFF (2016, p.19) “ele
forma e exprime um comportamento, uma atitude, um modo de ser que
aproxima, interage e comunga”. Para tanto, o compromisso social, politico e
comunitario sao relacdes de grandes valores e principios éticos.

No espaco educativo, de acordo com Colet e Wolff (2015, p. 436), as
relacdes humanas sdo um “espaco agapico das diferengas”, de tal modo que o
didlogo pela via da ética nao se trata de uma simples apresentacédo ou defesa
de pontos de vista, mas sim de uma pratica colaborativa em prol da justica, da
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paz e do cuidado com a criacdo. Em um ambiente educativo-evangelizador, a
mensagem crista (ou a ética cristd) dialoga de maneira fecunda com as demais
expressoes religiosas na medida em que a categoria Reino de Deus contempla
justamente a vivéncia da justica, da paz, da fraternidade, do respeito, da
liberdade e da caridade como sinais e condicbes para a construcdo da
civilizagdo do amor.

Proclamar o Reino de Deus na humanidade implica assumir o
comportamento de Jesus, que “passou por este mundo fazendo o bem” (At
10,38), em acbes e palavras. Nele ha um paradigma do dialogo pela via da
ética: do ser ao fazer, do ideal ao real, da consciéncia & acdo. E por esse
motivo que o Papa Francisco dedicou um capitulo inteiro de sua Exortagao
Apostélica Evangelii Gaudium ao tema “Dimensdo Social da Evangelizacao”,
citando inclusive, Paulo VI: “a evangelizacdo nao seria completa se ela nao
tomasse em consideracdo a interpelacdo reciproca que se fazem
constantemente o evangelho e a vida concreta, pessoal e social dos homens”
(EG, n. 181). E a vida social dos homens e mulheres que esta no centro do

(174

didlogo pela via da ética a partir das diferentes “éticas” postas em questao.

(...) o didlogo inter-religioso, além de seu carater teoldgico, tem
significado especial na construcdo da nova humanidade: abre
caminhos inéditos de testemunho cristdo, promove a liberdade e
dignidade dos povos, estimula a colaboragcdo para o bem comum,
supera a violéncia motivada por atitudes religiosas fundamentalistas,
educa para a paz e para a convivéncia cidada (Dap, n. 239).

Para tanto, os salutares dialogos entre as expressdes religiosas
apontam para a necessidade de abertura, acolhimento, respeito e confianga,
das convicgoes e da busca por ideais comuns.

A dimenséao ética como caminho para o dialogo das religides no projeto
educativo marista € experimentada por meio da busca do sentido da vida a
partir do reconhecimento e acolhida a diversidade religiosa. Para concretizar
esse ideal, € vislumbrado, atentar-se ao exercicio dos valores maristas.
Vivenciar tal proposta, ndo significa apenas conhecer, mas cabe a tarefa do
cultivo frente as habilidades das pluralidades éticas, estéticas e religiosas,

como exercicio do convivio respeitoso com o diferente.
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A escola marista torna-se espacotempo de reflexdo, discussao e
participagao responsavel nas questées que envolvem a dindmica da
comunidade, procurando garantir o direito de expressao de todos, o
exercicio do pensamento reflexivo, da critica e da autocritica, o
colocar-se no lugar do outro e a busca de alternativas e solugdes
compartilhadas na resolugdo de conflitos, pautadas pelo respeito as
diferengas (PEBM, 2010, p. 69).

Dada a potencialidade criativa nos espagos educativos maristas, a
dimensao ética pode ter como caminho a visibilidade dos valores cristdos e
maristas sendo eles interpretados por toda a comunidade educativa, por meio
do acompanhamento dos alunos, da construcdo do projeto de vida e por meio
da sensibilidade comunitaria que pode ser permanentemente dinamizada por

momentos significativos de convivéncia e celebragao da vida.
3.2.4. Dimensao da acolhida e das relacoes solidarias

Enquanto a dimensdao ética se pauta de maneira processual e
transversal, a dimensao da acolhida e das relacbes solidarias é ativa,
programatica, que pode ser atualizada em diversos espacos especificos como
dos direitos humanos, da justica social, das politicas publicas, entre outros. Por
conseguinte, ndo devera ser confundida com algum tipo de assistencialismo e
muito menos com a tentativa de propagar uma ou outra religiao com vistas de
uma doutrinagdo em massa. E, antes disso, uma forma de didlogo expressa no
empenho pelo bem comum. Novamente a solidariedade é vislumbrada sob a
luz de Cristo ao lavar os pés dos discipulos, estando a ‘cuidar’ do préximo.

Pode dizer-se que, por meio dessa dimensdo, sdo possiveis novas
leituras da realidade, que dao outro sentido aos espacos comunitarios de
convivéncia. E buscar uma acolhida e relagdes solidarias por meio de um
“didlogo da vida, onde as pessoas se esforcam por viver num espirito de
abertura e de fraternidade, compartilhando as suas alegrias e tristezas, os seus
problemas e as suas preocupacgdes” (DA, n. 44).

Frente ao projeto educativo marista, a acolhida e as relagées solidarias
ocupam espaco privilegiado de abertura e dialogo, de acolhida e do respeito ao
diferente da solidariedade e da compaixdo (PEBM, 2010, p.54). Implica colocar
toda a comunidade educativa no centro do processo educacional, como sujeito,

protagonista e vivenciam a experiéncia dos impactos sociais de seu contexto.
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Para que isso acontegca, € necessdria atencao aos valores essenciais da
dignidade humana, com o olhar voltado ao encontro com o préximo, na sua
integralidade. Esse processo melhor sera efetivado, quando se educa, antes de
tudo, por meio do contexto de vida, em outras palavras, pelo claro testemunho
de vida, onde as pessoas se esforcem por viver a qualidade dos

relacionamentos provenientes de uma abertura e sensibilidade verdadeira.
3.2.5. Dimensao da consciéncia planetaria

O Deus criador da vida é o Deus que se revela na histéria. Dessa forma,
a consciéncia planetaria corresponde ao sentimento e ao conhecimento que
permitem ao ser humano vivenciar e compreender que suas condutas, seus
atos e suas intencdes apresentam consequéncias a “casa comum”.

A crise ecologica € uma situacdo de desajuste da humanidade, que
perpassa pela falta de ética, que resulta no descompromisso com a vida
humana e com a natureza. O ser humano também “é agua, minério e ar (...),
um microcosmo, uma espécie de sintese de muitos elementos” (WOLFF, 2016,
p.83) e, lamentavelmente, nos Ultimos tempos nada tem escapado a ansia e a
dominacgao dos impérios politicos e econémicos.

As atitudes para a preservacdo da vida no planeta Terra tem que
contemplar a propria ciéncia bioldgica, independentemente dos interesses
econdmicos. E legitima uma intervencéo que atue sobre a natureza para ajudar
a desenvolver-se na sua propria linha, a da criacdo, querida por Deus
(LAUDATO SI, n. 132). Como o Papa Francisco sinaliza tal atengéo, cabe o ser
humano olhar ao seu redor e verificar as desigualdades e as agressdes a
criacao.

(...) na crise ambiental ouvimos o clamor da Criagao pelo respeito e
manutengao da biodiversidade, como também ouvimos o clamor dos
povos ribeirinhos, dos indigenas, das sociedades extrativistas e
outras frente a um sistema econdmico voraz. Todos eles dependem

da preservagcdo dos recursos naturais para sua sobrevivéncia,
manutengéo de suas identidades e culturas (DAp, n. 83-87).

Nesse panorama, projeto educativo marista desperta atencdo para a

cidadania planetaria como compromisso ético-politico sinalizado para uma



110

ecopedagogia, como uma pratica sociocultural que respeita a vida em toda a
sua complexidade e diversidade (PEBM, 2010, p.18).

E importante reiterar a necessidade de sair dos muros da unidade
escolar e ir ao encontro de todas as pessoas, dos diversos governos, das
diversas instituicbes privadas, para que juntos busquem caminhos na
perspectiva de um modelo de vida voltadas ao futuro, na esperangca de um

planeta Terra melhor, protegido.

Breve conclusao

O diadlogo percorre todas as relagdes dos sujeitos do processo
educativo, contudo ele pode ser proposto de forma limitada, preconceituosa,
intolerante, inclusive descomprometida com os caminhos propostos no projeto
educativo marista, ndo exclusivamente por mas inten¢des do interlocutor, mas
por nao ter sido devidamente concebido. Os sujeitos do processo educativo
sao responsaveis pelo movimento e realizagdo do projeto educativo marista
nas escolas, contudo, se o dialogo ndo promover o encontro e a partilha ao que
esta proposto no documento, corre-se o risco do projeto educativo marista nao
percorrer o0s itinerarios que os levardo ao propésito da educacao-
evangelizadora.

Assim, como perspectivas ao didlogo entre diferentes credos, sao
propostas dimensdes a partir dos elementos identificados no projeto educativo
marista como relevantes a relagdo permeada pela diversidade religiosa e
cultural: teoldgica e espiritual, antropologia, ética, acolhida e solidariedade e a
consciéncia planetaria, sendo que esta ultima contempla o comportamento do
homem frente a continuidade do planeta. Observa-se a necessidade de que as
dimensbes sejam sistematizadas e planejadas para que possibilitem ser
evidenciadas nos processos educativos.

Para imprimir esforcos qualificados, conforme exposicao e debatido até
entdo, € preciso constituir tessituras pelas quais favorecerdo o
desenvolvimento para a sensibilidade religiosa, para além de palavras, dos
discursos e da relagdo social. O nivel mais profundo dessa proposta é a
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comunh&o, que implica a universalidade, ndo uniformidade, na vida do povo de
Deus (WOLFF, 2004, p. 96).

Os caminhos de abertura na verdade e no amor caracteriza o dialogo
entre os diferentes credos, o respeito as liberdades e responsabilidade o foco

central na a vida humana.

(...) aprendemos a aceitar os outros, na sua maneira diferente de ser,
de pensar e de se exprimir. (...) poderemos assumir juntos o dever de
servir a justica e a paz, que devera tornar-se um critério basico de
todo o intercambio. Um didlogo, no qual se procurem a paz e a justica
social, € em si mesmo, para além do aspecto meramente pragmatico,
um compromisso ético que cria novas condigdes sociais (EG, n.
250).

As convicgdes e praticas religiosas nao precisam ser causa de vergonha
e ou serem escondidas no ambiente educacional. Certamente por meio do
didlogo e sensibilidade, encontram-se caminhos de inspiracdo e esperancga

para a renovacao das proprias convicgoes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O tempo que vivemos é impar, marcado pela vasta diversidade, seja ela
cultural, religiosa, social e outras tantas possiveis. Fazer parte dessa
diversidade exige que o homem, como também as instituicdes sociais,
politicas, religiosas, educacionais estejam sensiveis e atentos ao “vento que
sopra” (Jo 3,8) para corresponder aos desafios e possibilidades diante do
contexto. Nao é sugerido propor uma efemeridade ou relatividade, mas uma
renovagao necessaria aos tempos atuais para que “padrbes” oriundos de
outras épocas nao se tornem prejudiciais ou impeditivos as relacdes entre as
pessoas.

O proprio projeto educativo marista, objeto da presente pesquisa, é fruto
da necessidade percebida pelo Instituto Marista em promover uma educacao
gue corresponda a complexa realidade vivida pelos sujeitos.

Assim, tomados por esta realidade, foi experimentado se debrucar sob o
projeto educativo marista, para identificar os possiveis caminhos para uma
educacao-evangelizadora atenta ao pluralismo religioso existente e as
perspectivas para o diadlogo entre diferentes credos.

A caminhada teve inicio na histéria de Champagnat, contemplando os
sentimentos, experiéncias e percursos que o fizeram se comprometer com a
educacao evangelizadora. Pela forca do Espirito Santo, Champagnat
conseguiu ler os sinais dos tempos e por meio da educagado “tornar Jesus
Cristo conhecido e amado” de maneira peculiar. O carisma Marista traz
caracteristicas especificas do estilo préprio de educar marista: presenca,
espirito de familia, simplicidade, amor ao trabalho e do jeito de Maria.

E foi lendo os sinais dos tempos que o projeto educativo marista foi
concebido, buscando superacdo no processo educativo, visando novas
possibilidades.

Entre seus principios, sobressai a ética cristd e a solidariedade na
perspectiva da alteridade como sinais que mostraram abertura a diversidade
religiosa. A ética cristd propde o bem comum e a sensibilidade de pér-se no
lugar do outro. A solidariedade na perspectiva da alteridade contempla a
diversidade cultural e religiosa, pois propée um compromisso pelo qual as
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pessoas estejam dispostas a compreender e aceitar o outro em sua “verdade”,
transcendendo o ambito dos interesses individuais e familiares. Esta
solidariedade também compreende o “estar a servico” do proximo em suas
necessidades fisicas, emocionais ou psicoldgicas. Estes principios tém seu
fundamento na Boa Nova de Jesus Cristo e corroboram o comprometimento
com o anuncio do evangelho, por meio do projeto educativo marista. O
respeito, a tolerancia e o amor sao pressupostos aos caminhos do projeto
educativo marista.

Ao contemplar os simbolos do Presépio, da Cruz e do Altar, a proposta
educativa marista volta o seu olhar aos aspectos cristdos que serdo a base da
dindmica do projeto educativo marista, sensibiliza-se com a situagdo da
fragilidade do préximo, busca pela justica e paz e atitudes de comunhao,
partilha e gratiddo para com todos, sem distin¢ao.

Frente a limitacdo em abranger a infinidade de possibilidades de
desafios oriundos do pluralismo religioso, mesmo que limitado as escolas
maristas, foram elencados: o desafio da identidade; desafio do encontro com
as pluralidades dos diferentes credos e desafio da formagéo permanente dos
educadores.

A identidade catdlica da escola marista frente a compreensao do
pluralismo religioso como oportunidade de partilha e experiéncias, responde ao
desafio do pluralismo religioso, pois sua missao é vivenciada no projeto
educativo marista a partir de uma postura de acolhida a diversidade, promoc¢ao
da dignidade humana, reconhecimento do valor da alteridade, fidelidade a
prépria tradicao, ética crista e solidariedade.

O caminho identificado como possivel ao desafio do encontro com as
pluralidades de diferentes credos percorreu a formacao integral, o curriculo
marista, a presenga dos elementos inculturadores por meio dos projetos
pedagdgicos, que possibilitam encontros para o dialogo entre diferentes credos
na educagdo-evangelizadora.

Para que o projeto educativo marista seja efetivamente experimentado
nas escolas maristas € notavel a importancia da contribuicdo dos educadores,
pois demanda destes viverem a missdo proposta e a fazerem de maneira

articulada entre fé e razdo. Como preocupacao e contribuicdo aos educadores,
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os maristas oferecem uma formacao permanente, porém se verifica como
oportunidade de melhoria idealizar iniciativas que possibilitem aos
colaboradores alcancarem a formacao a partir do reconhecimento dos valores
que ainda precisam ser incorporados como parte integrante em sua vida,
verdades que serdo descobertas e o0s desenvolvimentos necessarios
especificos do individuo, para que possam se realizar plenamente e ofertar
este “equilibrio” aos alunos.

Todos os esforcos empreendidos no projeto educativo das escolas
maristas frente ao pluralismo religioso requerem voltar-se para o dialogo, sendo
ele desafio e ao mesmo tempo o “garantidor” da possibilidade de uma
convivéncia voltada a comunhao.

Em perspectiva de dialogo, o atual Papa Francisco frequentemente se
posiciona frente a abertura e acolhida, bem como, propde a adocdo de uma
postura em aceitar o outro como verdadeiro irm&o, para que seja possivel viver
a plenitude da oragao do “Pai Nosso”.

A Igreja Catodlica, a partir da NA, se abriu ao dialogo com as religides
nao cristds, acolhendo o que ha de “verdadeiro e santo” nas religides,
demonstrando a presenca da graca nos homens, independente da sua
identidade religiosa. O dialogo inter-religioso é reconhecido como uma abertura
a busca comum da verdade e aceitar “a prontiddo em se deixar transformar
pelo encontro” (DA, n. 47). Mas também é o caminho para que os homens
lutem pela dignidade humana e pela paz.

Mesmo que o dialogo da Igreja Catolica com as demais religides ainda
careca de passos mais amplos, 0 mais importante para esta aproximagao ja foi
sinalizado, a rejeicao a “toda e qualquer discriminagdo ou violéncia praticada
por motivos de raga ou cor, condi¢do ou religido” (NA, n. 5).

E fundamental caminhar na certeza de que a cada dia, os entraves
decorrentes do dialogo, seja entre diferentes credos ou o simples dialogo entre
os homens no dia a dia, serdo superados pela acao do Espirito Santo, que se
manifesta e proporciona transformacoées, pois a acao do Espirito € permanente,
nao se limita no tempo e no espaco (WOLFF, 2016, p. 39).

O dialogo permeia a vastidao da humanidade, ocorrendo em todos os
momentos e em todos os lugares. Os caminhos verificados no projeto
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educativo marista somente terdo seu éxito se a relagdo entre todos aqueles
que participam do processo educativo, em especial o educador e aluno, seja
promovida por um dialogo sincero e verdadeiro.

Como perspectiva de dialogo ao projeto educativo marista foram
sugeridas dimensdes como a teologia e espiritualidade, antropologia, ética,
acolhida solidaria e consciéncia planetaria, que, possivelmente propiciardao
acOes mais especificas para o envolvimento das pessoas em busca de uma
sociedade melhor. Ao serem compreendidas sob a ética de dimensao, as
acOes serdo mais integradas e profundas. Contudo, ressalta-se que esta é uma
proposta frente a inUmeras que poderao surgir a partir da amplitude do projeto
educativo marista. A mensagem é que o dialogo fraterno seja cada vez mais
praticado e que todos os caminhos e propostas que o possibilitem sejam
explorados.
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