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RESUMO

A tese, vinculada a Linha de Pesquisa “Teoria e Pratica Pedagogica na Formacéao de
Professores”, do Programa de Pods-Graduacdao em Educacdo da Pontificia
Universidade Catodlica do Parana, destaca a Educagao Histérica como abordagem
tedrico-metodologica para o ensino e aprendizagem de Histéria nas licenciaturas. A
questéao principal: A Educacéao Historica como abordagem tedrico-metodoldgica para
0 ensino de Historia nas licenciaturas favorece o desenvolvimento da consciéncia
critica nos sujeitos do processo de ensino-aprendizagem? Como isso se desenvolve
na pratica pedagogica segundo os formadores e 0s licenciandos? Objetivo geral:
analisar, nos cursos de licenciatura em Historia, propostas de pratica de ensino na
linha de Educacao Histérica como abordagem tedrico-metodolégica que favorece o
desenvolvimento da consciéncia critica, tendo em vista elaborar indicadores para a
formagdo pedagogica de professores de Historia. Objetivos: (i) caracterizar
(descrever) a proposta tedrico-metodologica das praticas de ensino na licenciatura
de Historia que trabalha com a concepcdo de Educacgédo Historica, segundo os
formadores; (ii) caracterizar (descrever) a proposta tedrico-metodoldgica das praticas
de ensino na licenciatura de Histdria que trabalha com a concepcgao de Educacéao
Histdrica, segundo os licenciandos; (iii) explicitar permanéncias e avangos na pratica
desenvolvida nos estagios supervisionados segundo formadores e licenciandos. A
analise teorica foi construida a partir das contribui¢des de Lee (2001), Barca (2000),
Schmidt e Garcia (2006), Rusen (2015a e 2015b), Thompson (1981), Santos
(1985a), Martins (1998), Romanowski (2007), Cunha (2004). O meétodo de
investigacdo qualitativa foi fundamentado em Bogdan e Biklen (1994), com
entrevistas e pesquisa documental, e a analise de conteudo, em Bardin (2011). Os
sujeitos da pesquisa: professores formadores das disciplinas de Pratica de Ensino e
(ou) Estagio Supervisionado e licenciandos. Os resultados indicam para a formagao
pedagogica de professores em Historia: (i) conhecimento dos fundamentos
epistemoldgicos da teoria da Histéria para referendar a sua pratica; (ii) compreensao
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Historia, na perspectiva da
Educacao Histérica; (iii) compreensdo das experiéncias escolares e da realidade
social como integrantes da constituicdo do saber historico; (iv) producao de trabalhos
académicos a partir das praticas de docéncia nas escolas, considerando os sujeitos
em escolarizagao (professores e alunos) como participes do processo; (v) integracao
em experiéncias de ensino e de aprendizagem como pesquisadores da sua pratica e
dos sujeitos da escola basica; (vi) participacdo nas praticas de docéncia como
investigadores do conhecimento historico e da produgéo da consciéncia histérica.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Educacado Histérica. Licenciatura em
Historia.



RESUME

La these, liée au sujet de la recherche “Théorie et Pratique Pédagogique dans la
Formation des Enseignants”, du Programme d'Etudes Supérieures en Education de
I'Université Pontificale Catholique du Parana, met en évidence I'enseignement de
I'Histoire comme une approche théorique et méthodologique a l'enseignement et
I'apprentissage de I'Histoire dans les formations supérieures. La question principale:
est-ce que I'éducation, en tant qu’'une approche théorique et méthodologique pour
'enseignement de ['Histoire dans les formations supérieures, favorise le
développement d’'une conscience critique aux individus dans le processus
d’enseignement-apprentissage? Comment cela se développe, dans la pratique,
selon les points de vue des formateurs et diplomés? L'objectif général: analyser,
dans les cours supérieures en Histoire, des propositions de pratiques
d'enseignement liées & I'Education Historique comme une approche théorique et
méthodologique qui favorise le développement d’'une conscience critique, afin
d'élaborer des indicateurs pour la formation pédagogique des professeurs d’Histoire.
Objectifs: (i) caractériser (décrire) la proposition théorique et méthodologique des
pratiques d'enseignement de I'Histoire qui travaille avec la conception de I'Education
Historique, selon les formateurs; (ii) caractériser (décrire) la proposition théorique et
méthodologique des pratiques d'enseignement de ['Histoire qui travaille avec la
conception de I'Education Historique, selon les diplémés; (iii) clarifier les
permanences et les progrés dans la pratique développée en stages supervisés selon
les formateurs et diplomés. L'analyse théorique a été construite a partir des
contributions de Lee (2001), Barca (2000), Schmidt et Garcia (2006), Rusen (2015a
et 2015b), Thompson (1981), Santos (1985a), Martins (1998), Romanowski (2007) et
Cunha (2004). La méthode qualitative de la recherche a été animée par Bogdan et
Biklen (1994), avec des interviews et des recherches documentaires, et I'analyse du
contenu, par Bardin (2011). Les sujets de la recherche: professeurs formateurs des
Pratiques d'Enseignement et (ou) Stage Supervisé et les dipldmés. Les résultats
indiquent pour la formation pédagogique des enseignants d'Histoire: (i) connaissance
des fondements épistémologiques de la théorie de I'Histoire a approuver leur
pratique; (ii) compréhension des idées disposées dans les hypothéses théoriques et
méthodologiques pour I'enseignement de I'Histoire dans la perspective de I'Education
Historique; (iii) compréhension des expériences scolaires et de la réalité sociale en
tant que membres du savoir historique; (iv) production de travaux académiques
basés sur des pratiques d'enseignants aux écoles, en considérant les individus
participants au processus en scolarisation (enseignants et étudiants); (v) intégration
avec les expériences d'enseignement et d'apprentissage en tant que chercheurs de
sa pratique et des sujets de I'école élémentaire; (vi) participation aux pratiques
d'enseignement en tant que chercheurs de la connaissance historique et de la
production d’'une conscience historique.

Mots-clés: Formation des Enseignants. Education Historique. Maitrise en Histoire.
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1 INTRODUGAO

A tese apresentada é vinculada a Linha de Pesquisa “Teoria e Pratica
Pedagogica na Formagcao de Professores”, do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parana. A referida linha de
investigacdo tem por finalidade problematizar, refletir e analisar a pratica
pedagdgica, o ensino, a aprendizagem, as tecnologias educacionais e saberes
docentes na formagao de professores. O Grupo de Pesquisa “Praxis Educativa —
Dimensdes e Processos” investiga a pratica educativa realizada nas escolas de
educacédo basica. Tem a problematica da “Formagao Pedagdgica do Professor nas
Novas Propostas para os Cursos de Licenciatura: Tensdes e Prioridades” como um
de seus projetos de investigacao. E € a esse projeto que este estudo esta vinculado.

E significativo fazer uma retrospectiva da vida académica e profissional
quando expresso as razdes da caminhada de aprofundamento de estudos durante o
doutorado. Considero que a educagao € uma pratica social que historicamente se
insere no processo de humanizacao. Nessa perspectiva, muito se tem pesquisado e
escrito sobre a educacgado, partindo do pressuposto de que existem demandas
prementes e indagacdes a respeito de como o ensino e aprendizagem se
processam. E, pois, vasto o campo de estudo na area. Na minha vida profissional,
tenho um longo caminho trilhado como professora da educacdo basica, nas suas
diferentes modalidades: infantil, fundamental e médio e, mais recentemente, como
docente de professoras e professores que trabalham com essas modalidades de
ensino. Desse modo, a minha experiéncia profissional como docente de educacgao
basica e formadora de educagdo continuada traz argumentos com 0s quais posso
fazer reflexdes nessa direcao.

Isso porque, em cursos de formagao continuada para professores da Rede
Publica de Ensino, ouvia, nos depoimentos dos professores, as dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem de Histéria. Muitas duvidas dos
participantes dos cursos de formacado continuada relacionavam-se a compreensao
dos alunos da educacao basica quanto a determinados conteudos historicos. Outras
eram referentes ao modo de ensinar Historia. Essas indagac¢des intensificaram o
meu interesse na investigagdo sobre a aprendizagem de determinados
conhecimentos histéricos pelos alunos e sobre a maneira como ocorre 0 processo

de ensino e aprendizagem em Histéria.
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Com efeito, minha atividade profissional proporcionou novos olhares para o
ensino de Historia. Por ocasido da escrita das Diretrizes Curriculares Municipais,
aprofundamos estudos sobre a concepcdo e a metodologia para o ensino de
Historia, buscando uma concepg¢ao de ensino e de aprendizagem que trouxesse
possibilidades de a¢des educativas mais proximas aos interesses de professores e
alunos e que apresentasse a perspectiva académica da Histdria como ciéncia. Em
outros termos, minha expectativa, ao longo da vida profissional, sempre esteve
associada a por que, como e 0 que ensinar; como os estudantes aprendem, o que
aprendem, como eu poderia contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nas escolas de educacgao basica.

Posteriormente, quando passei para a docéncia de formagéo de professores,
meu interesse centrou-se no modo como poderia auxilid-los em suas aulas,
apresentando uma metodologia de ensino pautada nos conhecimentos académicos
€ na minha experiéncia profissional — para proporcionar uma aula de Histéria mais
proxima aos interesses dos alunos, que possibilitasse avangos na relagao professor-
aluno-conhecimento. Nessa perspectiva, fiz cursos de extensao, buscando respostas
as minhas ansiedades e tentando obter respostas mais direcionadas as questbes
que me inquietavam.

Na sequéncia, fiz o mestrado, em cuja investigacdo trouxe a discussao o
ensino de Histéria na perspectiva da Educacdo Histérica’, que assume a
aprendizagem como aspecto fundamental do ensino de Historia. A investigagao
pautou-se na seguinte questao: “De que maneira o processo de escolarizagao pode
ser referéncia para os jovens nas relagdes que eles estabelecem com o conceito
substantivo Ditadura Militar Brasileira?” Além dessa questdo, outros

questionamentos tornaram-se pertinentes, tais como: se o0s acontecimentos

10 termo Educacdo Histérica é utilizado na Inglaterra por pesquisadores do ensino de Histéria, como
Alaric Dinkinson e Peter Lee. Na Universidade de Londres, existe o Departamento de Educacéao
Historica, local de pesquisadores do ensino de Histéria na Inglaterra. Isabel Barca incorpora ideias
desse grupo de pesquisa e as insere em suas atividades académicas na Universidade do Minho, em
Portugal. As ideias da Educacao Histérica sédo difundidas em outros paises, inclusive no Brasil, por
pesquisadores do ensino de Histéria. “No campo da investigacdo do Ensino de Histdria, tem se
destacado uma perspectiva de estudo denominada Educacgéao Histérica, enfaticamente desenvolvida
em paises como a Inglaterra, Canada, Estados Unidos e Portugal, por investigadores que centram
sua atencao nos principios, fontes, tipologias e estratégias de ensino e aprendizagem em Historia.
Seus pressupostos ancoram-se, particularmente na necessidade de conhecimento sistematico
sobre as ideias histéricas dos alunos para que as intervengdes didaticas realizadas no processo de
ensino possam ser mais adequadas e efetivas, tendo como referéncia principal a epistemologia da
Historia”. (SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 11).
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histéricos que constituiram o contexto da ditadura militar brasileira sao
compreendidos por jovens alunos a partir da meméria coletiva, a histéria de vida de
seus familiares e (ou) outros sujeitos de seu convivio, dos manuais didaticos ja
didatizados e das narrativas dos professores; como o0s jovens constroem esse
conceito histérico e como o utilizam para a compreensao de determinado contexto
histérico brasileiro. Mais: nessa perspectiva ocorre uma progressao dos
conhecimentos historicos dos jovens alunos apos as aulas de Histéria que trataram
do conceito substantivo Ditadura Militar Brasileira.

O estudo desenvolvido no mestrado permitiu tecer consideracbes sobre o
ensino e a aprendizagem a luz dos conceitos substantivos e da Educacgé&o Historica,
tais como: os modos de ensinar Histéria pelos professores, em aulas de Historia,
necessitam de novas perspectivas. Por outro lado, relatos de professores do ensino
fundamental revelaram o desconhecimento de procedimentos didaticos e decorrente
abordagem metodoldgica de ensino que lhes permitissem compreender como se da
a apropriagao do conhecimento escolarizado por parte dos jovens alunos e como ou
quando os professores podem interferir na sua pratica escolar para essa
apropriacao.

Ao realizar essa investigacao, percebi que os professores ndo dispunham da
perspectiva da Educacdo Histérica como possibilidade para o ensino e a
aprendizagem em aulas de Historia, o que pode sugerir uma formacgao inicial nos
cursos de licenciatura que ndo focaliza a formacdo da consciéncia historica nos
estudantes. Além disso, foi possivel verificar a auséncia do dominio — pelos
professores — das diferentes abordagens historiograficas que pudessem viabilizar
novas interpretacdes, ndo s6 da Ditadura Militar Brasileira, como também de outros
conceitos substantivos? da Histdria. Os modos de ensinar Histéria pelos professores,
em aulas de Historia, demonstraram a necessidade de novas perspectivas para que
os jovens da educagdo basica consigam, mais do que se apropriar de
conhecimentos, construir uma consciéncia historica nas relagcdes que estabelecem
com o0s conhecimentos escolares e os conhecimentos produzidos nas suas relagdes
com outros sujeitos. Nessa mesma pesquisa 0s alunos expressam como €

importante o professor no processo de producdo do conhecimento escolarizado e

2 Os conceitos substantivos sdo entendidos a partir dos estudos de Peter Lee (2001). Para esse
autor, conceitos substantivos sao os conteudos da Histéria, como os conceitos de impostos, datas,
eventos, democracia, revolugao.
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nos impdem reflexdes sobre o processo de escolarizacdo e a formacgao dos futuros
professores de Historia. A construgcdao do conhecimento histérico e sua utilizagcao
pelos jovens passam pela relacdo dialdégica destes com o professor em aulas de
Historia.

Nesse contexto, € necessario considerar a possibilidade de elaboracdo de
principios metodolégicos que permitam aos alunos da educagdo basica a
apropriacao dos conhecimentos escolarizados na disciplina de Historia, levando em
conta os conhecimentos prévios que trazem de suas experiéncias e das relagdes
com outros sujeitos escolarizados. Essas perspectivas para o ensino e a
aprendizagem podem ancorar metodologias e pratica de ensino e aprendizagem na
formagao inicial e continuada dos professores. Tais preocupag¢des séo recorrentes
nos meus estudos e trazem novos questionamentos.

Com efeito, as consideragdes acerca do professor e de sua pratica escolar, a
luz da investigagdo, como também a minha experiéncia na educagédo basica e na
formagado continuada de professores da Histéria, possibilitam novas indagagbes a
respeito da formacao do professor de Histéria, de seu trabalho no universo escolar e
de suas aspiracdes profissionais relacionadas ao ensino. Parto do pressuposto de
que, para os futuros professores de educagao basica, é fundamental conhecer as
diferentes abordagens historiograficas, para que possam fazer diferentes
interpretacdes dos conceitos substantivos e de segunda ordem?® da Histdria e, em
decorréncia, viabilizar o desenvolvimento dessa capacidade interpretativa nos seus
alunos.

Para encaminhar a reflexdo sobre o contexto escolar, os sujeitos escolares,
os alunos e professores, e 0 ensino e a aprendizagem de Historia, busquei aporte
tedrico em autores como Dubet e Martuccelli (1997). Esses autores sdo retomados
nesta tese, especialmente no que se refere as experiéncias dos professores no
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da experiéncia social como
capaz de dar sentido as praticas sociais.

Os autores explicam que o oficio de professor exige uma hierarquizagao e
combinagao de orientagdes diversas e instaveis, nas quais o docente é obrigado a

construir situagdes que com frequéncia comprometem fortemente sua

3 Os conceitos de segunda ordem se referem & natureza da Histéria, como explicagao, interpretacéo,
evidéncia, inferéncia, narrativa, consciéncia histérica. (LEE, 2005b).
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personalidade. Isso porque, segundo Dubet e Martucelli (1997), ao professor
compete comunicar saberes avaliados por colégios, construir relagdes com os
alunos, mediar a aprendizagem e estabelecer uma ordem escolar que permita a
classe desenvolver-se. As reflexdbes dos autores apontam algumas restricdes no
desempenho profissional dos professores e demonstram a necessidade de estudos
e pesquisas que tragam novas ou outras possibilidades para o ensino e a
aprendizagem.

A partir das reflexdes ja anunciadas no mestrado e de novos questionamentos
acrescentados, encaminho meus estudos para o campo da formacao inicial de
professores na licenciatura em Historia, tomando como base tedrica autores que
referendam a Histdria e o ensino de Histéria, como Thompson (1981), Risen (2010),
Lee (2003), Barca (2000), Schmidt e Garcia (2006), Schmidt (2011), Schmidt e
Cainelli (2012), Martins (2010), assim como autores da didatica e da formac&o de
professores, como Martins (1998), Santos (1992) e Romanoski (2007).

Para entender o ensino de Histdria no espaco escolar, € necessario trazer o
entendimento sobre o termo Histéria. Segundo Estevdo Martins (2010), pode-se
distinguir quatro usos correntes da Historia. O primeiro sentido € da Histéria como o
conjunto da existéncia humana no tempo, ou seja, que recobre qualquer agao
humana e é nesse contexto que se fala. O segundo sentido da Histéria se refere a
‘memodria consciente daqueles agentes e daquelas ag¢des que qualificam a
identidade pessoal e social dos integrantes de uma dada comunidade” (MARTINS,
2010, p. 8), que coloca como um registro amplo do agir no tempo, restrito a uma
determinada sociedade. Frequentemente esse tipo de registro de memoria esta
carregado de elementos civilizacionais. O terceiro sentido € da Historia como aquela
que promove uma restricdo técnica, enquanto conhecimento controlavel e
demonstravel, chamada cientifica ou ciéncia historica, sendo cognoscivel, explicavel
e metodicamente restringida. O quarto sentido da Histéria € o que designa todos os
tipos de narrativas “com que se relata o agir do passado dos homens no tempo”.
(MARTINS, 2010, p. 9).

A propésito das narrativas, Martins (2010) destaca que o pensamento
historico implica num procedimento mental no qual o homem faz a interpretacédo de
si mesmo e do mundo. A esse procedimento o autor denomina narrativa de uma
Historia. Essa narrativa expressa uma pratica cultural de interpretacdo do tempo,

antropoldgica e universal. Vale destacar que a narrativa constitui um dos aspectos
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relevantes no ensino de Histéria na perspectiva da producdo do conhecimento
histdrico.

Ja no que se refere ao conceito de historiografia* do ensino e da metodologia
de ensino de Histéria, meus estudos fundamentam-se na historiografia inglesa de
Thompson (1981), autor que estuda a classe operaria inglesa considerando novas
abordagens para a perspectiva marxista e a cultura como fator de relevancia.
Thompson valoriza a experiéncia como fonte de conhecimento e traz elementos para
a concepgao da teoria como expressao da pratica, que esta na base deste estudo.
Também busco aporte tedrico em Freire (1979), no que se refere aos conceitos de
conscientizagdo, cultura e Histéria da educacédo brasileira. A conscientizacao,
conceito que permeia varias obras de Paulo Freire, explica a complexidade e
heterogeneidade do pensamento freiriano. A cultura prezada pelo autor é fundada
numa perspectiva critica, e a Historia da educagao brasileira representa a sua
preocupacao politica e social perante os sujeitos das classes trabalhadoras do
Brasil.

Tendo autores do campo da Historia e da Educagao como referéncia, tais
como Hobsbawn (1995), Lee (2006), Barca (2000), Risen (2001), Williams (2007),
Carretero et al. (2007), Martins (2010), foi possivel definir, a partir das contribuicbes
resultantes do mestrado, o meu objeto de estudo para o doutorado, qual seja,
Educacdo Histérica como abordagem tedrico-metodolégica para o ensino e
aprendizagem de Historia nas licenciaturas.

Com esse foco para a realizagdo dos estudos empreendidos para a
elaboragao da tese, minha problematica de pesquisa tem como principal indagagéo:
A Educagédo Historica, como abordagem tedrico-metodologica para o ensino de
Histéria nas licenciaturas favorece o desenvolvimento da consciéncia critica dos
sujeitos no processo de ensino-aprendizagem? Como isso se desenvolve na pratica
pedagdgica segundo os formadores e os licenciandos?

Para tanto, o objetivo geral deste estudo é analisar, nos cursos de licenciatura
em Historia, propostas de pratica de ensino, na linha de Educacédo Histérica como
abordagem teodrico-metodologica, que favorecem o desenvolvimento da consciéncia
critica, tendo em vista elaborar indicadores para a formagdo pedagodgica de

professores de Historia. Como objetivos decorrentes, busco: (i) caracterizar

4 Historiografia pode ser entendida como o estudo e a explicagéo da Histéria, a escrita da Historia.
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(descrever) a proposta tedrico-metodoldgica das praticas de ensino na licenciatura
de Histéria que trabalha com a concepcédo de Educagdo Historica, segundo os
formadores; (ii) caracterizar® (descrever) a proposta tedrico-metodoldgica das
praticas de ensino na licenciatura de Histéria que trabalha com a concepcédo de
Educacao Historica, segundo os licenciandos; (iii) explicitar permanéncias e avangos
na pratica desenvolvida nos estagios supervisionados, segundo formadores e
licenciandos.

Na esteira das preocupag¢des académicas e experiéncias de professora de
formacdo continuada, apresento minha tese: A Educag¢ao Histérica como
abordagem tedérico-metodolégica na formagao do professor de Histéria
favorece o desenvolvimento da consciéncia critica nos sujeitos do processo
ensino e aprendizagem.

Esta tese propde situar a Educacao Historica no cenario do ensino de Historia
no Brasil, pois seus procedimentos de pesquisa e de ensino podem trazer uma
contribuicao para o conhecimento escolarizado nos diferentes niveis de ensino.

Assim sendo, para contextualizar o meu objeto de estudo e a contribuigao
advinda desta investigacao, realizei um levantamento do estado do conhecimento, a
partir do banco de teses e dissertacbes da CAPES. Esse levantamento evidenciou
que os estudos voltados para a metodologia de ensino na linha da Educagao
Historica® sdo poucos.

Dadas as caracteristicas do objeto e os objetivos deste estudo, a investigagéo
desenvolve-se numa abordagem qualitativa de pesquisa, buscando assegurar uma
compreensao em profundidade do objeto em estudo, e consiste em um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo, representadas
neste trabalho por entrevistas, relatérios das praticas de Estagio Supervisionado,
fontes documentais, leis e produg¢des académicas na area de Educacao e Educacéao
Historica.

Como campo de investigacao, inicialmente foram selecionadas quatro IES
publicas e particulares de Curitiba para um estudo exploratério, tendo em vista a
delimitacdo do objeto deste estudo. Uma delas ndo possibilitou o acesso as

informagdes para a pesquisadora. Em trés IES, foi possivel acessar o acervo dos

5 Os fundamentos da Educagéo Histérica serdo explicitados na segéo 2.

6 Os procedimentos utilizados para levantar o estado do conhecimento, fazer o mapeamento, serédo
detalhados na secéo trés.
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relatorios de Estagio Supervisionado de 2013 e de anos anteriores, para buscar
indicativos do modo como aprendem e ensinam os licenciandos, a partir das
orientagdes dos professores do curso de licenciatura. Foram analisados os dados
dos relatérios de Estagio Supervisionado de 2013, o que permitiu tracar a
continuidade da investigagdo. Para complementar/atualizar os dados da pesquisa,
retornei ao acervo das IES em 2015.

No estudo inicial foram entrevistados seis professores, dois de cada
instituicdo, para obter informacbes sobre a metodologia de ensino de Histéria e as
orientagdes tedrico-metodologicas dos professores formadores para os licenciandos.
Além das entrevistas, foram consideradas as apresentagcdes de producgdes
académicas e de estudos e pesquisas nos eventos nacionais e locais sobre o ensino
de Histéria. Esse contexto permitiu delimitar o campo de investigagdo. Assim sendo,
para o estudo principal, foram selecionados, como sujeitos da pesquisa, sete
professores universitarios que atuam nas Praticas de Ensino e (ou) Estagio
Supervisionado nos cursos de licenciatura em Historia das IES campo da pesquisa:
dois professores com mais de vinte anos de carreira, trés professores com mais de
dez anos de experiéncia e dois em inicio de carreira. Neste estudo foram
selecionadas quatro IES, sendo duas estaduais e duas federais’, trés das quais no
Estado do Parana e uma no Estado do Mato Grosso. O critério foi a presenca de
professores de disciplinas pedagdgicas de Histéria que trabalham com a linha da
Educagao Histérica na formacédo dos futuros professores de Historia. Nos demais
estados nao foram encontrados registros ou depoimentos de docentes universitarios
para a pratica de ensino de Histéria sob a perspectiva da Educagao Historica. Em
decorréncia, o0 campo da pesquisa ficou delimitado conforme indicagao acima.

Com efeito, os depoimentos dos professores durante as entrevistas
demonstraram o grande interesse desses profissionais pelo ensino de Histéria e por
metodologias que possam inserir os futuros professores em atividades escolares que
extrapolem o “ensinar Historia”, que os auxiliem a desvendar as ideias histéricas dos
alunos e a consciéncia histérica construida a partir das relagdes com o

conhecimento histérico. A partir dai selecionei os relatérios de estagio dos

7 As Instituigdes de Ensino Superior serdo tratadas como |IES e acrescidas de nimeros quando se
tratar de Instituicbes de Ensino Superior selecionadas como campo de investigagdo, conforme o
item 3.3 deste trabalho.
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licenciandos desses cursos nos anos de 2013 e 2014 para realizar a analise
documental, tendo em vista os objetivos deste estudo.

Este relatério de pesquisa esta estruturado em sete sec¢des. Na Introducgéo
apresento a justificativa da escolha do objeto de estudo, o problema de pesquisa e
0s objetivos do estudo, com indicagdo dos procedimentos tedrico-metodologicos e
autores que estdo na base das analises realizadas. Na segunda sec¢ao, trato do
campo da Educacéao Histdrica: os fundamentos e a discussao dos tedricos da teoria
da Histéria e do ensino de Histdria. O percurso metodolégico do estudo (sua base
tedrica, procedimentos e critérios de escolha do campo de pesquisa, os sujeitos e
fontes documentais) é abordado na segao trés. Na secao quatro, “Ensino de Historia:
pesquisas e experiéncias na escola basica”, tragco uma breve retrospectiva do ensino
de Histéria no Brasil para situar o campo de investigagcdo da tese; em seguida
apresento pesquisas e experiéncias do ensino de Histéria na perspectiva da
Educacao, trazendo-as como exemplo de ensino e de aprendizagem para o ensino
de Histdria. A sistematizacado e analise das praticas empreendidas pelos professores
no desenvolvimento da disciplina Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado sao
apresentadas na sec¢ao cinco. Na secao seis apresento a sistematizacdo e analise
da vivéncia dos licenciandos na disciplina Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado a partir dos relatérios de conclusdo da disciplina. Para finalizar, a
secdo sete traz os indicadores revelados por este estudo para a formacido do
professor de Histéria na perspectiva da Educacdo Histérica, como expressao da

pratica empreendida pelos sujeitos da pesquisa.
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2 O CAMPO DA EDUCAGAO HISTORICA: FUNDAMENTOS

Nesta secao apresento breve histérico da Educacgao Historica — como surgiu e
se desenvolveu, em diferentes paises, como campo de investigacdo, e sua
importancia para o ensino de Historia.

A Educacao Histérica tem se destacado como um campo de investigagado do
ensino de Historia em paises como a Inglaterra, Estados Unidos e Portugal. Sua
perspectiva de investigacdo fundamenta-se em principios, fontes, tipologias,
estratégias de ensino e aprendizagem em Histéria sustentada na propria
epistemologia da ciéncia da Historia.

Uma das preocupagdes desse campo € identificar as diferentes construgdes
que criangas, jovens e professores fazem sobre os conceitos histéricos, como
Revolugao Francesa, Renascimento, Independéncia da América, Independéncia do
Brasil — chamados “conceitos substantivos” — e, ainda, sobre os “conceitos de
segunda ordem”, como narrativa, explicagdo ou evidéncia histérica. Assim,
investigadores do campo da Educagédo Historica, como Barca (2000), Lee (2003),
Schmidt e Garcia (2006), Gevaerd (2009), Germinari (2010) e Fronza (2012)
pretendem saber como os conceitos sao compreendidos pelos sujeitos escolares em
tempos e espacgos de escolarizagcdo determinados.

Para as pesquisas académicas, esses investigadores tomam como referéncia
a pesquisa qualitativa, levando em consideracao a reflexdo sobre o conhecimento
histérico, sua funcéo e significado. E importante perceber como essas pesquisas se
iniciaram e como vém tomando vulto, nos ultimos anos, em diversos paises da
Europa, da América do Norte e do Sul, e como tém contribuido para o ensino de
Historia no mundo contemporaneo.

No Brasil, as pesquisas sobre ensino e aprendizagem da Histéria adquiriram
grande impulso nas ultimas décadas, observado na frequente expansao das linhas
de pesquisa nos cursos de pos-graduagéo e na produgdo e publicacdo nessa area.
Como resultado desse movimento, surgem dominios especificos na area do ensino
de Historia, como o chamado campo da Educacéao Histdrica.

Para compreender a origem das pesquisas sobre Educacgado Historica, €
necessario ressaltar que, desde os anos 1970, a investigacdo em Educacao foi
fortemente influenciada pela teoria piagetiana, com énfase no desenvolvimento

cognitivo, definido em trés estagios principais, sequenciais e invariantes,
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influenciando curriculos escolares. Essa corrente repercute “nas discussdes a
respeito do lugar da Histéria no curriculo e em estudos sobre o pensamento dos
alunos em Historia” (BARCA, 2000, p. 23), porém, em estudos subsequentes e no
resultado de pesquisas com professores e alunos da educacdo basica,
principalmente no Brasil (SCHMIDT; CAINELLI, 2012), é possivel inferir novos
olhares que privilegiam a participagdo das experiéncias escolares em que
professores, alunos e conhecimento se complementam. Tais experiéncias sao a
somatoria das experiéncias vivenciadas dos sujeitos escolares, professores e
alunos, e a realidade social, acrescidas das experiéncias escolares e do
conhecimento historico escolarizado.

Inicialmente, pesquisadores buscam entender o raciocinio historico a partir
das ideias psicoldgicas, como Hallam (1967), que investigou a idade em que as
criangas seriam capazes de raciocinar historicamente, com o intuito de entender
como a Historia trabalhava com problemas abstratos e distantes no tempo. Hallam
afirmou que “somente no periodo operacional formal as criangas seriam capazes de
compreender os conceitos historicos”. (1967, p. 185). Portanto, segundo os
resultados de suas pesquisas, a crianga nado seria capaz de compreender 0s
conceitos historicos porque s6 os adolescentes teriam a capacidade de apreendé-
los, pois estariam no periodo operacional. As respostas foram analisadas segundo
enquadramento tedrico relacionado com os padrées gerais do pensamento de
Piaget.

Com efeito, as afirmagdes de Hallam (1967) nao contribuiram muito para o
ensino de Historia na década de 1960. Ao contrario, trouxeram argumentos para a
retirada dessa disciplina de inumeros curriculos escolares nos Estados Unidos, na
Franca e em Portugal, além de desencorajar os professores a contradizer ideias
inadequadas ou ingénuas dos alunos sobre os conteudos escolares, ja que,
segundo ele, a ideia de progresséao légica era influenciada pela maturagao social.
Em 1975, o mesmo autor, Hallam, criticou essa perspectiva reducionista e destacou
um ensino adequado na aceleracdo de cada estagio sequencial. A discusséo
académica, naquele momento, situava-se na possibilidade de aceleragdo dos
processos cognitivos em criangas, e essa hipotese foi defendida, com entusiasmo,
por investigadores nos Estados Unidos, fundamentados nos estudos desenvolvidos

por Jean Piaget.
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Outro estudioso, Peel (1971), tendo Piaget como referéncia, examinou a
natureza do pensamento do adolescente. Suas investigagdes trazem uma
classificacdo do desenvolvimento cognitivo dos jovens em trés categorias: restrito,
circunstancial e imaginativo. Nessa categorizacao, o autor classificou as respostas,
num primeiro nivel, em bizarras, tautolégicas e a-histéricas; num segundo nivel, em
uma unica resposta plausivel; e, num terceiro nivel, na apresentacdo de uma
narrativa abrangente que fornega mais do que uma causa possivel associada ao seu
efeito. (BARCA, 2000, p. 25).

As escolas americanas na década de 1970 defendem a aplicagdo do modelo
de descoberta cientifica de Bruner ao ensino de Histéria. Na Inglaterra,
simultaneamente a essa linha de investigacao, investe-se na ideia de pesquisas e
propostas de resolugdo de problemas nas aulas de Histéria, a partir das
investigacdes de Brown (1959) e Hallam (1967). Mais tarde Thompson (1972)
questiona o modelo tedrico que apresentava padrbes gerais de pensamento e
desconsiderava fatores significativos para a disciplina de Histéria, como adequagao
de abordagens para o ensino, procedimentos avaliativos ou questdes especificas.
Suas pesquisas trouxeram como sugestdo a ideia de que “se esperava mais da
crianca em situagao escolar do que ela poderia compreender”. (BARCA, 2000, p. 25).

Na Inglaterra, pesquisadores investigam qual a légica da Histéria que deveria
servir de base ao seu ensino e como se inserem os estagios piagetianos para a
compreensao que as criangcas possuem da Historia. Seus estudos sao tomados
como marcos renovadores na investigagao do pensamento histérico das criangas.
Lee (1978) questiona, em suas pesquisas, qual a logica da Histéria que deveria
constituir o fundamento do ensino e como enquadrar os estagios de
desenvolvimento de Piaget para a compreensao que as criangas tém da Historia.

Lee formula um conjunto de niveis logicos sobre a natureza do pensamento
historico, com o intuito de analisar que compreensao as criangas tém de acdes
individuais do passado. Paralelamente aos critérios historicos, eram visiveis 0s
critérios psicolégicos. O autor afirma que as criangas demonstraram um
equilibrio/desequilibrio, uma grande inconsisténcia e contradicdo nas respostas
dadas.

Esse critério evoluiu posteriormente, com os estudos de Ashby e Lee (1987),
para a nogao de oscilagao entre niveis diferentes. Posteriormente Dickinson e Lee

(1984) observaram criangas na tentativa de compreender a empatia historica e
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registraram “como a progressdo revelou-se irregular, desenvolvendo-se
gradualmente, mas com oscilagbes entre os niveis mais simples e os mais
sofisticados”. (BARCA, 2000, p. 26).

Ja o pesquisador inglés Booth (1978) estudou as ideias dos adolescentes
para determinar a capacidade de os alunos avaliarem fontes historicas e, com base
nelas, deduzirem conceitos-chave. Categorizou as respostas em dois conjuntos,
baseados em Piaget (1972) e Peel (1971), e ainda na natureza da Historia. Os
resultados de sua pesquisa sao relevantes para estudos de outros investigadores,
levando as pesquisas para uma nova dire¢ao, porque revelaram que a inteligéncia e
0s métodos de ensino s&o os fatores principais da progressdo em Historia, e ndo a
maturagdo, como afirmaram Piaget (1972), Booth (1978) e Shemilt (1980). Booth
fundamentou-se na légica da Histéria, argumentando que as criangas eram capazes
de mostrar um “raciocinio hipotético” no campo da Historia, sem necessitarem de um
nivel operacional formal, ligado ao paradigma das ciéncias naturais.

Nas investigagcdes que se seguiram, os métodos de ensino passaram a ser
questionados como fatores de relevancia para fomentar a progressdao do
pensamento histérico e pesquisadores trouxeram novas contribuicdes da psicologia
cognitiva. Nesse campo estdo trabalhos como os de Donaldson (1978),
investigadora que, em seus estudos sobre como pensam as criangas, comparou 0s
trabalhos de Piaget e de Hughes, discordando das posi¢cdes piagetianas de que a
crianga nao é capaz de descentragdo, ou seja, de imaginar que o seu proprio ponto
de vista € um dos pontos de vista possiveis e que todas as perspectivas estao inter-
relacionadas.

Em estudos subsequentes, pesquisadores, inspirados nas preocupacdes de
Vygotsky, com influéncias sociais e linguisticas na cognigdo, investigaram a
competéncia do conhecimento como uma fungdo do contexto e do conteudo, ou
seja, a aprendizagem situada. Nesse mesmo percurso teérico, Butterworth (1992)
analisou a linguagem e a cognigéo, e trouxe, com seu estudo, reflexdes sobre as
ideias histdricas dos alunos e a contribuicido de que os adultos podem influenciar as
criangas nas respostas que dao as suas tarefas, assim como estas podem ter
dificuldade para perceber o que o adulto quer dizer ou destacar. O autor evidenciou
a necessidade de dar atencdo aos meétodos de analise empregados para a

compreensao das ideias dos jovens alunos.
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Barca (2000) demonstra como algumas linhas de investigacéo sobre as ideias
histéricas das criangas e dos jovens mostraram novas perspectivas e destacaram a
progressao nas ideias de segunda ordem, com autores como Knight (1989) e
Cooper (1991), que tratam da progressao logica das ideias substantivas. Os estudos
de Cooper tinham como objetivo identificar se as criangas eram capazes de se
envolver em resolugao de problemas em Historia e se existia uma sequéncia nos
estagios iniciais do seu raciocinio que pudesse ser avaliada. Com a pesquisa, a
investigadora sugeriu que “as criangas eram capazes de se envolver em raciocinio
historico, e que este desenvolvimento era sequencial e passivel de ser avaliado, e
que as estratégias de ensino eram relevantes para o desenvolvimento do raciocinio
histérico”. (COOPER, 1991).

Como se pode observar, as pesquisas em Educacao Historica, brevemente
apresentadas, integram uma linha de investigagcdo que abriga historiadores e
pesquisadores que centram seu foco na necessidade de conhecer e analisar as
ideias histéricas dos alunos e professores e, portanto, nos principios, fontes,
tipologias e estratégias de ensino e aprendizagem em Historia. As pesquisas
centram-se em cognigao situada e em contextos de escolarizagdo desenvolvidos por
pesquisadores de varios paises, como Inglaterra, Canada, Portugal e Brasil.

Ao contrario de pesquisas similares sobre o ensino e aprendizagem de
Histéria que tém como referéncia estudos oriundos da Psicologia, a Educagéo
Histérica tem seus fundamentos na propria epistemologia da Histéria, como
informam as pesquisadoras brasileiras Schmidt e Cainelli (2012). Nas palavras das
autoras:

O momento definidor da mudanga do embasamento das investigagdes
sobre ensino e aprendizagem da Histéria, da psicologia para a propria
Historia, pode ser considerado o ano de 1998. Nesse ano foi realizada a
Conferéncia de Pittsburg, na Universidade de Carnegie Mellon, nos Estados
Unidos. O tema do encontro era “Ensinar, Conhecer e Aprender Histéria”, e
contou com a participagéo de varios investigadores do ensino de Histéria,
como Denis Shemilt, Peter Lee e Rosalyn Ashby. Como indicativos tirados
nessa conferéncia, foram apontadas orientacdes para novos investimentos
em pesquisas, como a questdo dos curriculos de Historia pautados nas
grandes narrativas universais e a necessidade da inclusdo de tematicas
nacionais e locais nas propostas curriculares; estudos sobre a visdo do
passado para alunos e professores e seu significado para a orientacéo
temporal; analise e interpretagdo das praticas nas aulas de Histéria; analise
e interpretacdo do trabalho dos professores e da sua formagdo. As
investigacdes realizadas na esteira desses indicativos implicam em um
enquadramento tedrico baseado na prépria natureza do conhecimento

histérico, ancorado na epistemologia da Histéria e em metodologias de
investigacdo como as da sociologia, etnografia e antropologia, de indole
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qualitativa, as quais permitem investigar quer ideias substantivas, como
democracia ou revolugéo, quer ideias sobre a natureza da Histéria, como
explicagdo, narrativa, evidéncia, significAncia, consciéncia histdrica.
(SCHMIDT; CAINELLI, 2012, p. 510).

Posteriormente, Germinari (2011) explica que a maior intensidade das
pesquisas a respeito do ensino de Histéria concentra-se no final da década de 70 e
inicio de 80 do século XX, quando o contexto politico brasileiro transita do final de
um regime militar (1964-1985) para um periodo de “redemocratizacdo”. Nesse
contexto, o movimento de professores dos diferentes estados da federagdo, de
escolas publicas e privadas, experimenta novas perspectivas tedricas e
metodoldgicas, com vistas a propiciar aos seus educandos acesso pleno a
cidadania, cerceado até entdo pelos rigores da censura politica ao ensino.

Nesse contexto histdorico de redemocratizacdo brasileira, os meios de
comunicagao, como o jornal, sao utilizados em sala de aula como fonte histérica do
presente e do passado, o que proporciona aos alunos reflexdes sobre os fatos
historicos. Desse modo:

As novas experiéncias desenvolvidas nas escolas demandaram a criagao
de espacgos nos cursos de graduacgao voltados a reflexdo sobre a pratica do
ensino de Histéria. Como exemplos, foram criados nas instituicbes de
ensino superior laboratérios de ensino® para atender as demandas da area.
Portanto, na década de 1980 a formacgédo de professores do ensino de

Historia passa a ser objeto de reflexdo e pesquisa nos meios académicos.
(GERMINARI, 2011, p. 55).

Paralelamente, criam-se eventos nacionais para consolidar o debate, a
reflexdo e a difusdo de conhecimentos sobre as problematicas do ensino de Historia
nos diferentes niveis e espagos; os processos formativos; a Histéria da disciplina; as
politicas publicas; os saberes e pratica de ensino, pesquisa e aprendizagem em
Historia. Entre eles destacam-se o Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de
Historia (implementado em 1988 na Faculdade de Educagdo da Universidade de
Sao Paulo) e o Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria (criado

em 1993). Como expressédo da categoria, a Associagdo Nacional dos Professores
Universitarios de Histéria (ANPUH) coloca em discusséo agdes necessarias, a partir

8 Laboratérios de Ensino de Histéria foram criados nos cursos de graduagdo e pds-graduacdo em
Histéria das universidades brasileiras onde sdo desenvolvidas as linhas de pesquisa associadas as
acdes voltadas a Educacgao.
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de 1979 e 1981, entre elas a inclusdo, no quadro de sécios, além dos professores
universitarios, dos professores de outros niveis de ensino.

Nas décadas seguintes, ocorrem nos meios académicos novos eventos e
grupos de estudos e pesquisas voltados para o ensino de Historia. Grupos de
pesquisadores nacionais e internacionais se encontram nesses eventos para
apresentar suas pesquisas e discutir sobre o ensino de Histéria. Um desses eventos
de relevancia para o ensino de Historia sdo as Jornadas Internacionais de Educagéo
Histérica. Esse evento iniciou em Portugal, na Universidade do Minho, e foi
posteriormente trazido ao Brasil por pesquisadores dessa linha de investigacao.
Com a adesdo a esses estudos e pesquisas, outros paises também sediaram o
evento, como Espanha e Italia. Em 2015 a XV Edigdo das Jornadas Internacionais
de Educacgéo Histérica aconteceu no Brasil, em Cuiaba.

Por seu turno, os encontros regionais e nacionais da ANPUH apresentam
conferéncias, simpdsios tematicos, oficinas e minicursos sobre o ensino de Histéria
nos quais a Educacao Histérica esta presente, materializada nas producdes

académicas dos trabalhos de graduandos, mestrandos e doutorandos.

2.1 A EPISTEMOLOGIA DA HISTORIA E A EDUCAGCAO HISTORICA

Os fundamentos da Educagao Histérica estdo ancorados nas ideias de Jorn
Rusen, filésofo, historiador e pedagogo alemao que se tornou uma das referéncias
para os estudos da teoria da Histéria, Historia da Historiografia e Educacgao
Histérica. A trilogia sobre a teoria da Histéria: Teoria da Histéria (2001),
Reconstrugéo do passado (2007) e Historia Viva (2007) sao as obras iniciais para os
estudos no Brasil. Suas pesquisas sobre a teoria da Histéria apresentam os
fundamentos da ciéncia da Histéria.

Destarte, a teoria da Histéria dedica-se a explicitar os pressupostos sobre os
quais se baseia a pretensao de racionalidade da ciéncia da Historia. Analisa o que &
a base do pensamento histérico em sua versao cientifica e possibilita a expansao de
sua capacidade de fundamentar-se e criticar-se. Nessas obras, o autor insere a
teoria da consciéncia histérica, possibilitando o dialogo com as pesquisas empiricas
a respeito da aprendizagem historica desenvolvidas em paises como Inglaterra,
Portugal e Brasil. Suas obras posteriores tratam, além da teoria da Historia, da
didatica da Histéria. Segundo Fronza e Schmidt (2015, p. 6):
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Combatendo os processos de internalizagdo do conhecimento
desumanizadores e instrumentalizadores, Jorn Risen propde uma Didatica
da Histéria humanista, que permita aos sujeitos terem acesso aos principios
de uma aprendizagem histérica emancipadora e que o0s leve ao
autoconhecimento a partir do reconhecimento do outro, no processo de
formacgao da consciéncia histérica.

O conceito de consciéncia historica é primordial tanto para Rlisen como para
os investigadores do campo da Educacgao Historica e para o ensino de Historia. Nas
palavras do autor:

A consciéncia histérica é a realidade a partir da qual se pode entender o
que a Histéria é, como ciéncia, e por que ela é necessaria. [...]. Analisada
como fenbmeno vital, ou seja, como uma forma da consciéncia humana que
esta relacionada imediatamente como a vida humana pratica. Este é o caso
quando se entende por consciéncia historica a soma das operagées mentais
com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolugao temporal
de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo. (RUSEN, 2001, p. 56-57).

A consciéncia histérica, para o historiador Rusen (2007b), é a categoria
basica para a compreensado da aprendizagem histérica e esta dividida em quatro
tipos: (i) a tradicional — a totalidade temporal apresentada como continuidade dos
modelos de vida e cultura do passado; (ii) a exemplar — as experiéncias do passado
sd0 casos que representam e personificam regras gerais da mudanga temporal e da
conduta humana; (iii) a critica — permite formular pontos de vista historicos, por
negacao de outras posigdes; (iv) a genética — diferentes pontos de vista podem ser
aceitos porque se articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanga temporal,
e a vida social é vista com maior complexidade. E por meio dessas tipologias que o
homem desenvolve suas argumentag¢des na vida pratica.

Para Rusen (2010, p. 36), a consciéncia histérica ndo pode ser entendida
como um “simples conhecimento do passado”, mas um “meio de entender o
presente e antecipar o futuro”. (RUSEN, 2010, p. 36). Ela € um “conjunto coerente
de operagdes mentais que definem a peculiaridade do pensamento histérico e a
funcdo que ele exerce na cultura humana” (RUSEN, 2010, p. 36-37), combinando o
passado, presente e futuro com “a ideia sobre o que trata a mudanca temporal”,
considerada pelo mesmo autor como “a categoria basica para a compreensao da
aprendizagem histérica”. (RUSEN, 2015a, p. 23). Nesse contexto, a orientacéo para
o futuro apresenta relevante papel na didatica da Historia, visto que os alunos

necessitam obter o dominio “da sua vida futura enquanto cidadaos adultos” em
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consonancia com “as exigéncias da cultura historica de seu pais”. (RUSEN, 2015a,
p. 23).

Por seu turno, Schmidt (2012), ao estudar o historiador Risen e o pedagogo e
educador Paulo Freire, defende uma possivel “relagdo dialogica entre os
pressupostos rusenianos de consciéncia histérica e a ideia de consciéncia historica
do educador Paulo Freire”, ainda que existam diferencas relacionais entre a filosofia
da Histéria e as teorias da educacéo.

Freire (2016) define uma tipologia para a consciéncia a partir das visdes de
educadores e educandos: a consciéncia semitransitiva, a consciéncia transitiva
ingénua e a consciéncia critica. “A consciéncia semitransitiva caracteriza as
estruturas fechadas. Em razdo de sua quase imersao da realidade concreta, essa
consciéncia nao percebe muito os desafios da realidade ou percebe de maneira
reformada”. (FREIRE, 2016, p. 115). E uma exclusdo das condigdes objetivas, ndo
pretende os fatos e situacdes do cotidiano. Os homens que estdo nesse nivel de
consciéncia necessitam de uma “percepcao estrutural” formada e reformada na
realidade concreta, nos fatos e situagcdes problematicas da realidade social. A
consciéncia transitiva ingénua € dominada, como a semitransitiva, porém consegue
perceber “a origem da sua existéncia ambigua nas condi¢des objetivas da
sociedade”. A consciéncia critica em uma dada sociedade “é oriunda da
transitividade ingénua das massas em ascensdo”, tornando-se um “desafio a
consciéncia das elites no poder”. (FREIRE, 2016, p. 120).

Para Freire, a concepgado de consciéncia critica € construgdo de um senso
historico nas pessoas, e a autoconsciéncia, um passo para essa construgcado. Para
Rusen (2007a), a concepgdo de consciéncia critica localiza-se no cruzamento de
duas tipologias: a do tipo critico e a do tipo genético, que servem de sustentagdo
para a vida pratica dos sujeitos na sociedade. Os dois autores tipificam a
consciéncia em categorias distintas, mas ambos as explicam na relagdo entre os
sujeitos historicos e a compreensdo que conseguem estabelecer com a realidade
social em que vivem — a Historia, o sujeito historico e a consciéncia imbricados na

teia da realidade social.
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2.2 A CONSCIENCIA HISTORICA E O ENSINO DE HISTORIA

Segundo Risen (2012), o ensino de Histéria como disciplina “é impregnado
de pontos de vista pragmaticos e académicos, que estdo em uma estranha tensao
entre si”. (2012, p. 69). Desse modo, estdo em toda parte e sdo os responsaveis
pela transmissdo pragmatica de formagédo para as aulas nas escolas para
historiadores e historiadoras.

O autor afirma que a necessidade da formagdo para o ensino justifica a
existéncia da didatica da Histéria, o que possibilita aos professores academicamente
perceberem “a arte de dar aulas de Historia” (RUSEN, 2012, p. 69), porém pode
representar “métodos de dar aulas e tecnologias de transmissdo do conhecimento
histdrico, relacionadas as dimensdes basicas do manejo pratico do conhecimento
nas aulas”. (RUSEN, 2012, p. 69).

Com efeito, a didatica da Historia apreendeu as mudancas ocorridas nas
ciéncias da Educacgao, no que se refere a teoria do curriculo, situou o ensino de
Historia no contexto escolar e para além desse contexto, levando em consideracéo a
“subjetividade dos alunos, os processos de recepcéo da Historia e os interesses dos
alunos como tema essencial das reflexdes didaticas; e tem, finalmente, como seu
objeto principal, a consciéncia historica e seu papel na vida pratica humana”.
(RUSEN, 2012, p. 70).

Pesquisadores da Educacdo Histérica no Brasil trazem argumentos para
referendar a consciéncia histérica como analise para as condigdes de aprendizagem.
Fronza (2012, p. 79) afirma que:

Por meio da categoria de consciéncia histérica, tém sido realizadas
investigacdes que buscam analisar as condi¢des da aprendizagem historica
dos estudantes, com o objetivo de produzir novos métodos pautados na
epistemologia da Histéria. Esses métodos de ensino da Histéria sao
fundamentados nas operagdes mentais do aprendizado histérico, que
gerariam um ensino de Histdria orientado para a vida pratica dos
estudantes.

Sendo assim, os professores formadores dos cursos de licenciatura em
Historia, tendo a consciéncia histérica como fundamento de suas convicgcoes
epistemoldgicas da Historia, introduzem, nas disciplinas pedagdgicas, como Pratica
de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado |, II, lll e IV e (ou) Metodologia de Ensino
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de Histéria, indicadores metodoldgicos para a regénciag. Como parte do processo,
podem desenvolver, em sua pratica, pesquisas empiricas. Desse modo, os
académicos, em seu estagio, conseguem perceber como os alunos da educacao
basica expressam a consciéncia historica escolarizada.

Para tanto, na orientagdo do roteiro da regéncia para os licenciandos, sao
explicitados os instrumentos ou atividades que possam detectar os conhecimentos
prévios dos alunos do ensino fundamental e médio. Para investigar o que os alunos
ja sabem a respeito de determinado conceito substantivo, o questionario ou chuva
de ideias permitira aos licenciandos categorizar as ideias prévias dos alunos,
organizar a aula para trazer os conhecimentos historiograficos e historicos,
suscitando a aprendizagem dos alunos, e perceber como se da a constituicdo da
consciéncia histérica escolarizada. A superacdo desse processo seria a
possibilidade de os académicos conseguirem produzir a consciéncia historica a partir
das experiéncias que vivenciaram no periodo da regéncia.

Nas pressuposi¢cdes e implicagdes para a aprendizagem historica, Rusen
(2015b) questiona quais experiéncias da vida cotidiana dos alunos necessitam de
abordagem no espaco escolarizado para que eles consigam competéncias historicas
necessarias a sua vida. Reitera que a experiéncia da diversidade cultural vivenciada
por eles pode ser a mais estimulante para esses alunos, servindo como elemento
basico para a ideia humanista da Historia. (RUSEN, 2015b, p. 6).

Nessa perspectiva, Barca (2006), ao narrar sobre o debate acerca da
problematica das literacias para a formagao da consciéncia historica, questiona os
futuros formadores de professores de Histéria: como desenvolvem os alunos
universitarios, futuros professores de Histéria, as suas competéncias de literacia
histérica? Segundo a autora, a aprendizagem em Histéria € orientada:

para uma leitura contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida
pelas variadissimas fontes. A Histéria ndo trata de certezas sobre um
passado considerado fixo até que novos factos sejam descobertos; existem
construgdes historiograficas diferentes, por vezes a responder a perguntas
muito proximas, mas com enfoques diferentes. Numa sociedade aberta,
torna-se cada vez mais Obvia esta caracteristica da Historia — a de que nao
se aceita apenas ‘uma grande narrativa’ acerca do passado —, ja que os

historiadores podem produzir narrativas divergentes, fruto de perspectivas
diferenciadas sobre as mesmas fontes ou situagdes. (BARCA, 2006, p. 95).

9 O termo regéncia é utilizado aqui porque os professores entrevistados o usam ao explicar os
procedimentos metodoldgicos e a presenga dos licenciandos em aulas da educagédo basica nas
turmas que acompanham.
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A autora explica que essa realidade pode ser constatada na visdo de outros
autores, na diversidade de produgdes historiograficas. Apesar disso, “a Historia é
uma forma de conhecimento sistematico com um determinado conjunto de critérios
proprios”. Reconhecer a multiplicidade de narrativas ndo quer dizer aceita-las todas,
mas compreender que existem critérios especificos para as diferentes versdes da
Historia. Esses critérios permitem a validacdo de uma versdo histérica contra
versdes ficcionais ou de interesses politicos, religiosos ou econémicos.

A autora salienta, ainda, que, para as questdes da Educagao Historica, num
mundo de informagdes plural, os alunos podem aprender de forma gradual “a
comparar e a selecionar criteriosamente narrativas e fontes divergentes sobre um
determinado passado”. (BARCA, 2006, p. 96). Afirma que as pesquisas em cogni¢cao
histérica fornecem dados empiricos sobre as ideias dos alunos, permitindo concluir
que “as criangas e adolescentes de paises diferentes operam com argumentos mais
ou menos sofisticados em relacéo a natureza da Histéria”. (BARCA, 2006, p. 97).

Desse ponto de vista, para desenvolver situagbes de aprendizagem de
abordagem critica e compativel com as investigagbes a respeito das ideias dos
alunos, € necessario que os futuros professores de Historia, de pés-graduacao e de
formagao continuada tenham consciéncia dessas problematicas. (BARCA, 2006, p.
7).

Em seus estudos e atividades de metodologia de ensino com universitarios,
Barca (2006) permite um confronto diante de uma interpretagdo de narrativas com
pontos de vista diferentes e faz os alunos argumentarem sobre elas a partir de
critérios especificos da Histdria. Os resultados da investigacéo trazem evidéncias de
como “os futuros professores de Histéria interpretam diferentes versdes historicas e
decidem da sua validade”. Acrescenta que a pesquisa tem indicado que criangas e
adolescentes apresentam modos sofisticados de raciocinar historicamente e, por
isso, a Educacado Historica necessita propor situagbes de aprendizagem que
extrapolem o trabalho com os conceitos substantivos em aulas de Historia,
possibilitando a exploragcdo de ideias mais elaboradas. A autora salienta que
situagdes desafiadoras de aprendizagem sao necessarias para responder as
exigéncias da sociedade em relagéo a disciplina de Histéria. Nas palavras da autora:

Sera, pois, desejavel que os estudantes universitarios experimentem
situacdes de aprendizagem desafiadoras, consentdneas com o que a

sociedade exige desta disciplina: a formagdo de uma consciéncia histérica
avangada. Esta [...] deve prestar atengdo ndo s6 ao desenvolvimento de



34

concepgdes substantivas sobre o passado como também, e isto é crucial, as
compreensdes meta-histéricas (conceitos de segunda ordem), ligadas a
natureza intrinseca do préprio saber. (BARCA, 2006, p. 108).

Uma metodologia de ensino de Histéria que pretende um futuro professor
como pesquisador de sua pratica, que extrapole, na docéncia, o trabalho
estritamente com conteudos (conceitos substantivos), é uma possibilidade
significativa para a formacédo da consciéncia critica dos licenciandos em Historia.
Nas disciplinas de Estagio Supervisionado e (ou) Metodologia de Ensino, reflexdes
sobre a pratica docente podem ocorrer quando os licenciandos utilizam a
perspectiva do trabalho com fontes em sala de aula e a produg¢ao de narrativas dos
alunos com os quais estdo realizando a docéncia, 0 que traz, para o campo da
metodologia do ensino de Histdéria, mais que estratégias de ensino: a investigacao

de como os alunos estao constituindo a sua consciéncia historica.

2.3 A INSERCAO DAS FONTES HISTORICAS NA SALA DE AULA, O
PROFESSOR E O ALUNO

No trabalho com base na concepg¢ao de Educacéo Historica, a insercao das
fontes histéricas na sala de aula é fundamental. Isso porque, para o ensino de
Histéria, a utilizagdo das fontes historicas tem como finalidade auxiliar o aluno na
compreensao do fato histérico que esta estudando, inicialmente com suportes
informativos, como os livros didaticos e paradidaticos, filmes, documentarios,
reprodugdes de pinturas e esculturas, diferentes tipologias textuais que narram o
episddio historico.

O uso das fontes desmistifica a ideia de que s6 os historiadores escrevem a
Histéria, de que existe uma unica versao da Histéria. O aluno, na aula de Histéria,
também pode investigar o que aconteceu no passado, utilizando documentos que
podem revelar personagens andnimos, fatos ou sujeitos que n&o se encontram nos
manuais didaticos.

Com efeito, ao entender a pesquisa no espago escolar, € necessario ter em
conta que ela ndo pode ser realizada do mesmo modo como o historiador
empreende suas investigacdes, buscando as fontes para compreender determinado
fato historico. A pesquisa em aulas de Historia com as fontes histéricas € utilizada

como uma das estratégias para identificar o conhecimento histérico.
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Nesse sentido, o professor, ao trabalhar com o documento na sala de aula,
necessita fazer a sua identificagdo, ampliar o seu uso e apresentar outros
documentos ao aluno, para que ele compreenda as diferentes tipologias existentes,
tais como os iconograficos, os de Historia oral, as narrativas de grupos ou sujeitos
de convivio.

Ampliar a utilizagcdo da fonte historica no espaco de escolarizagdo requer
evidencia-la como ponto de partida para o trabalho em aulas de Historia,
ultrapassando a visdo de mera ilustragdo em manuais didaticos.

A fonte histérica pode auxiliar no conhecimento histérico quando o professor a
leva para a sala de aula, para estudo e analise com os alunos. Nesse sentido, eles
aprendem a trabalhar com a fonte, a fazer a distingdo entre os diferentes tipos, a
descrevé-la, a fazer perguntas e, para finalizar, a produzir narrativas a partir das
reflexdes individuais e coletivas.

Ao utilizar as fontes historicas ou documentos historicos, os alunos podem
fazer analises e reflexdes com os dados da pesquisa, encontrando versdes
plausiveis sobre o fato histérico que estao estudando. As explicacbes a que podem
chegar, a partir das suas pesquisas, os ajudam a estabelecer relagcdes com os
conhecimentos que ja possuem, com o0s de outros historiadores, muitas vezes
expressos em manuais didaticos ou em outras produg¢des académicas.

O professor planeja e orienta a sua aula tendo o documento como referéncia,
além de auxiliar o aluno nos procedimentos em que pode utilizar o dado obtido no
documento. Parte de situagbes-problema que imprimem significado ao estudo e
aprendizagem de Histéria e a fungdo do documento. Em suas proposi¢des para o
trabalho com o documento, o professor orienta o aluno nas perguntas que ele pode
fazer para a fonte histérica de modo a obter respostas a respeito do conceito
abordado. A fonte histdrica ou documento permite tanto ao professor como aos
alunos corroborar ou negar as informagdes de determinada versao da Historia oficial.

A utilizagdo da fonte historica em aulas de Histéria, como busca de uma
explicagéo historica aos fatos historicos, possibilita aos alunos experiéncias similares
as do historiador. Segundo Peter Lee (2003, p. 19), “ndo queremos fazer dos alunos
pequenos historiadores”, mas permitir que percebam como o historiador constréi os

elementos para fundamentar o fato histérico.
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2.4 O PROFESSOR COMO ARTICULADOR DA PRODUGCAO DE NARRATIVAS

O ensino pautado na linha da Educacao Historica tem na narrativa uma forma
importante de expressdo do aprendizado do aluno no que diz respeito ao
conhecimento historico. Para o processo de ensino nessa perspectiva, o professor
situa-se como articulador da produgdo das narrativas dos alunos para que estes
expressem o0 seu conhecimento. Assim sendo, uma etapa importante nos
procedimentos metodoldgicos que o professor necessita para a aula de Historia é
fazer com que os alunos consigam produzir narrativas sobre o que aprendem.

Vale lembrar que, para essa perspectiva, a producado de narrativas € o que se
espera do aluno da educagao basica ou ensino médio, e busca-se nessa narrativa
nao s6 uma expressao escrita do tema, mas a expressao da consciéncia histérica do
aluno. Quanto a narrativa, segundo Schmidt e Cainelli (2010, p. 12):

[...] no que concerne a Educacdo Historica formal, ela sera um meio
imprescindivel para as criangas e jovens exprimirem as suas compreensoes
do passado historico e consciencializarem-se progressivamente da sua
orientagao temporal de forma historicamente fundamentada.

As diferentes estratégias utilizadas pelo professor — ora valendo-se de passos
da Aula-Oficina, ora da unidade investigativa, ora de uma sequéncia didatica
produzida por ele, a partir de suas experiéncias com os alunos, ora das fontes — sao
possibilidades encontradas para fazer com que seus alunos compreendam a
importancia do conhecimento histérico para sua vida pratica. O aluno pode
interpretar os fatos histéricos a luz de diferentes fontes, que outros sujeitos da
Histéria também interpretaram e de diferentes formas.

Para Rusen, existem dimensdes distintas para essa aprendizagem historica.
Dentro das orientagbes sustentadas por Rusen (2012), € necessario considerar as

trés dimensbes da aprendizagem historica: experiénciam, interpretr:u;éo11 e

10 Experiéncia histérica é, fundamentalmente, experiéncia da diferenca e da mudanca no tempo.
(RUSEN, 2007b, p. 112).

11 Interpretagéo: “Nessa dimensdo do aprendizado histérico, o aumento da experiéncia e do saber
transforma-se numa mudanga produtiva dos modelos de interpretacdo em que vem
sucessivamente a ser inserido”. (RUSEN, 2007b, p. 114).
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orientagéo12. O ensino de Histdria pressupde uma sistematizacdo constante em sala
de aula com experiéncias do aluno, objetivando o resgate dessas experiéncias,
individuais ou coletivas, para relaciona-las com os conteudos a serem desenvolvidos
na aula. Nao se pode esquecer como o historiador Thompson entende a
experiéncia, que revela e que fundamenta um ensino de Historia ancorado no
dialogo entre o aluno, o professor, o conhecimento escolarizado e a realidade social.
Nas palavras de Thompson, a experiéncia:
[...] compreende a resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de
um grupo social, a muitos acontecimentos inter-relacionados ou muitas
repeticbes do mesmo tipo de conhecimento [...] a experiéncia ndo espera
discretamente, fora de seus gabinetes, 0 momento em que o discurso da
demonstragado convocara a sua presenca. A experiéncia entra sem bater a
porta e anuncia mortes, crises de subsisténcia, guerras de trincheira,
desemprego, inflagdo, genocidio. Pessoas estdo famintas: seus
sobreviventes tém novos modos de pensar em relagdo ao mercado.
Pessoas sao presas: na prisdo, pensam de modo diverso sobre as leis.
(THOMPSON, 1981, p. 15-17).

Tomando as ideias de Risen e Thompson e as minhas experiéncias como
professora de Histéria e de formacao continuada para professores e professoras da
educacado basica, questiono: A Educag¢do Histérica como abordagem teorico-
metodoldgica para o ensino de Histéria nas licenciaturas favorece o desenvolvimento
da consciéncia critica dos sujeitos no processo ensino e aprendizagem? Como isso

se desenvolve na pratica pedagogica segundo os formadores e 0s licenciandos?

2.5 EDUCAGAO HISTORICA: UMA NOVA CONFIGURACAO PARA A IDENTIDADE
DAS LICENCIATURAS EM HISTORIA

Para compreender a identidade das licenciaturas a partir da Educagao
Histdrica, é necessario identificar os procedimentos metodolégicos que se aplicam
em cursos de licenciatura e como sao enredados nas relacdes de estudantes do
curso de licenciatura em Histéria, de professores e posteriormente de alunos do

ensino fundamental e médio.

12 Orientagdo: “essa competéncia diz respeito a funcdo pratica das experiéncias histéricas
interpretadas e ao uso dos saberes histéricos, ordenados por modelos abrangentes de
interpretacdo, com o fito de organizar a vida pratica, com sentido, em meio aos processos
temporais, ao longo dos quais os homens e seu mundo se modificam”. (RUSEN, 2007b, p. 116).
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Das universidades ja selecionadas, segundo os critérios preestabelecidos
para a pesquisa, € necessario conhecer o contexto académico de cada uma, sua
estrutura de funcionamento e os desdobramentos decorrentes do ensino e
aprendizagem do estudante do curso de licenciatura™.

As ideias de insercao da Educacéo Histérica em cursos de licenciatura em
Histéria chegam ao Brasil a partir de 2003, trazidas pelas professoras e
pesquisadoras do ensino de Histéria de IES Schmidt e Cainelli, entre outras
investigadoras. Essas pesquisadoras, assim como outros professores que se
dedicam ao ensino de Historia, trabalham com estudantes de cursos de licenciatura
em disciplinas de metodologia e pratica de ensino e, como pesquisadoras desse
campo de investigagdo, mantém contato e estabelecem parcerias com professoras
em outros paises, na tentativa de ampliar os conhecimentos a respeito do ensino de
Histéria. Esses professores investigadores buscam respostas a indagacodes
recorrentes, entre elas qual a razdo de os estudantes da educacao basica nao se
interessarem por Historia e como aprendem Histdria nas escolas. Tais indagacgoes
fazem parte das duvidas tanto de professores universitarios como daqueles que
atuam na educagao basica com a disciplina Historia.

Assim, os contatos com autores e ideias a respeito de diferentes
possibilidades no campo da formagao dos futuros professores sao trazidos por esses
professores-pesquisadores para suas praticas pedagogicas na orientagado da Pratica
de Ensino e Estagio Supervisionado, sob sua responsabilidade, o que estabelece
uma relacio direta com as escolas e a educacao basica.

A partir do movimento dos académicos do curso de licenciatura e de
estudantes do curso de pos-graduagdo com a Educagdo Historica, comegcam a
aparecer as primeiras producdes desenvolvidas em escolas de educacgao basica.
Toda acgao tedrical/pratica tem estreita ligagdo com o efetivo trabalho com as turmas
e alunos, professores e futuros professores, frente aos principios da Educagao
Historica.

Nessa perspectiva, na IES1, por exemplo, existe um grupo de pesquisadores,
orientados pelas professoras das disciplinas pedagdgicas do curso de licenciatura

em Historia, que realizam pesquisas, desde 1997, com a participacdo de

13 A caracterizagéo das instituigdes que constituiram o campo de investigacdo sera apresentada com
mais detalhes na se¢do da metodologia.
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professores-pesquisadores de universidades de outros paises, sobre as ideias
historicas de alunos e professores da educacao basica e ensino médio.

Os resultados dessas pesquisas e experiéncias sdo apresentados em 2003
no seminario Investigar em Ensino da Histéria, no curso de Pods-Graduagcédo em
Educagdo dessa instituicdo. A partir desse evento e de novos estudos e
investigacdes, esse grupo tem se projetado como referéncia em nivel nacional,
levando para outras IES esse modo de interagir com estudantes do curso de
licenciatura, escola, professores e alunos.

Nos ultimos anos essas ideias sao disseminadas entre professores da
disciplina de Praticas de Estagio Supervisionado da IES1, na busca de um novo
formato para a metodologia do ensino de Histéria e na formacédo de futuros
professores de Histdria. Na esteira da Educacgdo Historica, divulgada na IES1,
formam-se grupos de estudos, extrapolando o ambiente universitario, cujos
integrantes fazem parte de escolas estaduais e municipais que trabalham com
alunos do ensino fundamental ao médio. Seu envolvimento com a universidade se
da por meio de cursos de extensdo universitaria, mestrado, doutorado e pelo
Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)™.

Na IES1, o primeiro grupo criado, em 1997, a partir desse contexto, é formado
por professores de Historia das escolas publicas da educagao basica. Esse grupo
participou de estudos sistematicos sobre Educacdo Histérica em parceria da
Universidade com a Secretaria de Educacao, sob a orientacdo das professoras das
disciplinas pedagodgicas da IES1. Para os cursos de graduagado, as disciplinas
obrigatorias sao Metodologia de Ensino, Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, Didatica Geral e Metodologia da Pesquisa Educacional, ofertadas
pelo Departamento de Teoria e Pratica de Ensino (DETEPEN), que € o responsavel
pelas disciplinas relacionadas as praticas educativas do futuro professor na sala de
aula, atendendo, portanto, a todos os cursos de licenciatura da Universidade.

Nessa mesma diregdo, outro grupo se constituiu, em 2009, para estudar e
investigar a Educagéo Historica, formado por professores de Historia da educagéo

basica, em parceria entre a IES1 e a Secretaria Municipal da Educag¢ao de Curitiba,

14 Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana (PDE): uma politica publica que estabelece
o dialogo entre os professores da educagédo superior e os da educacgdo basica, através de
atividades tedrico-praticas orientadas, tendo como resultado a produgcdo de conhecimento e
mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica paranaense.
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com propostas de cursos de formagdo continuada, associando a relagéo teoria-
pratica para o ensino de Histdria a essa etapa de escolarizagao.

As instituicdes de ensino publicas seguem com as atividades educacionais
integradas a que se propuseram. O segmento atendido sdo os professores de
Historia e os alunos do 6.° ao 9.° ano do ensino fundamental. Essa parceria entre a
Universidade e escolas municipais € orientada por professores da IES1 e aponta
para uma acao efetiva de praxis educativa de professores que extrapola a reflexao
sobre o ensino de Histéria e oferece novas possibilidades metodologicas de
trabalhar com alunos, expressas na sistematizacdo dos conhecimentos
escolarizados realizada em encontros de formagao continuada.

Essas posturas tedrico-metodolégicas de professoras da IES1 — de
graduacéao e pos-graduagao — participantes de cursos de formagao continuada para
professores de Histéria municipais ou estaduais sdo disseminadas na disciplina
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Na IES1, os académicos estagiarios
realizam suas praticas de estagio nas escolas publicas de educagao basica e de
ensino médio, em turmas de professores que estdo nos programas de formagao
continuada das instituicdes publicas de ensino ou nos diferentes programas de pds-
graduacéo ofertados pelo setor de Educacao. Esse intercambio dos professores nas
escolas e dos futuros professores tem como produto, além da proximidade da escola
com a universidade, as situagdes reais de ensino e aprendizagem escolar com a
formagéo na licenciatura. Conforme Marin (2013, p. 164), a equipe do LAPEDUH,
pautada nessa concepg¢ao de processo investigativo, vem desenvolvendo, desde
2003, uma estreita relagcédo com professores da rede de escolas da educagao basica,
especialmente de Curitiba e Araucaria.

As demais universidades investigadas adentram as escolas de educacao
basica a partir dos estagiarios das licenciaturas em Historia, entendendo essas
escolas como espacgo de produgao de conhecimento para os licenciandos e para os
estudantes da escola. As producdes realizadas na docéncia dos licenciandos séo
expressas nos Relatorios de Estagio, nas apresentagdes coletivas nas disciplinas
pedagogicas das licenciaturas e ainda em seminarios propostos pela IES. Na IES3
os licenciandos participam de um projeto que envolve suas atividades de docéncia e
o Museu Municipal, o que estreita mais suas atividades com os estudantes e a
educacgao basica. Nas outras IES pesquisadas nao foram registradas atividades,

além das de regéncia, que envolvessem os licenciandos, a IES e a educagédo basica.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secao serdo apresentados os pressupostos tedrico-metodoldgicos que
orientam esta investigagcdo, o levantamento do estado do conhecimento, como
também a pesquisa exploratéria realizada para a delimitacdo do objeto de estudo e
do campo de investigacao, seus sujeitos e as fontes de pesquisa. Constituida pelos
registros dos relatorios dos alunos do Estagio Supervisionado dos cursos de
licenciatura em Historia, a segéo traz também o levantamento das universidades que
apresentaram a Educacéao Histérica como campo de investigagao e de metodologias
para as praticas de ensino das licenciaturas da area. Essa argumentacao dialoga
com a tese que ora escrevo.

Na pesquisa com responsaveis pela Pratica de Estagio Supervisionado do
Municipio de Curitiba, encontrei professores que trabalham nesse campo de
investigacdo. Inicialmente, fiz uma pesquisa exploratéria com professores
formadores de uma universidade publica, a partir dos quais obtive as informacdes
necessarias para ampliar a investigacdo. E fato que esse campo se encontra, nas
universidades, expresso nas narrativas de professores e alunos, no entanto ainda de
modo pulverizado no ensino de Histéria. Em minhas experiéncias com o ensino de
Historia como professora de professores, em cursos de formagao continuada, tenho
presenciado a Educacao Historica como uma possibilidade importante para o ensino
de Histéria na educacao basica. Sendo assim, busco na formacgao inicial do futuro

professor de Histéria indicadores dessa linha de investigacao parao ensino de Histéria.
3.1 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para a reflexdo sobre as praticas de ensino de Histéria na docéncia
universitaria e as relacdes que estabelecem com a educacgio basica, € necessario
perquirir, nas pesquisas que trazem as narrativas de professores e as suas praticas
de ensino, as semelhancas, as diferencas e as contradicdes presentes nessas
praticas. Essas reflexdes trazem subsidios a respeito da Educacao Historica e as
praticas de ensino no ambito escolar.

Para tanto, & preciso entender, a partir das fontes orais e (ou) escritas, o
contexto em que estdo ocorrendo essas praticas, na tentativa de compreender o
todo e as partes em determinado momento histérico. Desse modo, o desafio da

investigacdo é trazer para o plano do conhecimento essa dialética do real, como
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acontece no tempo e espaco especificos, os seus determinantes, como possibilidade
de compreenséao das relagdes da profissao docente.

Com efeito, a perspectiva dialética esta presente nas e pelas relagbes sociais
que ocorrem nesse contexto universitario entre professores, seus pares e futuros
professores. Nesse sentido, para entender a importancia da dialética e suas
contribui¢des no estudo dos fendmenos educativos, Frigotto (1997) explica que a
concepgao materialista € fundada na perspectiva do “modo humano de producao
social da existéncia”, na totalidade, mediacéo, ideologia e praxis. Para a analise
empirica, o método vincula-se a uma concepc¢ao de realidade e de mundo entendida
no seu coletivo. Segundo o autor, “A dialética situa-se, entdo, no plano de realidade,
no plano histérico, sob a forma da trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de
leis de construgao, desenvolvimento e transformacgéao dos fatos”. (FRIGOTTO, 1997,
p. 74). Esse processo deve ser entendido como concepgdo de mundo enquanto
método, como modo de apreensao da realidade e, enquanto praxis, como a relagao
coesa entre teoria e pratica na busca de transformacdes e novas sinteses para o
conhecimento e para a realidade.

A propdsito, Thompson, um dos autores com quem dialogo e fago reflexdes
tedricas nesta pesquisa, é estudioso do processo de construgdo da classe
trabalhadora na Inglaterra, do século XVIIl ao século XIX, e traz contribuicdes as
pesquisas em Ciéncias Sociais e Humanas, extrapolando as que empreendeu em
Histéria, tendo como fundamentacdo a dialética materialista. O historiador dialoga
com as ideias de Marx a partir do “entendimento da natureza provisoria e
exploratéria de toda teoria, e da abertura de espirito com que se deve abordar todo
conhecimento”. (THOMPSON, 1981, p. 186).

Thompson explica que a provisoriedade da Historia e as limitagbes dos
resultados das pesquisas se referem a um conhecimento que sofre acréscimos,
transformacdes e olhares teoricamente diferentes para um mesmo dado empirico.
Entende que a dialética ndo pode ser tomada como um modelo ou uma lei fixa e

imutavel. Nas palavras do autor:

nao se trata[va] de um método, mas de uma pratica e uma pratica aprendida
praticando-se. De modo que, nesse sentido, a dialética nunca pode ser
registrada, nem aprendida de cor. Ela sé pode ser assimilada pelo
aprendizado critico dentro da propria pratica. (THOMPSON, 1981, p. 129).

Ao discorrer a respeito dos modos de escrever a Historia, a sua diversidade e

as técnicas empregadas pelos historiadores, Thompson (1981) diz que o estudo da
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Historia € antigo e que ela ndo é a unica ciéncia das humanidades a né&o
desenvolver seu proéprio “discurso de demonstragao”. (1981, p. 48). Esse discurso
deve tomar a forma da logica histérica, uma légica caracteristica do material do
historiador.

A Histéria, segundo o autor, oferece evidéncias de causas necessarias e
difere das demais ciéncias experimentais. Thompson defende que a légica histérica
nao pode ser submetida aos mesmos critérios da logica analitica, devido a
necessidade de o historiador ter um tipo de logica diferente, que se adeque aos
fendmenos que se movimentam e se evidenciam, ao mesmo tempo. Trata-se,
portanto, de:

Manifestacdes contraditérias, cujas evidéncias particulares s6 podem
encontrar definigdo dentro de contextos particulares, e, ainda, cujos termos
gerais de analise (isto é, as perguntas adequadas a interrogacdo da
evidéncia) raramente sdo constantes e, com mais frequéncia, estdo em
transi¢do, juntamente com os movimentos do evento histérico: assim como
0 objeto de investigacdo se modifica, também se modificam as questdes
adequadas. (THOMPSON, 1981, p. 48).

Para o autor, a légica histérica € “um método logico de investigagdo adequado
a materiais historicos destinado, na medida do possivel, a testar hipéteses quanto a
estrutura, causacdo, etc. e a eliminar procedimentos autoconfirmadores”.
(THOMPSON, 1981, p. 49).

Desse modo, é necessario um dialogo entre conceito e evidéncia, conduzido
por hipoteses sucessivas em que se embatem a pesquisa empirica e o interrogador.
Nessa perspectiva, o interrogador € a logica histérica, assim como o conteudo da
interrogacédo é uma hipdtese da pesquisa. O autor observa que nem sempre essa
l6gica é evidente na pratica de todo historiador o tempo todo. Ela ndo se revela
involuntariamente: ha necessidade de um trabalho arduo, buscando a evidéncia nao
por ela mesma, mas interrogada.

Thompson (1981) elenca oito principios que considera importantes e que
justificam a l6gia histérica e o materialismo histocio. Suas explicagdes trazem para a
Histéria um método légico de investigagdo, atrubuindo ao historiador a tarefa de
dialogar com a evidéncia dos fatos historicos. Para meus estudos, destaco dois
desses principios, que considero relevantes: o principio V e o principio VII. Como o
autor explica, “o objeto do conhecimento histérico € a Historia real, e as evidéncias

devem ser necessariamente incompletas ou imperfeitas”. Para ele, “supor que um
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'‘presente’, por se transformar em 'passado’, modifica com isto seu status ontoldgico
€ compreender mal tanto o presente como o passado”. (THOMPSON, 1981, p. 54).
Ao tratar as evidéncias do presente como investigadora, ndo posso modifica-las,
porque serao parte do passado para a posteridade. O registro do estudo que ora
realizo serve para apresentar a realidade sob a ética de uma linha investigativa —
nesse caso, a da Educacido Histdrica, que podera servir posteriormente de fonte
para novos estudos. As perguntas para a fonte serdo outras, que podem ou nao
partir das afirmativas registradas neste trabalho académico. Sendo dados coletados
da realidade da formacao inicial de futuros professores, podem elucidar questdes
para o ensino de Histéria. Ja o principio VIl é fundamental para este estudo porque
explica que “o materialismo histérico nao difere de outras ordenagdes interpretativas
das evidéncias histéricas [...] por quaisquer premissas epistemoldgicas, mas por
suas categorias, suas hipdteses caracteristicas e procedimentos consequentes”.
(THOMPSON, 1981, p. 54).

Desse modo, Thompson ndo considera a historiografia marxista como
dependente de um corpo geral de “marxismo como teoria”, mas como um terreno
comum para todas as praticas marxistas, situando-o, como acredita que Marx o
situou, no materialismo histérico, local onde surge e ao qual deve ao fim retornar.
Por isso, ao investigar o real e o humano, assim como as suas manifestagoes
passadas e presentes, busco conceitos e (ou) categorias, ainda que em sua
provisoriedade, entendendo-os como parte de uma explicagao histérica dos fatos

reais’®.

15 Em defesa do materialismo histérico, Thompson elenca proposicdes que julga importantes: (i) o
objeto imediato do conhecimento histérico compreende fatos e evidéncias; (i) o conhecimento
histérico é por sua natureza provisério, incompleto, seletivo, limitado e definido por perguntas feitas
a evidéncia, e verdadeiro dentro do campo assim definido; (iii) a evidéncia histérica tem
determinadas propriedades, apenas algumas perguntas serdo adequadas; (iv) a relagdo entre o
conhecimento histérico e seu objeto ndo pode ser compreendida em quaisquer termos que
suponham ser um deles fungédo do outro; nesse caso a pergunta e a resposta sdo mutuamente
determinantes, e a relacdo s6 pode ser compreendida em sua dialogicidade; (v) o objeto do
conhecimento histérico é a Histdria real, e as evidéncias devem ser necessariamente incompletas
ou imperfeitas; (vi) a investigagéo da Histéria como processo, como sucessao de acontecimentos
ou “desordem racional” acarreta nogbes de causacdo, de contradicdo, de mediacdo e de
organizacao (por vezes estruturagao) sistematica da vida social, politica, econdmica e intelectual;
(vii) o materialismo histérico ndo é diferente de outras ordenacgbes interpretativas das evidéncias
historicas por quaisquer premissas epistemologicas, mas por suas categorias, suas hipoteses
caracteristicas e procedimentos consequentes e proximidade conceitual entre estas e os conceitos
desenvolvidos por marxistas de outras disciplinas; (viii) categorias e conceitos criticos empregados
pelo materialismo histérico s6é podem ser compreendidos como “categorias historicas”.
(THOMPSON, 1981, p. 49-57).
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Para Thompson (1981), a Histéria € complexa, assim como os sujeitos, que
sdo racionais e valorativos. Essa complexidade influencia e exige do pesquisador
“salvaguardas metodoldgicas” para nao atribuir valor a pesquisa.

Autores que estudam as ideias de Thompson, como Moraes e Muller (2003, p.
4), entendem que Thompson articula a teoria a processos diferentes e em constante
mudancga. Para esses autores, o método e as categorias propostas pelo historiador
questionam as formas ortodoxas de pesquisar as relagdes sociais € 0s mecanismos
de interagao humana.

Nas palavras de Thompson (1981, p. 55), o conhecimento ndo pode ser
“adquirido” a partir de um “golpe de vista teorico”. o desenvolvimento do
conhecimento se da tanto na teoria quanto na pratica. Desse modo, o objeto real é
epistemologicamente inerte, mas isso nao significa que seja também socioldgica ou
ideologicamente inerte:

[...] o real ndo esta 'la fora' e o pensamento dentro do silencioso auditério de
conferéncias de nossas cabegas, 'aqui dentro'. Pensamento e ser habitam
um Unico espago, que somos nds mesmos. Mesmo quando pensamos,
também temos fome e 6dio, adoecemos ou amamos, e a consciéncia esta
misturada ao ser; mesmo ao contemplarmos o ‘real’, sentimos a nossa
propria realidade palpavel. De tal modo que os problemas que as 'matérias-
primas' apresentam ao pensamento consistem, com frequéncia, exatamente
em suas qualidades muito ativas, indicativas e invasoras. Porque o dialogo
entre a consciéncia e o ser torna-se cada vez mais complexo, inclusive
atinge imediatamente uma ordem diferente de complexidade, que apresenta
uma ordem diferente de problemas epistemoldgicos quando a consciéncia
critica esta atuando sobre uma matéria-prima feita de seu préprio material:
artefatos intelectuais, relagdes sociais, o fato histérico. (THOMPSON, 1981,
p. 27).

Martins (2004), ao analisar a obra de Thompson, relata que, ao concebermos
a realidade historico-social como um objeto passivo no processo de conhecimento, a
espera de ser integrada pela teoria, “a Histéria torna-se uma Historia sem sujeitos,
uma vez que os individuos também sdo convidados a se acomodar em esquemas
tedricos acabados”. Para Thompson (1981, p. 111), “estamos falando de homens e
mulheres, em sua vida material, em suas relagdes determinadas, em sua
experiéncia dessas relagdes, e em sua autoconsciéncia dessa experiéncia”. Sendo
assim, Thompson critica o determinismo das abordagens ortodoxas, que pde em
segundo plano o papel dos sujeitos na realidade historico-social, valorizando a

experiéncia, a importancia do agir humano.
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Thompson entende a analise dos fendbmenos sociais e culturais por meio das
evidéncias da realidade e assevera a necessidade de considerar tanto as suas
particularidades quanto o modo como se expressam em determinadas condi¢cdes
materiais, produzidas historicamente.

Com essa base teodrico-metodoldgica, ao buscar entender as relagdes entre
os professores e a sua pratica docente, € necessario conhecer o contexto em que
estdo imersos, as suas relagdes com outros docentes, o que pensam e como
produzem conhecimento, assim como os licenciandos sob a sua responsabilidade. E
€ nesse contexto que se situa o campo de investigagdo em que ancoro minhas
investigacées. Na busca de romper com o modo de pensar dominante, procuro
estudar com mais profundidade as relagdes de ensino e de aprendizagem nas
licenciaturas em Histéria, entendendo que isso pode trazer novas possibilidades
para o trabalho educativo, que auxiliem os futuros professores no seu desempenho
profissional, tendo em vista a formagdo da consciéncia critica dos sujeitos do
processo.

A abordagem qualitativa de pesquisa orienta a realizagado deste estudo, com
aporte tedrico de Bogdan e Biklen (1994), que tratam da importancia da investigagcao
qualitativa. Os autores relatam que investigadores qualitativos se interessam mais
pelo processo do que pelos resultados ou produtos porque, nessa abordagem, €&
durante o processo de investigagdo que se constatam aspectos do cotidiano que
podem revelar informagdes imprescindiveis para esclarecer, afirmar ou negar o
objeto de investigagao, para perceber as mudangas e permanéncias na produgao do
conhecimento escolar.

Nessa abordagem de pesquisa, os dados sdo analisados de forma indutiva.
As abstragdes sao construidas com base no agrupamento de dados, relacionando-
se as informacdes de dados individuais. A partir dai é construido um quadro tedrico
que inicialmente é aberto e depois vai se afunilando, sendo mais especifico no
decorrer da investigacdo, sem a necessidade de presumir de antem&o as questbes
mais importantes. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49-50). Nessa perspectiva, o
processo de investigagdo € mais importante do que os resultados.

Nos relatérios de Estagio Supervisionado, fui em busca de dados que
trouxessem como os licenciandos registram suas experiéncias educativas em aulas
de Historia, o que narram, quais as suas impressdes e 0 que permaneceu das

orientagdes das disciplinas que trabalham com as metodologias de ensino de
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Histéria quanto aos conceitos histéricos substantivos ou de segunda ordem e a
materializagdao das aulas que o licenciando ministrou aos alunos de educacao
basica. Essas ac¢des serviram para caracterizar a proposta tedrico-metodoldgica das
praticas de ensino na licenciatura que trabalha com a concepcao da Educacédo

Historica segundo os formadores e os licenciandos.

3.2 ESTUDO EXPLORATORIO PARA DELIMITAGAO DO OBJETO E CAMPO DA
INVESTIGACAO

Tanto para a definicdo do objeto de estudo como para a delimitagdo do
campo de investigacao, inicialmente foi realizada uma pesquisa exploratéria em trés
universidades de Curitiba, sendo uma publica e duas particulares, aqui nominadas
como PB1, PR1, PR2'®. Para o levantamento de dados, realizei entrevistas informais
com coordenadores e busca, no site das instituigdes, referente a ementas e grade
curricular dos cursos.

Na primeira universidade, a PR1, o curso de Histéria iniciou em 2008 e
apresenta no seu projeto pedagogico a valorizacdo da Historia regional,
evidenciando a utilizagdo da documentagdo em arquivos como o Arquivo Publico do
Parana, Circulo de Estudos Bandeirantes, Casa da Memodria, Museu Paranaense,
Biblioteca Publica do Parana, Acervos Artisticos, Biblioteca Central, Centro de
Memoria, Arquivos das Dioceses Paranaenses. A IES prevé também um dialogo
reflexivo para professores e alunos a respeito de temas regionais, sem, no entanto,
descuidar de temas de abrangéncia nacional e internacional. O curso de Histéria é
ofertado nos periodos da manhéa e noite, disponibilizando anualmente 120 vagas. O
grau obtido é o de licenciatura em Historia. O curriculo do curso de Historia na PR1
pretende atender aos principios gerais contidos nas diretrizes implementadas pela
LDB, sem perder as especificidades da Histéria. A instituicdo oferece uma
licenciatura com foco no professor-pesquisador, pois cabe ao professor-historiador
desenvolver seu ensino voltando o olhar para a histéria politica, econdmica, social,
religiosa, das ideias, da cultura e das relagdes internacionais. A licenciatura pretende

ainda atender as demandas dos estudantes que desejam ingressar no ensino de

16 Foram selecionadas trés IES para uma pesquisa exploratéria que trouxe dados necessarios para
fundamentar os meus estudos posteriores. Para o estudo principal, as universidades da pesquisa
sdo nominadas de IES1, IES2, IES3 e IES4.
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pos-graduacao e levar ao aprimoramento intelectual continuado. O corpo docente
conta com 20 professores, entre especialistas, mestres e doutores. A duragdo do
curso € de 3,5 anos, totalizando 3.540 horas, sendo 140 horas de Estagio
Supervisionado |, 200 horas de Estagio Supervisionado Il e 200 horas de Estagio
Supervisionado Ill.

Além das informacgdes obtidas em dados online na PR1, tive acesso aos
Relatérios de Estagio Supervisionado dos alunos. Para o estudo e analise dos
relatérios, os arquivos foram separados, em ordem cronoldgica, de 2008 a 2013,
sendo classificados em: Estagio de Observacdo, Estagio Supervisionado no ensino
fundamental e Estagio Supervisionado no ensino médio. Para o ensino fundamental,
em 2013, foram encontrados e analisados 17 relatérios e, em 2012, foram
analisados 26 relatérios. Nos relatérios ndo foram encontrados elementos da
Educagao Historica na perspectiva para o ensino de Histdria nessa instituicao.

Os relatérios sao apresentados bimestralmente, e neles séo registrados os
procedimentos escolares do licenciando em aulas de Histdria, nas escolas do ensino
fundamental. No final do ano letivo, é apresentado o relatério final, com a sintese da
producao estudantil e as consideragdes finais do trabalho realizado.

Na analise dos Relatérios de Estagio Supervisionado com énfase no ensino
fundamental da PR1, buscando garimpar semelhancas na metodologia utilizada na
pratica de ensino dos professores, cotejei e constatei que os 17 relatérios de 2013
apresentam uma estrutura semelhante, com pouca diferenca entre um ou outro,

como se observa no quadro a seguir:

Quadro 1 — Estrutura para apresentagéo de Relatério de Estagio PR1

Professor A

Professor B

Professor C

Apresentacéao

Introdugao

Apresentacao

Trabalho realizado

Apresentacéo da escola

Histdria da escola

Atividades propostas as turmas

Trabalhos realizados

Espacos fisicos e pedagogicos

Avaliagao do estagio

Avaliagao do estagio

Desenvolvimento

Concluséo

Concluséo

Conclusao

Anexos

Anexos

Referéncias
bibliograficas/Apéndices

Fonte: A autora, 2013.
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E possivel inferir que a apresentagdo impressa ou digitalizada dos Relatérios
de Estagio Supervisionado com énfase no ensino fundamental da PR1 expressa
uma organizagdo com caracteristicas comuns: a apresentagdo ou introducado, a
caracterizagao do espaco escolar onde é realizado o estagio, a descricdo da
observacéo e regéncia, a avaliagdo do estagio, as referéncias bibliograficas, anexos
ou apéndices. Esses relatorios impressos partem de uma estrutura comum para
auxiliar a redacao do relatério. Desse modo, novas questdes surgem desse primeiro
estudo. O que podem significar os registros dos relatérios para o professor? E para o
estudante? Essas indagagbes afloram nas primeiras analises e contribuem para
minhas reflexdes, quando esses mesmos relatorios trazem descrigdes das praticas
pedagodgicas desenvolvidas e das experiéncias vividas pelos estagiarios durante a
regéncia.

Os registros dos relatérios trazem informagcdes a respeito dos
encaminhamentos metodologicos realizados em aulas de Histéria, assim como
apontam a compreensao que os licenciandos expressam da participacao de cada
aluno da educacao basica em relacdo a producdo do conhecimento, os recursos
didaticos que utilizam ou tém a sua disposi¢ao para a docéncia e a integragao do
professor regente da turma com o licenciando. Para o professor formador, é possivel
perceber, a partir dos relatorios, os procedimentos adotados pelo licenciando, a
capacidade de expressar as suas ideias historicas e como ele consegue relacionar
0s conhecimentos académicos especificos da licenciatura a sua pratica pedagogica
em aulas de Historia. Eis as palavras da licencianda Luisa:

Quando comecei a estagiar, tive medo de ndo gostar da sala de aula,
devido ao que escuto dos outros professores. Vejo nos jornais a violéncia
que esta cada vez maior na escola. Ougo que os alunos ndo tém respeito
nenhum pelo professor, pela profissdo. O professor [...] me deu o tema
sobre a 1.7 Guerra Mundial. No entanto percebi que os antecedentes da
guerra ndo foram expostos, por isso preparei slides colocando também os
antecedentes. No dia 07 de maio, chegou o dia de dar aula sobre a 1.7
Guerra e, pela primeira vez, entrei na sala de aula, mas, como tinha dominio
do contetdo, porque estudei muito antes, fui me acalmando. A aula
prosseguiu tranquilamente, os alunos ndo ‘bagungavam’ durante a aula, e
tentei o tempo todo interagir com eles, seja para ler um depoimento dos
soldados que participavam da guerra ou mesmo tentando deixa-los curiosos
com conceitos que logo foram explicados, como armisticio, por exemplo. A
aula fluiu, falei durante 30 minutos e os 15 minutos restantes eles fizeram os
exercicios que passei no quadro de giz. No final da aula até estavam me
chamando de professora! Durante a corregdo das questées, entdo fui até a
carteira e 0s ajudei. Acabou a aula e entao tive a sensacdo de alivio e

vontade de continuar na sala de aula, na posicdo de professora. Foi algo
estranho e ao mesmo tempo bom!!
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A estagiaria explica como desenvolveu sua aula e como as informacdes
anteriores a sua participagdo na escola a deixaram insegura para desempenhar o
estagio. A partir da agao pratica com a turma com a qual realizou a docéncia, ela
superou as primeiras impressdes negativas e conseguiu afirmar-se como uma futura
professora.

E necessario refletir sobre a importancia do Estagio Supervisionado e como
ele pode propiciar ao licenciando estabelecer uma interlocugdo das discussdes
tedricas com as praticas desenvolvidas nas escolas de educagdo basica, num
processo continuo de analise critica fundamentada da pratica pedagdgica, ou seja, a
praxis. Tanto na licenciatura como no contexto da escola, o licenciando busca uma
formagado profissional, pedagdgica, social e critica que permita assegurar a
articulagado dos seus interesses profissionais € ndo mais a sua expropriagao ou
desvalorizagdo como sujeito social. No momento do estagio, é importante que o
futuro professor assuma uma metodologia de ensino que valorize o conceito de
qualidade da escola publica, a importancia do ensino e da aprendizagem, assim
como participe de atividades educativas que favorecam a democratizagao da escola
publica e a qualidade do ensino, para que se exerca o direito a uma educacéao
equanime para todos.

Na universidade PR2, o curso de licenciatura em Histéria pretende formar
profissionais para atender as demandas de pesquisa e docéncia. Objetiva a
preparacdo de professores para atuar no ensino fundamental e médio. Os
conhecimentos académicos estdo organizados em ciclos, com mddulos de
disciplinas integradas que permitem maior flexibilidade na formagao do graduando.
O curso é dividido em seis semestres, com duracio de trés anos, e ofertado apenas
no periodo noturno. Tanto as disciplinas de conteudos especificos como as de
conhecimentos pedagogicos fazem parte do curriculo da licenciatura em Historia.
Além disso, essa licenciatura, em seu Projeto Politico-Pedagogico, pretende
promover a articulagcdo entre o ensino e a pesquisa, expresso no texto da ementa,
uma vez que “considera inseparavel a atuagcado do professor e pesquisador”. (PPP
PR2, 2014).

No Laboratério de Pesquisa, os académicos tém espacgo para as praticas de
ensino de Historia que podem ser repensadas por meio de estratégias que
despertem a atengdo do aluno do ensino fundamental e médio, conciliando-se

aspectos teodricos e metodologicos, bem como a pesquisa e o0 ensino. Para a
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pesquisa inicial, foi contatada a Coordenacdo do Departamento de Histéria e
professores de Estagio Supervisionado Ill. Na universidade foi possivel conversar
informalmente com os professores, que deixaram disponiveis os arquivos dos
relatérios, organizados e impressos por ano.

Para esse estudo preliminar, selecionei os relatérios de 2013. Foram
escaneados e analisados 20 relatorios do 1.° semestre e 12 relatorios do 2.°
semestre. Nos relatorios observei que a estrutura para a apresentagcdo € muito
semelhante e que os estagiarios procuram seguir as orientagdes de organizagao do
professor formador.

A leitura preliminar dos relatorios permitiu observar que neles ndo aparecem
os referenciais de historiadores. As informagdes sao diretamente ligadas a
caracterizagao escolar, as observagdes da escola, a regéncia, aos materiais
pedagogicos utilizados, as impressdes relacionadas as questdes disciplinares, ao
conhecimento histérico trabalhado nas turmas da educagdo basica. Cada grupo
corresponde a um ou dois professores, que dividem as turmas de estagio para
acompanhar a regéncia. No Quadro 2, encontra-se a estrutura do relatério adotada

pelos professores da disciplina.

Quadro 2 — Estrutura para apresentagao de Relatério de Estagio PR2

Grupo A Grupo B Grupo C
Introducao Introducao Introducéo
Histérico da escola Histdrico da escola Relatério de Observagéo
Arquitetura escolar Metodologia de ensino Relatério de Regéncia
cl?irséctiigﬁsap;ggagégicas © Regéncia Consideragoes finais
Referéncias bibliograficas Referéncias bibliograficas Referéncias bibliograficas
Anexos Anexos Anexos

Fonte: A autora, 2013.

Na pesquisa exploratéria realizada na terceira Universidade, a PB1, foram
considerados os relatorios de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado em
Historia no ensino fundamental do ano de 2013. Existe na instituicido um Laboratério
de Ensino de Histdria, onde foi possivel acessar os arquivos impressos, os volumes
encadernados de todos os relatorios das professoras da disciplina, de 1992 a 2014,

como no quadro a seguir:
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Quadro 3 — Relatérios de Estagio em ordem cronoldgica - PB1

Quan::‘c::alatzifnea\ézlsljmes Ano do Relatério
01 1992, 1993, 1994
01 1995, 1996
01 1997
01 1998, 1999 e 2000
01 2003 a 2005
01 2004
12 2005
06 2006
06 2007
05 2008
03 2009
03 2010
16 2011
05 2012
01 2013
01 2014

Fonte: A autora, 2014.

O Quadro 3 apresenta um volume expressivo de relatérios do curso de
licenciatura e o ano de 2011 € o que mais tem registro. Para o estudo foram
selecionados 22 relatérios do ano de 2013, que se referem ao Estagio
Supervisionado no ensino fundamental, tendo em vista caracterizar a proposta
tedrico-metodoldégica das praticas de ensino nas licenciaturas em Histéria que
trabalham com a concepcao de Educacéao Historica.

Nos relatorios foram encontradas informacgdes a respeito de procedimentos de
ensino e aprendizagem pautados na participacédo de professor e alunos na produgao
do conhecimento, com utilizagdo de fontes orais ou escritas como evidéncia para o
ensino de Historia.

O conceito de conhecimentos prévios e a sua utilizagdo em sala aparecem
com frequéncia nesses registros, como encontrado no Relatério de Estagio da

licencianda Matilde, em aula de Histéria no 7.° ano do ensino fundamental:

Elaborei o estudo exploratério buscando os conhecimentos prévios dos
alunos. O tema monarquia foi tratado a partir de uma selegao de imagens
de monarcas famosos. A utilizagdo de imagens poderia, assim, evocar
elementos de uma memoaria construida: como determinado personagem é
retratado, qual é a ambientacdo da figura, etc. Os alunos tiveram que
observa-las e descrevé-las, apontar palavras que associariam com a
monarquia. Tal atividade teve como resultado elementos histéricos, da
vivéncia cotidiana dos alunos e percepgéo do tipo de governo que estavam
estudando. Os alunos tiveram a aula inteira para essa atividade e
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receberam minha orientagdo para duvidas, mas sem a perspectiva de que
eu daria as ‘respostas” as questbes, ja que a minha intengéo era avaliar o
seu conhecimento prévio para preparar as aulas seguintes. (Matilde, 2013).

Em outro relatorio sdo encontrados indicios referentes aos procedimentos
para uma aula de Histéria com perspectivas da Educacéo Histérica. Assim escreve o

licenciando:

No dia 5 de junho, quarta-feira, foi realizada a atividade de metacognicao,
na qual os alunos deveriam produzir uma narrativa, criando um personagem
que vivesse dois momentos distintos, representdos por duas fotografias:
uma delas ja trabalhada durante as aulas de Wall Street em 1928 e outra
que mostrava americanos em uma fila de alimentos, no contexto da crise
econbmica. Os alunos conseguiram produzir a narrativa, contextualizaram o
tempo e o espago, cumprindo a proposta inicial da atividade. As fontes
utilizadas estavam presentes nas narrativas, entretanto ha casos em que a
producdo da narrativa foi substituida por cépia de materiais disponiveis.
(Marcos, 2013).

No relatério, Marcos apresenta parte de sua regéncia, na qual a metodologia
que utilizou compde a metacognicdo e a producdo de narrativas dos alunos. O
licenciando tece consideracdes a respeito do resultado das atividades realizadas em
sala e coloca suas impressdoes sobre as produgdes dos alunos. Nesse caso,
observam-se as reflexdes registradas durante a regéncia a respeito do desempenho
dos alunos e das estratégias adotadas para ensino, que podem ser de grande
relevancia para a formacgao profissional na licenciatura.

Na PB1, os professores responsaveis pela disciplina de Estagio
Supervisionado dividem entre si a turma de estudantes em dois grupos, para que
possam acompanhar a regéncia nas escolas de educagdo basica. Para a
apresentacao dos Relatérios de Estagio, os professores formadores sugerem um

modelo comum, como se observa no quadro a seguir:

Quadro 4 — Estrutura para apresentagao de Relatério de Estagio PB1

1 Introdugao

Desenvolvimento:

Apresentacéo e analise do contexto escolar

2 Apresentacdo e analise das aulas observadas

Andlise do estudo exploratério (descrigdo do instrumento, aplicagao e resultados)
Plano de aula com descrigéo circunstanciada (fontes utilizadas e atividades)

3 Consideragdes finais
4 Referéncias bibliograficas
5 Anexos

Fonte: A autora, 2013.
A partir da estrutura apresentada, sdo produzidos os Relatérios de Estagio.

Nos relatorios analisados, encontram-se evidéncias tedricas e metodologicas para o
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ensino de Historia no campo da Educacao Histdrica, visiveis no desencadeamento
das atividades pedagdgicas, no vocabulario utilizado e nos referenciais de autores
que fundamentam a Educagdo Histérica. Sendo assim, os indicios encontrados
trouxeram os argumentos necessarios para avangar nesses estudos e auxiliaram na
definigdo do objeto de estudo desta pesquisa, como também na delimitacdo do

campo de investigagao.

3.3 CONTEXTUALIZAGAO DO OBJETO DE ESTUDO

A contextualizagdo do objeto de estudo e a justificativa da importéncia desta
pesquisa se fizeram pelo levantamento do estado do conhecimento em relacéo ao
objeto deste estudo. Assim sendo, foi realizado um mapeamento da producdo da
area, a partir do banco de teses e dissertacbes da CAPES, com definicdo de
descritores especificos: ensino de Historia e Educagdo Historica. Foram encontradas
2.370 ocorréncias para ensino de Historia e 342 ocorréncias para ensino de Historia
e Educacéo Histdrica.

Vale registrar que, inicialmente, foram identificadas palavras isoladas, como
ensino, e nao ensino de Histéria, ndao sendo atingido o meu objetivo de localizar
ensino de Histéria e (ou) Educagdo Histérica. Na sequéncia, das 342 ocorréncias,
foram classificadas 30 pesquisas académicas identificadas por meio da leitura dos
titulos e (ou) resumos, desta feita classificando-as em ensino de Histéria e Educagéo
Historica. Das 30 ocorréncias, identifiquei 3 titulos que continham as palavras
Educacéo Historica e 8 com ensino de Historia.

Para o estado do conhecimento, busquei outras fontes documentais. Nas
ementas dos cursos presenciais de licenciatura em Historia, postadas nas paginas
online das instituicbes de ensino superior, ndo foram encontrados registros
referentes a Educacao Histérica. Em seguida, foram investigados eventos, como
encontros nacionais da ANPUH, seminarios nacionais e internacionais, sendo
encontrados registros de comunicagdes, artigos, dissertacbes e teses de
pesquisadores que tratam da Educacdo Historica. A ANPUH, em seus encontros
nacionais, realizados bianualmente, apresenta simpdsios tematicos que tratam das
pesquisas em Histéria no Brasil. Nos Uultimos cinco eventos, foram registradas

pesquisas sobre a Educagéao Histdrica, apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 5 — Educagéo Historica: Simpoésio Nacional de Histéria - ANPUH (2007-2015)
N.° de pesquisas
apresentadas

Titulo Simpésio Tematico Ano

XXVIII Simpésio Nacional
de Histdria

“Lugares dos historiadores,
novos e velhos desafios”
XXVII Simpésio Nacional
de Historia

“Conhecimento histoérico e
dialogo social”

Aprendizagem e formacao
da consciéncia historica na 39 2015
educacao escolar

Aprendizagem,
competéncias e formagao 23 2013
da consciéncia historica

XXVI Simpdsio Nacional de N&o foram
o ~ o apresentados
Histéria Nao houve simpdsio o
“ANPUH 50 anos: tematico sobre o tema trabalhos em simposio 2011
o especifico de
comemoragdes

Educacao Historica

XXV Simpodsio Nacional de
Histéria Educacao Historica 40 2009
“Historia e ética”

XXIV Simpdsio Nacional de
Historia

“Historia e
multidisciplinaridade:
territorios e
deslocamentos”

Fonte: A autora, 2015.

Educacao Historica 27 2007

Em 2006, o Brasil sedia as Jornadas Internacionais de Educag¢édo Historica,
assim como outros paises anteriormente sediaram o evento. Em 2015, o Brasil sedia
o XV Congresso Internacional das Jornadas da Educacgdo Histérica, com o tema

“Consciéncia historica e interculturalidade”.

Quadro 6 — Jornadas Internacionais de Educagéo Histérica (2006-2015)

Ano Titulo
2006 VI Jornadas de Educacgao Histérica Parana — UFPR
2007 VIl Jornadas Internacionais de Educacado Histérica. Estudos de Consciéncia

Histdrica na Europa, América, Asia e Africa
2008 VIII Jornadas — Universidade Federal do Ceara
IX Jornadas Internacionais de Educagao Historica — Investigagcdo em Educagao

2009 Historica e em Educagao Geografica — Uminho

2010 X Jornadas Internacionais de Educacéao Histérica. Teoria e Pesquisa

2011 Xl Jorrjada~s Internacionais de Educagéao Histérica. Consciéncia Histérica na Era da
Globalizagao

2012 XIl Jornadas Internacionais de Educagdo Histérica. Consciéncia Histérica e as

Novas Tecnologias da Informagao e Comunicagao

Congresso Internacional das XllI Jornadas de Educagéo Histérica. V Simpodsio
2013 Internacional de la Didatica de las Ciencias Sociales en Ambito Iberoamericano:
Histoéria e ldentidades Culturales

XIV Congresso Internacional das Jornadas de Educagcdo Histérica. Educacao
Histoérica: Debates Contemporaneos

XV Congresso Internacional das Jornadas de Educacdo Histérica. Consciéncia
Histdrica e Interculturalidade

Fonte: A autora, 2015.

2014

2015
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Paralelamente, outros eventos sao instituidos no Brasil para fomentar os
estudos e trabalhos académicos nesse campo de investigagdo. Sdo promovidos
Seminarios de Educacao Histdrica pelo LAPEDUH, na UFPR, que iniciam em 2008 e
tém como objetivos: consolidar e expandir o campo de investigagcdo em Educagao
Historica no Brasil, proporcionando o encontro e debate entre pesquisadores e
professores que vém desenvolvendo pesquisas no ensino de Histdria tendo em vista
o fornecimento de subsidios para politicas publicas voltadas ao ensino de Historia.
Desde entdo, os semindrios ocorrem anualmente e, em 2015, aconteceu o 8.°
Seminario de Educagédo Histérica, na IES1. Trabalhos académicos e relatos de
experiéncias de professores da educacao basica foram encontrados na Revista de
Educacéo Historica (REDUH), da UFPR, a partir de 2012, com temas especificos em

cada edigao, como registrado no quadro a seguir:

Quadro 7 — Revista de Educacao Historica (2012-2014)

N.° Titulo Quantidade Ano
1 Dossié: Educagéao Histérica, teoria e pratica 14 2012
2 Dossié: Aprendizagem histérica de jovens e criancas 16 2013
3 Dossié: espacos, lugares e sujeitos 11 2013
4 Dossié:_ Educagéo ’H.istc’)rica, o trabalho com fontes e a 14 2013

aprendizagem histdrica
5 Dossié: Educacao Historica, a pratica da sala de aula 11 2014
6 Dossié: Debates contemporaneos 12 2014
7 Dossié: Arquivos, linguagens contemporaneas e 20 2014

literacia historica
Fonte: A autora, 2015.

A definicdo do objeto de estudo também passou por um estudo exploratério
que realizei, na busca de professores que atuam com as disciplinas Pratica de
Ensino e (ou) Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura em Historia. Isso se
deu, inicialmente, por meio de uma pesquisa com os professores de uma
universidade especifica, a PB1, em que obtive as primeiras informag¢des necessarias
para ampliar a escolha do objeto de estudo.

Foi possivel verificar, entdo, a presenca da Educacao Histérica em eventos,
nas produgdes académicas desses professores, nas narrativas de professores
formadores e nos relatérios de estagio dos licenciandos. O que pude observar,
nesse primeiro momento, foi que a linha de Educacgéao Histérica se faz presente nas
propostas dos cursos de licenciatura, contudo ainda de modo pulverizado no campo

do ensino de Histéria. Assim, questdes se colocaram: qual a relevancia da linha de
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Educacgao Histérica para o ensino da area? Que assertivas educativas traz como
contribuicao para os futuros professores de Historia?

Outro ponto importante para a definigao do objeto foi minha experiéncia com o
ensino de Histéria como professora de professores em cursos de formagao
continuada na Rede Municipal de Ensino de Curitiba. Ali, tenho percebido a
Educagao Histérica como uma possibilidade importante para o ensino de Histéria na
educacao basica.

Também os Relatérios de Estagio Supervisionado indicaram registros da
Educacao Histérica como campo de investigagdo e/ou pratica de ensino de Histéria
nas quatro universidades selecionadas para a pesquisa, evidenciando a relevancia
do objeto para essa investigacao, qual seja, a Educagao Histérica como abordagem

tedrico-metodoldgica para o ensino de Historia nas licenciaturas.

3.4 CAMPO DE INVESTIGACAO

Apos a realizacdo do estudo exploratorio e do levantamento do estado do
conhecimento do objeto em estudo, foram selecionadas quatro IES publicas, sendo
duas estaduais e duas federais, trés do Estado do Parana e uma do Estado do Mato
Grosso, as quais serdao denominadas IES1, IES2, IES3, IES4. O critério para
selecionar as universidades foi a existéncia de cursos de licenciatura em Historia e
de professores da disciplina Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado que
trabalham com a perspectiva da Educacao Histérica na orientagdo pedagdgica dos
futuros professores. A participacdo dos professores e alunos dessas instituicbes em
eventos nacionais e locais sobre o0 ensino de Histéria também foi relevante para
essa pesquisa. Antes de passar a analise, considero importante caracterizar as

universidades onde a pesquisa se desenvolveu.

3.4.1 IES1

117

Localizada no Parana, a IES1'" é uma universidade publica de grande porte.

Foi fundada no inicio do século XX. Os seus primeiros cursos foram Ciéncias

17 A 1IES1 foi uma das universidades investigadas no periodo exploratdrio e, por apresentar as
caracteristicas de utilizacdo da Educagao Histérica, doravante sera denominada de IES1.
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Juridicas e Sociais; Engenharia; Medicina e Cirurgia; Comeércio; Odontologia;
Farmacia e Obstetricia. Na década de 1940, a universidade foi acrescida da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Em 1950, com a federalizagao, passou a
ser publica e gratuita. Em 2015, a Universidade ofertou dois cursos na area de
Historia no periodo vespertino — Curso de Graduacdo em Histéria Bacharelado e
Licenciatura — e, no noturno, o curso especifico de Bacharelado — Curso de
Graduacgao em Historia Memoéria e Imagem.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da IES1 foi disponibilizado impresso,
cedido pelo coordenador do Curso de Graduacao em Histdria, e ndo esta disponivel
online®. Em seus registros, encontra-se o perfil do curso na nova proposta, com
breve historico das propostas curriculares no Brasil e comentarios a respeito dos
PCNs como documento institucional que buscou superar a légica disciplinar, ao
propor uma organizagdo por grandes areas no ensino médio. O texto do PPP
pretende situar historicamente a constituicdo do ensino médio para relaciona-la com
a inclusdao das atividades praticas na formacido efetivada pelos cursos de
licenciatura, defendida pelo MEC como um dos recursos para a melhoria da
qualidade de ensino. O documento relata que o curso de Histdria se revé, atento ao
contexto regional e as necessidades intelectuais dos professores, levando em
consideragcdo as discussbes do papel do historiador. Compreende a avaliagao
continuada como maneira de mensurar a eficacia ou insuficiéncia da incluséo dessas
atividades no curriculo da licenciatura, como modo de responder as demandas do
ensino fundamental e médio.

O texto do PPP explica que, para o ensino de Histéria, as relagcbes com o
passado da sociedade do século XXI podem ser reconhecidas por estudantes da
educacgao basica por meio da mediagao dos historiadores ou futuros historiadores.
Essas evidéncias, materializadas em fontes historicas encontradas para além dos
limites da escola, estdo presentes em museus e monumentos preservados em
espacos publicos e privados. A mediagao por meio da acdo educativa possibilita ao
aluno entender a importancia da Historia no contato com objetos, edificacdes e

18 O Projeto Politico-Pedagdégico do curso esta sendo reorganizado e esta sob apreciagdo do MEC,
segundo informagdes relatadas pelo coordenador do curso de Histéria. A analise foi realizada a
partir do documento oficial em vigor. A IES esta com um plano de adaptagao curricular contendo o
curriculo antigo e o curriculo novo. No curriculo novo foram acrescentadas disciplinas optativas tais
como: Topicos Especiais em Histéria Intelectual, Tépicos Especiais em Historia e Imagem, Toépicos
Especiais em Pesquisa em Historia e Cinema.
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outros materiais, assim como estabelece relacbes com as evidéncias do passado e a
vida pratica no presente. Sendo assim, justifica-se a organizagdo do curriculo do
curso de licenciatura em Histéria, que prevé uma formagdo que habilita
concomitantemente o licenciando ao efetivo exercicio dos oficios de historiador e de
professor. Segundo o PPP da IES1, apds a reforma ocorrida em 1992, para a
estruturagdo do curriculo, foram estabelecidos dois novos principios, que tratam: (i)
da flexibilidade curricular, permitindo aos alunos maior possibilidade de escolha das
disciplinas ofertadas; (ii) do objetivo do curso, que é a formacao de profissionais
habilitados nas diversas vertentes profissionais da Historia, especialmente na
pesquisa e no ensino, ofertando-se a simultaneidade da licenciatura e do
bacharelado. A justificativa € que se entende “a indissociabilidade das praticas de
producao e de problematizagdo do conhecimento histérico”. (PPP IES1, 2010, p. 2).
A principal caracteristica do curriculo € o aumento da sua flexibilidade, o que permite
ao aluno a construcdo de “énfases em sua formagédo”. (2010, p. 3). O texto
apresenta as competéncias e habilidades, das quais destaco um dos objetivos
principais:

Fomentar a interdisciplinaridade e dotar o aluno de um conhecimento plural

e étnico no que concerne as diversas linhas tedricas a partir das quais se

pode interpretar a Historia. Assim, teoria, historiografia, metodologia e

pesquisa empirica ndo sao tratadas de maneira estanque, mas integradas
nas aulas, estagios, seminarios e atividades extraclasse. (PPP IES1, 2010,

p. 3).

E importante salientar que o conteddo do curso organiza-se em disciplinas
vinculadas a teoria da Histéria e a metodologia. A finalizagdo do curso compreende a
elaboragcdo de uma monografia, com orientagdo de professores do Departamento de
Histéria, do Departamento de Teoria e Pratica de Ensino (DTPEN)"™ e do

Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacao.

19 DTPEN — O Departamento de Teoria e Pratica de Ensino é responsavel pelas disciplinas
relacionadas as ag¢des concretas do futuro professor na sala de aula, atendendo, portanto, a todos
os cursos de licenciatura da Universidade. Para realizar esse trabalho, oferta, para os cursos de
graduagédo, as disciplinas obrigatérias de Metodologia de Ensino, Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado, Didatica Geral e Metodologia da Pesquisa Educacional e, para algumas
licenciaturas, eventualmente ministra também disciplinas optativas.
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A estrutura curricular® do Curso de Graduacdo em Histéria — Bacharelado
com Licenciatura apresenta como disciplinas direcionadas ao ensino de Historia:
Metodologia do Ensino de Histoéria, Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado de
Ensino Fundamental, Pratica de Ensino Médio e Estagio Supervisionado | e Il, entre
outras.

O Regulamento da Pratica de Estagios do Curso de Graduagdo em Historia,
em seu Artigo 1.°, registra:

O Curso de Histéria [...] visa formar historiadores capacitados a integrar a
pesquisa e o ensino em sua atuacao profissional. Assim seu curriculo
organiza-se no sentido de habilitar, simultaneamente, o pesquisador
(bacharelado) e o professor de Histéria (licenciatura). Mesmo comportando
dupla habilitagdo, o curso funciona como se fosse de habilitagdo Unica, uma
vez que existe a obrigatoriedade de cursar simultaneamente o bacharelado
e a licenciatura. (IES1, Regulamento da Pratica de Estagios do Curso de
Graduacao em Historia, p. 1).

Para o curso de Graduagao em Historia — Bacharelado com Licenciatura, as
disciplinas obrigatorias sdo: Teoria da Histéria |; Teoria da Histéria IlI; Teoria da
Histéria Ill; Teoria da Historia IV; Historia Antiga |; Histéria Antiga Il; Histéria
Medieval |; Historia Medieval Il; Histéria Moderna |; Histéria Moderna |l; Historia
Contemporanea |; Historia Contemporanea IlI; Historia da América |; Histéria da
América Il; Historia do Brasil I; Historia do Brasil Il; Histéria do Brasil Ill; Histéria do
Brasil IV; Histéria do Parana; Historiografia Brasileira; Histéria da Africa; Antropologia
Cultural; Didatica; Politica e Planejamento da Educacgao Brasileira; Psicologia da
Educacao; Comunicacdo em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS; Orientacao de
Pesquisa Bibliografica; Recursos Pedagdgicos para Historia; Metodologia do Ensino
de Histaria lll.

Como formacgao especifica sdo ofertadas as disciplinas de: Docéncia em
Histéria; Metodologia de Historia e Monografia em Histéria | ou Monografia em

Histéria II; ou Monografia em Ensino de Histéria | e Monografia em Ensino de

20 O Curso de Bacharelado e Licenciatura em Histéria da IES1 visa formar historiadores capacitados
a integrar a pesquisa e o ensino em sua atuagéo profissional. Seu curriculo promove a habilitagdo
do pesquisador, por meio do bacharelado, e do professor de histéria, por meio da licenciatura, de
modo simultaneo. O pesquisador deve ter a capacidade de transmitir o conhecimento produzido, e
o professor deve dominar os processos pelos quais o conhecimento historiografico é elaborado. O
profissional formado no curso estara capacitado para realizar pesquisa, exercer a docéncia em
nivel fundamental ou médio; trabalhar em arquivos, bibliotecas, museus, meios de comunicagéao;
formular e implementar projetos de preservagdo do patriménio histérico-cultural, assim como
assessorar eventos e exposicoes.
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Historia II; ou Monografia em Historia da Educacao | e Monografia em Historia da
Educacao Il.

A Resolucao n.° 12/11-CEPE, da IES, artigo 2.°, prescreve: “A integralizacao
do curriculo do curso de Historia tera periodizagdo minima de 8 semestres e maxima
de 12 semestres”, com 1.770 horas de Disciplinas Obrigatérias, 180 horas de
Laboratério de Pesquisa, 510 horas de Formacao Especifica, 300 horas de
Disciplinas Optativas e 200 horas de Atividades Formativas Complementares,
totalizando 2.960 horas de curso.

Na grade curricular do curso de Licenciatura em Historia da IES1, de 2014, as
orientagdes metodologicas para o ensino fundamental e para o ensino médio séao
trabalhadas compondo um ano letivo e ndo separadas em semestres, como previsto
na grade curricular de 2013. A disciplina de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado | compde a grade curricular do 5.° periodo do PPP. No ano de 2014,
com a insergao de nova grade curricular no 6.° periodo, contempla-se a disciplina de
Metodologia do Ensino e, no 7.° e 8.° periodos, a Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado | e .

Para a pesquisa na IES1, foram entregues dois oficios de solicitacdo de
pesquisa, um na Coordenagédo do Departamento de Histdria e outro para o DTPEN,
com a mesma finalidade. A minha entrada na Universidade foi com vistas ao contato
com professores e professoras de Estagio Supervisionado. Fui recebida por duas
professoras que trabalham nos cursos de licenciatura e também nos cursos de pos-
graduacao, que, nesse primeiro contato, colaboraram com informagdes relevantes
para a coleta de material empirico para a minha pesquisa. As professoras
disponibilizaram os Relatérios de Pratica de Estagio que estdo em arquivo — de 2005
até 2013, quando da entrada da Educagéo Historica na linha de investigagdo em
Histéria. Trouxeram também informagdes sobre o cotidiano de sua pratica de ensino
e do trabalho com os estudantes do curso de graduagao Licenciatura em Historia.
Informaram que, no ano de 2012, a grade curricular do curso de Licenciatura da
IES1 foi modificada na disciplina que trata da Pratica de Estagio Supervisionado,

atendendo as orientagdes do PPP ja explicitadas anteriormente.
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3.4.2 IES2

E uma universidade publica de grande porte e iniciou suas atividades em
1979. Em 2015 ofertou duas turmas para cada ano de Licenciatura em Histéria,
sendo uma turma no periodo matutino e outra no noturno.

A IES2 esta situada em contexto geografico que envolve trés biomas distintos
— Pantanal, Cerrado e Amazénia — e as mais importantes bacias hidrograficas do
pais: a do Paraguai, a do Amazonas e a do Araguaia-Tocantins. Devido a presenca
de populacdo indigena com 38 diferentes grupos étnicos no estado onde se situa a
IES, registra-se a participagdo de indigenas como estudantes dos cursos de
graduacéao na Universidade através do Programa Proind?".

O PPP em vigor é de 2009. Apresenta o quadro dos docentes efetivos do
Departamento de Historia, que esta composto por 27 professores, dos quais 19
doutores e 8 mestres (entre os quais 5 estdo em fase de doutoramento). Nos ultimos
5 anos, o Departamento de Historia dobrou seu numero de doutores: 8 deles
ingressaram através de concursos publicos realizados nesse periodo.

O PPP estabelece como perfil para o profissional de Historia que este devera
estar capacitado ao exercicio indissociavel do ensino e da pesquisa — do oficio de
historiador/educador, em suas variadas dimensbdes —, o que supde o dominio do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua producao e difusdo. Devera
ainda estar em condi¢cdes de atuar na extensdo de seu campo de conhecimento
tanto na educacgao basica como na pesquisa. Ao historiador/educador:

Cabera — com postura critica e autonomia intelectual — problematizar os
processos de significacdo da prépria area do conhecimento, cujas
dimensbes ultrapassam a mera tarefa pedagdgica de transmitir o
conhecimento. Da docéncia também se exige interagdo com a sociedade
em toda a sua estrutura organizacional, a fim de poder promover junto com
seus interlocutores a analise da realidade histérica e dela buscar
conhecimentos e experiéncias para avaliagdo e vitalizagdo do proprio
ensino. Ademais, o professor deve estar em constante atividade de
pesquisa juntamente com seus educandos, possibilitando a dindmica da

aprendizagem e permitindo a descoberta do novo, a produgédo de materiais
de difusdo do conhecimento, a reelaboragao critica e tedrica dos conteidos

21 Prolnd — O Programa de Incluséo Indigena (PROIND) da IES2 é uma agdo afirmativa, destinada ao
acesso diferenciado, nessa universidade, de estudantes indigenas. Instituido por resolucao
institucional interna (Resolugdo CONSEPE n.° 83, de 12 de setembro de 2007), o programa prevé
a criacao de 100 vagas suplementares em cursos regulares da universidade entre 2008 e 2012. A
oferta de vagas aumenta gradativamente a cada ano. Esta prevista também a realizagdo de um
vestibular diferenciado para os candidatos indigenas.
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ministrados — 0 que permite encurtar a enorme distancia que ha entre as
praticas e os saberes histéricos produzidos e debatidos no espago da
Universidade e ensinados nas escolas de ensino fundamental e médio.
(PPP IES2, 2009, p. 12).

No PPP estdo as orientagdes quanto ao tempo de duragdo do curso de
Licenciatura em Histéria, as competéncias e habilidades especificas da licenciatura e
a estrutura curricular, entre outros aspectos.

Quanto a estrutura curricular, o Curso de Graduagao em Histdria, habilitagao
Licenciatura em Histdria, conta com um regime semestral/crédito, tendo uma entrada
anual para o periodo diurno e outra para o noturno, respectivamente, através do
concurso vestibular unificado, além das entradas estabelecidas em legislagéo
federal, estadual e universitaria. O curriculo do curso esta organizado para 8
semestres, podendo o académico fazer a integralizagcdo no prazo maximo de 12
semestres.

S&o disciplinas obrigatérias e respectiva carga horaria: Historia Antiga/120h;
Histéria Medieval/120h; Histéria Moderna/120h; Histéria Contemporanea/120h;
Introdugcdo a Sociologia/60h; Introducdo a Ciéncia Politica/60h; Filosofia da
Histéria/60h; Introdugdo a Antropologia/60h; Introdugdo ao Estudo da Histéria/60h;
Técnica e Métodos de Pesquisa/60h; Histéria da América 1/120h; Historia da América
[1/60h; Historia do Brasil 1/120h; Histéria do Brasil [1/120h; Historiografia Geral/60h;
Historiografia do Brasil/60h; Teoria e Metodologia da Histéria/120h; Histéria e
Historiografia de Mato Grosso/120h; Estrutura e Funcionamento do Ensino de | e |l
Graus/60h; Psicologia da Educacao/60h; Didatica para o Ensino da Historia/60h;
Geo-Historia/60h; Pratica de Pesquisa/120h; Pratica de Ensino da Historia/300h;
Total da Carga Horaria Obrigatéria = 2.280 horas. As disciplinas optativas e
respectiva carga horaria sédo: Topicos Especiais de Historia Ibérica/60h; Topicos
Especiais de Histéria Antiga/60h; Tépicos Especiais de Histéria da Africa/60h:;
Topicos Especiais de Histéria Medieval/60h; Tépicos Especiais de Historia da
Ameérica/60h; Topicos Especiais de Histéria Moderna/60h; Topicos Especiais de
Historia Contemporanea/60h; Tépicos Especiais de Histéria da Asia/60h; Tépicos
Especiais de Historia de Mato Grosso/60h; Toépicos Especiais de Historia do
Brasil/60h; Topicos Especiais de Filosofia/60h; Toépicos Especiais em Historia
Politica/60h; Topicos Especiais em Antropologia/60h; Toépicos Especiais em
Historiografia/60h; Topicos Especiais em Metodologia e Pesquisa/60h; Toépicos

Especiais em Histéria da Arte/60h; Topicos Especiais em Sociologia/60h;Tépicos
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Especiais em Literatura/60h; Tépicos Especiais em Historia Econdmica/60h; Tépicos
Especiais em Informatica/60h; Oficina de Produgao e Leitura de Textos/60h; Carga
Horaria Obrigatéria de Optativas = 240 horas. Carga Horaria Total do Curso = 2.520
horas.

As disciplinas especificas de formacdo docente sao: Organizagédo e
Funcionamento da Educacdo Basica (ofertada pelo Departamento de Pedagogia),
Didatica para o Ensino de Historia, Psicologia da Educacado (ofertada pelo
Departamento de Psicologia), Histéria da Educacao, Sociologia da Educagao
(ofertada pelo Departamento de Ciéncias Sociais) e LIBRAS (ofertada pelo Instituto
de Linguagens) e Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio.

O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério totaliza 400 horas e esta
dividido em quatro disciplinas: Estagio Supervisionado |, Estagio Supervisionado I,

Estagio Supervisionado Ill e Estagio Supervisionado IV.

3.4.3 IES3

Trata-se de uma universidade publica de médio porte, criada em 1970 com a
jungdo de cinco faculdades, que iniciou suas atividades com 13 cursos de
graduacao: Histéria, Geografia, Letras Anglo-Portuguesas e Letras Franco-
Portuguesas, Pedagogia, Ciéncias (1.° Grau), Direito, Odontologia, Medicina,
Farmacia e Bioquimica, Ciéncias Biomédicas, Ciéncias Econbmicas e
Administracdo. Os estudantes da universidade s&do provenientes da cidade que a
sedia, das regides circunvizinhas e do Estado de Sao Paulo.

Conforme o PPP da instituicdo, em 1987 foi implantado o ensino gratuito no
nivel de graduagéo e a universidade foi transformada em autarquia pela Lei Estadual
n.° 9.663, de 16/07/91, que I|he proporciona autonomia didatico-cientifica,
administrativa, de gestdo financeira e patrimonial em politica educacional. No
entanto, a maioria dos recursos financeiros € assegurada pelo Governo do Parana.
Com a lei de Reforma Universitaria de 2001, as matérias de formacéo pedagogica
ficaram liberadas no Setor de Educacdo ou Departamento de Histéria e foram
implantadas na IES3 no Departamento de Histéria.

A IES3 oferta o curso de Historia, habilitacdo Licenciatura, nos turnos
matutino e noturno, com a duragdo de quatro anos. O curso, semestral, com

disciplinas obrigatorias e optativas, € constituido por varias disciplinas voltadas a
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pratica de ensino de Historia: Didatica da Histéria, Metodologia e Pratica de Ensino
de Historia, Orientagédo de Estagio Supervisionado e Estagio Supervisionado | e Il.

A ementa da Didatica da Historia prevé a caracterizagdo e problematizagao
dos elementos didaticos, o professor, o aluno e a mediagdo do conhecimento, as
dimensdes da didatica da Histdria e a historia do ensino de Historia.

A disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Historia | apresenta em
sua ementa o estudo dos livros didaticos e publicagdes sobre o ensino de Historia,
as propostas curriculares para o ensino de Historia e a natureza do saber escolar do
ensino fundamental. A Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria II compreende a
elaboracdo de projetos de ensino e textos didaticos para o ensino fundamental e
estudo do processo de ensino-aprendizagem. A Metodologia e Pratica de Ensino de
Histéria 1ll propde o estudo de livros didaticos e publicagdes sobre o ensino de
Histdria, de propostas curriculares para o ensino de Historia e o estudo da natureza
do saber escolar no ensino médio. A Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria IV
oferta a elaboragdo de projetos de ensino, textos didaticos para o ensino médio,
assim como o estudo do processo de ensino e aprendizagem.

A ementa do Estagio Supervisionado | prevé a elaboracdo de projetos de
ensino e de textos didaticos, a organizagao do processo de ensino-aprendizagem de
Histéria, procedimentos didaticos do professor, avaliagcdo da aprendizagem, as
diretrizes curriculares do ensino fundamental e estagio supervisionado. O Estagio
Supervisionado |l prevé a aula como integragdo de multiplos sujeitos, a escola como
espaco de trabalho pedagdgico, a producdo de material didatico, as diretrizes
curriculares para o ensino meédio e o estagio supervisionado.

O curso de Licenciatura em Histéria cumpre as deliberagdes da LDB 9394/96,
que preconizam 400 horas de estagio na formacdo dos professores, de carater
obrigatorio e com supervisao direta. Essas horas sao distribuidas equitativamente
(200 horas cada) para as atividades especificas do ensino de Histéria reservadas ao
ensino fundamental (5.° e 6.° semestres) e ensino médio (7.° e 8.° semestres),
conforme os critérios de avaliagdo, promogéo e retengcédo dispostos na organizagao
curricular da IES3.

De acordo com o depoimento da professora Perséfone, o curso de Histéria da
IES3 funcionou de 1964 a 1974. “Foi cassado na época da ditadura e foi reaberto
depois da reabertura politica. O curso tem 50 anos”. Para essa instituicdo de ensino,

0s principios e diretrizes que orientam o Estagio Supervisionado s&o:
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| - vinculagao entre ensino, pesquisa e extensao;
Il - elaboracdo do conhecimento histérico;

Il - instrumentalizagdo do académico para aplicagdo de conhecimentos.

Os dois professores da area da Histéria e Ensino que assumem as disciplinas
de Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado, sujeitos da pesquisa,
desenvolvem suas atividades no espaco da escola publica e em outros diversos
espacos, como o Museu Histérico, o Centro de Documentagao e Pesquisa Histérica
(CDPH) ou as escolas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Esses professores
formadores diversificam as indicacbes de leitura nas suas bibliografias,
apresentando tematicas e propostas mais préximas de suas concepgdes,
proposigdes ou projetos de pesquisa e ou extensao de que participam, enriquecendo
posicoes e ampliando o leque de possibilidades em reflexdes sobre a area. O
universo de dialogos estabelecidos se torna mais complexo e rico nessa pluralidade
de posicdes.

O Projeto Politico-Pedagdégico do curso de Licenciatura em Historia da IES3
esta orientado para discutir a especificidade da Histdria, por intermédio dos contatos
multidisciplinares, assim como as transformagbées por que a Histéria passou,
decorrentes dos contatos. Reconhece dessa maneira que o fazer historico implica no
manuseio de uma epistemologia da Historia que discuta o seu campo, assim como o
alargamento propiciado pelos contatos com as ciéncias sociais, a psicologia, a
geografia e a linguistica. Desse modo:

trés eixos de articulagdo foram estabelecidos: a) nucleo basico, com escopo
disciplinar especifico do conhecimento histérico; b) nucleo articulador, que
busca articular espagos de contato entre o saber histérico e os demais
saberes; e c¢) nucleo interlocutor, que consiste em disciplinas que
fundamentam outros cursos de graduagdo da Universidade, mas que
dialogam ou podem dialogar com o conhecimento histérico, e por isso sdo
imprescindiveis para o enquadramento e definicdo das linhas de pesquisa
do Departamento de Histéria. (IES3, 2009, p. 2).

O PPP da IES3 é reformulado para atender a Resolu¢ao CEPE 0226/2009,
que estabelece, no capitulo 1.°, as Diretrizes do curso, que, em seu artigo 2.°,
trazem:

O curso de Graduagdo em Histéria-Habilitagdo: Licenciatura tem por meta
formar profissionais para a educagao, para atuar em diferentes niveis e

modalidades de ensino de escolarizagao regular e em atividades de ensino
e aprendizagem. (IES3, 2009, p. 2).
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E no artigo 3.° preveem:

indissociabilidade entre pesquisa e ensino, entre teoria e pratica na
formagéo do profissional docente de Histdria, sendo também indissociaveis
as dimensbes da formagdo do educador e a formagdo do pesquisador.
(IES3, 2009, p. 2).

Portanto, o PPP prevé uma inter-relagcdo entre a pesquisa e o ensino na
formagao do profissional docente. A duragao do curso € de no minimo 8 semestres e
no maximo 16 semestres. O Estagio Supervisionado inicia no 5.° semestre, com o
Estagio Supervisionado |, e prossegue até o 8.° semestre, com o Estagio
Supervisionado IV. A disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria | é
ofertada no 5.° periodo. Nos demais periodos, sdo ofertadas Metodologia e Pratica
de Ensino de Historia Il, Il e IV, esta no 8.° periodo. Desse modo, as disciplinas
pedagodgicas sio iniciadas no 5.° periodo e finalizam no Ultimo periodo letivo do
Ccurso.

A IES3 considera como atividades de estagio: a observagdao do contexto
socio-historico da escola e das aulas; o planejamento de regéncia ou elaboracéo de
projeto de ensino; a orientagdo extraclasse para elaboragdo do plano de aula ou
projeto de ensino; a regéncia de classe ou execugao de projeto de ensino com

supervisao direta; as atividades extraclasse e a elaboracao do relatério final.

3.4.4 IES4

E uma universidade publica de médio porte que possui trés campus no interior
do Estado do Parana. Os relatérios do curso de Licenciatura em Historia noturno
analisados neste trabalho totalizam 2.838 horas de atividades académicas e o curso
apresenta apresenta, no seu ementario do ano de 2010, as seguintes disciplinas
pedagdgicas: Didatica e Ensino de Historia — Estudo dos processos de ensino e
aprendizagem em Historia, considerando a legislagcdo e diretrizes curriculares.
Estagio Supervisionado | — Estudo sobre a interagdo entre pesquisa e ensino de
Historia a partir das principais correntes pedagogicas e historiograficas, articulado as
praticas de Estagio Supervisionado no ensino fundamental. Estagio Supervisionado
Il — Estudo sobre a interacdo entre pesquisa e ensino de Histéria a partir das
principais correntes pedagogicas e historiograficas, articulado as praticas de Estagio

Supervisionado no ensino médio. Atividades Complementares: Estagio Curricular |
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(118 horas) e Estagio Curricular Il (56 horas). A disciplina optativa Ensino de Histéria
oferta o estudo de temas da histdria do ensino de Historia®.

O PPP da IES4 ¢é de 2011 e orienta o curso de licenciatura, apresentando as
transformacdes que o ensino de Histdria sofreu no Brasil e as diferentes tendéncias
do ensino e aprendizagem, da tradicional até as atuais. Na apresentagéo do perfil do
profissional para o futuro professor de Historia, esclarece:

Estara apto ao exercicio do trabalho de Historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do conhecimento
histérico e das praticas essenciais de sua producéao e difusdo. [...] Pretende-
se que o graduado seja capaz de atuar na preservagdo do patrimbnio, em
assessorias a entidades publicas e privadas em diferentes setores da
sociedade, uma vez que a formacdo do profissional de Historia se
fundamenta no exercicio do ensino, da pesquisa e da extensao. Considera-
se, nesse sentido, a necessidade de contemplar no perfil do profissional de

Histéria uma formagado humanista empreendida com uma visdo mais ampla
frente aos diversos matizes da sociedade contemporéanea. (PPP IES4, 2011,

p. 2).

A énfase no exercicio do ensino, pesquisa e extensao contempla as duas
premissas: o pesquisador e o professor de Histéria. Mais adiante o PPP acentua a
importancia da formacao: “pretende-se eliminar a falaciosa separacao entre
licenciatura e bacharelado”. (PPP IES4, 2011, p. 2), assim como fazem os PPPs das
demais IES analisadas.

Para a IES4, o principal objetivo do curso de Licenciatura em Historia é
proporcionar ao profissional de Histdria “uma solida formacéao tedrico-metodoldgica,
necessaria para atuar no magistério, na pesquisa, na extensdao e nas demais
atividades pertinentes a sua area”. Portanto, a preocupacado essencial para esse
curso € a questéao teorico-metodologica.

Destarte, pude observar que as quatro universidades, em seus projetos de
curso, nao trazem de forma explicita a orientagdo da linha de Educacao Histérica
para as disciplinas pedagodgicas das licenciaturas em Historia. Expressam o
atendimento a legislag&o vigente.

Com efeito, conforme o Conselho Nacional de Educacgédo (CNE), por meio da

Resolucdo n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, toda formacao de professores devera

22 As disciplinas optativas sdo semestrais, ndo se vinculam & série e s&o definidas no planejamento
anual do Departamento de Histéria. O equivalente a carga horaria de duas optativas, 114 horas,
pode ser realizado em outro curso, com anuéncia do Conselho Departamental, na forma de
disciplinas eletivas (dados obtidos da grade curricular — CURSO: HISTORIA, Licenciatura Plena.
(140/1 — Noite — Cu/r. 2010).



69

observar alguns principios norteadores, tais como: coeréncia entre a formagao
oferecida e a pratica esperada do professor; a concepg¢ado nuclear sera pela
competéncia; o foco no processo de ensino e de aprendizagem sera a pesquisa. A
mesma resolucao prescreve quais os conhecimentos exigidos para a formagao dos
professores, entre os quais: a cultura geral e profissional; os conhecimentos a
respeito da crianga, do adolescente, de jovens e adultos; os conhecimentos sobre a
dimensao cultural, social, politica e econdbmica da educacgao; os conteudos das
areas de conhecimento que serdo objeto de ensino; os conhecimentos pedagdgicos;
os conhecimentos advindos da experiéncia.

Desse modo, ao analisar o Projeto Politico-Pedagodgico das IES, foi possivel
perceber, em cada uma, algumas semelhangas para o curso de Licenciatura em
Histéria. Essas caracteristicas sdo as que tentam atender as regulamentacdes
préprias para o funcionamento do curso de licenciatura.

No PPP dos cursos de licenciatura das IES analisadas, encontra-se a
concepgao de ensino e aprendizagem que expressa preocupagao com a importancia
do conhecimento histérico, as diferentes abordagens historiograficas na formagao
dos licenciandos e, como um dos fatores fundamentais do ensino, o
desenvolvimento da compreensao histérica da realidade social.

Ao contextualizar historicamente o ensino de Histéria no Brasil, os
pesquisadores relatam as mudancas que o ensino de Histoéria sofreu, principalmente
no século XX, com o advento do periodo da ditadura militar, o cerceamento da
liberdade de escolha — tanto dos professores como dos licenciandos — do estudo de
determinados conteudos que correspondiam aos acontecimentos historicos e
politicos brasileiros.

Observa-se que o curriculo de Bacharelado e Licenciatura em Historia, nas
IES, foi organizado de forma a oferecer ao graduando “a flexibilidade curricular, que
permitiu uma larga margem de escolhas”. (PPP IES1, 2010, p. 3). O curriculo
também revela que “as disciplinas vinculadas a area de educacédo e atividades
extracurriculares sdo fomentadas para que o aluno adquira autonomia e maturidade
em suas futuras atividades como profissional”. (PPP IES1, 2010, p. 4).

A preocupagdao com a superacao da dicotomia ensino-pesquisa € ensino-
extensao, nocao tradicional que parte da separacdo tida como intrinseca entre o
professor, que trabalha em sala de aula, e o pesquisador, que mergulha em livros,

documentos e arquivos, esta presente nos PPPs:
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propde-se a organizagdo de uma matriz curricular flexivel que atenda as
novas tendéncias historiograficas, a multifacetagcdo do mercado de trabalho
e & profissionalizagdo do sujeito a quem se dirige o curso. E mister, pois,
engendrar a articulagdo entre o ensino-pesquisa-extensdo, implantar um
processo de trabalho que leve a criagdo, consolidagdo e desenvolvimento
de linhas de pesquisa e extensao, tendo em vista a implementagao do curso
de pés-graduagao stricto sensu. Definir-se-d0, também, contedudos com
respectivas metodologias adequadas a matriz curricular, as novas
disciplinas de ordem legal e aos pressupostos da essencial integragao
ensino-pesquisa- extensao. (PPP IES4, 2011, p. 3).

Os PPPs se referem as propostas pedagogicas e como serdo apreendidas
pelos licenciandos:

Conhecer as interpretacdes propostas pelas principais escolas pedagdgicas,
de modo a distinguir e identificar a mais apropriada para viabilizar a relagao
ensino/aprendizagem no contexto sociocultural no qual o egresso atua.
(PPP IES2, 2009, p. 2).

Inseridas nos PPPs, as propostas pedagogicas poderiam ser uma imposi¢cao
ao professor formador, denotando a obrigatoriedade de trazé-las para suas aulas de
Pratica de Ensino. No entanto, o modo como estdo explicitadas no PPP possibilita
aos professores formadores caminhar com certa independéncia dentro das
propostas. Os PPPs das IES orientam para um ensino que privilegie as diferentes
correntes historiograficas, pautado nas diferentes abordagens do ensino de Historia,
no qual tanto os professores formadores como os licenciandos podem estabelecer
um dialogo entre o presente e o passado, para que possam identificar possibilidades
de intervencao na realidade em que vivem.

Por seu turno, a metodologia que os professores formadores utilizam, em
suas aulas, com os licenciandos sao resultado de suas pesquisas académicas e
intervengdes no ambito da graduagdo nas universidades e nos demais segmentos
de ensino em escolas publicas ou privadas. Além disso, os professores formadores
atendem as orientagbes propostas no Projeto Politico-Pedagdgico de cada IES e,
como sujeitos desta investigacdo, fazem parte de grupos de pesquisa da linha de
Educacao Histérica e investigam o ensino e a aprendizagem em Historia nessa
mesma perspectiva, levam as ideias historicas professadas no grupo de pesquisa
para seus alunos, tanto na graduagao quanto nos cursos de pds-graduacao.

Como os PPPs prescrevem orientagcbes para diferentes abordagens
historiograficas e diferentes metodologias de ensino, os professores formadores
conseguem trazer para as suas aulas as posi¢des metodologicas que adotam em

seus estudos e pesquisas académicas.
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A Educacao Historica ndo é uma tarefa s6 para os professores das Praticas

de Estagio, mas também para os de Metodologia de Ensino ou de Didatica e,

consequentemente, para todas as disciplinas que podem trabalhar com a teoria da
Histéria. Nas palavras de Garcia:

A opcao pela Educagéo Histérica supde uma perspectiva que define um

determinado olhar sobre os objetos da Didatica da Historia e exige que

alguns principios sejam levados em conta para o desenvolvimento das

investigacdes. [...] a necessidade de investigar o que os alunos ja sabem

sobre os temas ou assuntos que fazem parte do conhecimento a ser

ensinado e aprendido-conhecimentos prévios ou tacitos [...] interessa,

contudo, associar esta necessidade de conhecer as ideias dos alunos a

possibilidade de organizagdo do trabalho didatico para que, por meio do

ensino, os conhecimentos possam ser desenvolvidos e as relagbes
estabelecidas ganhem complexidade. (GARCIA, 2009, p. 106).

Garcia (2009) arrola mais dois principios que explicam o desenvolvimento de
pesquisas a respeito do ensinar e do aprender nas diferentes dimensdes do ensino.
O segundo principio justifica a decisdo de investigar o pensamento histérico dos
alunos, o que implica ir a Histéria para definir os elementos que identificam e
caracterizam o pensar historicamente. O terceiro principio afirma que as
investigagcdes devem ser situadas, ndo s6 em relagdo aos processos de cognigao
dos alunos, a producdo de suas ideias historicas, mas também em relacdo as
finalidades do processo de ensino, definidas a partir de determinada concepcgao de
ensino de Histéria e de didatica da Histéria. Sendo assim, a Educacao Histérica
ancora-se nas ideias de Jorn Rusen, para quem um dos elementos tedricos e

constitutivos da didatica da Histéria diz respeito as orientagdes, discussoes,
finalidades e objetivos do ensino de Historia (GARCIA, 2009, p. 108).

3.5 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa sao sete. Os professores de Pratica de Ensino e (ou)
Estagio Supervisionado dos cursos de licenciatura em Histéria das IES campo desta
pesquisa, os quais tém a Educacao Histérica como perspectiva para o ensino de
Historia, critério basico para a escolha dos sujeitos. A formagao desses professores
inclui, além da licenciatura em Histéria, mestrado, doutorado e estagio em pos-

doutorado em Educagéao, conforme quadro a seguir:
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Quadro 8 — Formacgéao Profissional

IES Professora Graduacgao Mestrado Doutorado Pés-doutorado
IES1 | AFRODITE gf;f;ir?icagéo Educagao Historia Ddatioa da
IES1 | ARTEMIS Historia Educacao Educacgao
IES1 | ATENA Histoéria Educacao Educacao
IES2 | HERMES Historia Educacao Educacao
IES3 | DEMETER Histéria Educacgao Educacao
) Educacgao
IES3 | PERSEFONE Historia Historia Historia Social Historia da
Educacgao
IES4 | ZEUS Historia Educacao Educacao

Fonte: A autora, 2015.

Convém esclarecer que, neste relatério de pesquisa, para preservar a
identidade dos sujeitos, estes serdo nominados de deuses e deusas gregas,
conforme indicado no quadro acima. A seguir, a caracterizagdo dos sujeitos da
pesquisa. A professora Afrodite, da IES1, é formada em Historia e Comunicacao,
possui mestrado em Educacgao, doutorado em Histdria e pds-doutorado em Didatica
da Histéria. Sua area de atuacédo € na graduacdo e pos-graduagao em Educacao.
Sua experiéncia profissional anterior ao ensino superior € na educacao basica, em
instituigdes publicas e particulares.

A professora Atena, da IES1, possui graduagdo em Histéria, mestrado em
Educacgao e doutorado em Educacao. Atuou como professora de Histéria na Rede
Estadual de Ensino e como professora do ensino superior em instituicoes
particulares. Atualmente é professora do Departamento de Teoria e Pratica, atuando
com as disciplinas de Metodologia do Ensino de Historia e Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado em Historia. Também atua no Programa de Pés-Graduagao
em Educacao.

A professora Artémis, da IES1, possui graduagao em Historia, mestrado em
Educacdo e doutorado em Educagdo. E professora com experiéncia na educacéo
basica e iniciante no ensino superior, na disciplina de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado.

O professor Hermes, da IES2, é professor-adjunto Il em Pratica do Ensino de
Historia. Atua nas disciplinas de Estagio Supervisionado de Ensino de Historia e
Didatica para o Ensino de Histéria. E professor permanente do Programa de Pos-

Graduacdo em Histéria da mesma instituicdo, na Linha de Pesquisa Ensino de



73

Historia, Memoria e Patriménio. Foi professor de Historia da rede publica e técnico
pedagogico da Secretaria de Estado da Educagdo. Graduado em Histéria, possui
mestrado em Educagao e tem doutorado em Educacao.

A professora Perséfone, da IES3, possui graduacao em Histéria, mestrado em
Historia e doutorado em Histéria Social. Tem experiéncia na area de Historia e
Educacéo. E professora do Programa de Mestrado em Educagdo e do Mestrado em
Historia, com pos-doutorado em Educagao e pds-doutorado em Educagao Histoérica.

A professora Deméter, da IES3, possui graduacdo em Ciéncias Sociais e
Histéria, mestrado e doutorado em Educagéo, sendo atualmente professor-adjunto
do Departamento de Histéria da Universidade.

O professor Zeus, da IES4, possui graduagdo em Historia, mestrado em
Educacdo e doutorado em Educacdo. Atualmente é professor-adjunto da
Universidade, atuando na graduagdo, na disciplina Estagio Supervisionado em
Historia, e na pds-graduacdo em Educagdo, na Linha de Pesquisa Educacao,
Cultura e Diversidade. Tem experiéncia como professor de educagao basica na
escola publica.

Os professores formadores selecionados para esta pesquisa tém como
similaridades a Educacgao Histérica como base tedrico-metodoldgica e o objetivo de
promover a aproximagao cada vez mais estreita das licenciaturas com a educagao
basica. As suas narrativas espelham um esforco para preparar os futuros
professores para o exercicio da profissdo docente e revelam preocupacao diante

dos desafios impostos a sua atuacgéao profissional no ambito académico.

3.6 A COLETA DE DADOS

O levantamento de dados de campo e documentais para a elaboragéo deste
estudo incluiu entrevistas semiestruturadas com os professores sujeitos da pesquisa
nas instituicdes de ensino superior. As entrevistas foram realizadas nas modalidades
presencial e online. Inicialmente os professores foram contatados por e-mail para
agendamento prévio das entrevistas. Também foram contatados os departamentos
das licenciaturas em Histéria e Educacao das IES, para anuéncia da pesquisa e
coleta de dados, como os PPPs e os Relatérios de Estagio Supervisionado. Na IES1
as entrevistas foram presenciais, na mesma instituicdo; na IES2, IES3 e IES4, as

entrevistas foram online, via Facebook. As entrevistas presenciais aconteceram na
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sala do Laboratério de Historia, em datas diferenciadas, e cada professor foi
entrevistado individualmente.

Devido a necessidade de obter dados para a pesquisa com professores (as)
de cidades e estados da federacao distantes da residéncia da pesquisadora, foram
realizadas entrevistas online, buscando-se, nas ferramentas web, a resolugéo da
questao posta.

Para fazer a entrevista com os professores de outras localidades, a ideia
inicial era a utilizacdo da ferramenta Skype, pois um dos professores a ser
entrevistado estava no Mato Grosso, e a entrevistadora, em Curitiba, porém, na data
e horario marcado, o computador do entrevistado, que seria utilizado para a
comunicagao online, nao funcionou, impossibilitando essa modalidade de entrevista.
Entdo, foi utilizado o Facebook como veiculo de comunicagdo, para contatar o
entrevistado e n&o perder a entrevista previamente agendada, recorrendo-se nesse
contato a mensagens escritas. Com as informacgdes obtidas e registradas na area de
bate-papo do Facebook, busca-se, dentro da mesma ferramenta, uma alternativa
para a comunicacao online. Na aba dos icones visiveis (bate-papo), existem outras
opgdes de contato, além de registro escrito. O segundo icone da ferramenta online
foi a opgcao selecionada para a entrevista. De um lado, a entrevistadora pelo
Facebook, no campo bate-papo, utilizando o segundo icone, “ligacdo por video”, e,
ao mesmo tempo, gravando a entrevista com gravador; de outro, o entrevistado, com
seu celular.

Com efeito, o celular tem sido uma ferramenta util para o acesso a diferentes
informagdes online para além da sua fungéo inicial, meio de comunicagao/telefone.
No Brasil, assim como em outros paises, as ferramentas web estao disponiveis em
celulares e passam a compor recursos midiaticos disponiveis para a utilizagcdo no
meio académico. Nessa entrevista, nao foi possivel utilizar o modo “visualizar” da
ferramenta Skype, mas foi possivel ouvir a voz do entrevistado. A sua narrativa —
“expressées orais” (LUDKE; ANDRE, 1986) — foi clara, permitindo um bom registro
em gravador, previamente colocado proximo ao computador. Na sequéncia, as
informacdes coletadas foram armazenadas em pastas online no computador e drive.

E importante observar que as expressdes faciais ou gestos nao foram obtidos,
porém percebe-se na entonacdo da voz, nas frases continuas ou reticentes, as
expressdes que facilitavam ou dificultavam as respostas e até a demora ou rapidez

na organizacdo das ideias para expressar as informacdes solicitadas. E possivel
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notar que, nessa modalidade de entrevista, o entrevistado sente-se a vontade para
narrar as fragilidades e éxitos de sua pratica pedagogica.

Outras duas entrevistas dos professores das IES2 e IES3 também foram
online, utilizando-se o Facebook como ferramenta de interlocugcdo, em espaco
privado, fora da instituigao.

E importante destacar a utilizacdo das midias/ferramentas online para a coleta
de dados, pois oportunizam o acesso rapido do entrevistador, distante
geograficamente dos entrevistados. O contato por Skype apresenta ao interlocutor e
ao locutor a comunicagao visual e sonora, permitindo que ambos possam interagir
na troca de informagdes, como se estivessem conversando lado a lado. Ressalta-se
que, na comunicagcdo online, as vezes ocorrem interferéncias ou falhas na
transmissao do som ou da imagem que podem prejudicar a coleta de informacgdes.
As dificuldades para a entrevista realizada a distancia podem ser superadas com a
utilizagado de outros recursos online, que, cada vez mais, tém sido empregados nos
meios académicos para a coleta de dados. A transcricao literal dos depoimentos
trouxe as evidéncias necessarias para as analises da pesquisa.

Quanto as entrevistas presenciais, em seus depoimentos, os professores
formadores demonstram grande interesse pelo ensino de Histéria e por
metodologias que possam inserir os futuros professores em atividades escolares que
extrapolem o “ensinar Historia”, que lhes permitam desvendar como os alunos da
educacgao basica constituem a consciéncia histérica, construida a partir das relagdes
com o conhecimento historico.

Além das entrevistas, foi utilizada a analise documental, tendo como fonte de
dados os Relatérios de Estagio Supervisionado, dos quais foram selecionados os de
2013 e 2014, com vistas a detectar indicios de metodologias que utilizam os
conhecimentos da Educagao Histérica em aulas de Historia. Os dados foram
coletados em 2014 e em 2015.

As fontes documentais e os Relatérios de Estagio Supervisionado foram
obtidos nas modalidades impressa ou digitalizada. Na IES1, os relatorios acessados
sao impressos e fotocopiados, disponibilizados por docentes da IES. Na IES2, foram
obtidos via internet, por e-mail, disponibilizados pela coordenagdo do Departamento
de Histdria, pois os estudantes entregam os relatérios impressos e em CD para o
Departamento. Na IES3, foram documentos impressos e fotocopiados,

disponibilizados por docente. Na IES4, foram obtidos por e-mail, com auxilio do
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coordenador do curso. A analise ocorreu com os relatorios disponiveis, ndo incluindo
a totalidade dos licenciandos de Histdria das universidades pesquisadas. A analise
dos dados se apoia na analise de conteudos de Bardin (2011).

Segundo a autora, “a intencdo da analise de conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgdo (ou eventualmente, de
recepgao), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou n&o)”.
(BARDIN, 2011, p. 44). Bardin entende o analista como um “arquedlogo”, que
trabalha com vestigios, com os quais pode descobrir as evidéncias. Considera os
vestigios como “manifestacdo de estados, dados e fenébmenos”, pois, com eles,
existe qualquer coisa por descobrir, e quem investiga vale-se do tratamento das
mensagens para inferir os conhecimentos a respeito de quem narrou ou do contexto
social investigado.

Bardin (2011) classifica, para o trabalho com as evidéncias, o procedimento
de investigacdo de um texto em trés etapas, quais sejam: a descricdo, a
interpretacdo e a inferéncia. A descricdo objetiva enumerar as caracteristicas do
texto, resumida apds o tratamento; na interpretacdo, da-se significado as
caracteristicas selecionadas, e a inferéncia permite a passagem de uma etapa a
outra, possibilitando dedugdes ldgicas para responder as causas, as consequéncias
e aos possiveis efeitos das mensagens. Entende ainda que o fundamento da
especificidade da analise de conteudo esta na articulagdo entre “a superficie dos
textos, descrita e analisada” e “os fatores que determinam estas caracteristicas,
deduzidos logicamente”. (BARDIN, 2011, p. 47). Para ela, trata-se de atingir, através
dos significantes ou de significados, outros significados, de natureza psicoldgica,
sociologica, politica, histérica, entre outros.

O caminho metodoldgico percorrido nesta pesquisa caracteriza-se pela
analise de conteudo, como técnica que procura identificar as categorias originarias a
partir das narrativas das entrevistas e dos registros encontrados nos Relatorios de
Estagio Supervisionado. Salienta-se, dessa forma, a importancia dos sujeitos da
pesquisa e das fontes documentais para a formagao das categorias. Desse modo,
toda categoria apresentada é sintese das afirmagdes e contradigbes presentes na
captacao do real. O desenvolvimento da pesquisa ocorreu durante o percurso do

doutorado, e os dados, tanto das entrevistas como dos relatérios, sdo referentes a
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2013 e 2014. O quadro a seguir contém a estrutura que serviu de base para este

trabalho?.

Quadro 9 — Quadro descritivo da estrutura da investigacao

N.° de professores

o y
formadores da N.” de Relatérios de

IES . - PP Estagio Supervisionado/ Categorias analisadas
Licenciatura em Histéria .
. ano de pesquisa
entrevistados

IES1 03 25 relatorios-2013 Proposta Politico-

12 relatorios-2014 Pedagogica

. Propostas tedrico-

IES2 02 10 relatérios-2014 metodologicas das
IES3 01 25 relatorios-2013 praticas de ensino,

06 relatorios-2014 segundo os formadores

Propostas tedrico-
metodoldgicas das
praticas de ensino,
segundo os relatorios de
estagio dos licenciandos
Presenca da Educacgao
IES4 01 12 relatériOS-2014 Histérica no contexto do
curso de formagéao do
futuro professor
Permanéncias e avangos
na pratica do futuro
professor

Total: 90 relatérios analisados

Fonte: A autora, 2015.

A partir da analise de conteudo das entrevistas e relatérios, foram definidas as

cinco categorias de analise, apresentadas no quadro a seguir.

(i) Proposta Politico-Pedagogica — se contém indicadores da Educagao
Histérica e as possibilidades de reflexao critica.

(i) Propostas tedrico-metodolégicas das praticas de ensino, segundo os
formadores — fator fundamental para a aprendizagem do futuro professor.

(iii) Propostas tedrico-metodoldgicas das praticas de ensino, segundo os
relatérios de estagio dos licenciandos — se os relatérios revelam a
metodologia empregada na docéncia do futuro professor.

(iv) Presenca da Educagéo Historica no contexto do curso de formacgdo do
futuro professor — se nos relatérios e nas entrevistas estdo presentes

indicios da Educacao Histérica e o que revelam.

23 Os Relatérios de Estagio Supervisionado foram disponibilizados por coordenadores ef/ou
professores formadores das IES pesquisadas, ndo correspondendo a totalidade devido a fatores
que impossibilitaram o acesso, tais como as diferentes maneiras de arquivo e guarda dos
relatorios.
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(v) Permanéncias e avangos na pratica desenvolvida pelo futuro professor:

indicios nos Relatorios de Estagio.

Convém registrar que pesquisas voltadas para a relacdo professor-aluno-
conhecimento, numa perspectiva critica, na linha da Educagao Histérica vém se
desenvolvendo no Brasil desde a década de 1980, no contexto da redemocratizacao
do pais. Essas propostas mais criticas ocuparam ndo somente as universidades mas
também as redes de ensino, que buscaram desenvolver trabalhos voltados para a
formagao da consciéncia critica dos professores e estudantes. Assim sendo, para o
objetivo desta tese, considero importante trazer, a titulo de exemplo, um trabalho de
dissertacao e propostas de redes de ensino, que serdo apresentados na sec¢io a

sequir.
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4 ENSINO DE HISTORIA: PESQUISAS E EXPERIENCIAS NA ESCOLA BASICA

Nesta seg¢ao apresento consideracdes a respeito da profissdo docente e uma
breve retrospectiva do ensino de Histéria no Brasil para situar o campo de
investigacao da tese. Em seguida, apresento pesquisas e experiéncias do ensino de
Historia na perspectiva da Educacdao Histérica e um exemplo de ensino e de
aprendizagem para o ensino de Historia: a contribuicdo da pesquisadora e
historiadora Pereira®*. Essa historiadora e professora da educacdo basica, em sua
producdo académica, relatou, no contexto politico-educacional da década de 1980, a
sua experiéncia com a educacao basica. Sua perspectiva para o ensino de Histéria
centra-se nos alunos como participes das aulas e sujeitos de sua propria historia.
Quanto a sua pratica de ensino, tematicas do cotidiano local sdo propostas para
possiveis reflexdes sobre a Historia brasileira. A experiéncia de ensino em aulas de
Historia relatadas em produgdo académica indicam semelhancas quanto ao modo
como a Educagao Histérica orienta, no contexto do século XXI, a metodologia de
ensino de Histéria em relagao aos alunos da educacéao basica e a aula de Historia.

Autores como Cunha e Leite (1996) posicionam-se relatando que as decisbes
pedagdgicas nao sdo autbnomas e dependem das relagdes da educagdo com a
produgdo. Portanto, espera-se dos docentes universitarios que exercam sua
profissdo com conhecimento do campo cientifico de sua area, ancorados nos rigores
da ciéncia, e que legitimem esses conhecimentos na pratica.

Nesse contexto, contam com a condicdo do aluno universitario frente as
exigéncias da aprendizagem académica. Seu paradigma € a transmissdo de
conhecimentos: ndo se preocupam com o0s conhecimentos pedagdgicos, que
permaneceram distantes do espago universitario. Segundo Cunha (2004), por
entrarem tardiamente nesse contexto, demoraram a “alcangar uma certa legitimacao
cientifica”. (CUNHA, 2004, p. 533). A autora atribui a pedagogia universitaria que
tem como foco principal a crianga a construcdo de uma imagem social distorcida da
amplitude e complexidade da pedagogia. Essa pedagogia se constitui também como
tributaria da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, trazendo ainda uma
heranga do campo feminino, a vocagao das mulheres para ensinar, além da falta de

dialogo com estruturas de conhecimento cientifico de outras areas. A mesma autora

24 pereira (1987) ver 4.2 Pesquisas e experiéncias do ensino de Histdria, p. 92.
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cita como um dos aspectos que desqualificam a pedagogia universitaria a sua
‘condicao instrumental” (CUNHA, 2004, p. 533) e a entende como um conjunto de
normas e prescricobes na perspectiva da racionalidade técnica. Cunha (2004)
enfatiza que a pedagogia universitaria pode ser um espago de conexao de
conhecimentos, de conectividade e de cultura, e que esses fatores estao inter-
relacionados numa “pratica social objetiva e facilmente identificavel”. (2004, p. 533).
Assegura que a carreira universitaria se estabelece na dimensao cientifica do
professor pautada na formacao /ato e stricto sensu.

Cunha (2004) complementa suas ideias dizendo que “somente a pesquisa
pode constituir-se com base da compreensdo da docéncia universitaria e da
producao de conhecimentos que sejam fontes de novos saberes”. (2004, p. 533). A
autora ressalta a importancia dos estudos que pretendem investigar como sao
gestadas as experiéncias académicas, com propostas paradigmaticas no campo da
pedagogia universitaria. Considera a troca de experiéncias entre os pares da
docéncia universitaria como de grande valia na diregdo de novas possibilidades para
o trabalho com os licenciandos porque esta se contrapde a competitividade da légica
dominante (CUNHA, 2004).

Pérez Gomez (2010) faz reflexdes sobre a natureza da profissdo docente e
insere na discussdo a necessidade de um novo docente para uma nova era. No
século XXI ainda se observa na estrutura escolar um curriculo organizado em
disciplinas, a permanéncia da organizagcéo do espago e do tempo, das salas e dos
alunos. Os sistemas e métodos de ensino, as formas de avaliar e os programas de
formacdo docente continuam os mesmos estabelecidos no século XIX. O autor
acredita que o éxito de qualquer carreira necessita de acompanhamento de politicas
e atuagdes que se referem a selecdo, a iniciacdo ao trabalho, ao aperfeicoamento
profissional, a politica salarial, a programas inovadores, entre outros fatores. A
insuficiéncia ou inadequagao das politicas que acompanham a profissdo docente
traz como consequéncia “um simulacro saturado de burocracia”, que prejudica e
confunde os propdsitos e a qualidade da formacao docente. Pérez Gomez explica:

diante das novas exigéncias e cenarios educativos da era da informagéo e
da incerteza em uma sociedade formalmente democratica, assentada no
capitalismo neoliberal e globalizado, resistente e tenaz em suas politicas e
praticas, apesar da crise escandalosa e vergonhosa, é imprescindivel
repensar o sentido e a natureza da profissdo docente para formar

profissionais que sejam melhor preparados e comprometidos com a tarefa
complexa de acompanhar, incentivar e orientar a aprendizagem e
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desenvolvimento de qualidades humanas que consideramos mais valiosas
em cada um dos cidadados em cada nova geragédo. (GOMEZ, 2010, p. 33).
Na esteira dessas ideias, Cerri (2013, p. 186) comenta a existéncia de uma
longa tradi¢do no Brasil, no que se refere a formagao de professores, que remete a
“dicotomizacéo entre a formacao tedrica/metodoldgica/historiografica e a formagao
para a docéncia”. O modelo “3+1” representa a resisténcia da tradicdo dos primeiros
arranjos curriculares, mantida nos curriculos atuais. Tradicionalmente, na area de
Histéria, existe uma resisténcia aos ditames governamentais para o ensino de
Histéria na educacdo basica ou superior. Com a legislacdo para a formagdo de
professores de 2001, houve uma negacgao para os futuros professores de Histéria.
Segundo Cerri (2013, p. 186):

é verdade que ha indiferengca de muitos historiadores quanto a formagao do
professor e as questdes do ensino em geral, e a legislacéo federal atual s6
reforca o quadro, ao dicotomizar as formagdes e ao negar a condigdo de
pensador educacional ao formador do professor de Historia.

Diante de posi¢cdes académicas tao controversas, assim como das
expectativas para a formagao do professor de Histéria no século XXI, existe um
esforgo de compreensao do contexto da formacgao inicial e continuada para o ensino
de Historia, registrado nas pesquisas académicas inseridas nos diferentes grupos de
pesquisa nos cursos de poés-graduacdo das IES no Brasil. A pesquisadora Marin

(2013) observa em sua tese que:

as experiéncias institucionais, seja através da oferta em Programas de Pos-
Graduagdo, Programa de Iniciacdo Cientifica a Docéncia (PIBID), Plano
Nacional de Formacdo de Professores (PARFOR), ou de cursos na
modalidade de Educagao a Distancia, ampliaram o acesso a formagao
inicial e continuada de professores, todavia sem demonstrar avango na
superacdo da dicotomia teoria e pratica, mantendo-se uma formacéo de
professores distanciada da realidade na qual trabalha ou trabalhara esse
profissional. (MARIN, 2013, p. 207).

Nas suas consideracbes a respeito dos professores e da formagao, Marin
(2013) conclui que o ensino e a pesquisa em Historia devem refletir sobre “a
natureza do saber histdrico e seu papel como referéncia para interpretar a sociedade
e transformacdo da consciéncia histérica”. (MARIN, 2013, p. 270). Desse modo,
propde “a formacao continuada aliada a pratica docente” (2013, p. 270) como meio

de reflexbes, promocdo de debate e praticas que oportunizem o processo de
Educacgao Historica.
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Para responder a problematica da abordagem tedrico-metodoldgica para o
ensino de Histéria nas licenciaturas tendo como eixo epistemoldgico a concepgéao de
Educacao Histdrica, € fundamental trazer algumas experiéncias resultantes de
pesquisas, como também o trabalho desenvolvido em redes publicas de ensino com
essa base tedrica. Isso porque essas experiéncias possibilitam entender como se
desenvolvem as praticas pedagdgicas voltadas para a formagéo de professores de

Historia.

4.1 O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL — BREVE RETROSPECTIVA

Considero importante tragar um breve retrospecto do ensino de Histéria no
Brasil, as concepgdes presentes em cada momento histdrico e o surgimento dessa
concepcgao, entendida como possibilidade para a formacéao critica dos estudantes de
Historia. A elaboracdo dessa retrospectiva histérica se faz apoiada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs).

Segundo os PCNs (1997), a Histdria entra para os curriculos escolares com o
decreto das Escolas de Primeiras Letras, primeira lei de instru¢ao do Brasil, de 1827.
Essa lei estabelecia o que os professores deveriam ensinar aos alunos: além de ler
e escrever, as quatro operacdoes de aritmética, principios morais e religiosos
catdlicos, para os meninos, “preferindo, para o ensino da leitura, a Constituicado do
Império e Historia do Brasil”. (PCNs, 1997, p. 19).

A escola elementar destinava-se a fornecer a populagdo os conhecimentos
politicos rudimentares e uma formagao moral cristd (PCNs, 1997, p. 19). Nesse
aspecto, a Historia compreendia a Historia Civil, articulada a Histéria Sagrada,
utilizada como pretexto civico. Nao havia distingao das ideias morais e religiosas das
ideias politicas, tampouco dos costumes dos povos.

Nesse periodo, a Historia era considerada como disciplina optativa e, muitas
vezes, em planos de estudos para as escolas elementares, aparecia junto com
Geografia. Assim, somente a partir da criagdo do primeiro colégio secundario do
pais, regulamentado nos moldes do ensino francés, o Colégio Pedro Il, que passou
a trazer a Histéria Universal como prioritaria, mantendo a Historia Sagrada no
curriculo, a Histéria é constituida como disciplina escolar auténoma. (PCNs, 1997).

Os PCNs (1997) também narram como se organiza o ensino de Histéria a

partir de 1870. Os programas curriculares da educagao elementar, sob a influéncia
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das concepgdes cientificistas, inserem novas disciplinas, provenientes das ciéncias
fisicas de Histéria Natural e incluem Histéria e Geografia Universal, do Brasil e
Histéria Regional. Na mesma década, reformulam-se os curriculos e € criado um
programa de Historia Profana, com vistas a eliminar a Histéria Sagrada. Embora os
debates entre o ensino de Histéria Profana ou Sagrada fossem intensos, 0 mesmo
ndo acontecia com o ensino de Historia nas escolas. Nas salas de aula, a exigéncia
era pelas disciplinas obrigatorias. As optativas, como Historia, raramente eram
ensinadas, prevalecendo, desse modo, a Histéria Sagrada em relacdo a Historia
Civil Nacional. J& os métodos de ensino de Histéria “eram baseados na
memorizagao e na repeticdo oral de textos escritos”. (PCNs, 1997, p. 21). O ensino
enfatizava a fala do professor, pois os livros eram escassos, e assemelhava-se ao
modelo dos catecismos, que utilizavam perguntas e respostas para o aprendizado
dos conteudos.

No século XIX, com os embates sociais e politicos da Republica, as propostas
da educacgao para a escola elementar tinham a pretensao de transformar o pais em
“agente da eliminacdo do analfabetismo, [a moralizagédo do povo [...], assimilagdo
dos imigrantes estrangeiros”. (PCNs, 1997, p. 22).

No plano curricular, a discussdo para a reelaboracdo de determinados
conteudos dividiu opinides entre as disciplinas mais cientificas, mais técnicas e
praticas e as mais literarias, as “formadoras do espirito”. As disciplinas tomam seu
préprio conhecimento e desenvolvem métodos pedagdgicos. Desse modo, a Historia
passa ao sentido civilizatério e patridtico, junto com Geografia e Lingua Patria, com a
finalidade de dar forma ao novo trabalhador da Republica, “o cidadao patriético”.

Nesse contexto, a Histéria se distancia da Historia Sagrada, uma vez que a
Histéria da Civilizagao e a Historia Nacional identificam-se com a Histéria Patria, com
0 objetivo a integrar o povo brasileiro a moderna civilizagdo ocidental, compondo o
alicerce da pedagogia do cidadao.

Em decorréncia, os conteudos passam a enfatizar as tradigdes, os feitos
gloriosos, os personagens historicos e as lutas pela unidade nacional. O civismo é
destaque dentro e fora da sala de aula. Os eventos comemorativos com simbolos
patrios envolvem a escola e marcam as praticas educativas.

Ja no inicio do século XX, na década de 1930, com a criagédo do Ministério da
Educacgéo e Saude Publica, € instituida a Reforma Francisco Campos, que acentua

o poder do Estado sobre o ensino. Nesse contexto, o ensino de Histéria focaliza
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preferencialmente a Historia Geral. A Histéria do Brasil e das Américas séo tratadas
como apéndice dessa Historia. A inclusdo do povo brasileiro na Histéria s6 vai
ocorrer com o desenvolvimento da industrializagao e o crescimento da urbanizagao.

A partir de entdo, nos livros didaticos, incorpora-se “a tese da democracia
racial, da auséncia de preconceitos raciais e étnicos”, compreendendo-se 0 povo
brasileiro como formado da triade brancos, indios e negros, em convivéncia
harmdnica em sociedade multirracial.

Contudo, na metodologia do ensino de Histdria, poucas mudangas ocorreram
nesse periodo. A memorizagado e as festividades civicas predominam no ensino,
embora propostas apoiadas no movimento da Escola Nova possam ser encontradas
na primeira metade do século XX, com aulas dindmicas e trabalhos concretos em
aulas de Histdria, tais como as praticas escolares de elaboragdo de maquetes e a
visitagdo a museus.

Apo6s as Guerras Mundiais do século XX, na educagédo sao incluidos
conteudos mais humanistas e pacifistas, e os estudos sado direcionados ao
desenvolvimento dos avangos econémicos, cientificos, tecnoldgicos e culturais.

Nas décadas seguintes, de 1950 e 1960, com a influéncia americana no
cenario econdmico do Brasil, a Histéria da América é fortalecida. Estudam-se os
ciclos econébmicos e, ao mesmo tempo, em escolas experimentais e vocacionais,
sdo inseridos os Estudos Sociais. Nas escolas elementares, os circulos concéntricos
indicam “o predominio de um discurso de homogeneizacdo, de educacgéo para o
trabalho, de um preparo voltado para o advento do mundo urbano e industrial”.
(PCNs, 1997, p. 25). J4 no ensino secundario, os estudos econdémicos se
fundamentam nos modos de producdo, da historiografia de abordagem marxista,
com énfase nas lutas de classe, em oposi¢ao a Historia tradicional, que destacava
as questodes politicas da classe burguesa.

Na década de 1970, com a promulgagédo da Lei n.° 5.692/71, periodo da
ditadura militar brasileira, as disciplinas de Historia e Geografia sdo substituidas pela
disciplina denominada Estudos Sociais, 0 que promove o esvaziamento dos
conteudos especificos das disciplinas e insere a ideologia proposta pelo projeto
politico do governo militar, além de afastar a universidade das escolas de primeiro e

segundo grau.
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Naquele periodo, na educacgéo basica de 1.° e 2.° graus, os contetidos foram
ordenados hierarquicamente, segundo a faixa etaria dos alunos, privilegiando o
Municipio, o Estado e o Pais, e excluindo a Histéria Geral.

Também nesse periodo foram criadas as licenciaturas de curta duracéo nas
IES, “0 que contribuiu para o avango das entidades privadas no ensino superior e
uma desqualificagdo profissional do docente”. (PCNs, 1997, p. 27), levando ao
afastamento entre as universidades e escolas de 1.° e de 2.° graus. E importante
registrar que, durante os anos da ditadura militar, foram muitas as manifestacoes
pelo retorno das disciplinas Histéria e Geografia nos curriculos escolares. Nesse
periodo surgiram associagdes de historiadores e geografos (ANPUH e AGB).

Em 1996, é promulgada a Lei de Diretrizes de Bases da Educagao Nacional -
LDB n.° 9.394/96, que determina, em seu artigo 62: “A formagdo de docentes para
atuar na educacéo basica far-se-a em nivel superior, em cursos de licenciatura, de
graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educagao”.

A Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 30 de setembro de 1999, no artigo 7.°, prevé
que os cursos de Licenciatura Plena ministrados pelos Institutos Superiores de
Educagao podem ser de dois tipos: o curso normal superior, para licenciatura de
profissionais em educacao infantil e de professores para os anos iniciais do ensino
fundamental; e os cursos de licenciatura destinados a formacéo de docentes dos
anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, organizados em habilitagdes
polivalentes ou especializadas por disciplina ou area de conhecimento. Ainda nesse
mesmo artigo, 1é-se “§ 2.°, a duragéo dos cursos de licenciatura sera de no minimo
3.200 horas-aula, computadas as partes tedrica e pratica”. (1999, p. 4). Outra
resolucdo do CNE, a de n.° 2/97, prescreve que poderdo ser desenvolvidos
programas especiais de formagao pedagogica, destinados a portadores de diploma
de nivel superior que desejem ensinar nos anos finais do ensino fundamental ou no
ensino medio, em areas de conhecimento ou disciplinas de sua especialidade.

Na década de 1980, com a redemocratizacdo do pais, o ensino de Historia
passa a ser influenciado pelos debates entre as diferentes correntes historiograficas,
pelas novas abordagens e problematicas voltadas a Histéria social, cultural e do
cotidiano, entre outras. Simultaneamente, no campo das ciéncias pedagdgicas,
novos estudos no ambito cognitivo e social trazem como contribuicdo para o ensino
de Histéria a valorizacado de atitudes ativas do aluno como sujeito construtor de sua

histéria. Nessa perspectiva, metodologicamente, os professores buscam novas
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praticas para o ensino de Histéria, questionam os métodos tradicionais e os livros
didaticos quanto aos conteudos e exercicios tradicionalmente propostos.

Com efeito, o ensino de Histéria na educacao basica brasileira foi objeto de
intenso debate, lutas politicas e tedricas no contexto de resisténcias a politica
educacional da ditadura civil-militar brasileira (1964-1984). Isso significou refletir
sobre o estado do conhecimento histérico e do debate pedagdgico, bem como
combater a disciplina Estudos Sociais e a desvalorizagdo da Historia, os curriculos
fragmentados, a formacao de professores em licenciaturas curtas e os conteudos
dos livros didaticos difundidos naquele momento, processo articulado as lutas contra
as politicas de precarizacéo da profissao docente.

Contudo, é importante registrar que o encerramento da experiéncia ditatorial
nao significa a inexisténcia de novas e velhas dificuldades a serem enfrentadas no
cotidiano do ensino de Historia.

Destarte, os PCNs (1997) trazem como proposta para o ensino de Histoéria a
distincdo entre “o saber historico, como um campo de pesquisa e producao de
conhecimento do dominio de especialistas, e o saber histérico escolar, como
conhecimento produzido do espago escolar”. (1997, p. 31). O saber histoérico escolar
€ visto como capaz de reelaborar o conhecimento produzido no campo das
pesquisas, agregando as representagdes sociais produzidas pela vivéncia de
professores e alunos.

Em decorréncia, ocorre uma reorganizagdo do ensino de Histéria com o
estabelecimento de objetivos para todos os anos do ensino fundamental e a divisao
em dois ciclos, organizados em eixos tematicos: primeiro ciclo — Historia local e do
cotidiano; segundo ciclo — Historia das organizagdes populacionais, para o ensino
fundamental.

Para os anos finais do ensino fundamental, terceiro ciclo — Historia das
relagdes sociais, da cultura e do trabalho; quarto ciclo — Historia das representagdes
e das relacbes de poder. O documento orienta as atividades para cada ciclo,
indicando os objetivos gerais, os especificos e os critérios de avaliagdo. (PCNs,
1997, p. 31-35).

N&o ha metodologia explicita no documento, que, no entanto, estabelece:

O conhecimento histérico, como area cientifica, tem influenciado o ensino,
afetando os conteudos e os métodos tradicionais de aprendizagem. [...] As

escolhas do que e como ensinar sao provenientes de uma série de fatores e
ndo exclusivamente das mudancas historiograficas. (PCNs, 1997, p. 31).
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Atribuem-se essas escolhas “as transformacdes da sociedade, a expanséao
escolar para um publico culturalmente diversificado”. (PCNs, 1997, p. 31). E também
as informacdes obtidas por alunos nos meios de comunicagdo e as tendéncias
pedagogicas, especialmente da psicologia social e cognitiva, que “defendem
trabalhos de natureza interdisciplinar”. (PCNs, 1997, p. 31-35).

Com os PCNs, inserem-se novos elementos para orientagdo pedagdgica a
respeito de quais conteudos da cultura brasileira e da memoria seriam adequados
para trabalhar com os alunos em aulas de Historia, considerando a diversidade de
publico da educagao basica. Conforme Urban (2010, p. 54):

a publicagdo dos PCNs é voltada aos professores, tornando-se objeto de
pesquisa, posteriormente, em razdo do impacto causado na Educacao
Basica e no Ensino Superior e em relagdo a sua importancia enquanto
curriculo. Como documento oficial, expressa uma forma de conceber o
ensino e a aprendizagem em Histdria ou pode representar a imposigao de
uma proposta que nao corresponde aos debates no contexto politico da
sociedade brasileira.

Entre o final da década de 1990 e o inicio do século XXI, investigadores
preocupados com o ensino de Histéria e a formagao de professores publicam artigos
cientificos, dissertacoes, teses e obras de cunho didatico, como: Bittencourt (2001);
Pinsky (2001); Karnal (2004); Abreu (2003); Schmidt (2011); Schmidt e Garcia
(2006), entre outros, e os seus trabalhos representam reflexbes tedricas e
sistematizacdes a respeito do ensino de Historia. Os professores e pesquisadores
fazem um alerta para a permanéncia das dificuldades encontradas no ensino de
Historia. E necessario considerar a historiografia brasileira, com a multiplicidade de
perspectivas da Histéria, relacionada aos diferentes contextos de produgdo do
conhecimento historico.

Nesse aspecto, os professores das IES, a partir dos grupos de pesquisa em
que estdo inseridos, apresentam para os alunos do curso de licenciatura a
perspectiva para o ensino de Histéria que consideram fundamental para a formacao

da consciéncia critica em seus alunos.

4.2 PESQUISAS E EXPERIENCIAS DO ENSINO DE HISTORIA

No contexto da abertura politica no Brasil, a partir da década de 1980, foram

desenvolvidos muitos estudos, pesquisas e experiéncias em escolas, buscando um
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ensino mais articulado com os interesses e necessidades praticas dos alunos das
classes trabalhadoras, que passaram a integrar as escolas de educagao basica. A
década de 1980 foi fecunda nesse sentido.

Em decorréncia, surgem novas perspectivas tedrico-metodologicas para o
ensino em todas as areas do conhecimento, dando voz e vez aos sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem, com vistas a formagao do cidadao consciente e
critico, que até entdo tinha tido sua livre expressao cerceada pelos rigores da
censura politica ao ensino.

Ainda que a concepcéo de Educacgao Historica como eixo epistemoldgico para
o desenvolvimento do ensino de Histéria, tendo por objetivo a formacéao critica dos
sujeitos escolarizados, venha ganhando corpo neste inicio de século, ja na década
de 1980 encontramos trabalhos com os mesmos principios. Assim sendo, considero
importante trazer a pesquisa de Pereira (1987, p. 6) como exemplo, para apresentar
a sistematizagdo de sua pratica no ensino de primeiro grau (atualmente ensino
fundamental), na qual desenvolveu uma experiéncia metodologica na perspectiva
critica.

O trabalho de Pereira (1987, p. 6) no ensino de Histéria ocorreu em escolas
publicas mineiras, e é nesse campo que ela vai inserir suas experiéncias
educacionais. Sua proposta de acdo sugere, como ponto de partida, a
problematizagao de determinado conteudo de Histdria para essa reflexdo/acao.

Ao apresentar sua proposta para as aulas do ensino de Historia, a autora
pretende que os alunos percebam a Histéria como um “conhecimento ligado a vida”,
conhecimento elaborado e ndo memorizado, com o objetivo de aprimorar o
raciocinio historico.

A metodologia de ensino proposta por Pereira (1987, p. 6) pretende “ensinar
diferente”. A autora define, como principio, ndo apresentar “conceitos prontos, e sim
que os conceitos fossem sendo construidos a partir da apreensdo e compreensao
da realidade” que os alunos viviam. Ela faz algumas proposigdes, tais como: n&o
adotar um livro didatico especifico para o desenvolvimento das atividades escolares,
possibilitando a cada aluno fazer a escolha de seu livro-texto, e utilizar o conteudo
programatico adotado na escola, porém com propostas diferentes para chegar a ele.
(1987, p. 6).

A metodologia de ensino utilizada por Pereira (1987, p. 6) prevé momentos

especificos, como se observa nos registros abaixo:
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1.° momento: a autora apresenta uma proposta de trabalho conjunto
professores e alunos para o ensino de Histdria a ser desenvolvido no semestre, para
todos os alunos da série, ndo divididos por turma, ao corpo docente escolar. Afirma
que a primeira reflexdo com os alunos refere-se a razdo da divisdo dos alunos por
turmas. Nao acredita serem relevantes critérios de divisdo em “novatos” ou
‘repetentes” porque apresenta uma proposta escolar diferente da estabelecida
naquela instituicao.

2.° momento: Pereira explica sua metodologia quanto ao ensino de Historia:

Ao invés de comegarmos pela apresentagdo do programa a ser trabalhado
durante o ano letivo, como normalmente acontecia, iniciamos por explorar o
que os alunos ja sabiam. Queriamos saber que conceito de Historia eles ja
tinham. Nas primeiras aulas, procuramos explorar esse conceito e, para
isso, em cada aula havia um aluno para anotar em um caderno (o “caderno
coletivo da turma”) tudo o que os alunos falavam; ao mesmo tempo, iamos
anotando no quadro. O “caderno coletivo de turma” era o mais importante,
porque dele é que deveria ser retirado o que seria anotado no caderno de
cada um, com sintese das conclusdes a que iamos chegando. (PEREIRA,
1987, p. 7).

A sistematizacao coletiva do conhecimento, ponto central nesse processo, era
apresentada a todos os alunos. Na sequéncia, eles deveriam buscar, em seus livros
de Histdria, o conceito que estavam discutindo. Pereira (1987, p. 6) traz, como
exemplo de trabalho pedagdgico, o conceito de Historia. Na busca das informagdes
sobre esse conceito, os alunos observaram:

— que os autores conceituavam de forma diferente a Historia (diferentes

autores foram consultados em livros diferentes);

— que os alunos podiam completar ou modificar as definicdes, de acordo
com o que discutiam em classe; que podiam trocar informacbes com os
alunos de outras turmas quando instigados pela professora de Historia,
para enriquecer o trabalho que estavam produzindo.

3.° momento: na metodologia de Pereira (1987, p. 6), € necessario definir,
junto com os alunos, o programa de estudos a ser desenvolvido no semestre
(mantendo o conteudo previsto sobre a Histéria do Brasil). A autora relata as duvidas
a respeito de continuar ou ndo com o conteudo programatico. Nas aulas seguintes,
refletindo coletivamente, foi possivel chegar ao consenso de que as narrativas
individuais registradas deveriam servir como subsidios que levassem os alunos a

estudar esse contetdo.
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4.° momento: Pereira caracteriza, através da “fala e de um posterior texto
escrito, a Historia individual dos alunos” (1987, p. 8) e sistematiza a Histdria coletiva
da turma.

5.° momento: a autora amplia a tematica a ser trabalhada com os alunos na
sala de aula e utiliza como abordagem “Como vejo minha cidade”, na tentativa de
entender como eles percebiam o local onde moravam. Posteriormente, ela introduz
novo tema — “Como vejo meu pais”. Os temas discutidos e estudados serviram de
base para o estudo do semestre. (PEREIRA, 1987, p. 9).

Na proposta de ensino apresentada pela autora, o objetivo era que “os alunos
percebessem o porqué do que estariamos estudando, e o que queriamos entender
no detalhamento dos conteudos”. (1987, p. 10). A partir dai todos faziam anotacgbes
em seus cadernos, como referéncia para saber por que decidiam mudar de assunto
na sequéncia das aulas.

Sendo assim, o procedimento para todo o processo, dai para frente, era
“‘iniciar com o que os alunos ja sabiam, ou de como percebiam determinado tema
que estivesse sendo trabalhado”. (1987, p. 10). O conhecimento inicial era
organizado coletivamente, depois era ampliado em aulas expositivas, com textos de
apoio, exercicios do texto coletivo, discutidas as duvidas e, ao final de cada
assunto/tema, sistematizado o conhecimento produzido. (PEREIRA, 1987, p. 10).

No trabalho de Pereira (1987), observa-se uma preocupagédo em romper com
o modo tradicional de ensinar Historia, encontrado nas orientagbes oficiais e nos
manuais didaticos disponiveis na época. Podemos observar na sua proposta
principios orientadores semelhantes aos defendidos hoje pela abordagem de ensino
pautada na concepgao de Educagéo Historica, quais sejam: considerar o aluno e o
seu contexto social; ouvir o aluno, dar voz e vez para que ele se expresse a partir
dos conhecimentos que ja possui; valorizar o professor como sujeito do processo de
ensino, capaz de problematizar, analisar e sistematizar sua pratica pedagogica tendo
em vista a formagdo da consciéncia critica do aluno; relacionar conteudo-forma,
questionando a significancia de trazer conteudos prestabelecidos para serem
trabalhados em aulas de Historia.

Isso porque a Educacgao Histdrica como base para o ensino de Historia, no
atual momento, € uma abordagem presente em aulas de Histéria na educagao
basica, trazida para essa etapa por professores que, em sua formagao continuada,

estudam e levam para o ensino os fundamentos teoricos e metodolégicos dessa
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concepgao. Em decorréncia, as tematicas de investigacdo desenvolvidas por
professores-pesquisadores se referem ao processo de aprendizagem em Educagao
Histérica, as quais procuram compreender questdes como: (i) o processo de
construcdo dos saberes historicos em alunos e professores; (i) o estudo da
producdo e construgdo da narrativa historica em alunos e professores e a
compreensao historica dos sujeitos; (iii) os métodos e praticas de ensino; (iv) os
manuais didaticos.

Assim, neste inicio de século XXI, as preocupacgdes expressas no trabalho de
Pereira (1987), assim como no de outros pesquisadores do ensino de Histéria,
tomam corpo. Na Inglaterra, na segunda metade do século XX, Peter Lee (2001),
autor, historiador e pesquisador, desenvolve uma pesquisa com alunos do primario e
secundario®, com a finalidade de encontrar as razées da falta de interesse pela
disciplina de Histéria. Na esteira dessas ideias, a professora formadora Isabel Barca
(2004) leva para Portugal essa preocupagao e, em suas pesquisas com alunos da
educacgao basica, por meio da intervencao dos professores das escolas e estudantes
da Pés-Graduagao da Universidade do Minho, desenvolve uma proposta na tentativa
de encontrar respostas as suas indagacdes para o ensino de Histéria e o
conhecimento histérico. Barca (2004) considera paradigmas educativos para a Aula-
Oficina, em que é possivel constatar a intengdo de contemplar as ideias dos alunos
como fator preponderante para a formacao do sujeito escolarizado. Compreende os
papéis do aluno e do professor como: “o aluno, agente de sua formagéo, com ideias
prévias e experiéncias diversas’”, e o professor como ‘“investigador social e
organizador de atividades problematizadoras”. Entende o saber como multifacetado
e com varios niveis: senso comum, ciéncia, epistemologia, estratégias e recursos e
multiplos recursos intervenientes. A avaliagdo pode acontecer por meio de material
produzido pelo aluno, testes e dialogos. (BARCA, 2004, p. 131-144).

Em sua pratica como formadora de professores de Histéria, Barca (2004)
organiza uma metodologia com a qual os futuros professores de Histéria conseguem
desenvolver uma aula tendo em vista atividades escolares que incluam a

participacao de criangas e jovens, assim como procedimentos que permitam suscitar

25 A entrevista de Peter Lee em que ele explica o projeto Chata, com o qual fez suas pesquisas
empiricas com alunos do primario e do secundario (Concepts of History and Teaching Approaches)
esta no artigo “O ensino de Histoéria — algumas reflexdes do Reino Unido: entrevista com Peter J.
Lee”. Autora: Cristiani Bereta da Silva. Disponivel em:
<http://www.revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180304022012216/2166>.
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competéncias em Histdéria, denominada de Aula-Oficina®®. Seus estudos a levam
para uma sistematizacdo que coloca em agcdo com seus alunos, futuros professores
de Historia. Assim organiza o plano de Aula-Oficina para o desenvolvimento de
competéncias em Histéria:

1.° momento: levantamento das ideias dos alunos: tarefas (questbes,
recursos), tipo de comunicacdo e estratégias (trabalho escrito, oral ou outro, em
grupo-turma, trabalho individual, de pares ou de grupos).

2.° momento: desenvolvimento: tarefas (questbes, recursos), tipo de
comunicacao e estratégias (trabalho escrito, oral ou outro, em grupo-turma, trabalho
individual, de pares ou de grupos).

3.° momento: sintese: tarefas (questdes, recursos), tipo de comunicagdo e
estratégias (trabalho escrito, oral ou outro, em grupo-turma, trabalho individual, de
pares ou de grupos). Gestao de tempo.

4.° momento: avaliag3o.

Essa proposta de Isabel Barca, explicitada em producdo e publicagao
académica, é baseada em principios de aprendizagem em Histérica que provém de
investigacoes de Lee (2001) e Ashby (2003), entre outros. Parte do pressuposto de
que é possivel as criangas aprenderem Histéria de forma a ver se as tarefas ou
contextos concretos das situagdes a que foram apresentadas tém significados para
elas. Nas palavras da autora:

os conceitos histéricos sao compreendidos gradualmente a partir da relagao
dos conceitos do senso comum que o sujeito 'experiencia'. O contexto
cultural e os media sao fontes de conhecimento que devem ser levados em
conta, como ponto de partida para a aprendizagem histérica; quando um
aluno procura uma situacdo do passado a luz de sua prépria experiéncia
revela ja um esforgo de compreensao historica; interpretar o passado nao
significa apenas compreender uma versdo acabada da Histéria, produzida
pelo professor; a interpretacdo do contraditério, isto é, da convergéncia e

divergéncia das mensagens, € um principio que integra o conhecimento
histérico genuino. (BARCA, 2004, p. 135).

Barca (2004) ressalta a importancia de aprender Histéria com significado: o
aluno estabelece relacido entre o presente e o passado utilizando suas experiéncias
como fator que auxilia o conhecimento histérico.

Outro exemplo de organizag¢ao do trabalho pedagdgico que se assemelha a

Aula-Oficina pode ser visto no Brasil, em escolas municipais de Araucaria, com a

26 Aula-Oficina — ver BARCA, 2004, p. 131-144.
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pesquisadora Fernandes (2003), que desenvolve as ideias da Aula-Oficina e de sua
pratica de ensino, criando novas estratégias que possibilitam o trabalho pedagdgico
com os alunos da educacgao basica e propondo a Unidade Tematica Investigativa.
Fernandes considera relevante a participacdo do aluno com suas ideias prévias
como “preparacgao da investigacdo dos conhecimentos prévios, tendo por base os
objetivos de ensino”. (2003).

A Unidade Tematica Investigativa de Fernandes (2004) adequa a metodologia
de ensino as situagbes locais e insere novos procedimentos para serem
desenvolvidos em aulas de Historia. Segundo Fernandes (2004, p. 1):

entendeu-se que Aula-Oficina poderia ndo ser o nome mais adequado para
uma investigagdo que se desenvolve no processo de varias aulas, e nao
apenas uma. Assim, optou-se por nomear este processo como “unidade
tematica investigativa”. Outro objetivo desta investigacao foi propor mais um
elemento a unidade tematica investigativa: registro, selegdo e guarda na
biblioteca escolar do caminho percorrido pelo professor e das produgdes
dos alunos, por se entender que esses documentos produzidos por

professores e alunos devem ser considerados para serem trabalhados em
outros momentos com outras turmas, ao lado de outros documentos.

A Unidade Tematica Investigativa se organiza da seguinte forma: (i) definicdo
de tematica, conforme diretrizes curriculares; (ii) preparagdo da investigacdo dos
conhecimentos prévios, tendo por base os objetivos de ensino; (iii) aplicacdo da
investigacao junto aos alunos; (iv) categorizacdo e analise, pelo professor; (v)
problematizacdo junto aos alunos; (vi) intervengcao pedagodgica do professor
(interpretacédo e contextualizagdo de fontes); (vii) produgdo de comunicagao, pelos
alunos (narrativa, histéria em quadrinhos, jornal, charge, pardodia e outros); (viii)
aplicagcao de instrumento de metacognicao; (ix) guarda, na biblioteca escolar, de
algumas produgdes dos alunos e da reflexao do professor.

Outra proposta para exemplificar a Educacdo Histérica em contexto de
escolarizagao, que trago para reflexdo, encontra-se nas Diretrizes Curriculares para
a Educagdo Municipal de Curitiba (2006) e no encaminhamento metodoldgico
presente nos Cadernos Pedagdgicos de Histéria (2006). Esses documentos sao
referéncia na educagao basica municipal, em que professores trabalham com a
Educagao Historica como proposta para o ensino de Historia.

Este material estd organizado por temas e dividido por ciclos de
aprendizagem. A relevancia de sua apresentagcdo se deve a organizagdo do

encaminhamento metodolégico na perspectiva da Educagao Histérica. O caderno
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explicita quais temas sao eleitos como significativos para o trabalho com o
conhecimento historico, entre eles: a construcdo da identidade da crianca; familias
na sociedade hoje; cidadania - direitos e deveres; constru¢édo do espaco cultural
paranaense; identidade e relacdo com a organizagdo politica do Parana, entre
outros.

Na organizagao do referido material, a abordagem de cada tema traz para o
professor de Histéria do ensino fundamental o encaminhamento metodolégico com a
sequéncia didatica, assim como sugestoes de fontes iconograficas (fotografias de
época, mapas histéricos, objetos antigos, entre outros) e documentais (excertos de
documentos histéricos, reprodugdes, entre outros).

O encaminhamento metodolégico compde-se dos seguintes procedimentos:
(i) investigue os conhecimentos prévios; (ii) classifique e sistematize os conteudos a
partir dos conhecimentos escolares; (iii) problematize os conhecimentos escolares;
(iv) avalie.

No item (i), “investigue os conhecimentos prévios”, propbe-se que o professor
investigue os conhecimentos histéricos que os alunos ja possuem, denominados de
prévios ou tacitos, adquiridos nas experiéncias com outros sujeitos e (ou) nas
experiéncias sociais.

Essa investigagao preévia inicia-se com a “chuva de idéias”, isto é, o registro
de um conceito-chave, na lousa ou no papel, do conteudo que se pretende trabalhar.
Solicita-se aos alunos que falem, escrevam ou desenhem o que sabem sobre o
conceito.

Os registros podem ser individuais ou coletivos. O trabalho realizado
individualmente proporciona ao professor a possibilidade de verificar, apés o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas referentes aos conteudos escolares,
se 0s alunos conseguiram incorporar novos conhecimentos historicos aos que ja
possuiam.

No item (i), “classifigue e sistematize os conteudos a partir dos
conhecimentos escolares”, sugere-se que, apos as respostas dos alunos colocando
as suas ideias prévias, o professor classifique e sistematize os conhecimentos
registrados, agrupando as respostas semelhantes. Com isso o professor tem uma
visdo mais fidedigna do que os alunos sabem sobre o assunto, sem pressuposi¢oes.

No item (iii), “problematize os conhecimentos escolares”, explica-se que, na

sequéncia da atividade dos conhecimentos prévios e de posse das informacgdes
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obtidas, o professor problematiza e explora os conhecimentos escolarizados, com os
recursos didaticos disponiveis, principalmente utilizando as fontes histéricas.

Esse € o momento de analisar as diferentes ideias elencadas no inicio da aula
e questionar com os alunos se a ideia apresentada se relaciona com o passado,
com o presente ou com o futuro (a temporalidade historica).

Na sequéncia, os alunos poderdo expressar, por meio da oralidade, do
desenho ou da escrita (narrativa histérica), o que aprenderam. Em sua
argumentagao, utilizam os conhecimentos que ja possuem, acrescidos das
contribui¢des dos colegas, do professor e das novas informag¢des que aprenderam
nas experiéncias escolares.

No item (iv), a avaliacdo, € o momento de finalizagcdo das atividades
escolarizadas a respeito do tema estudado. E quando o professor observa e registra
0 que cada aluno aprendeu, se conseguiu incorporar novas ideias as que ja possuia
(conhecimentos prévios) e se a sua argumentagcdo representa novas ideias
histdricas.

A metodologia descrita é a base das orientagdes para o ensino de Historia
para a rede publica municipal de Curitiba. E importante destacar que, na ética da
Educacao Historica, ndo existe uma forma Unica para desenvolver o ensino, mas
orientagbes para o desenvolvimento das praticas escolares na perspectiva da
Educacado Historica — eixo epistemoldgico que esta na base da proposta da rede
para o ensino de Histdria.

Nesse sentido, o professor, a partir de suas experiéncias escolares e dos
conhecimentos fundamentados na Educacéo Historica, pode organizar um modo de
ensinar Histéria tendo como ponto de partida o conceito que selecionou para
trabalhar com os alunos.

Nesse contexto, o conceito de cognigcao historica situada € importante, pois
“‘pressupde uma unidade organica entre a aprendizagem histérica e os principios
cognitivos da prépria ciéncia da Historia”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010, p. 36).
Considera-se que “a forma de aprender depende de uma determinada forma de
ensinar que é propriamente histérica” (p. 36). Essas ideias s&do ancoradas em
conceitos e categorias histéricas.

Nessa perspectiva, a aula de Histéria requer do professor a utilizacdo de
recursos metodologicos para promover o conhecimento historico dos seus alunos.

As fontes histéricas sao recursos imprescindiveis para o trabalho com a Educacgao
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Histérica porque possibilitam ao aluno conhecer uma ou mais versdes de um fato
historico. Do mesmo modo, a producdo de narrativas em aulas de Histéria é a
materializagdo dos conhecimentos histéricos que as criangas e jovens conseguiram
apreender/construir.

Os exemplos aqui apresentados podem dar indicios de encaminhamento
metodolégico em que o professor e o aluno trabalham juntos. Existe um
planejamento para a aula de Historia, o passo a passo de situagdes que podem
fazer com que os alunos, diante do conhecimento escolarizado, possam enriquecer
as suas experiéncias pessoais e coletivas. As contribuicbes das propostas
apresentadas trazem referenciais importantes para a compreensdo do
desenvolvimento de uma pratica pedagodgica no ensino de Histdria na perspectiva da
Educacao Histérica, com a possibilidade da produgdo do conhecimento historico
para a educagao basica. Isso nos remete para as reflexdes sobre a formacao dos
professores para essa area do conhecimento. Os estudos que se relacionam ao
campo da Educagdo Histérica dialogam com as teorias educacionais que visam
entender o processo de escolarizagdo e os processos de ensino e aprendizagem
como espaco de experiéncia individual e social dos sujeitos do conhecimento.
(DUBET, 1998), contrapondo-se a uma escola com visdes hierarquizadas e
candnicas. As experiéncias ora apresentadas se inserem nessas ideias, pois visam o
conhecimento fundamentado na relagéo dos sujeitos escolares — professor, alunos e

a realidade social.
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5 PRATICAS DE ENSINO NA LINHA DE EDUCAGAO HISTORICA COMO
ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA NA FORMAGAO DE
PROFESSORES

Com o objetivo de caracterizar a proposta tedrico-metodoldgica das Praticas
de Ensino na Licenciatura de Historia que trabalha com a concepcédo de Educagao
Histérica, segundo os professores formadores, nesta secdao apresento a
sistematizacdo e anadlise das praticas empreendidas pelos professores no
desenvolvimento da disciplina Praticas de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado.
Vale registrar que a caracterizagdo da pratica ndo inclui observagao das aulas, mas
se baseia nos dados levantados pela analise documental dos relatérios dos
estudantes e nas entrevistas com os professores formadores.

Ciente das limitagcdes das fontes selecionadas para analise, compreendo que
€ uma possibilidade de obtengdo de dados que permite a sistematizacdo das
praticas desenvolvidas nas disciplinas. Essa caracterizacdo e analise expressam
indicadores que podem contribuir com a formagédo de professores de Historia
numa perspectiva critica. Saliento, também, que todos os professores formadores
entrevistados exercem a docéncia em mais de uma disciplina pedagogica, além do
Estagio Supervisionado.

Para encaminhar as reflexdes desta secado, retomo o problema que orienta
esta pesquisa, qual seja, a Educacdo Historica como abordagem teorico-
metodoldgica para o ensino de Historia nas licenciaturas favorece o desenvolvimento
da consciéncia critica dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem? Como iSso
se desenvolve na pratica pedagogica segundo os formadores e 0s licenciandos?

Assim sendo, traco o caminho reflexivo que caracteriza a proposta tedrico-
metodologica das praticas de ensino na Licenciatura de Historia pela narrativa dos
professores formadores que trabalham com essa concepgdo. Investigo, nos
meandros das fontes documentais e nas entrevistas, pistas que possam revelar os
avancos e limitacbes, as mudancas e permanéncias dessa proposta, numa
perspectiva dialética, pela o&tica dos alunos licenciandos e dos professores
formadores.

Parto do pressuposto de que detectar as demandas que ocorrem nas praticas

pode indicar procedimentos didaticos e ou metodologicos que apresentem
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modalidades de ensino mais proximas da realidade social dos sujeitos envolvidos no
processo.

Nessa perspectiva, Rusen escreve que “a didatica da Historia € a ciéncia do
aprendizado historico” e n&o a ciéncia da transmissdo do conhecimento produzido
pela ciéncia da Historia. Nas palavras do autor, “o aprendizado histérico € entendido
como processo de formacdo da identidade e orientacdo historicas mediante as
operagdes da consciéncia histérica”. (2012, p. 121). Risen (2001) toma como ponto
de partida a ciéncia da Histéria pela perspectiva da consciéncia historica, os
interesses que os homens tém de modo a poder viver, orientar-se no fluxo do tempo
e assenhorar-se do passado, pelo conhecimento, no presente.

Destarte, o ponto de partida da ciéncia da Histéria pode ser entendido como a
finalidade da aprendizagem histérica. Pressupde-se que:

se aprende Historia porque a vida cotidiana nos impde determinados
interesses relacionados a nossa necessidade de orientagdo no fluxo do
tempo (passado, presente e futuro) e de nos apoderarmos do passado, a
partir do presente, por meio do conhecimento. E no passado que se
encontra a esséncia da aprendizagem histérica, € o ponto de partida e de
chegada, sempre a partir do presente. (SCHMIDT, 2011, p. 83).

Com esse olhar, Jorn Rusen (2015a, p. 23) nos explica que “a categoria
basica para a compreensao da aprendizagem historica € a consciéncia historica” e
em sua definicdo mais ampla reflete sobre “a atividade mental da interpretacao do
passado para compreender e esperar o futuro”. Nesse sentido, a Educacao Historica
propdbe um estudo com a aprendizagem e o ensino de Historia e objetiva
compreender as relacbes que alunos e professores estabelecem com o
conhecimento historico.

Para saber como ocorre a construgdo do conhecimento, dividem-se em dois
tipos os conceitos fundamentais da Histdria: conceitos substantivos — os conteudos
da Histéria — e conceitos de segunda ordem, como narrativa, evidéncia e inferéncia,
presentes no conteudo a ser aprendido, os quais auxiliam os professores em aulas
de Histéria para a compreensao do pensamento histérico de criangas e jovens da
educacgao basica.

Peter Lee (2006), Isabel Barca (2000), Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene

Cainelli (2010) apresentam argumentos a respeito da existéncia de uma cognigao
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histérica®’, entendendo o desenvolvimento do pensamento histérico em inter-relacéo
com o modo de pensar da crianga e do jovem a partir de situagdes de aprendizagem
significativas e dos conhecimentos prévios. Desse modo, o ensino da Histoéria
adquire novos significados: cria-se um espaco de participacdo e interacdo dos
alunos nas aulas que lhes permite fazer inferéncias sobre o conhecimento histérico,
utilizando as fontes histéricas como possibilidade de perceber diferentes modos de
representar o passado.

Ao compreender as possibilidades dos conhecimentos que a disciplina de
Histéria pode proporcionar para criangas e jovens, na perspectiva da Educagao
Historica, aliadas as minhas experiéncias como formadora para professores de
educacgao basica, o meu interesse pela presenga da Educacao Historica € expresso
neste estudo quando defendo a tese de que a Educagéo Histérica como abordagem
na formagdo do professor de Historia favorece o desenvolvimento da consciéncia
critica nos sujeitos do processo ensino-aprendizagem.

Esta tese propbe situar as contribuicbes da Educacdo Histérica para a
formacado de professores de Histdria, pois seus procedimentos de pesquisa e de
ensino podem trazer indicadores para o conhecimento escolarizado nos diferentes
niveis de ensino.

E certo que os estudos e pesquisas a respeito da docéncia, da formacao
docente, do professor formador, entre outros, tém sido alvo das preocupacgdes de
investigadores no Brasil tanto no século XX como neste inicio do século XXI.

Nas discussdes sobre a pratica pedagdgica de professores formadores nos
cursos de Licenciatura, Pimenta e Anastasiou (2014, p. 189) defendem que a
profissdo do professor se adequa conforme as necessidades do contexto social em
que esta inserida, construindo-se fundamentada nos significados sociais do seu
tempo. Para as autoras, “a docéncia exige o dominio do método de ensino”. (2014,
p. 189).

Ja André et al. (2010) alertam para a importancia atribuida aos docentes,
considerados protagonistas do processo educativo, nas reformas educacionais na
ultima década no Brasil. Desse modo, a formacado inicial e os professores

formadores passam a ser temas prioritarios na agenda das reformas.

27 Cognigéo histdrica: a possibilidade de a crianga ser capaz de desenvolver raciocinios de forma
elaborada, no momento em que sao criadas condigbes de aprendizagem significativas, em relagéo
com suas vivéncias prévias. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010, p. 24).
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As autoras trazem a discussdo como as reformas valorizam a formacgao
superior e o trabalho docente. A expectativa social atribui aos cursos superiores a
responsabilidade de preparar os futuros professores de modo articulado com um
modelo de professor considerado fundamental nas questdes da educacado. Nesse
contexto, ocorre, desde a década de 1990, um vertiginoso aumento de cursos
superiores, tanto presenciais como a distancia.

Segundo as autoras, esse volume de cursos superiores nao foi acompanhado
de medidas e politicas para assegurar um trabalho docente de qualidade por parte
dos professores formadores. As multiplas possibilidades de formacao, nos diversos
cursos, tém implicado numa variedade de condi¢cdes de formacgao inicial. Com essa
abrangéncia, existe uma caréncia de estudos mais aprofundados a respeito de
professores formadores, quanto ao numero, quem sao, quais especificidades
trabalham, como desenvolvem o seu trabalho e, ainda, que desafio enfrentam.

Este estudo se propde a trazer elementos da atuacédo profissional do
professor, tratando da especificidade do formador inicial para o ensino de Histéria na
perspectiva da Educacao Histdrica.

Para as autoras, o trabalho docente “é entendido como a praxis que constitui
a atividade profissional”. (ANDRE et al., 2010, p. 126). Os seus estudos revelaram
muitas mudancas nos alunos que buscam os cursos de formagdo, o que leva os
professores formadores a reconstruir seus saberes e suas praticas. O ensino e a
aprendizagem pretendem uma dinamicidade. Os professores necessitam buscar
novas respostas e saberes que possam atender ao alunado diverso, contraditério,
oriundo de diferentes segmentos sociais, que possui fragilidades no seu processo de
escolarizagao e pretende uma profissdo. Portanto, investigar o trabalho docente dos
professores formadores significa questionar o ato de ensinar. (ANDRE et al., 2010).

Neste inicio de século, registra-se uma tendéncia de valorizar a relagdo do
ensino e da aprendizagem na Licenciatura em Historia, no sentido de trazer os
conceitos histéricos que tenham relevancia social e histérica para uma situagao de
escolarizagao, de aprendizagem em sua dinamicidade, levando em consideragao a
multiperspectividade da Histdria, o que possibilita a participacao ativa dos alunos na
apropriacido dos conhecimentos histéricos.

E nessa perspectiva que se situa este estudo. Assim sendo, trago para
reflexdo a caracterizagdo das propostas tedrico-metodoldgicas das praticas de

ensino na Licenciatura em Histdria na linha de Educacado Histérica, apoiada nos
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dados obtidos junto aos professores formadores, sujeitos da pesquisa, como
também elementos levantados nos relatérios de estagio dos licenciandos.

Uma primeira constatagcao da pesquisa é que todos os professores do Estagio
Supervisionado entrevistados apresentam um roteiro de atividades pedagdgicas
para os estagiarios desenvolverem, culminando com a aula de regéncia. O roteiro
faz parte da organizacdo da disciplina, que contempla outras atividades
educacionais, além do trabalho na sala de aula com os alunos da educac¢ao basica.

Ao falar das experiéncias profissionais em entrevistas, os professores
formadores expressam uma aproximacgao entre a sua pratica na docéncia no curso
de licenciatura e as ideias tedricas que adotam. Do mesmo modo, a sua trajetoria
como professores de ensino superior e (ou) de educagao basica sao indissociaveis
das experiéncias de vida que emergem em suas narrativas. E da realidade social,
das experiéncias individuais e coletivas que o professor vivencia conflitos e tensdes
na relagao ensino e aprendizagem. O professor Zeus assim relata suas experiéncias

profissionais:

Quando fiz o mestrado, a teoria principal que a gente usava era a
transposicéo didatica. Quando eu volto para o doutorado, o ponto principal
naquela época ja néo tinha mais valor, a discussdo agora é da consciéncia
histérica. Comparando essas duas perspectivas, eu sinto que, com a
discusséo da consciéncia histérica do Risen, as coisas parecem que
ficaram mais claras para aquela velha pergunta: para que serve o ensino de
Histéria? La em plena discusséo em 99 e 2001, a gente tinha varias
respostas. Serve para a cidadania. Mas a cidadania é sé Histérias, ndo é
todas as humanas. Eu néo tinha uma clareza de qual era 0 meu campo de
atuagdo, o que eu teria que falar para os meus alunos na formacédo de
professores. Estava iniciando Ia, o que é Histéria, para que serve e como se
ensina Histéria? As coisas estavam todas ligadas. E ai, com a perspectiva
do Riisen, mostrando que teoriza, que ha uma especificidade na
consciéncia das pessoas, que ha uma especificidade propria da Histéria,
comegou a ficar mais claro. Se ha uma racionalidade do ser humano que é
propriamente histérica, entdo vocé pode intervir nessa racionalidade para
desenvolvé-la, que ela é especifica e ai a Educacao Histérica como
metodologia. Eu vejo que ela é uma metodologia que se aproxima, e a
relagdo com a discusséo do Riisen se aproxima do desenvolvimento dessa
racionalidade. Os principios da Educagado Historica, sistematizados pelo
Peter Lee, ele seque a ideia da matriz disciplinar do Riisen. A relagdo da
consciéncia, das ideias histéricas com a vida pratica. Quando vocé Ié o
Peter Lee e a Isabel Barca, o pano de fundo das propostas metodolégicas
dessas praticas para a sala de aula, isso tem relagdo com Rlisen. E Riisen
garante a aproximagdo dessa racionalidade especifica. Entdo eu vejo que a
Educacéo Historica, ela é importante para desenvolver com os alunos, ela
me oferece um caminho que possibilita eu chegar nessa consciéncia
historica. Por exemplo: a Educagado Histérica fala do trabalho com
documentos, com as fontes. Isso ndo é novo, desde que eu me aproximei
dessa area do ensino de Histéria se fala disso. Mas na Educagao Histérica é
diferente: vocé esta ligando aos conhecimentos prévios do aluno, porque
Risen diz que a gente se remete ao passado pelas caréncias do presente,
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por isso tem que trabalhar com as ideias prévias dos alunos. Esse trabalho
com documentos ndo basta se ndo estiver ligado a conceitos histéricos
como evidéncia e objetividade. Ai que eu vi a importancia da Educagéo
Historica: ela de fato propde ftrabalhar a Histéria em termos histéricos.
(Zeus, 2015).

As reflexdbes do professor Zeus revelam a preocupagao dos professores
formadores a respeito do ensino de Histdria. O professor justifica sua opg¢ao pela
Educacao Histérica vendo-a como campo de investigacdo e como metodologia “que
se aproxima com a discussdo do Rusen”, relacionada ao desenvolvimento da
racionalidade histérica. Sua narrativa esta imersa em expressdes e conceitos do
campo da Educacao Historica.

As experiéncias dos professores formadores fazem parte de sua vida
cotidiana e as fragilidades no seu caminhar transformam-se em desafios. Novos
questionamentos surgem e muitas vezes esses questionamentos os impulsionam
para pesquisas, para reafirmar ou transformar seus proprios conceitos. Esse
movimento faz com que os alunos de graduacao e pods-graduagao acabem tomando
para si esses questionamentos, para ajudar a encontrar respostas as indagagdes de
seus professores. Nao € uma via de mao unica: existe uma inter-relagao entre esses
sujeitos (professor e aluno) e o conhecimento académico. Todo esse processo incide
sobre o conhecimento desses académicos, sua producdo académica e as suas
praticas de docéncia na educacgao basica.

Quando convidados a descrever sua pratica pedagdgica na disciplina de
Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino, os professores destacam momentos
fundamentais, intimamente relacionados, tendo em vista a formagao do professor de
Historia para a educagao basica.

O professor Hermes, por exemplo, conta que desenvolve o seu trabalho por
meio de Unidade Tematica Investigativa e Aula-Oficina. Esses dois procedimentos
sdo baseados em Fernandes (2004) e Barca (2004), respectivamente. Essas
autoras, em suas pesquisas, trazem novas possibilidades de organizagdo para a
aula de Historia, que se distanciam do ensino mais tradicional, baseado na
transmissao-assimilagdo de conteudos.

Barca (2004), para apresentar a Aula-Oficina, inicia explicitando modelos de
aula na perspectiva dos paradigmas educativos, tais como: (i) modelo de aula-
conferéncia, na qual o aluno é considerado como tabula rasa, o professor como

conferencista e o saber como modelo do saber e do desvio; (ii) modelo de aula-
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coléquio, na qual o aluno € objeto a ser motivado, o professor € planejador de
recursos e gestor do didlogo e o saber, modelo multifacetado; (iii) Aula-Oficina, na
qual o aluno é o agente de sua formacao, com ideias prévias e experiéncias
diversas, o professor €& investigador social e organizador de atividades
problematizadoras e o saber € como modelo multifacetado e em varios niveis: senso
comum, ciéncia e epistemologia. Para a autora:

ser competente em Histéria passa por uma compreensido contextualizada

do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de

uma orientacado temporal que se traduza na interiorizagao de relagbes entre

0 passado compreendido, o presente problematizado e o futuro
perspectivado. (BARCA, 2004, p. 134).

Para Barca (2004), as aulas tém que ser “claramente explicitadas” e, para o
sucesso da perspectivagcdo das aprendizagens, pretendem-se aulas mais reais. Ao
trabalhar com a proposta da Aula-Oficina, Fernandes (2004), a partir de sua pratica,
inseriu novos elementos na aula, mostrou a importancia de dar visibilidade e
incentivar as praticas de registro e guarda de producdes de alunos e professores no
cotidiano escolar. Assim o professor Hermes se expressa: “(...) na Pratica de Ensino
eu trabalho com a Educagéo Historica (...) com a Unidade Tematica Investigativa,
com a discussao da Aula-Oficina nas minhas aulas (...) com os textos da Educag¢do
Histérica’.

Na sequéncia, descreve uma atividade desenvolvida com os licenciandos:

No ano passado eu trabalhei com a dissertagdo de [...], sobre a ditadura
militar. Todo mundo leu a dissertagéo inteira. Os alunos de estagio fizeram
um trabalho empirico la na escola e discutiram na sala a partir da
dissertagéo de [...] e dos historiadores que foram utilizados pela autora. Foi
muito relevante e os alunos vao apresentar em varios eventos universitarios
essa produgdo. (Hermes, 2015).

O exemplo dado pelo professor é a sua argumentagao de como desenvolve a
aula, buscando textos académicos que tragam no seu contexto a Educacao Historica
relacionada com o ensino e a aprendizagem de Histéria. Apresenta para os
licenciandos autores que trazem em seus trabalhos as experiéncias empiricas a
respeito do ensino de Histdria na educacéao basica, localizadas em aulas de Historia.
Ao mesmo tempo, Hermes faz mengdo a como associa o embasamento tedrico
ancorado nos trabalhos académicos e (ou) excertos de textos, elucidando como
esses alunos licenciandos se relacionam com a aprendizagem e como levam essa

bagagem tedrica para as suas proprias aulas, na educacido basica, quer nos
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periodos de regéncia ou em momentos de apresentagdo académica nos diferentes
eventos cientificos especificos de sua formacéo. Nota-se que os licenciandos, além
do planejamento e execucado da aula de Histéria, também se constituem em
pesquisadores, e o resultado da pesquisa empirica em sala de aula torna-se
referéncia para novas produgdes académicas, bem como para o relatério final de
Estagio Supervisionado. A experiéncia relatada por Hermes reafirma a ideia
explicitada nos PPPs das IES onde os licenciandos podem obter a habilitacdo de
historiador e de professor, além de atribuir importancia a pesquisa empirica no
ambito escolar.

Nessa mesma direcdo, a professora Atena relata que utiliza os estudos da
pesquisadora Isabel Barca (2000), inicialmente discutindo os fundamentos teéricos e
a metodologia da Aula-Oficina com os seus alunos da licenciatura para,
posteriormente, orientar o estagio apoiado nas ideias da autora. Assim ela se
expressa:

Comecei na metodologia e depois levei para o Estagio Supervisionado com
a aula da Isabel Barca. Dois textos eu usava muito no Estagio
Supervisionado, uso ainda Aula-Oficina, texto referéncia da pratica de
ensino, e o texto que esta nas Actas 2.%° ou 1.%°, que sdo de quatro autoras
que estudam a questdo do ensino médio, sobre o Renascimento. Elas
fazem uma experiéncia com os alunos portugueses trabalhando o conceito
de Renascimento. Eu uso muito esse texto com os alunos, na perspectiva

de como eles podem trabalhar o ensino de Histéria em sala de aula, sem
perspectiva da aula expositiva. (Atena, professora formadora).

Tanto o professor Hermes como a professora Atena trabalham com a
perspectiva da Aula-Oficina em suas aulas de Metodologia de Ensino de Histéria e
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Esse procedimento de ensino,
explicitado anteriormente?®®, contém os passos orientadores para desenvolver as
atividades na sala de aula. Para o licenciando, é significativo contar com um texto de
apoio que elucide os procedimentos necessarios para que possa desenvolver uma
aula de Histodria. No caso de Atena, € uma possibilidade de o licenciando conseguir
superar uma aula tradicional, com a énfase no professor com sua pratica discursiva
de conferencista, para uma aula mais participativa, que envolva os alunos em

atividades pedagogicas diversas.

28 \/er item 4.2 — Pesquisas e experiéncias do ensino de Historia.
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Por seu turno, a professora Ariadne destaca que a sua proposta para a
disciplina é reverter a légica usual do sistema de ensino centrado na transmisséo-
assimilagdo do conteudo, muito presente na trajetéria escolar dos licenciandos.
Segundo ela, o desafio € romper com essa légica. Assim ela se expressa:

para eles (licenciandos), é um desafio pensar dentro dessa perspectiva
diferente (Educacéao Histérica), que é totalmente contraria ao que o aluno foi
ensinado, ao que o aluno aprendeu [...] pensar a aula de uma maneira
diferente, pensar o trabalho de uma maneira diferente, com aquela estrutura
que a gente tem da Aula-Oficina, com aquelas ideias prévias de
desenvolvimento, de vocé trabalhar com fontes, porque muitos alunos, na

minha experiéncia, ficam presos ao livro didatico. Quando eles chegam para
a Disciplina de Metodologia, o livro didatico é um (ente)?

A professora Ariadne se refere a importancia que os licenciandos ddo ao uso
do livro didatico. E recorrente em aulas de Histéria a utilizagdo do livro didatico como
principal referéncia para o estudo dos conceitos substantivos da Historia. A
professora Ariadne explica que utiliza a Aula-Oficina como recurso para reverter
essa légica e procura mostrar diferentes possibilidades para trabalhar com outras
fontes histdricas, além do livro didatico.

Assim ela se expressa:

Uma das atividades que noés fazemos é justamente na Metodologia
desconstruir esse livro didatico. Eles (licenciandos) ficam no chéo. E, ai,
vocé comecga a trabalhar com essa perspectiva da Aula-Oficina, do estudo
com a Fonte, da Fonte como evidéncia do passado. E, ai, eles enfram em

um novo mundo e muitos deles se apaixonam. Tanto que nés temos muitos
alunos de 2009 para ca que entraram no (Mestrado), ndo é?

Como se pode observar, nas aulas de Metodologia da professora Ariadne, o
livro didatico aparece como uma fonte histérica. A desconstru¢do se da no modo
diferente de utilizar o livro didatico, em como ele pode ser questionado e analisado.
Ele passa a ser objeto de investigagcao e nao objeto de uma unica verdade. A forma
de encaminhar essa pratica na disciplina possibilita observar a multiperspectividade
da Histoéria. Pela narrativa da professora, pode-se inferir que os licenciandos trazem
para o curso de formacgao inicial as experiéncias escolares que tiveram quando
foram alunos do ensino de Histéria na educacdo basica. Estes, enquanto
estudantes, participavam da visdo do livro didatico como documento que continha a
“verdade” historica.

A professora Ariadne, assim como Hermes e Atena, defende em suas

narrativas que a Histéria tradicional, com a transmissao-assimilagdo de conteudos,
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evidenciada em aulas expositivas, ndo é o que pretende que seus alunos
licenciandos trabalhem quando se tornarem professores.

Com efeito, € possivel observar que os professores expressam em suas
praticas o contexto tedrico-metodoldgico que sustenta a Educacao Histérica. Quando
os professores arrolam outras modalidades de inser¢cdo em aulas de Histéria, como
a Unidade Tematica Investigativa e o trabalho com fontes, entre outros, reafirmam
que buscam alternativas pedagogicas que postulem praticas de ensino em que tanto
o professor como o aluno se relacionem com o conhecimento histérico de modo
mais critico e participem juntos da produg¢ao do conhecimento historico.

Destarte, os dados levantados mostram que a organizagdo da disciplina
Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado dos professores que adotam a
perspectiva da Educagado Historica como eixo tedrico-metodoldégico, ndo obstante
certas caracteristicas especificas de cada professor, tem um eixo comum, que se

apresenta em momentos fundamentais, intimamente relacionados, quais sejam:

a) Estudo de autores que podem referendar a pratica e a organizagao da
regéncia com diferentes procedimentos de ensino, tais como: (i) estudo
de textos dos autores, discussdo coletiva, em pequenos grupos ou
individual, das fontes documentais; (ii) apresentacdo de abordagens
metodologicas de autores da Educacdo Histérica que sugerem
modalidades para o ensino de Historia na educagao basica, tais como: a
Aula-Oficina; a Unidade Tematica Investigativa; (iii) trabalhos académicos
que apresentam experiéncias de professores de educacédo basica e a
insercao das ideias historicas nessa perspectiva.

b) Planejamento da regéncia: (i) organizagcado da aula a ser ministrada pelo
licenciando (regéncia), levando em conta o estudo das modalidades de
ensino sugeridas nas aulas de Pratica de Ensino e (ou) Estagio
Supervisionado, fundamentadas na teoria da Histéria e Educacgéao
Historica, articulando com os conceitos substantivos (conteudos)
sugeridos pelo professor regente da turma da educac&o basica; (ii)
orientacdo e acompanhamento, coletivo e individual, nas aulas de Pratica
de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado e na regéncia, para a aplicagao
de instrumento de investigacdo junto aos alunos — levantamento dos

conhecimentos prévios, que irdo orientar a organizagao do trabalho. A
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aplicacao e analise dos conhecimentos prévios, que antecede ou pode
ser o primeiro momento da regéncia, permite ao licenciando obter
informacgdes a respeito dos alunos com os quais ira trabalhar, além de
saber o que os alunos da educacgao basica ja conhecem dos conceitos
substantivos (conteudos de Histéria) a serem abordados na aula. Essa
acao orienta o planejamento da regéncia.

c) A regéncia inclui a utilizacdo de: (i) fontes (documentais e iconograficas,
entre outras); (ii) narrativas como procedimento fundamental de registro
dos conhecimentos produzidos pelos alunos, que podem atribuir
significado ao seu conhecimento histérico; (iii) metacognigéo, por meio da
aplicagao de novo instrumento, preferencialmente o mesmo utilizado no
inicio da regéncia, pelo qual, a partir das narrativas®® dos alunos, o
licenciando pode perceber como o0s conceitos substantivos/
conhecimentos historicos foram entendidos: se os alunos incorporam
novas ideias as que ja possuem e conseguem perspectivar para o futuro;
(iv) propostas de insergcdo de situagdes de aprendizagem que promovam
a participagao ativa dos alunos da educacao basica na aula de Histéria,
buscando elementos que os ajudem a conhecer os conceitos substantivos

(conteudos) que estao estudando.

Os alunos da educacdo basica precisam se sentir parte do processo
educativo. As ideias que ja possuem, advindas da realidade social ou de momentos
anteriores de escolarizagado, podem colaborar para as trocas de informagdes — entre
o professor licenciando e a turma de estudantes — relacionadas aos conhecimentos
historicos escolarizados. Todo esse contexto do processo educativo serve de
sustentacao para a ampliacdo dos conhecimentos escolares, a partir das diferentes
fontes, das relagdes professor-alunos e dos conhecimentos histéricos disponiveis
para a aula.

O que se pode observar nessa forma de encaminhamento da disciplina
Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado, na perspectiva da Educagao

29 Em entrevista para a revista Antiteses, Isabel Barca define o papel da narrativa para o ensino de
Historia: “A narrativa assume uma importancia central na Educagao Histérica porque ela, enquanto
relato estruturado (descritivo e explicativo), € a forma usual de exprimir as ideias histéricas, quer
por historiadores, quer pelos audiovisuais, quer pelos professores e manuais. Como diz o filésofo
Rusen, a narrativa é a face da Histéria. Portanto, para serem historicamente competentes, também
os alunos deverao comunicar as suas ideias em narrativa”. (BARCA, 2012).
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Historica, € que os licenciandos expressam em suas praticas de docéncia o contexto
tedrico-metodolégico que sustenta a Educagdo Histérica a partir de elementos
presentes na Unidade Tematica Investigativa, na Aula-Oficina ou a partir de novas
reflexdes com o professor de Praticas de Ensino, que pode criar maneiras proprias
para trabalhar com fontes, com a construcido de narrativas, entre outros.

No entanto, ao mesmo tempo que os professores formadores relatam que a
Educacgao Historica pode representar um avango no sentido de dar voz ao aluno, de
colocar o futuro licenciando para dialogar com as ideias histéricas dos alunos da
educagao basica, produzidas no ambito escolar, e confronta-las com os
conhecimentos académicos que levam para a sua pratica docente, encontram-se
praticas de docéncia com a estrutura de um modelo de aula centrada no eixo da
transmissao-assimilagédo, pratica recorrente quando os licenciandos descrevem as
suas praticas docentes.

A licencianda Andresa, por exemplo, observa no relatorio de estagio que sua
primeira aula ocorreu em uma turma de 7.° ano do ensino fundamental, a qual
desenvolveu em conjunto com outra licencianda. Em uma aula a primeira licencianda
€ a docente e a colega a auxilia; na proxima, ela auxilia e a colega é a docente.
Assim Andresa descreve a sua experiéncia na docéncia:

A partir dos recursos, comegamos a aula discutindo sobre o Egito e os seus
grandes feitos para a humanidade, destacando as informagbes que
objetivam mostrar 0s seus grandes feitos para a humanidade. [...] Os alunos
se mostraram sonolentos, ndo correspondendo as instigagbes sobre o Egito
Antigo. Outros, porém, se mostraram interessados pelo tema, buscando
questionar e participar da aula, entendendo e analisando sobre a politica,
economia e estrutura social. Ao final da exposi¢do, solicitamos que o0s
alunos fizessem as atividades do livro didatico. O tempo para a explicagdo
dos contetidos foi longo. Muitos alunos ndo terminaram as atividades; outros

mal comegaram e levaram para trazer na préxima aula. (Andressa, 2014,
IES4).

A licencianda Andresa, aluna de Pratica de Ensino e (ou) Estagio
Supervisionado, tem a perspectiva da Educagao Histérica como pressuposto para
suas aulas. Demonstra, no entanto, ao evidenciar a aula expositiva e as atividades
restritas ao livro didatico, que deixou de seguir as orientagdes metodoldgicas
propostas pela formadora no desenvolvimento da sua pratica docente.

As posturas de praticas docentes tradicionais presentes nos relatérios de

estagio sao também percebidas quando os professores formadores expressam a

sua preocupacao nas entrevistas:
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Os alunos fazem um belissimo estudo exploratério, leem o texto e tal e no
momento em que vao dar a aula, eles retomam a tradicdo da aula
expositiva, mesmo depois que nos discutimos, mesmo depois que nos
fizemos o planejamento. Na hora que ele entra em sala de aula, ele coloca
no quadro: O Renascimento. Ele até pergunta para os alunos, ele faz a
tempestade de ideias: o que é o Renascimento? Os alunos fazem, ai ele
esquece aquilo que trabalhamos e comega a falar..., falar... O Renascimento
foi um movimento que aconteceu na Europa, tal...tal...tal e ai ele da toda
aquela aula sobre o Renascimento, fica la 30 minutos falando. (Perséfone,
2015).

A narrativa da professora de Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado
traduz a preocupagdo com o que ensina, a metodologia para a pratica de docéncia e
como o licenciando consegue praticar efetivamente esses conhecimentos na sua
aula de docéncia.

A respeito dessas preocupacgdes existem pesquisas, como a de Romanowski
(2007), que revelam a fragmentacdo do ensino em cursos responsaveis pela
formacdo de professores, nos quais a teoria prevalece nas disciplinas. Essa
estrutura curricular leva os alunos, no momento de realizar o estagio, a néo
perceberem a relacao entre teoria e pratica.

O que se pode constatar € que, em qualquer segmento de ensino e
aprendizagem, inclusive no ensino universitario, os conceitos substantivos e de
segunda ordem das disciplinas ndo podem apenas reduzir-se a transmissao-
assimilacdo. E necessario superar essa perspectiva e repensar a pratica,
concordando com Martins (1998), para que a teoria se torne expressao da pratica e
nao guia dessa pratica. A perspectiva é partir da pratica para construir uma teoria, ou
seja, é possivel elaborar e (re)elaborar teorias e praticas de ensino e aprendizagem

a partir da pratica e da experiéncia.

5.1 EDUCACAO HISTORICA: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DAS
PRATICAS DE ENSINO NA LICENCIATURA EM HISTORIA, SEGUNDO OS
FORMADORES

As praticas de formacdo desenvolvidas pelos formadores das IES
pesquisadas, nas disciplinas de Estagio Supervisionado, mostram que existe um
eixo comum que percorre 0s momentos acima enunciados, sem deixar de
apresentar algumas especificidades proprias de cada formador. Nesse sentido,

considero importante trazer os pontos de aproximacao e distanciamento que essas
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praticas expressam, tendo em vista levantar os indicadores que poderao contribuir
para a formacéo inicial de professores para a area de Historia.

Os dados mostram questdes recorrentes que convergem para a abordagem
do ensino de Historia na perspectiva da Educacéo Historica.

Uma primeira questao a destacar é a possibilidade de parcerias com outros
segmentos de ensino, como a educagéo basica, a partir de politicas educacionais
nacionais que as universidades e professores de Estagio Supervisionado
conseguem realizar com as instituicdes de ensino publico da educagao basica ou
por meio de parcerias dos professores formadores ou ainda dos licenciandos. Nas
palavras de Hermes:

Os alunos na prética de Estagio Supervisionado vao ao estagio em escolas
separadas, porque muitos alunos visam ficar na escola que estagiam para
dar aula, geralmente proxima do bairro. Eles tentam entrar pelo processo de
contrato na escola, porque ha séculos ndo tem concurso publico aqui no [...]
Eles procuram uma escola proxima ou uma que eles gostariam de ser
professor fixo. Para acompanhar o estagio, é dificil, tenho que andar para ca
e para la. Desse modo eu s vejo uma aula que eles fazem porque é
impossivel acompanhar. E uma opgéo, porque seria impossivel visitar todas

as escolas, em todas as aulas, de outro modo. Muitos estagiarios ddo aula
néo s6 em [...], mas na periferia de [...] e eu tenho que ir Ia.

O professor Hermes narra que a decisao da escola onde ocorrera a pratica de
docéncia é do licenciando e como essa organizagao dificulta o acesso do professor
formador para acompanhar o futuro professor. Na IES2, a parceria € indireta: a
escolha da escola para a docéncia depende do préprio licenciando, atendendo a
interesses proprios como de trabalho remunerado. A IES e o professor da disciplina
de Estagio Supervisionado acatam as solicitagdes do futuro professor.

Na IES4, a selegcao da escola publica é decidida entre os professores da
disciplina de Estagio Supervisionado e os alunos. “Todos os alunos vdo para uma
mesma escola, que é em forma de projetos. E possibilidade de negociacéo, j& que a
professora faz parte do PIBID e tem uma relagdo boa la”. (Zeus, 2015).

Todas as praticas de docéncia analisadas nesse estudo aconteceram em
escolas estaduais e municipais do estado do Parana e Mato Grosso, sede das
universidades pesquisadas.

A segunda questdo € que os professores formadores do Estagio
Supervisionado sustentam-se nas ideias de Jorn Risen e autores que trazem para o
ensino de Histdria o conhecimento histérico numa perspectiva contemporanea.

No dizer de Bezerra (2004, p. 42):
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O objetivo primeiro do conhecimento histérico € a compreensdo dos
processos e dos sujeitos histéricos, o desvendamento das relagbes que se
estabelecem entre grupos humanos em diferentes tempos e espacos. [...] A
aprendizagem de metodologias apropriadas para a constru¢do do
conhecimento historico, seja no d&mbito da pesquisa cientifica, seja no saber
histérico escolar, torna-se um mecanismo essencial para que o aluno possa
apropriar-se de um olhar consciente para a sua propria sociedade e para si
mesmo.

A utilizacdo de elementos constitutivos das praticas metodoldgicas
anunciadas por lIsabel Barca em sua Aula-Oficina e da Unidade Tematica
Investigativa, de Lindamir Zeglim Fernandes, se assemelham quanto a necessidade
de fazer uma investigacdo das ideias prévias dos alunos, como elemento de
obtencdo de dados para diagnosticar e organizar o trabalho com os conceitos
substantivos com alunos da educacéo basica e ensino médio.

Nas propostas tedrico-metodoldgicas para a docéncia, nessa perspectiva de
ensino, o professor & pesquisador da sua pratica, tomando consciéncia do que
acontece na sala de aula e refletindo sobre as suas agdes, organizando a aula a
partir dos dados obtidos nos conhecimentos prévios, utilizando estratégias de ensino
que tenham como referéncia as diferentes fontes e produzindo novos saberes em
suas praticas. Esses procedimentos oferecem aos alunos da educagao basica, com
0s quais os licenciandos realizam a docéncia, a possibilidade de construir uma
consciéncia histérica mais critica diante da realidade social.

A terceira questdo € a concepcédo de aluno e de professor nesse viés da
Educacao Historica. O aluno da educagao basica é entendido como participe das
acdes escolarizadas, como pesquisador da sua historia e dos sujeitos histéricos, que
podem ser conhecidos ou andnimos. Nos anos iniciais de escolarizagéo, a proposta
nao é “formar pequenos historiadores”. (BEZERRA, 2004; LEE, 2006), mas dota-los
de ferramentas conceituais que |hes permitam produzir o conhecimento historico.
Nos anos subsequentes, € possibilitar a participagao critica dos estudantes quanto
ao estudo dos conceitos substantivos e de segunda ordem.

Da mesma forma, o licenciando necessita ser considerado pelo professor
formador como um aprendente, que pode ter acesso aos conhecimentos teorico-
metodolégicos e as teorias que fundamentam a ciéncia da Histéria, com vistas a
entender a educagdo como uma pratica social que historicamente se insere no
processo de humanizacdo. Como pratica social, as relagbes do conhecimento

académico e a realidade social estdo imbricadas, com contradigdes, semelhancgas e
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diferengas tanto no ensinar como no aprender. Desse modo, o futuro professor é
visto como capaz de suscitar o pensamento critico dos alunos a partir dos
conhecimentos que ja possuem, auxiliando-os a produzirem novos conhecimentos e
desvelando o passado para entender o presente por meio de analises das diferentes
hipoteses investigativas sobre a Historia.

Isso porque a Educacdo Historica possibilita ao professor ir a pratica,
fundamentado nas ideias histdricas, e investigar seu campo profissional, produzindo
saberes para o ensino de Histdria. O resultado de suas investigacoes, reflexdes e
acdes na aula de Historia é unico, produzido nas suas relagbes com outros sujeitos
historicos, portanto as diferencas nas praticas dos professores serdao muitas, pois
cada docente apresentara um modo proprio de lidar com o conhecimento, mas
sempre pautado no eixo epistemoldgico da sua pratica, que é comum a todos.

Por outro lado, € possivel observar carateristicas especificas que diferenciam
as praticas dos formadores, sem, contudo, fugir do eixo norteador que a proposta
tem.

A professora da IES1, Afrodite, por exemplo, afirma que tem uma orientagao
metodolégica para o Estagio Supervisionado, porém, a cada ano, propde uma
tematica diferente a ser desenvolvida com os alunos estagiarios, tendo como base

os fundamentos de Educacéao Histérica. Assim ela se expressa:

Esse ano o Estagio esta sendo feito de uma forma bem... inovadora. Como
ele esta sendo feito? Eu propus aos alunos de estagio, da Pratica de Ensino
(Fundamental e Médio) porque este ano estamos com dois grupos de
alunos, um no curriculo novo e outro no velho. Para esses alunos, junto com
a professora [...] que esses alunos trabalhassem com a questao do filme...
trabalhar com o filme na sala de aula de Histéria. Elaboramos uma proposta.
Eles fizeram analise de como os manuais didaticos sugeriam o trabalho com
o filme. Isso foi a primeira etapa, depois eles analisaram o curriculo de
Histéria, a proposta curricular do Estado do Parana, para ver se havia
sugestao e depois do Municipio de Curitiba. Depois eles analisaram os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental e médio, para
ver como estava a proposta de trabalho com os filmes. Um grupo analisou
livros de didatica da Histéria, que sdo da biblioteca do professor, para ver
como que trabalhava o filme. O outro grupo analisou a proposta do Pet da
Histéria. Reduziram o material, esse material foi analisado e eles
participaram de um curso de extensdo sobre o uso do filme como
documento |[...] esse que tem na rede estadual e na municipal. S6 que eles
ficaram com a Rede Estadual de Ensino [...], mas o que eles fizeram nesse
curso? Primeiro eles fizeram todas as analises. N6s trabalhamos os textos,
que sdo os textos sobre o filme e ensino de Histéria. Isso tudo na parte
inicial da pratica. E quando comegou o curso de extensdo com professores
da educagdo basica, estavamos iniciando também as atividades
académicas e entdo nos tivemos esse periodo para preparar os alunos do
curso de graduacdo. Eles prepararam o que eles pesquisaram e foram 0s
docentes no curso la do Estado. Bom, ai cada um foi adotado e adotou um
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professor. Esse aluno acompanhou professor da educagéo basica em suas
aulas. Escolheu uma turma que o professor da aula para fazer a
observagdo. Acompanhou a aula, fez entrevistas sobre a Historia de vida do
professor e depois aplicaram um questionario, um instrumento de
investigagdo, nos alunos da educagéo basica para ver a relagéo dos alunos
com o filme histérico. Depois fizeram a visita a Cinemateca. Tudo que foi
acontecendo, os futuros professores registraram no projeto que fizeram em
parceria com o professor para trabalhar o filme na sala de aula. O préximo
passo é apresentar o trabalho em um Seminario. (Afrodite, 2014).

A professora Afrodite demonstra como, a cada ano, em sua pratica, procura
inovar o ensino e a aprendizagem para o ensino de Histdria. Sua formacgao e opgao
tedrica esta explicita nas opgdes que faz ao promover diferentes formas de
encaminhamento metodoldgico para os académicos realizarem sua regéncia.

Conforme declara na sua entrevista, a professora consegue propor e realizar
um trabalho em parceria com estagiarios e professores da rede publica de ensino
que participam de cursos de formacao continuada sob sua orientacdo. Assim a
professora Afrodite concilia as agdes dos alunos estagiarios, dos professores da
educacao basica participantes do curso de formacéo continuada e o trabalho do
ensino de Historia nas escolas publica.

Esse contexto participativo favorece o trabalho com o conhecimento histérico,
entendendo o professor da educagao basica e o estagiario, futuro professor, na sua
funcdo de docente e de pesquisador. A analise dos conhecimentos prévios dos
alunos da educacéao basica e das praticas de docéncia, nesse mesmo segmento de
ensino e de aprendizagem, pode servir para reflexdes sobre os conhecimentos
historicos escolarizados apresentados tanto pelo professor da educacido basica
participante da formagao continuada como pelo licenciando em formacéo inicial.

As ideias que os alunos da educagao basica expressam a respeito do tema a
ser estudado sdo consideradas para organizar a aula de Histéria e permitem a
abordagem do conceito ou tema, de modo a acrescentar novos conhecimentos.

Na mesma diregcdo de propostas para o ensino de Histéria no ambito das
licenciaturas, a segunda entrevistada da IES1, Atena, relata as orientacées dadas ao
futuro professor de Historia, quanto aos procedimentos que considera como
necessarios para a insercao da Educacdo Historica no Estagio Supervisionado.
Utiliza o estudo exploratério, o levantamento das ideias prévias, fontes e a producéao
de narrativas, considerando tanto as orientacdes da escola como da universidade.

Ela relata:
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Na disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria (sexto periodo) s&o
discutidos os fundamentos da Educag¢do Histérica (baseados em autores e
pesquisas realizadas por pesquisadores do Laboratério); o trabalho com as
fontes; a produgdo de narrativas. Os académicos fazem um estudo
exploratério no sentido de 'fazer uma experiéncia’ com a metodologia
discutida. Ja na Pratica de Ensino (sétimo e oitavo periodo), as praticas sédo
realizadas nas escolas, sempre tendo como pressuposto a Educag¢do
Historica. Os académicos séo orientados a acompanhar a pratica (rotina) do
professor, da escola e planejarem sua inser¢do de forma organizada e
respeitando tanto as orientagdes recebidas na universidade como também o
trabalho desenvolvido pelo professor da educacédo basica. Os académicos
sdo orientados periodicamente em relagdo as praticas que desenvolvem na
escola, ou seja, é discutido o instrumento de levantamento das ideias
prévias, a analise desta pratica, bem como o planejamento das aulas
(sempre com a utilizagdo de fontes e produgdo de narrativa). Apés todo o
processo ocorre um seminario final de avaliagado das praticas realizadas.
(entrevistada da IES1, Atena, 2014).

Em seu relato, a professora anuncia como as disciplinas relativas a didatica e
a metodologia fazem interface e como sao direcionados 0os encaminhamentos para a
pratica de ensino de Histéria em Estagio Supervisionado.

Ao narrar “Os académicos sao orientados periodicamente em relacdo as
praticas que desenvolvem na escola”, a professora demonstra que orienta os alunos
em uma metodologia para o ensino de Historia.

Os procedimentos metodolégicos registrados e utilizados por Atena — estudo
exploratorio, levantamento das ideias prévias, utilizacdo de fontes, produgédo de
narrativas — sdo os principais procedimentos que direcionam a metodologia na
abordagem da Educacgao Historica.

Tal base metodologica cabe para essa abordagem de ensino. Nas suas
praticas, tanto professores como futuros professores a utilizardo, somando as suas
experiéncias as dos alunos e tentando conseguir consenso frente as expectativas
contidas nas propostas curriculares.

A professora da IES1, Artémis, explica, ao discorrer sobre o ensino de
Histéria na formacao inicial, como se estabelece a relacdo dos estagiarios, na
regéncia na educagao basica, em turmas de alunos nas quais o professor se
identifica e trabalha na perspectiva da Educagao Histérica:

A universidade promove cursos de extensao para professores da Educagéo
e proporciona uma nova Visdo sobre a pratica pedagodgica. Esses
professores, em um trabalho integrado, abrem espagos para o campo de
estagio e fazem um projeto junto com os estagiarios. Entdo vocé tem ao
mesmo tempo... vocé tem um ou dois professores da educag¢do basica que
tém essa relagdo com a Educagdo Historica e abrem para o campo da

Historia, que conseguem debater. Entdo, o trabalho é extremamente
produtivo, que, ai, o (aluno, estagiario) tem que pensar, ir a (escola),
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conhecer a (escola), conhecer os (alunos), propor (instrumentos de
investigacédo), discutir teoricamente o que ele quer trabalhar, propor
(instrumentos de investigagdo), analisar os dados, construir um trabalho
com (fontes). Como fazer as (fontes), trabalhar essas (fontes) em sala de
aula, fazer a (metacognigdo), desenvolver a metacognig¢do. (IES1, Artémis,
2014).

A professora IES2, Deméter, explica, em suas reflexdes, como organiza a
metodologia de ensino para os futuros professores de Histéria. Como metodologia
de ensino, evidencia “a pratica socialmente comprometida”

O principal eixo da metodologia compartilhada com os meus alunos consiste
em significar a atividade de estagio como experiéncia dotada de sentido na
producdo de saberes comprometidos com uma racionalidade estética
(Walter Benjamin). Ao localizar histérica e politicamente as tendéncias e
praticas culturais dominantes, os licenciandos podem problematizar as suas
praticas com uma nogdo mais ampla de sujeito histérico, entendido como
racionalidade e sensibilidade (Peter Gay). Os caminhos tebricos e
metodolégicos para as discussées sobre o ensino da Histéria se voltam para
uma bibliografia que tenha como referéncia a propria epistemologia da
Historia a partir da perspectiva da Histéria Social e Cultural e da natureza do
conhecimento histérico nas suas relagbes com lugares e praticas de
memodria. Desta maneira, questées historiograficas, pedagogicas, cognitivas

e curriculares séo entéo colocadas em acdo em uma pratica socialmente
comprometida. (IES2, Deméter, 2014).

Nos relatérios da turma de Estagio Supervisionado da mesma professora,
verifica-se a presenca de palavras e ideias de autores dessa linha de investigacao
de ensino de Histdria. Como registrado no Relatério de Estagio, na ultima atividade
de observagao, antes da Regéncia realizada por uma estagiaria, “Observagdo — Dia
13/09/2013 — Aplicamos um questionario de conhecimentos prévios, tendo como
objetivo conhecer um pouco mais os alunos e os seus interesses”. (IES2, Ana,
2013)%.

O vocabulario utilizado pela estagiaria demonstra que, em suas atividades na
sala de aula, ela usou um instrumento de investigagdo segundo as orientagdes da
Educagao Historica. Essa ndo € a orientagdo metodologica apresentada pela
docente, mas revela que, em algum momento em suas aulas, as ideias de
metodologia s&o coerentes com a Aula-Oficina e foram incorporadas e apreendidas

pelos licenciandos.

30 O nome dos estagiéarios foi substituido por outro nome préprio, para garantir o anonimato.
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As consideragdes da licencianda a respeito dos conhecimentos que os alunos
da educacgao basica possuem, trazem uma expectativa de abordagem metodolégica
mais critica, mas preocupada com o0s jovens sujeitos escolarizados.

Essa aproximagdo com a Educagdo Historica, segundo os entrevistados, se
deve as trocas de experiéncias das praticas de ensino entre professores do
Departamento de Histéria, durante as reunides e eventos sobre o ensino de Historia
de que participam na IES.

Ao ser interpelada sobre o ensino e as metodologias na formacéo inicial, a
professora da IES2, Perséfone, anuncia que desenvolve com os alunos de
graduagdo uma metodologia de ensino para a Pratica de Estagio que tem como
fundamento a Educacao Histérica, fazendo uma retrospectiva histoérica dessa

inser¢cdo em suas aulas para os futuros professores. A entrevistada revela:

Comecei na metodologia, depois levei para o Estagio Supervisionado com a
aula da Isabel Barca. Dois textos eu usava muito no Estagio
Supervisionado. Uso ainda Aula-Oficina, texto referéncia da pratica de
ensino e o texto que esta nas Actas 2.%° ou 1.%°, que é de quatro autoras
portuguesas que estudam a questdo do ensino médio, sobre o
Renascimento. Elas fazem uma experiéncia com os alunos portugueses
usando o conceito de Renascimento. Eu uso muito esse texto com o0s
alunos, na perspectiva de como eles podem trabalhar o ensino de Historia,
em sala de aula, sem perspectiva da aula expositiva. A Educagédo Historica
entrou no contraponto das aulas expositivas que os alunos gostam muito na
sala de aula e até um contraponto que eu escrevi sobre o Estagio
Supervisionado, que veio de uma pesquisa que eu fiz com os relatérios de
Estagio, onde eu percebi que os estagiarios primeiro eles contextualizam,
depois eles passam exercicio para fixar. Qualquer tipo de novidade
metodolbgica ela esta na verdade na complementagdo do conteudo, uma
musica, mas ela ndo é em si um conteudo especifico, ndo é como um livro
didatico. Ela nao é o texto principal. Na Educagédo Histérica ela faz a gente
repensar a posi¢cao do aluno em sala do aluno estagiario, em ter que pensar
no que vai fazer primeiro quando esta em sala de aula: primeiro tem que dar
o conceito, para depois fazer a discussdo. Eles s6 podem pensar que vocé
pode partir da discussao para trabalhar o contetudo. Eles ndo conseguem
pensar nisso. Entdo a grande discussdo que fizemos foi trabalhar com os
conhecimentos prévios e os estudos exploratérios e isso é uma coisa que
eu fago. Se vocé pegar os relatérios de 2014, todos fizeram o estudo
exploratério. Se vocé pegar os de 2012, vocé vai ver que todos fizeram o
estudo exploratério. Primeiro o estudo exploratério, que é o 1.° estagio. Nos
temos dois estégios, o estégio no 3.° ano 1.° semestre e 2.° semestre. No
1.° semestre eles fazem o reconhecimento da escola e do campo de estagio
como um todo. Dentro desse reconhecimento eles fazem os estudos
exploratérios para descobrir que aluno é esse, o que ele entende por
Histéria, o que ele entende do conteudo, da selegcdo da narrativa. Em que
nivel esta a questdo da interpretacdo e depois, no segundo semestre, é
que, a partir do estudo exploratério, ele vai fazer as intervengbes em sala de
aula, o estagio pratico mesmo, a regéncia. (IES2, Perséfone, 2014).
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O professor da IES3, Hermes, ingressou em 2013 como professor titular do
Departamento de Histéria e é docente das disciplinas de Estagio Supervisionado IlI
e Estagio Supervisionado |. Ele fala dos procedimentos adotados e explica como
trabalha em suas aulas®'. Em sua narrativa na entrevista, o professor evidencia a
preocupagao com a metodologia de ensino que utiliza em suas aulas no curso de
licenciatura, a sua aplicabilidade e as relagbes que os estagiarios fazem com a
fundamentacéo tedrica adotada e apresentada por ele. Assim ele se pronuncia:

Eu oriento para eles trabalharem com a Educagdo Histérica, com ideias
prévias a partir dos conceitos que eles adotam. Fazer o estilo da Aula-
Oficina. Uma pergunta, para que fagam com os alunos deles para ver se
houve aprendizagem, essa é a metodologia que eu trabalho. Discuto
também a questao da intervencgéo, levar fontes e textos historiograficos, ndo
SO nas falas deles, mas para que eles possam fazer esse trabalho por eles
mesmos, discutindo com o professor da sala de aula nesse processo e, por
fim, trabalhar com a metacognicdo que e se eles aprenderam, se tem
alguma importéncia com o presente, se tem uma perspectiva de futuro que
eles fazem, mais ou menos a estrutura da unidade tematica investigativa.
Eu procuro seguir isso. Infelizmente, no relatério eles escrevem, so
discutem o que fazem, ndo aparece... eles ficam mais preocupados com a
intervengédo deles, é muito curioso isso. Entdo eu tenho que colocar os

elementos, a unidade tematica dentro do proprio relatério, é o que eu vou
fazer nesse semestre. (Hermes, 2015).

O professor Hermes trouxe para o curso de Licenciatura em Histéria a
Educacado Histérica, introduzindo em sua metodologia de ensino e apresentando
para seus alunos textos tedricos dos autores dessa linha de investigacao, entre eles
a Aula-Oficina, de Isabel Barca.

Quando Hermes diz “Fazer o estilo da Aula-Oficina. Uma pergunta, para que
facam com os alunos deles, para ver se houve aprendizagem, essa € a metodologia
que eu trabalho®. A “pergunta” referenciada pelo professor em seu relato é a
problematizacdo do conceito substantivo (conteudos) a ser trabalhado na aula de
Historia com os alunos.

Posteriormente, a intervengdo do professor com as diversas estratégias de
ensino servira para identificar a aprendizagem dos alunos — se houve avangos em
seus conhecimentos historicos ou se permanecem com as mesmas ideias anteriores

a aula de Histoéria.

31 Da IES4 foram analisados os relatérios disponibilizados online pelo professor entrevistado. Os
demais relatérios foram entregues impressos, o que dificultou o acesso da pesquisadora. Foram
analisados dez Relatérios de Estagio Supervisionado I, todos pertencentes a turma de alunos do
curso de licenciatura do noturno.
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Ja os alunos licenciandos ndo evidenciam nos relatorios a orientagao
metodolégica da Educagao Histérica, porém conseguem indicar os fundamentos
tedricos que estudaram nas aulas de Pratica de Estagio, reconhecidos nos autores
que utilizaram como referéncia para o seu trabalho durante a regéncia.

Suas narrativas a respeito da regéncia revelam a programacgéao das atividades
pedagogicas para as aulas de Histéria, orientadas pela professora regente, como
segue:

Portanto, nos dias em que estagiei nessa escola, tive a oportunidade de
preparar aulas e atividades para os alunos, claro que com o auxilio da
professora [...], que orientou as atividades, que seguiram o cronograma
proposto pela escola e o plano de aula da professora. As aulas ministradas
durante esse periodo (07/10 a 27/11) trabalharam com temas como:
Revolugéo Industrial e Escravidao e Resisténcia. Foram desenvolvidas
atividades em sala de aula como debates, discussbées e auxiliando na

organizagao da feira cultural Consciéncia Racial, realizada nos dias 14, 15 e
16 de outubro. (Daniele, IES3, 2014).

Nos registros dos relatérios da atividade de regéncia dos alunos (a pratica
pedagodgica do futuro professor), ndo estéo presentes os encaminhamentos teérico-
metodoldgicos referidos pelo professor da Pratica de Estagio.

A auséncia, nos relatorios dos licenciandos, dos encaminhamentos tedrico-
metodolégicos prescritos pelo professor Hermes pode ser uma negacdo a
metodologia de ensino que apresenta alternativas de ensino e aprendizagem, com
praticas de ensino e pesquisa que sao diferentes das metodologias do ensino de
Histéria que dominam ou sdo mais conhecidas dos licenciandos.

Porém isso também nos faz refletir sobre outras possibilidades, como a
maneira pela qual o professor formador organizou a sua aula e a apresentou aos
licenciandos: os procedimentos e recursos podem néo ter suscitado interesse pelos
conhecimentos quanto a metodologia de ensino. As contradigbes de sua formagao
de historiador e o inicio da docéncia universitaria sdo condigdes que podem interferir
na sua pratica de docente.

A desarmonia entre o que o futuro professor recebe em suas aulas na
licenciatura como subsidios tedrico-metodologicos e a sua primeira insergédo no
ambiente escolar como regente pode evidenciar o reflexo de uma reproducédo de
aulas que tem a aula expositiva como momento significativo ou de maior evidéncia.

Em suas aulas de regéncia para o ensino de Historia, esses licenciandos

tiveram acesso e puderam utilizar tecnologias midiaticas, como filmes ficcionais ou
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documentarios e recursos da web, e também elaboraram apresentagdes em power
point. No entanto, os diversos recursos das TICssZ, os futuros professores os
utilizam para a explanacao oral dos conteudos, fazendo da sua narrativa sobre os
conhecimentos histéricos o momento central de sua pratica.

Para o encaminhamento mais fidedigno diante das ideias da Educagéao
Histérica, outras praticas podem ser utilizadas como estratégias de ensino, como o
uso de fontes histoéricas, um dos pressupostos que compdéem a Educagao Historica,
nao expressados nos relatorios analisados.

Bezerra (2004, p. 43) afirma que “faz parte da construgdo do conhecimento
histérico [...] a ampliagcdo do conceito de fontes histéricas” trabalhadas com os
alunos e tratadas adequadamente, “de acordo com a sua natureza”. A diversidade
de praticas no ensino de Historia se deve & historiografia contemporanea®, que
assume uma multiplicidade de perspectivas da Historia.

Para as aulas que precedem a regéncia, o professor Hermes explica a sua
metodologia como uma sequéncia de ag¢des didaticas que referendam o campo de
investigacdo da Educacéo Histérica e as ideias de Jorn Rusen, Isabel Barca, Maria
Auxiliadora Schmidt, entre outros autores da teoria e do ensino de Histdria:

Nas minhas aulas na universidade, eu discuto a Unidade Tematica
Investigativa e depois levo exemplo e tento fazer essa metodologia com
eles. Eles fazem uma apresentagdo de miniaulas de 40 minutos.
Geralmente eu junto duplas ou trios, que constroem conjuntamente, e ai
que avalio a partir dos critérios da Educacdo Histérica. Se tratam com as
fontes, se aplicam os conhecimentos prévios e ali eu fagco um feedback ja
depois que eles trabalham, fazem a apresentagdo deles. Eu jogo para o
debate na sala de aula e ja vou discutindo a apresentagdo. Eu vou
apontando: ‘olha, aqui vocé poderia ter trabalhado com fontes aqui’, ‘vocé
trabalhou, mas néo explicitou o que foi isso’ e ‘eu fago o meu método
assim’. Dou vérios exemplos da Unidade Tematica Investigativa e depois
eles... acabam apresentando uma aula no modelo mais tradicional na

grande maioria e eu vou fazendo as corre¢gbes a partir dai. Em grupo,
coletivamente, com todo mundo vendo. (Hermes, 2015).

O professor Hermes explica como desenvolve a aula para os licenciandos,
tendo como sustentagdo a Unidade Tematica Investigativa, uma possibilidade

metodoldgica que se ancora na Educagdo Historica. Adota outras proposi¢gdes que

32 TICs Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo.

33 As diferentes abordagens historiograficas fundamentadas em historiadores como Edward P.
Thompson, Eric Hobsbawm, Michel de Certeau, Roger Chartier.
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permitem aos licenciandos se iniciarem nas perspectivas da Educacéao Historica para
o ensino de Histéria.

O professor Hermes, a partir das evidéncias que observou nos relatérios dos
estagiarios, mostra intencdo de aprimorar a sua pratica de ensino. Em sua narrativa,
explica a metodologia da Unidade Tematica Investigativa, adotada em sua formagao
inicial, como uma das possibilidades para o trabalho com a Educacao Histérica.

O professor, iniciante na docéncia superior, narra como entende a Educacao

Historica:

A Educacgéo Histérica € uma metodologia? Nao, mas ela tem algumas
metodologias, a Unidade Tematica Investigativa é uma delas, Aula-Oficina é
outra. Com Von Borries também, que é um lidar com a Histéria que é muito
parecida com a Unidade Tematica Investigativa... da sugestdo muito
parecida, baseada em Risen: trabalhar com fontes, a historiografia, a
experiéncia historica, interpretagdo histérica e a orientagdo histoérica,
trabalhar com relatos de experiéncia, a experiéncia de como as pessoas
interpretam o passado e o presente. Tem uma série de metodologias que a
Educacéo Histoérica pode beber. Mas ela em si é um campo de investigagéo.
(IES3, Hermes, 2015).

Outro professor da IES4, Zeus, é concursado desde 2012 e ingressou no
Departamento de Historia, assumindo em 2014 as disciplinas pedagdgicas do ensino
de Histéria. Em sua narrativa, explica a metodologia de trabalho com os futuros

professores de Histéria:

A Prética... como eu entrei recentemente, eu assumi a organizagdo dos
professores que estavam la. A pratica da universidade era a entrega em
papel (dos relatérios). O Estagio acontece daquela forma tradicional: no
primeiro semestre, é a observagdo e, no segundo, a parte do estagio da
regéncia. Eles comegam com observagdo e fazem no 1.° semestre um
relato parcial da observagéo e ja entregam a copia impressa e, depois, nos
(os professores) damos o retorno a eles. No final do ano, ndo recebem nota,
nada, é uma disciplina que nao tem nota semestral, com as corregdes e
nesse mesmo relatério eles védo incorporar as informagbes da regéncia, é
Relatério para Complementagdo da Regéncia. Nesse final a entrega é em
pdf, em cd. J& se esta pensando que a entrega seja s6 em pdf“, até porque
a universidade tem problema de espaco. (IES4, Zeus, 2015).

Em sua explicagéo, o professor Zeus relata como iniciou sua docéncia e as
dificuldades que encontrou para se adequar aos procedimentos solicitados pela

instituicdo. O professor da IES4 ¢ iniciante e expressa a necessidade de conhecer o
espaco escolarizado de atuacao dos licenciandos, seus colegas professores, para

34 Portable Document Format é um formato de arquivo, desenvolvido pela Adobe Systems em 1993.
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conseguir participagdo mais intensa nesse processo. Quanto a metodologia, o

professor assim a descreve:

Na metodologia, nesse Estagio Supervisionado Il, nés vamos discutir alguns
textos basicos de Educagéo Historica e dai eu propus para eles para ser
desenvolvido no primeiro semestre concomitante a observagdo. Uma
observagdo mais dirigida, a questao do trabalho do professor de sala de
aula, a conversa com os alunos, aproximar com essas ideias histéricas dos
alunos, isto na observagdo e eles tentarem em sala de aula, ja no 1.°
semestre, a organizagdo de uma aula.[...] vao trabalhar nessa aula sequindo
alguns principios da Educagdo Histérica e no 2.° semestre, quando eles
forem para a regéncia a gente, porque la existe uma regra, que é eles
trabalharem 12h em sala de aula, s6 que ai esse é um problema que eu vi o
ano passado, para entrar com a Educagdo Histérica. Eu ndo consegui
pensar isso, eu abri méo. Eles vao a escola e o professor la determina o
contetudo que ele (o estagiario) vai trabalhar e até a forma que ele vai
trabalhar. Eles tém uma dificuldade de liberdade para que o aluno chegue la
e organize sua aula, por exemplo, coletando os conhecimentos prévios do
aluno, fazendo a intervencdo. Eu nédo vi terreno nem tinha conhecimento
também da relagdo dos professores, eu consegui fazer isso. Nesse ano
minha ideia, ndo dos outros professores, é fazer um trabalho coletivo em
torno da Educacdo Histérica. Somos em 4 professores, 2 do Estagio
Supervisionado | e Estagio Supervisionado Il, mas ndo temos um trabalho
coletivo, até por diferengas de concepgdo. A minha ideia é de trabalhar no
1.° semestre com textos em torno de fundamentos da Educacéo Histérica.
Que os alunos facam as observacGes orientados por essas discussées
nesse 1.° semestre, uma experiéncia, um treino para mim de uma
organizagdo de uma aula mais ou menos como a Educagédo Histdrica,
porque néo vai ter uma coleta dos conhecimentos prévios. No 2.° semestre,
que é da intervengdo, a gente esta negociando fazer a regéncia em uma sé
escola. Todos os alunos vdo para uma mesma escola, que é em forma de
projetos. E possibilidade de negociagdo, j&4 que a professora faz parte do
PIBID e tem uma relagéo boa la. Esta pensando em fazer um trabalho /a |[...]
a escola selecionada vai fazer 50 anos. Vamos promover algo em torno da
Histéria local. Essa colega trabalha, desenvolve propostas de ensino de
Historia e Arte. Usa a metodologia do teatro, e eu vou trabalhar, fazer com
que o0s alunos desenvolvam temas com as turmas usando todos 0s passos
da Aula-Oficina, da Aula Tematica Investigativa. Vamos ter uma liberdade
maior para isso, ja que as turmas estardo em nossa investigacdo e nao
vamos usar as 12h, vamos reduzir isso. (Zeus, 2015).

O professor do Estagio Supervisionado apresenta os percalgos encontrados
na pratica docente. Uma das dificuldades para os licenciandos é ter que cumprir as
demandas da escola onde realizam a sua pratica e a outra € atender as orientacdes
metodolégicas do professor da Pratica de Estagio. Desse modo, o professor
necessita, muitas vezes, minimizar as suas expectativas quanto a regéncia, dando
suporte ao licenciando para que enfrente as demandas da pratica.

A partir da perspectiva de Thompson (1981), que compreende a experiéncia
para além do senso comum, como resposta cognitiva dos acontecimentos que se
inter-relacionam e se repetem, encontram-se nos professores formadores

experiéncias profissionais que remetem, além da experiéncia de sua pratica
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profissional, ao seu fazer, a reflexdo do campo do conhecimento do ensino de
Histéria, ao fazer raciocinado, pensado. Como professores das IES, organizam seu
trabalho a partir de determinagbes da mantenedora, porém flexibilizam suas acoes,
incorporando experiéncias individuais tanto académicas como influenciadas pela
realidade social. Muitas vezes as prescricoes das IES ndo contemplam as
aspiragoes profissionais do professor formador ou suas orientagdes tedrico-
metodolégicas. Nesse caso, esses formadores extrapolam as orientagbes
institucionais em favor de experienciar novas praticas a partir de suas proprias
experiéncias, vivenciadas no campo do ensino e da aprendizagem. Esse contexto é
aquele em que o professor formador, o conhecimento e os licenciandos transitam e
se relacionam no curso de licenciatura.

A partir dessas reflexdes, sistematizo algumas ideias, resultado das analises
elaboradas no decorrer deste trabalho e das minhas reflexdes sobre o ensino de
Historia, somadas as experiéncias dos professores formadores.

Todo esse esforco do professor para o processo de ensino e de
aprendizagem em Histéria produz referéncias para a qualificagdo maxima, que,
segundo Rusen (2012, p. 103), é “a aptiddo da consciéncia histérica de poder
constituir sentido acerca da experiéncia do tempo, de modo que, baseada nessa
experiéncia, pode orientar-se ao longo do tempo de sua propria vida pratica”.
Durante os arduos processos da individualizacdo e socializacdo humanas, a
consciéncia histérica constitui-se e torna-se apta, como meta Ultima da
aprendizagem e de como aprender historicamente a competéncia narrativa que €, ao
mesmo tempo, tedrica e pratica. Pratica porque representa uma “competéncia
indispensavel a orientacdo da vida pratica na perspectiva diacrénica”. Tedrica
porque permite ao homem “adquirir o instrumentario cognitivo disponivel”. (2012, p.
103).

Outras experiéncias de professores de formacgao inicial estdo apresentadas
nesta secdo para que se possa conhecer a formacgao inicial na perspectiva desses
formadores e seus limites no desempenho profissional.

A primeira narrativa se refere as dificuldades enfrentadas para refletir a
respeito de prépria pratica. Eis o relato:

A experiéncia como docente do curso de licenciatura na universidade tem
sido de aprendizagem e prenhe de possibilidades de reflexdo sobre o

ensino da Histéria. Os alunos do noturno, na sua grande maioria, se
mostram comprometidos com as leituras e as praticas propostas. No ano de
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2013, referente aos relatoérios, todos os alunos do terceiro ano ficaram sob
minha responsabilidade, ja que meu colega estava de licenga pés-doc (as
turmas séo divididas, para que cada professor tenha em média entre 10 e
15 alunos licenciados para dar conta da supervisao direta). (IES3 Deméter,
2014).

A professora reitera suas afirmacdes e suas apreensdes no que se refere as

orientagdes metodoldgicas do Estagio Supervisionado com os futuros professores:

Como toda experiéncia educacional, o Estagio Supervisionado tem na sua
trajetéria momentos de dificuldades, acertos e superagbes. Articular o
conhecimento dos nossos alunos com a realidade da escola publica,
descontrair as narrativas do museu, marcadas pela oficialidade; articular o
horario de trabalho dos licenciandos com as exigéncias de tempo para
observagdo e regéncia; o esvaziamento de reflexbes criticas e de
compromisso politico e ético com a vida; o desconhecimento da faixa etaria
com a qual irdo atuar; a necessidade de conhecer em maior profundidade o
contetido proposto para a regéncia; a dificuldade em superar e se debrugar
de maneira problematizadora sobre as atividades que serdo propostas; a
auséncia da dimensdo coletiva nas nossas praticas sociais
contemporaneas; essas e outras situagbes comprovam o0 nosso desafio e
confirmam cada experiéncia de estagio como um processo uUnico e em
constante tessitura e transformacao. (IES3 Deméter, 2014).

O registro das experiéncias como docente de curso de licenciatura apresenta
reflexdes da docéncia quando a professora afirma que a experiéncia € “prenhe de
possibilidades de reflexdo sobre o ensino da Histéria”. A docente consegue elencar
uma série de fatores que sdo desafiadores e que podem ser superados, quando ela
mesma propde as solugcbes a partir de sua pratica e dos seus conhecimentos
académicos. Santos (1985a, p. 5) observa: “Esquece-se de que ele (o professor) se
encontra no interior de um complexo de relagdes sociais desestruturado, de tal forma
que nao |he possibilita determinar o ‘qué’ e o ‘como trabalhar”, ou seja, o que “esta
em jogo ndo é a competéncia técnica, mas as estruturas de relagbes existentes
entre as atividades, os objetivos e os meios que definem seu processo de trabalho”.

Os procedimentos metodolégicos no Estagio Supervisionado podem ser
observados no depoimento da professora Perséfone:

A Educacgéo Histdérica entrou no contraponto das aulas expositivas que 0s
alunos gostam muito na sala de aula e até um contraponto que eu escrevi
sobre o Estagio Supervisionado, que veio de uma pesquisa que eu fiz com
os relatérios de estagio, onde eu percebi que o0s estagiarios primeiro
contextualizam e depois eles passam exercicio para fixar. Qualquer tipo de
novidade metodolégica ela esta na verdade na complementagcdo do
conteudo, uma musica, mas ela ndo é em si um conteudo especifico, ndo é
como um livro didatico. Ela ndo é o texto principal. Na Educacao Histérica
ela faz a gente repensar a posi¢cdo do aluno em sala, do aluno estagiario,

em ter que pensar o que vai fazer primeiro quando esta em sala de aula.
Primeiro tem que dar o conceito, para depois fazer a discussdo. Eles so
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podem pensar que vocé pode partir da discussao para trabalhar o contetido.
Eles ndo consequem pensar nisso. Entdo a grande discusséo que fizemos
foi trabalhar com os conhecimentos prévios e os estudos exploratérios e
isso é uma coisa que eu fago. Primeiro o estudo exploratério, que é o 1.°
estagio. N6s temos dois estagios: o estagio no 3.° ano, 1.° semestre e
segundo semestre. No 1.° semestre eles fazem o reconhecimento da escola
e do campo de estagio como um todo. Dentro desse reconhecimento eles
fazem os estudos exploratérios para descobrir que aluno é esse, o que ele
entende por Histéria, o que ele entende do contetudo, da selegdo da
narrativa, em que nivel estd a questdo da interpretagdo. Depois, no 2.°
semestre, é que, a partir do estudo exploratério, ele vai fazer as
intervengbes em sala de aula, o estagio pratico mesmo, a regéncia. (IES3,
Perséfone, 2014).

No depoimento de Perséfone, foi constatada a presenca da descricdo dos
conhecimentos prévios e estudos exploratorios realizados por seus alunos
licenciandos. Essa é uma pratica utilizada nas aulas na graduacéo e desenvolvida
com os futuros professores, sob a orientagdo da professora de Pratica de Estagio
Supervisionado. Tal procedimento metodolégico difere dos analisados em outras
universidades. As reflexdes que os licenciandos fazem a partir da analise dos dados
dos estudos exploratorios € que os auxiliam a perceber novas possibilidades para o
ensino de Histéria. Ou seja, nas aulas de Histéria € significativo extrapolar o
conhecimento escolar do passado, assim como atividades tradicionais para as aulas.
Esses procedimentos serdo inuteis se as referéncias e pré-conceitos advindos da
realidade social e dos alunos nao forem consideradas como fatores importantes para

o conhecimento escolarizado.
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6 ENSINO DE HISTORIA: PRATICA DE ENSINO E (OU) ESTAGIO
SUPERVISIONADO DESENVOLVIDO PELOS LICENCIANDOS

Nesta secdo apresento a sistematizacédo e analise das praticas empreendidas
pelos licenciandos no desenvolvimento da disciplina Praticas de Ensino e Estagio
Supervisionado, registradas no relatorio de conclusdo da disciplina, tendo em vista
sugerir indicadores para a formacao de professores de Historia.

As licenciaturas de Historia e os historiadores reconhecem a importancia e
fomentam a promoc¢ao do estagio de iniciacdo a docéncia em escolas da educagéo
basica como condicdo para a construgdo didatica dos saberes docentes e
pedagodgicos dos estudantes universitarios de Histéria, uma vez que constituem
oportunidade de vivéncias especificas da docéncia.

Esse espaco curricular pode constituir um momento privilegiado de vivéncias
para o estudante de graduacdo, que supera a mera obrigacado curricular e assume
uma funcdo de destaque no processo de formacgao inicial. Nessa perspectiva, é
possivel discutir o estagio como espago de contribuicdo para a formacao
universitaria, privilegiando: a articulagdo dos ensinamentos académicos com a praxis
social; a producdo de saberes estabelecidos para a organizacdo de ensino e de
aprendizagem, estabelecendo praticas de interagao entre universitarios e alunos de
educacgao basica; a produgao de pesquisa e reflexdo sobre o conhecimento.

A propésito, autoras como Lima e Pimenta (2010) atribuem ao estagio
significado fundamental para a formacao de professores:

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lne um estatuto epistemolégico que supera sua
tradicional redugdo a atividade pratica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, o estagio se produz na interagdo dos cursos de formagao
com o0 campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse
sentido, o estagio podera se constituir em atividade de pesquisa. (LIMA;
PIMENTA, 2010, p. 6).

Desse ponto de vista, o estagio, segundo as autoras, ndo é percebido como
um apéndice curricular, mas como um instrumento pedagodgico que contribui para a
superagao da dicotomia teoria e pratica, tdo frequente na organizagéo dos cursos de
licenciatura.

Segundo Lima e Pimenta (2010, p. 21), no Brasil, nas licenciaturas em

Educacgao, diferentemente do exercicio profissional de outras licenciaturas, que
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estabelecem o cumprimento de dois tipos de estagio — o curricular e o profissional
como fase obrigatéria para a formagao dos professores —, solicita-se o cumprimento
de um tipo especifico de estagio, o curricular.

O estagio é parte importante do processo de formagao dos licenciandos e
pode ocorrer a partir do inicio do curso de licenciatura, “possibilitando que a relacao
entre os saberes tedricos e os saberes das praticas ocorra durante todo o percurso
da formagao” e que os futuros professores possam “aprimorar escolha de serem
professores a partir do contato com as realidades de sua profissdo”. O estagio “nao
se faz por si”: envolve todas as disciplinas da licenciatura e prepara para um trabalho
docente coletivo. (LIMA; PIMENTA, 2010, p. 21).

A legislacao federal brasileira de 2002 prevé 400 horas de Estagio Curricular
Obrigatério e 400 horas de Pratica Profissional, acrescidas de 200 horas de
atividades académico-cientificas. As autoras argumentam que existe um contraponto
entre a teoria em sala de aula das universidades e a efetiva pratica vivenciada por
alunos universitarios em seus estagios curriculares. E assim justificam:

A contraposicdo entre a teoria e a pratica tem se apresentado de varias
formas. A teoria se vé a si mesma como onipotente em suas relagdes com a
realidade, que se concebe como praxis, onde a pratica é considerada mera
aplicagdo ou degradagédo da teoria. A teoria se coloca como auténoma e

nao reconhece na praxis possibilidade de enriquecimento de si mesma.
(LIMA; PIMENTA, 2010, p. 92).

Nesse aspecto da relacdo teoria e pratica, Lima e Pimenta (2010, p. 93)
argumentam que a pratica nao existe “sem o minimo de ingredientes tedricos” e

apresentam-nos:

Um conhecimento da realidade que é o objeto de transformagdo; um
conhecimento dos meios e de sua utilizagao técnica exigida em cada pratica
com que se leva a cabo essa transformacdo; um conhecimento da pratica
acumulada, em forma de teoria que sintetiza ou generaliza a atividade
pratica [...] posto que o homem s6 pode transformar o mundo a partir de um
determinado nivel tedrico, ou seja, inserindo sua praxis atual na Histéria
tedrico-pratica correspondente; uma atividade finalista ou antecipagédo dos
resultados objetivos que se pretende atingir sob a forma de finalidades ou
resultados prévios, ideias que s6 poderdo cumprir sua fungéo pratica na
medida em que correspondam a necessidades e condigdes reais,
predominem na consciéncia dos homens e contem com 0s meios
adequados para a sua realizagédo. (LIMA; PIMENTA, 2010, p. 93).

7

Sendo assim, é necessario entender como a legislagdo dos cursos de
Licenciatura em Historia insere o Estagio Supervisionado. A legislagao que aprova

as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia,
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Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, Comunica¢ao Social,
Filosofia, Geografia, Historia, Letras, Museologia e Servigo Social — é o Parecer
CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001. Esse parecer trata do Estagio
Supervisionado da seguinte forma:
O Estagio Supervisionado é uma atividade curricular obrigatéria que se
configura a partir da insergdo do aluno no espago socioinstitucional,
objetivando capacita-lo para o exercicio profissional, o que pressupde
supervisdo sistematica. Esta supervisdo sera feita conjuntamente por
professor supervisor e por profissional do campo, com base em planos de

estagio elaborados em conjunto pelas unidades de ensino e organizagdes
que oferecem estagio. (BRASIL, 2001, p. 14).

O Parecer CNE/CES n.° 1.363, de 12 de dezembro de 2001, retifica o Parecer
CNE/CES n.° 492, de 3 de abril de 2001 e aprova as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Arquivologia, Biblioteconomia, Ciéncias Sociais -
Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, Comunicagdo Social, Filosofia,
Geografia, Historia, Letras, Museologia e Servigo Social.

A Resolugdo CNE/CES n.° 13, de 13 de margo de 2002, estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Histéria. Nesse parecer destaco o artigo
2.°, que trata do Estagio:

Art. 2.° O projeto pedagogico de formacédo académica e profissional a ser
oferecido pelo curso de Historia devera explicitar: a) o perfil dos formandos
nas modalidades bacharelado e licenciatura; b) as competéncias e
habilidades — gerais e especificas — a serem desenvolvidas; c) as
competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
licenciatura; d) a estrutura do curso, bem como os critérios para o
estabelecimento de disciplinas obrigatérias e optativas do bacharelado e da
licenciatura; e) os conteddos curriculares basicos e conteudos
complementares; f) o formato dos estagios; g) as caracteristicas das

atividades complementares; h) as formas de avaliagcdo. (BRASIL, 2002, grifo
nosso).

O formato dos estagios nas IES campo desta pesquisa é semelhante quanto
a carga horaria, obedecendo aos critérios estabelecidos pela legislacdo, e da
ementa desses cursos pode-se inferir que:

Na IES2, por exemplo, a partir do 5.° semestre é ofertado o Estagio

Supervisionado, até o 8.° semestre, totalizando quatro semestres de 100 horas, a

saber:

= Estagio Supervisionado |, 100h
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Elaboragdo de projetos de ensino. Elaboragcdo de textos didaticos.
Organizagdo do processo de ensino-aprendizagem de Historia.
Procedimentos didaticos do professor. Avaliacdo da aprendizagem. As
diretrizes curriculares do ensino fundamental. Estagio Supervisionado.

= Estagio Supervisionado Il, 100h — A aula como integracdo de multiplos
sujeitos. A escola como espaco de trabalho pedagdgico. Producéo de
material didatico para o ensino medio.
As diretrizes curriculares para ensino médio. Estagio Supervisionado.

= Estagio Supervisionado Ill, 100h — Organizag¢ao de projetos de ensino para
0 ensino médio, observacdo em sala de aula.

= Estagio Supervisionado IV, 100h — Estagio em escolas de ensino médio.

Atuacao e regéncia.

Ao elaborar o Relatério de Pratica de Docéncia e (ou) Estagio
Supervisionado, o licenciando, inicialmente, faz a descrigdo do local onde foi
realizada a pratica docente, o histérico da escola, localizacdo e informativos
socioldgicos dos sujeitos participes. Ha uma descricdo minuciosa dos dias em que
houve a participacdo no estagio de observacéo na classe da educagao basica onde
ele ira posteriormente fazer a regéncia, assim como observacgodes a respeito do papel
do professor, dos alunos da turma observada e do seu papel como observador
nesse contexto.

Nos relatorios prevalece uma preocupacao em descrever o cotidiano escolar
e a quantidade de alunos das diferentes turmas observadas. Na descrigdo sobre sua
permanéncia na escola, os licenciandos relatam como € acompanhar varias turmas
em suas atividades diarias nas aulas de Histéria e quais os critérios utilizados para
selecionar a turma em que irdo desenvolver a regéncia. Os relatérios evidenciam o
significado da pratica docente para sua formagao. Assim eles se expressam:

O estagio serve para que nos, alunos, possamos conhecer as dificuldades
e a realidade da sala de aula, tendo um conhecimento teorico, pratico e
metodolégico da disciplina. Importante ferramenta para nés, que

pertencemos as ciéncias humanas e adentramos no ambito escolar,
observando a sua realidade. (Welinton, IES4, 2014, p. 4).

O estagio serve como instrumento de integragdo numa atividade de
relacionar a teoria e a pratica, entre o saber e o fazer. Requer, além de
tudo, saber articular aspectos sociais, politicos e culturais, ou seja, a
consciéncia critica da realidade. (Hemili, IES4, 2014, p. 4).
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E uma experiéncia que contribui muito para a formagdo académica, pois em
contato com o ambiente escolar, consegue-se observar as dificuldades e
os beneficios da profissdo que se pretende exercer. Além disso, o estagio
nos proporciona o aprimoramento do conhecimento e das praticas
aprendidas no ambiente académico, nos proporcionando um maior
entendimento da tarefa de ser um professor. (Jessica, IES4, 2014, p. 4).

Observa-se que, para os licenciandos, o estagio significa contato com a
realidade das escolas onde irdo exercer sua atividade profissional. E um espaco que
possibilita “conhecer as dificuldades e a realidade da sala de aula; atividade de
relacionar a teoria e a pratica; observar as dificuldades e os beneficios da profissdo”.
(Jodo, IES4, 2014, p. 2).

E importante considerar que o estagio desenvolve-se, predominantemente,
em escolas publicas e segue as orientagdes pedagdgicas especificadas pelos
professores das disciplinas de Metodologia e de Pratica de Ensino e (ou) Estagio
Supervisionado da IES, assentadas nos referenciais tedricos e metodoldgicos
explicitados pelos formadores e nas demandas contidas no PPP da IES.

Nessas orientagdes, segundo os licenciandos, os professores formadores
utilizam a pesquisa como parte dos procedimentos da pratica de docéncia para
chegar aos conhecimentos historicos, que se constituem em aulas de Histéria da
educacado basica ou ensino médio. Ao relatar a organizacdo das atividades
desenvolvidas no estagio, uma licencianda explica:

Separei em seis categorias para organizar as atividades. A partir delas
preparei minhas aulas. A Ultima categoria (fotos como registros néao
espontaneos) foi colocada visto que esta foi minha interpelagdo durante a
aula e foi extremamente explorada pelos alunos, mostrando que muitos
deles negligenciaram o filme em prol da minha narrativa sobre o filme.
(Carmen, 2014, IES4, p. 1).

No relatério a licencianda explica o procedimento de pesquisa utilizado
durante a regéncia, assim como a elaboragéo de categorias para identificar o que os
alunos da educagao basica ja sabiam a respeito do conceito substantivo que
pretendia desenvolver em suas aulas.

O relatorio de Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado esta
organizado da seguinte forma: (i) introdugao; (ii) desenvolvimento, que compreende
a apresentacdo e analise do contexto escolar, apresentacdo e analise das aulas
observadas, analise do estudo exploratério (descricdo do instrumento, aplicagao e

resultados), questionario sobre cinema (alunos), questionario sobre cinema
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(professor) — descricdo das aulas —, resultado dos conhecimentos prévios e filme
como provocador, resultado das avaliagdes com analise-metacognicao.

Na introducgao, situa-se o curso de licenciatura e os sujeitos que participaram
da pratica de docéncia. No desenvolvimento, detalha-se cada procedimento de
pesquisa e de ensino-aprendizagem para o ensino de Histdria.

Para caracterizar a Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado
desenvolvido pelos licenciandos, trago, a titulo de exemplo, o relato de uma
experiéncia desenvolvida nesse espago e apresentada nos relatérios de conclusao
da disciplina.

Os licenciandos relatam que foi desenvolvido um projeto com os professores
de Estagio Supervisionado em parceria com o Museu X e a escola de educagao
basica. No projeto, os estagiarios acompanharam os alunos da educagao basica a
visita orientada, como parte de sua regéncia. Os relatorios expressam como 0s
futuros professores entendem a docéncia no ensino de Historia. Adotam uma
perspectiva de acao educativa, fora do ambiente escolar, entendendo que é possivel
dar continuidade ao conhecimento historico. Utilizam as fontes historicas
depositadas no Museu e realizam reflexdes a partir de suas vivéncias no estagio,
como uma possibilidade diferente da aula expositiva. Uma das narrativas conta a
experiéncia da licencianda e dos alunos da educacao basica fora da escola. Assim a
licencianda explica:

A experiéncia do estagio no Museu nos trouxe a possibilidade de pensar
aquele espago como um lugar vivo, onde o educador pode abordar sua
tematica, promovendo um discurso diferente daquele no qual ele esta
tradicionalmente inserido. O contato com as criangas advindas de escolas
publicas fez com que repensassemos a forma de ensino engessada que
ainda hoje é inerente ao ensino de forma geral. Na proximidade com essas
criancas percebemos que havia muito interesse da parte delas por diversos
elementos existentes naquele espago, mas que esse interesse se
manifestava de acordo com a idade e a fase de cada crianga. Muitas vezes
ndo sabemos compreender esse fator e criamos metodologias de trabalho
que néo estao de acordo com o tempo e a forma com que elas apreendem
as informagbes que recebem. Nesse sentido, as atividades no Museu
proporcionaram a possibilidade de se repensar as formas de ensino e uma

mudanga no olhar sobre as turmas que estao iniciando no ensino de
Historia. (Josilene, Noturno, IES3, 2013).

A licencianda, em seu relatorio, fez uma analise critica a partir de sua pratica
de docéncia, que tinha como perspectiva um trabalho com alunos de educacéao

basica que fizeram uma visita ao Museu. Estabelece, ainda, relagdes com os

conhecimentos que possuia sobre o ensino de Histéria. Percebeu na acdo educativa
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um modo de acdo pedagogica em que a participacdo do aluno foi mais ativa e
constante, o que demonstrou interesse pela atividade fora da escola. A acéo
educativa proporcionou uma oportunidade de apreender novos conhecimentos do
conceito substantivo que estudavam nas aulas de Historia
Em outro depoimento, a futura professora explica a proposta dos passos da
acao educativa no Museu, destacando a finalizagdo do trabalho e indagagdes a
serem formuladas aos alunos:
Para encerrar, perguntaremos se algum aluno tem algum comentario ou
duvida a fazer. Também vamos indagar quais foram as impressées que eles
tiveram ao visitar o Museu. Podemos voltar aquelas questbes debatidas
antes da visita para verificar se as expectativas deles se concretizaram ou
néo. Esse ultimo momento pode ser entendido como uma espécie de bate-
papo com os alunos, quando eles se sentirdo livres para expressar suas
impressées sobre a visita. Acreditamos que dessa forma seja possivel
estabelecer uma reflexao histérica com os alunos, buscando resgatar alguns

aspectos da memoria da cidade e relacionando o presente dos alunos com
a exposigdo do Museu. (Ana e Larissa, IES3, 2013).

A acao educativa nos museus proporciona aos licenciandos oportunidade de
levar os alunos da educacgado basica a ter contato com fontes histéricas como
documentos, objetos guardados em arquivo e patriménio material. Para esses
alunos, a agao educativa € um modo de conhecimento do passado pelo qual tentam
estabelecer relagdes com o presente. A narrativa das académicas Larissa e Ana e
as indagacodes postas aos alunos servem para que possam refletir sobre o ensino e
aprendizagem em Histéria tendo como parametro as pesquisas das suas praticas de
ensino e aprendizagem. A partir desse contexto, as futuras professoras conseguem
fazer inferéncias a respeito da sua experiéncia na pratica docente, questionando as
formas de ensino que conhecem. Essa atividade metodolégica proposta na
licenciatura para a pratica de docéncia pode proporcionar uma mudanga conceitual e
metodoldgica a respeito de como ensinar Historia. Outras a¢des podem emergir
dessa atividade, que podem ser propostas nas relagcées do professor formador, do
licenciando e do professor regente para as aulas de Histéria.

Para caracterizar a pratica de ensino de Historia, os elementos que compdem
uma aula podem ser observados no relatério de Gaspar, no qual o futuro professor
esta em evidéncia na exposicao e execucao de atividades na classe. Os alunos da
educacao basica sido considerados pelo licenciando como participantes para o
ensino e a aprendizagem do conhecimento histérico, pois as informagdes que

trazem em suas narrativas, nos conhecimentos prévios, podem servir para a
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elaboracgao do planejamento da aula, do mesmo modo que os questionarios prévios

e, posteriormente, a metacognicdo servem para categorizar os conhecimentos

historicos e verificar a producédo da consciéncia histérica dos alunos. Assim relata o

licenciando:

A primeira aula ministrada no estagio, datada do dia 10/09/2014, possui
como tema principal a discussdo acerca da Guerra Fria e,
consequentemente, como este momento historico se refletiu no Brasil.
Entéo, partindo da orientagdo e indagacao aos alunos sobre o contexto de
Guerra Fria (conhecimentos prévios), foi observado que eles ja haviam ao
menos tido um minimo contato com esse tema na disciplina de Geografia. A
proposta foi abordar, a priori, 0 contexto mundial do pés Segunda Guerra
Mundial e os desdobramentos que compuseram a Guerra Fria. A partir da
abordagem destes tépicos foi exposto e tentando construir a percepgdo dos
dois blocos econémicos dominantes neste periodo, ou seja, a URSS e os
EUA, e consequentemente suas principais diferenciagbes ideolégicas e
econbémicas. Depois de elencados e abordados estes pontos, foi efetuada a
transposigdo do contexto mundial para o cenario nacional brasileiro, ou seja,
verificando como os diferentes presidentes brasileiros ao longo do periodo
da Guerra Fria se posicionaram em relagdo a este conflito mundial. Foi
ministrado nesta aula e abordado somente o presidente Eurico Gaspar
Dutra. A avaliagéo foi elaborada com a finalidade de ser realizada em sala
de aula, o que foi cumprido. Esta avaliagdo foi composta a partir de uma
charge e alguns questionamentos acerca do tema abordado em sala,
principalmente sobre o contexto geral da Guerra Fria e suas
especificidades. A elaboracédo tedrica do plano de aula teve como base o
proprio livro didatico. (Gaspar, IES3, 2014).

Considerando a estrutura da aula descrita no relatério do licenciando Gaspar,

temos:

1.2 parte: a aplicagédo dos conhecimentos prévios;

= 2.2 parte: a aula expositiva, contemplando os indicadores apresentados

pelos alunos da educagdo basica nos conhecimentos prévios, a

exploracdo do tema selecionado para a aula (do livro didatico) e a

utilizacao de estratégias para o uso das fontes histéricas;

= 3.2 parte: a avaliagdo com o uso de charge para retomar as questbes

realizadas nos conhecimentos prévios — a metacognicgao;

» 4.7 parte: a tabulagdo dos dados obtidos na avaliagdo, a categorizagdo dos

dados e os resultados expressos nos relatérios de estagio e apresentados

em sala de aula para o professor de Pratica de Estagio.

Ao escrever em seu relatério a respeito das impressées que conseguiu

apreender de determinado momento da sua pratica docente, Gaspar registra:

“Entao, partindo da orientacédo e indagagao aos alunos sobre o contexto de Guerra
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Fria, observando que eles ja haviam ao menos tido um minimo contato com esse

”

tema...” evidencia que, a partir do conhecimento que possui, como aprendente a
respeito da metodologia da Aula-Oficina (BARCA, 2000), considerou os
conhecimentos narrados pelos alunos da sua docéncia como referéncia para dar
continuidade a sua aula a respeito daquele tema.

Outra experiéncia de pratica de docéncia diz respeito a insercdo dos
conhecimentos prévios como um momento da aula de Historia. Acerca de uma turma
de alunos do 7.° ano da educacgao basica a licencianda Barbara relata:

Pergunta 8: Escreva o que vocé entende por ‘Histéria’. Para analisarmos
essa questdo, usamos a forma de categorizagdo onde ha respostas
proximas a uma definicdo cientifica de Histéria ou respostas aproximadas a
‘estudo do passado’; senso comum, ‘coisas ou contos do passado’; sem
nexo. Assim temos que: dez alunos colocaram que Histéria seria o ‘estudo
ou a matéria onde se estuda o passado’. Quatorze alunos colocaram que
Histéria seria ‘fatos ou contos que aconteceram no passado’. Quatro alunos
néo responderam a pergunta com nexo. Percebem-se algumas respostas
que se referem a Histéria como algo da competéncia de cientistas, assim
como uma disciplina voltada a investigagdo do passado. A maioria entende
Histéria como algo que aconteceu que teve ou ndo uma relativa importéancia.

Percebemos também uma relativa confusdo com fontes histéricas ou lendas
antigas. (Barbara, IES2, 2014).

A licencianda Barbara apresenta a analise realizada a partir de uma das
questdes formuladas no primeiro momento da aula, nos conhecimentos prévios.
Percebe-se, em sua analise da questao, “Escreva o que vocé entende por Historia”,
que ela conseguiu relacionar as ideias postas pelos alunos da educagao basica.
Considerou a tabulagédo de dados, a partir do grafico apresentado, correlacionou as
ideias da analise e utilizou a categorizacdo de Peter Lee (2006) sobre a progressao
das ideias historicas, estabelecendo, portanto, a relagdo da sua pratica pedagogica
com a fundamentagao tedrica. A licencianda demonstrou em seu relatério que, na
sua pratica, inseriu os conhecimentos a respeito dos procedimentos metodoldgicos e
pressupostos tedricos da Educacdo Histérica que fazem parte de seus estudos
académicos.

Em sua formacéo inicial, nas disciplinas de Metodologia de Ensino de Histoéria
ou na de Estagio Supervisionado, os licenciandos estudam e fazem reflexdes sobre
a teoria da Histéria e o ensino de Historia.

Em seus relatorios, os licenciandos registram uma sucessao de historiadores,
que tratam da historiografia e da ciéncia da Historia, assim como autores e autoras

do ensino e aprendizagem de Histéria e areas afins. Nas referéncias encontram-se
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autores e autoras que sao adeptos dos pressupostos da Educacao Historica para o
ensino de Histéria, portanto os licenciandos tomam conhecimento desses
fundamentos tedrico-metodoldgicos em sua formacao.

Ao fazer a leitura das referéncias contidas nos relatérios de estagio, o
professor da Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado consegue verificar
quais autores sao referenciados pelo licenciando e se os autores indicados em suas
aulas contribuiram para os conhecimentos académicos dos futuros professores.
Como exemplo, apresento o quadro da IES4 com os autores mais citados nessa
IES®.

Quadro 10 — Autores registrados nos Relatorios de Estagio Supervisionado IES4

N.° de vezes que
apareceram nos

Universidade Autores .
relatérios do professor
formador
BAJOIT e FRANSSEN 1
BITENCOURT, Circe Maria Fernandes 5
CAIMI, Flavia 5

N

CHARLOT, Bernard

CERRI, Luis Fernando
FONSECA, Selva Guimaraes
MOREIRA e CANDAU

IES4 PADROS, Enrique Serra
PINSKI, C. Bassanezi
ROCHA, Ubiratan

SAVIANI, Dermeval
SCHMIDT, Maria Auxiliadora
TARDIF e LESSARD
TURINI, Leide Alvarenga
ZARTH, Paulo Afonso

N

A A Al Al alalalalonl D>

Fonte: A autora, (2015).

Nota-se nesse quadro a maior incidéncia de autores na area do ensino de
Histéria e Metodologia de Ensino de Histdria, tais como: Circe M. F. Bitencourt —
ensino de Historia, fundamentos e métodos; Maria Auxiliadora M. Schmidt —
Educacgéo Histodrica, consciéncia histérica; Luis Fernando Cerri — ensino de Histéria e

35 Na IES4 foram analisados os relatérios de uma turma do professor iniciante, que leciona nas
disciplinas de Estagio Supervisionado IV e Metodologia de Ensino de Histdria.



135

consciéncia historica; Carla Bassanezi Pinski — temas como cidadania; Flavia Caimi
— 0 ensino, aprendizagem e formagao de professores de Historia; Selva Guimaraes
Fonseca — didatica e pratica de ensino de Historia; Enrique Serra Padros — estudos
sobre a histéria do tempo presente e ditaduras de seguranga nacional. Também sao
citados Bajoit e Franssen — os jovens e o trabalho; pesquisadores do setor da
Educagao, como Bernard Charlot — fracasso escolar; Moreira e Candau — cotidiano
escolar, praticas pedagogicas, entre outros temas; Ubiratan Rocha — pratica de
ensino; Leide Alvarenga Turini — avaliagao e ensino de Historia; Paulo Afonso Zarth
— ensino de Histéria e educacdo; Maurice Tardif e Claude Lessard — o trabalho
docente; Dermeval Saviani — a educagao, pedagogia historico-critica. Com esse
quadro de autores, verifica-se a preocupacgao do professor formador em proporcionar
aos futuros professores de Histéria tanto a base dos conceitos substantivos da
Histéria quanto metodologias para o ensino de Histéria e os fundamentos para a
Educacao.

A caracterizagcdo da Pratica de Ensino pela o6tica dos professores e dos
licenciandos em Historia possibilita sistematizar indicadores tedrico-metodolégicos
de ensino de Histdria na perspectiva da Educagao Histérica, tendo em vista a
formacgao de professores. Na secao a seguir, para finalizar, apresento os indicadores

de formagao que essa pratica expressa.
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7 INDICADORES DE ENSINO NA PERSPECTIVA DE EDUCAGAO HISTORICA
PARA A FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

O estudo desenvolvido para defender a tese — de que a Educacao Historica
como abordagem tedrico-metodologica para o ensino de Histéria valoriza a
constituicdo da consciéncia critica dos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem
— teve como objetivo geral analisar, nos cursos de Licenciatura em Historia,
propostas de praticas de ensino nessa linha, tendo em vista sistematizar indicadores
para a formacao inicial de professores. Esta sec¢do final traz os indicadores
revelados por este estudo para a formagao do professor de Historia na perspectiva
da Educacao Historica, como expressao da pratica empreendida pelos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, inicialmente sistematizo as permanéncias e avangos das

praticas empreendidas pelos sujeitos da pesquisa.

7.1 PERMANENCIAS E AVANCOS DAS PROPOSTAS TEORICO-
METODOLOGICAS NAS PRATICAS DESENVOLVIDAS NOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS, SEGUNDO OS FORMADORES E OS LICENCIANDOS

As experiéncias dos professores formadores nas disciplinas de Pratica de
Ensino e Estagio Supervisionado, suas fragilidades e praticas exitosas fizeram-me
trilhar caminhos tedricos conflitantes, inesperados, rever conceitos e por fim
sistematizar indicadores para a pratica de ensino de Histéria na formacao inicial de
professores.

Ao entrevistar os professores das IES, foi possivel perceber muitas
ponderagdes que fizeram a respeito do processo de formacao inicial de professores
do curso de Licenciatura em Historia. Sendo assim, a partir de comentarios
recorrentes, selecionei informagdes que trouxeram a baila permanéncias e avangos
das propostas tedrico-metodoldgicas quanto as praticas desenvolvidas nas
disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, segundo os formadores e
os licenciandos.

Os professores formadores em suas narrativas expressaram ideias que
podem indicar possibilidades plausiveis para o ensino e aprendizagem de Historia
na Licenciatura em Histéria. Entendem o Estagio Supervisionado como de grande

relevancia para a formagao do licenciando. A leitura que fazem das praticas dos
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licenciandos € substanciada nas suas experiéncias profissionais € na sua opcao
tedrico-metodoldgica. Nas palavras da professora Perséfone, “cada experiéncia de
estagio € como um processo Unico e em constante tessitura e transformacao”. As
experiéncias no campo do ensino de Histéria na docéncia para formacao inicial
trazem contribuicbes para os professores, que podem produzir novas modalidades
de ensino, com vistas a modificar sua pratica, assim como pleitear novos
encaminhamentos para a pratica dos alunos de graduacéo.

A relagao teoria e pratica vem sendo discutida extensivamente nos meios
académicos. Pesquisadoras como Candau (2000) vém apresentando produgdes que
mostram reflexdes sobre a tematica. O que era anteriormente tratado a respeito da
relacdo conteudo-forma de modo dicotomizado, numa perspectiva mais tradicional,
passa a ser perspectivado na visdo mais critica da educagado. Encontram-se
pesquisadores preocupados com a concepgao da teoria como guia da acgao pratica,
enquanto outros centralizam suas reflexdes e propostas na concepg¢ado da teoria
como expressao da agao pratica, entre os quais Martins (1991, 1996, 2013).

A perspectiva marxista faz reflexdes sobre a relagdo conteudo-forma “cuja
concepcao de conhecimento tem nas relagcdes sociais que os homens estabelecem
entre si” o elemento central. (MARTINS, 1996, p. 85). Desse modo, nessa
perspectiva, “a Histéria € o produto da acdo humana e a consciéncia e o
conhecimento decorrem da acéo concreta do homem na producao da vida material”.
(MARTINS, 1996, p. 84). Percebe-se, assim, a visdo da totalidade no ambito da
educacao e da realidade social. Martins (1988) apresenta sua preocupacao, assim
como outros professores pesquisadores, com a necessidade de articular os
conteudos escolares com a realidade social e as perspectivas de aprendizagem dos
alunos da educacdo basica. Desse modo, parte do pressuposto de que “as
sistematizagdes tedricas das abordagens distintas da relagdo conteudo-forma, no
contexto dos diferentes modelos de ensino, sdo produzidas socialmente a partir de
determinadas circunstancias historicas”. (MARTINS, 1996, p. 78). Essas relagdes
sao determinantes e determinadas para os tipos de relagdes sociais que constituem
as tecnologias utilizadas por meio da relagdo pedagdgica. Assim determinado tipo
de ensino vincula-se as suas finalidades num contexto social mais abrangente, que
representa a relagao social basica no interior do modo de producgao capitalista. Esse
pressuposto representou a base da sua reflexdo sobre a relagdo conteudo-forma

enquanto elemento constitutivo da didatica.



138

Desse ponto de vista, Martins (1988) entende a expansao das relagdes: a)
professor-professor — o pesquisador/professor, como o sujeito que vivencia as
teorias que defende, internaliza todo o processo e suas experiéncias de ensino,
apresentadas e discutidas com seus pares; b) professor-alunos — toma como base
situagdes reais da vida pratica com dimensdes e abrangéncia para o ensino e a
aprendizagem; c) aluno-aluno — apresenta avangos no dialogo e conhecimento que
representa sua condi¢ao de classe.

Por outro lado, a Educacéao Histérica propdée um estudo com a aprendizagem
e o ensino de Historia, um olhar especifico, que objetiva entender “as relagdes que
alunos e professores estabelecem com o conhecimento histérico, com os conceitos
e as categorias historicas”. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010, p. 23).

Com efeito, a Educacado Historica, para compreender o processo de
construcdo do conhecimento, separa os conceitos fundamentais em Historia nas
seguintes tipologias: conceitos substantivos e conceitos de segunda ordem.*® As
tipologias sao tratadas ao longo do processo educativo, desde os anos iniciais do
ensino fundamental até a formacao inicial. Portanto, o trabalho com o pensamento
histérico pressupde o trabalho com os conceitos substantivos (conteudos) e os de
segunda ordem, relativos as “formas de compreensao do conhecimento historico”.
(SCHMIDT; CAINELLI, 2010, p. 23).

A aprendizagem historica pressupde a transformagao de informagdes em
conhecimentos e essa apropriacao das ideias histéricas cada vez mais complexas
encaminha os alunos para uma alfabetizagao histérica mais significativa, para uma
literacia histérica®’. Nessa diregdo, Schmidt e Cainelli (2010) apresentam
pressupostos para a aprendizagem histérica para uma Historia com significado: a
Historia € sempre uma interpretacdo e existe estreita relacdo entre Historia e
narrativa. Ao afirmar que a Histéria € uma questao de interpretacéo, sua proposta é
da multiperspectividade, distanciando-se da ideia de uma unica verdade para a
Historia e entendendo que, para a Educacéo Histérica, os alunos sdo produtores do
conhecimento e podem estabelecer relagdes da Historia entre o presente e o

passado. As autoras entendem que uma das finalidades da aprendizagem histérica

36 A definigdo de conceitos substantivos e de segunda ordem esta em nota de rodapé na Introdugéo,
p. 15 e 16, respectivamente.

37 Pelo conceito de literacia histérica, segundo Schmidt e Cainelli (2010), a finalidade do ensino da
Historia € levar a populagéo os conteudos, os temas, os métodos, os procedimentos e as técnicas
que o historiador utiliza para produzir o conhecimento histérico.
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€ a formagao da consciéncia histérica e veem o ensino de Histéria como proposta de
formacdo de uma consciéncia histérica que ultrapasse os modos tradicionais da
Histéria. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010).

Para Rusen (2012, p. 120), “aprender é adquirir competéncia por meio do
processamento da experiéncia”. O autor explica que existem processos de aprender
necessarios para a vida pratica, nos quais a Histéria € processada. O passado, no
ensino de Histéria, “é formulado como uma mensagem que deve ser entendida” e é
apresentado como “uma experiéncia que deve ser interpretada”. Portanto, “sem uma
memoria historica, os alunos ndo entendem o seu préprio presente e nem a si
mesmos”. (RUSEN, 2012, p. 120).

Pode-se considerar como avangos as propostas tedrico-metodologicas na

perspectiva da Educagao Historica:

— quando promovem o trabalho em parcerias, tanto de professor formador
para outro da mesma IES quanto com instituicbes publicas e privadas,
como secretarias de educacao estaduais e municipais que possam atender
as propostas para a participacao do licenciando;

— quando os professores formadores trabalham em parceria na disciplina de
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e, no planejamento de ensino
para a pratica de docéncia, compreendem a necessidade da participagao
conjunta. As suas posi¢coes teodrico-metodolégicas precisam ser
direcionadas para uma concepgao de ensino e de aprendizagem comum,
para que as suas orientagdes para a regéncia possam fluir de modo
semelhante.

As parcerias com professores de outras disciplinas pedagdgicas podem
favorecer propostas de ensino mais abrangentes, que podem envolver os
licenciandos em atividades mais enriquecedoras para o conhecimento do
curso de Histéria e das fungdes de professor e pesquisador. Sendo assim,
€ imprescindivel uma relacéo dialdgica entre as disciplinas afins, tais como
a de Metodologia de Ensino e a de Pratica de Ensino e (ou) Estagio
Supervisionado, na medida em que uma precede a outra ou sao
concomitantes no objetivo de propiciar subsidios tedrico-metodologicos
para a pratica docente. Do mesmo modo, as disciplinas que tratam da

histéria e da historiografia proporcionam conhecimentos histéricos e
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historiograficos que irdo dar sustentagcdo para o exercicio da docéncia.
Portanto, precisam dialogar com mais veeméncia com as disciplinas do
curso de Licenciatura denominadas de cunho pedagadgico;

— quando avangam em suas proposi¢des, trazendo para o ensino de Historia
uma participacdo mais ativa e critica dos estudantes dos diferentes
segmentos de ensino que, por meio dos estudos, pesquisas e experiéncias
escolares, podem expressar as ideias constituidas nesse contexto de
pesquisa, estudo e reflexdo sobre o conhecimento histérico. Nas propostas
tradicionais de ensino, a participacdo do aluno era de ouvinte passivo das
ideias historicas prescritas em manuais didaticos ou expressas nas

narrativas dos professores, vistos como detentores do saber.

A pesquisadora contemporanea Urban (2016) entende que o ensinar e o
aprender nao se resumem a ideia de que “para dar boas aulas é imprescindivel estar
preparado em relagdo aos métodos e técnicas”. Vao além: é preciso “perceber o
aluno e as possibilidades de relacionar o conteudo a sua realidade”. (URBAN, 2016,
p. 118). A autora entende que os licenciandos valorizam a didatica da Histéria e
essa valorizacdo indica “a existéncia de uma disciplina com um cédigo disciplinar®®
préprio, que deve fazer parte da formacao inicial dos futuros professores de
Histéria”. (URBAN, 2016, p. 118). Nos relatérios, os académicos revelam os embates
que enfrentam diante dos diversos métodos de ensino em sua formacdo, a
apropriacdo das disciplinas especificas que embasam a formacao profissional e
como expressar todo esse contexto tedrico e metodolégico durante a regéncia. Os
futuros professores atribuem as dificuldades encontradas na regéncia as questdes
de vulnerabilidade social dos educandos da educacgao basica, a falta de recursos ou
equipamentos para as aulas ou ao seu proprio desempenho. Portanto, os
licenciandos carecem de estudo e reflexdo — referentes as dificuldades por eles
citadas — que os levem a compreender da maneira mais abrangente o ensino e a
aprendizagem no espaco escolar. Ao inserir o académico como pesquisador de sua
pratica na regéncia, a Educagéo Historica acrescenta novo olhar para a pesquisa e
para o desempenho profissional nas praticas de ensino e estagio supervisionado. O

curso de Licenciatura e Bacharelado evidencia a pesquisa do licenciando como

38 O conceito de cddigo disciplinar é pautado nas contribuicdes de Raimundo Fernandez Cuesta
(1998), citado por Urban (2016).



141

historiador e pesquisador da Histdria. Na perspectiva da Educagao Histoérica, o futuro

professor, durante a regéncia, além de trabalhar com os conceitos substantivos da

Historia, ira pesquisar e refletir sobre a pratica escolar, os conhecimentos produzidos

na escola e para a escola, os alunos, seu desempenho na docéncia e o

conhecimento historico.

Algumas permanéncias relacionadas as propostas teérico-metodoldgicas que

este estudo revelou:

a)

As concepgdes pedagogicas do curso de licenciatura em Histéria, ainda
que, na sua maioria, restrinjam-se a reproduzir as prescrigdes referentes
ao ensino de Histéria regulamentadas pela legislagdo em vigor,
apresentam alternativas como a insercdo de propostas teorico-
metodoldgicas para o ensino de Histdria com vistas a multiperspectividade
para o0 ensino. Tais propostas entendem a escola como espaco do
trabalho pedagdgico aberto a participacédo dos licenciandos tendo em vista
a articulagao teoria e pratica na sua formacao — isso pela interlocucao da
universidade com as escolas de educacgao basica.

Os problemas com o campo de estagio supervisionado permanecem. A
selecdo da escola para a pratica da docéncia ocorre de duas maneiras: &
feita pelo professor formador ou diretamente pelo licenciando. Quando a
selecdo € realizada pelo licenciando, os professores formadores
argumentam que encontram dificuldades no acompanhamento da
regéncia, devido a distancia entre uma e outra escola selecionada, pois os
licenciandos escolhem escolas proximas a sua residéncia ou trabalho,
portanto escolas localizadas em lugares distintos. Quando o professor
formador faz a selegdo da escola para a regéncia, facilita o seu trabalho
de acompanhamento, porém nem sempre atende as expectativas dos
licenciandos.

Os professores formadores apresentam propostas de ensino que inserem
possibilidades de superacdo da linearidade do processo historico, de
participagdo integrada de professores e alunos na produgdo do
conhecimento histérico, do professor pesquisador e propostas de
producao coletiva do conhecimento. Os licenciandos registraram nos

relatérios uma metodologia de ensino que traz a insercao dos
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conhecimentos prévios, a categorizacdo das ideias e a metacognigao,
elementos caracteristicos da Educacdo Historica. No entanto,
permanecem nos relatérios analisados elementos da aula-conferéncia e

caracteristicas de aulas tradicionais de ensino.

A partir dos registros dos relatérios, pode-se inferir que futuro professor da
educacao basica prescinde em sua formacado de perspectivas para o exercicio da
profissdo docente que revelem: de que maneira pode intervir com mais objetividade
em sua docéncia; como pode exercitar a maneira de ouvir e registrar as ideias dos
alunos, considerando esse exercicio como parte de sua trajetéria metodoldgica, e
como pode cultivar a cultura histérica em aulas de Histéria. Essas constatagdes

podem contribuir para a formacgao inicial dos futuros profissionais da educagao.

7.2 INDICADORES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

O estudo revelou alguns indicadores que poderao contribuir com a formagao
inicial de professores de Histéria, a saber: (i) conhecimento dos fundamentos
epistemoldgicos da teoria da Histdria para referendar a sua pratica; (ii) compreensao
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Historia, na perspectiva da
Educacao Histérica; (iii) compreensdo das experiéncias escolares e da realidade
social como integrantes da constituicdo do saber historico; (iv) producéo de trabalhos
académicos a partir das praticas de docéncia nas escolas, considerando os sujeitos
em escolarizagao (professores e alunos) como participes do processo; (v) integracao
em experiéncias de ensino e de aprendizagem que extrapolam a sala de aula, como
pesquisador da sua pratica e dos sujeitos da escola basica; (vi) participagdo nas
praticas de docéncia como investigador do conhecimento historico e da produgao da

consciéncia historica.

(i) Conhecimento dos fundamentos epistemolégicos da teoria da Histéria
para referendar a sua pratica.
Conhecer como se constitui 0 pensamento sobre a Historia que se apresenta
como ciéncia, os seus fundamentos. O estudo da Historia e da teoria da
Historia s&o subsidios imprescindiveis para o exercicio da docéncia do futuro

professor.
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Compreensao dos pressupostos teérico-metodolégicos para o ensino
de Histoéria, na perspectiva da Educagao Histoérica.

Para que o futuro professor possa trabalhar na educacdo basica com o
ensino de Historia na perspectiva da Educagdo Histérica, € importante
compreender os pressupostos basicos dessa abordagem para viabilizar a

organizacgao tedrico-metodoldgica das aulas nessa perspectiva.

Compreensao das experiéncias escolares e da realidade social como
integrantes da constituicao do saber histoérico.

Compreender que o0 espacgo escolar, seus agentes e suas praticas fazem
parte da constituicdo de saberes histéricos, ou seja, que o conhecimento
historico resulta das relagbes e experiéncias sociais estabelecidas entre os
sujeitos no contexto escolar e vai além de simples temas presentes nos
manuais didaticos ou transmitidos em sala de aula. Para tanto, é essencial a
participacdo e envolvimento do licenciando em ag¢des educativas que
extrapolem a sua participacdo em aulas de Histéria na educagdo basica. E
necessario que conhega a escola, a equipe pedagdgica, outros professores e
participe de atividades com os alunos fora da sala de aula. Todas essas
acdes vivenciadas pelo licenciando favorecem uma leitura mais abrangente

da realidade social, que busque a totalidade.

Producao de trabalhos académicos a partir das praticas de docéncia
nas escolas, considerando os sujeitos em escolarizagao (professores e
alunos) como participes do processo.

E fundamental que a producdo de trabalhos académicos inclua a
caracterizagdo e analise das praticas desenvolvidas nas escolas de
educacao basica. Esse processo traz para o licenciando informacdes da
realidade social que podem servir para a pesquisa historica.

Nas atividades escolares das quais os licenciandos participam, pode-se
incluir o desenvolvimento de projetos com tematicas especificas, tais como
projetos a respeito de memoria local, que envolvam também os alunos da
educacao basica e os professores parceiros do ensino de Histéria. Ao
participar de projetos especificos, o aluno adquire mais informagbes sobre

temas que podem fortalecer a sua argumentacao histérica e a producao de
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narrativas mais consistentes, ao mesmo tempo que vivencia e analisa o

processo de ensino nessa perspectiva.

(v) Integracdo em experiéncias de ensino e de aprendizagem como
pesquisador da sua pratica e dos sujeitos da escola basica.
A Educacdo Historica atribui grande papel aos professores da educacao
basica que tenham a pesquisa em aulas de Histéria como um dos elementos
para o aprendizado histérico. A pesquisa permite ao professor investigar o
que o aluno sabe sobre determinado tema, a partir do planejamento de sua
aula. Ao utilizar os conhecimentos prévios como um dos procedimentos da
aula e categorizar os dados, o professor tera a narrativa dos alunos que
expressa as ideias que possuem. Com as informagdes coletadas, podera
organizar as proximas aulas, relacionando-as ao objetivo planejado e
associando-as as expectativas de aprendizagem. Espera-se do licenciando a
mesma atitude diante da regéncia, tendo a pesquisa como fator relevante
nesse contexto. Ressalta-se a importancia de o licenciando, durante a pratica
de regéncia, vivenciar experiéncias educativas que promovam agdes
conjuntas entre ele, o professor regente e outros professores ao desenvolver

metodologia que tenha a Educacgao Histdrica como perspectiva.

(vi) Participagcao nas praticas de docéncia como investigador do
conhecimento histérico e da produgcao da consciéncia histoérica.
O futuro professor, ao integrar-se nas atividades escolares, dentro e fora da
sala de aula, assim como ao promover ou participar de pesquisas
pedagogicas junto aos alunos e professores nas escolas em que exerce a
docéncia, se estabelece como investigador do conhecimento histérico e da

producdo da consciéncia historica.

E importante registrar que a sistematizacdo dos indicadores de orientagdo
para a formacgao inicial de professores de Historia ndo se coloca como guia de agdes
para a organizagao das disciplinas pedagodgicas dos cursos de Licenciatura, mas
pretende, tdo somente, servir de pistas para a organizagdo do trabalho dos
professores formadores, tendo em vista a estreita articulacdo da universidade com
as escolas de educagao basica onde os licenciados irdo atuar. O resultado do
estudo € a expressao da pratica pedagogica dos professores formadores e seus

alunos, neste momento histérico.
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O estudo realizado a partir dos relatérios dos licenciandos na disciplina de
Pratica de Ensino e (ou) Estagio Supervisionado e das entrevistas com seus
formadores colocou o desafio de estender a pesquisa, incluindo a observacao
participante das acdes dos alunos e seus formadores. Ampliar a investigacao
pressupde um acompanhamento das praticas. Esse € o novo desafio para futuros

estudos. E um novo ponto de partida...
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APENDICE - QUESTOES ELABORADAS E UTILIZADAS PARA ORIENTAR A
REALIZAGAO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES FORMADORES DE
CURSOS DE LICENCIATURA EM HISTORIA

1. Narrar brevemente sua trajetoria profissional e a sua experiéncia como docente
do curso de Licenciatura em Histéria em disciplinas que contemplam a Pratica de
Ensino e (ou) Estagio Supervisionado na Instituigdo de Ensino Superior em que
leciona.

2. Como € o Estagio Supervisionado no curso de Licenciatura em Histéria nessa
Instituicdo de Ensino Superior?

3. No processo de formagédo académica dos licenciandos de Histéria, a Educagao
Histérica como abordagem teodrico-metodoldgica esta presente? Como?

4. A Educagao Histérica como abordagem tedrico-metodoldgica se insere na sua
pratica docente? Explique.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
RG , brasileiro(a), residente ,
estou sendo convidado(a) a participar de entrevista para a investigacdo denominada
ENSINO DE HISTORIA: A PERSPECTIVA DA EDUCACAO HISTORICA NAS
PRATICAS DE ENSINO EM CURSOS DE LICENCIATURA COMO UMA
POSSIBILIDADE DE DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA CRITICA.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome
ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar,
sera mantido em sigilo.

Também fui informado(a) de que posso me recusar a participar do estudo ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de que, por
desejar sair da pesquisa, nao sofrerei qualquer dano.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto € doutoranda em Educacéo
na Pontificia Universidade Catdlica do Parana e participante do grupo de pesquisa
Praxis educativa: dimensées e processos. Com ela poderei manter contato pelos
telefones (41) 9105-2591 ou (41) 3263-7630.

O livre acesso as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois de
minha participacao, esta assegurado.

Tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou pagar, por minha participagao.

, de de 2015.

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa

Pesquisador responsavel
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ANEXO B — OFICIO DE SOLICITAGAO PARA PESQUISA NAS UNIVERSIDADES
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