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RESUMO

As ftransformacdes, decorrentes dos acelerados avancos cientificos e
tecnologicos, tém exigido redimensionamento de valores e de compromisso com o
conhecimento. Eslas posturas também se aplicam a educagéo, requerendo novas
relagdes e novos questionamentos nos processos de ensinar e de aprender, e que
professores e alunos assumam novos papéis na sociedade do conhecimento.
Com esta visao, a Pontificia Universidade Catdlica do Parana oplou pela adigdo
de um Projeto Pedagadgico que procura atender as exigéncias dos novos tempos.
O presente estudo procurou investigar as mudangas presentes nas praticas
pedagogicas desenvolvidas pelo fisioterapeuta-professor no Curso de Fisioterapia
da Pontificia Universidade Catdlica do Parana no momento de implantacéo de seu
Projeto Pedagogico - primeiro semestre de 2000. Os dados da pesquisa foram
buscados junto a fisioterapeutas-professores e alunos do quarto periodo do Curso,
As analises revelaram o aprego demonstrado pelos fisioterapeutas-professores as
idéias do Projeto Pedagogico, especialmente pela valorizagdo dada &
aprendizagem dos alunos. Evidenciaram também as dificuldades encontradas
pelos docentes para atender os propositos do Projeto e as praticas vigentes nos
processos de aprendizagem dos alunos, no decorrer da implantagdo do mesmo,
Os alunos demonstraram perceber a importancia do Projeto, principaimente no
que se refere ao processo de articulagae da teoria a pratica profissional
Demonstraram, também, perceber que nao basta um fisioterapeuta ser bom
profissional de sua area para ser bom docente, o que mostra que assumir a
segunda profisséo — a de professor — requer além de motivagdc e compromisso,
um conhecimento pedagégico atualizado e contextualizado. Em  suas
consideragdes finais, o estudo enumerou algumas sugestdes, retiradas das
analises dos dados, como contribuigdo para a melhona e aprimoramento do
Projeto Pedagégico do curso de Fisioterapia da PUCPR, a maioria delas
suscitando medidas estruturais e institucionais.



ABSTRACT

Changes resulting from quick scientific and technological developments ask
for a new dimensioning of values and engagement with knowledge This applies
also to education, requiring new relationships and questionings in the processes of
teaching and leaming. It implies also that teachers and students assume new roles
in the knowledge society. With this vision, the Pontificia Universidade Catdlica do
Parana decided for a Pedagogical Project which tries to meet the requirements of
this new era, This study intended to investigate the changes at hand in the
pedagogical practices developed by the physiotherapist-professor during the
Physiotherapy Graduate Studies at the Pontificia Universidade Catolica do Parana
by the introduction of its Pedagogical Project — during the first half of 2000 The
data of this investigation were gathered among physiotherapists-professors and
fourth period students. The analysis revealed the physiotherapists-professors’
consideration for the Pedagogical Project ideas, specially regarding the value given
to the students' leaming. It showed also the difficulties the teachers came across in
order to meet the Project's propositions as well as the current practices at the
students learning processes, while the Project was introduced. The students
showed they perceived its importance, mainly in respect to the process of
articulation between theory and profissional practice. In addition to that, they
demonstrated to understand, that it is not enough for a physiotherapist to be a
good professional in his area in order for him to be a good teatcher. This shows
that becoming a physiotherapist as well as a teacher requires not only motivation
and engagement, but also an up-to-date and a contextualized pedagogical
knowledge. In its final considerations, this study enumerates some suggestions,
based on the analysis of the data, as a contribuition to the improvement of the
Pedagogical Project at the Physiotherapy Graduate Studies at the PUCPR. Most of
these suggestions regard structural and institucional matters.



APRESENTAGAO

Graduada em Fisiolerapia pela Pontificia Universidade Catélica do Parana
em 1985, ingressei como docente no mesmo curso em julho de 1986, exercendo a
supervisédo de estagio de alunos do quarto ano de Fisioterapia. Em 1985, assumi a
disciplina de "Etica Profissional e Deontologia’, entrando propnamente em sala de
aula,

Ao ingressar no magistério, o fiz sem a formagéo pedagégica necessaria
para o trabalho docente. Inimeras foram as dificuldades enfrentadas para plansjar
@ acompanhar o processo ensino-aprendizagem da disciplina assumida no curso
de Fisioterapia.

Copiar modelos? Quais? Meus antigos professores e 0 proprio  curso
universitario que frequentei apresentavam perspectiva bastante cartesiana,

Recordo-me de professores que levavam suas fichas de anotagoes e
"passavam a matéria” no quadro de giz com o conceito de determinada doenga. 0
quadro clinico e suas seqlelas, os objetivos do tratamento fisioterapéutico (em
ordem numérica) sequidos dos tratamentos considerados corretos. Havia um ritual
de aula que ndo dava abertura para discussdes e participagdo do aluno. Ainda
conservo alguns desses registros em meus cadernos, COmMo OS conteudos que
eram decorados e repetidos nas provas bimestrais. Os professores passavam a
imagem de "detentores & transmissores de conhecimento”, nao estabeleciam uma
relacao entre a matéria dada e a vida real. A preocupagao era com a devolugaoc do
conhecimento no formato que havia sido apresentado, normaimente avaliados em
provas escritas.

Havia na época em que cursei a faculdade, uma forte tendéncia & essa
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reproducao do conhecimento.

Hoje, ao reflelir sobre o inicio de minha atuagao docente, percebo meu
envolvimento como aluna naquela tendéncia educacional e como ficaram
guardados em minha memdria aqueles modelos de aulas, frutos de abordagens
tradicionais.

Q ensino era centrado no professor, sem a participaco do aluno. Este era
estimulado a acumular informagbes sem questionad-las ou delas discordar,
estocando na memoria o conteudo que deveria ser utilizado nas provas e que em
seguida era facimente esquecido. A forga das aulas expositivas, sem o
incitamento de reflexfes criticas . tomava o saber, fechado e dogmatico.

Ao relembrar esses falos, constato que fui "langada" na vida docente sem
preparo didatico-pedagégico, tal como a maioria dos professores universitarios
docentes do Curso de Fisioterapia da PUCPR.

Em 1838, fui convidada para fazer parte da Comissao de Sistematizagado do
novo Projeto Pedagogico do Curso de Fisioterapia da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana. As alividades preliminares da implementagdo do projeto
consistiram em levantamento de dados sobre a histdria e a organizagao do curso,
quadro de professores, de alunos egressos, oferta de pds-graduacdo, produtos e
servigos, aliangas e parcerias, entre outros, até iniciarmos, por meio de reunides,
orientagfes e analise de documentos disponibilizados pela PUCPR, o processo de
construcao do novo Projeto Pedagogico. Essa realidade me possibilitou conviver,
de forma mais compartilhada, com os professores do curso, especialmente, peia
oportunidade de dialogo a respeilo das dificuldades encontradas pelos
fisioterapeutas na sua atuacao docente, identificando problemas comuns em
relagdo a pratica docente

A grande queslao que surgia nesses momentos era o querer ser professor
sem ter muita cerleza sobre como sé-lo, principalmente frente as mudancas

impostas pelo novo projeto. Essa era uma das tonicas mais frequentes levantadas



pelos colegas. Constater que nossa maior preocupagdo como professores,
naguele momento, era aprender uma nova forma de ensinar.

Com o ingresso no Mestrado em Educagéo em agosto de 2000, a idéia da
necessidade da formacgdo pedagogica dos fisiotlerapeutas-professores foi se
tomando mais evidente, As inumeras leituras realizadas neste curso levaram-me a
constatar a existéncia de um intenso movimento, em nivel mundial, a respeito da
profissionalizagdo dos docentes universitarios, pois considera-se que a qualidade
da universidade depende tambem de uma boa atuagado docente,

Tema da Pesquisa

Refletir sobre as dificuldades encontradas no meu percursc de aluna e o
proprio questionamento de meu percurso profissional no momento em que
participamos das mudancas propostas nas praticas universitanas pela implantacgao
de um novo projeto pedagodgico da PUCPR, levou-me a centralizar esta
investigacéo na formagao pedagogica do fisioterapeuta-professor,

Como professora universitaria, atualmente trabalhando como supervisora
de estagio do quarto ano do Curso de Fisioterapia da PUCFR, e como professora
em sala (ministrando aulas de "Etica Profissional & Deontologia® e “Ergonomia e
Biodinamica do Movimento Humano™) e também como integrante da Comissao de
Sistematizagdo do Projeto Pedagégico do Curso, acabei por interligar experiéncias
advindas das diferentes atividades e dirigir a atengdo ao tema desta pesquisa "A
pratica pedagdgica dos fisioterapeutas-professores do Curso de Fisioterapia da
PUCPR".

A Fisioterapia, como ciéncia da salde, recebeu forte influéncia do
paradigma newtoniano-cartesiano, Este fato, certamente, contribuiu para a adogéo
de modelos tradicionais de ensino pelos fisioterapeutas-professores.



Mostrando que o paradigma tradicional afetou os conceitos de saude, Weil
citado por Brandao (1991, p.18) escreve;

(..) © desaparecimento do clinico geral € & fragmentagdo da medicina em
superespecializacdes levam os pacientes a sé sentirem perdidos diante da auséncia
freqlente de uma visdo sintética do seu caso. A frieza da objetividade cientifica, o paciente
considerado como um 'objeta’ de estudo, o corpo percebido como uma maquina a ser
consertada, o desprezo pelos aspeclos psicoldgicos da doenca s&o. entre outros aspectos,
conseqléncia direta ou indireta do antigo paradigma.

MNa Fisioterapia, as especialidades e a fragmentagdo do conhecimento,
somada a formacao tecnicista, acabam fragilizando a visao lotalizante e a
interconex&o das disciplinas. As especializagbes, como por exemplo, Fisioterapia
aplicada & Cardiologia, Fisioterapia aplicada a Oropedia, separam areas de
estudo e areas de atuacgdo profissional. O fato de um curso ser organizado em
disciplinas dificulta, aos envolvidos, a percepgao totalizante do processo formativo,
como também reduz a apreenséo da realidade profissional.

O isolamento do professor, na sua disciplina, sem um espacgo de reflexac
coletiva para troca de experiéncias com seus pares, reforga a manutengao de
praticas pedagogicas conservadoras.

Sem desconsiderar a necessidade da especializacdo dos campos do saber e do agir,
decorrentes do rigor instaurado pela ciéncia e pela técnica, & inegavel o reconhecimento de
que o homem perde muito ao atendé-la. Por um lado cria-se a figura do incompetente,
aquele que e leigo no assunto dominado pelo especialista. A consegliéncia g a
lecnocracia, ou seja, o expert decide, porque sabe, e os demais obedecem. Por oulio
lado, também o especialista, restrito a um saber fragmentado, perde a viséo do todo, o que
tem trazido intimeros problemas epistemoldgicos e éticos (Aranha, 1996, p. 237).

Nota-se ai, o papel do professor "transmissor de conhecimento”, aquele
que conhece muitc da sua especialidade e transmite o que sabe. Seguindo 0



modelo tradicional, o conhecimento é imposto pelo professor, independente da
vonlade e interesse do aluno, sem a sua manifestacdo e consequente redugdo de
sua participacao social,

Como questiona Cunha (1996, p.74) em pesquisa desenvolvida com os
docentes de Fisica e Medicina: "Por que os docentes de Fisica e da Medicina
sao avaliados peios seus alunos comoe bons fisicos e bons médicos especialistas
no dominio de seu saber mas sao, alguns, considerados maus professores (..)?

No curso de Fisioterapia da PUCPR, os professores ouvem comentarios
semelhantes ac exposto. Alunos dizem que percebem que um determinado
professor & um bom profissional em prética fisioterapéutica em clinicas, hospitais,
ambulatérios, consultérios particulares, mas nao consegue ser um bom professor.

O que fica evidente é a figura de um professor com muito conhecimento de
sua especialidade na Fisioterapia e um fragil conhecimento para mediar o
processo de aprendizagem do aluno.

A necessidade de repensar a pratica dos professores, com vistas &
aprendizagem do aluno, é também observada por Masetto (1998, p.12) quando
afirma:

© mais grave (ainda hoje, em muitas faculdades e universidades brasileiras)
diz respeito ao seguinle. ndc se tem consciéncia na prética de que a aprendizagem dos
alunos € o objetivo ceniral dos cursos de graduagdo e que nosso trabalho de docentes
deve prvilegiar ndo apenas o processo de ensine, mas o processo de ensino-
aprendizagem, em que a énfase esteja presente na aprendizagem dos alunos e néo na
transmissac de conhecimentos por pare dos professores”.

Nao & incomum no curso de Fisioterapia da PUCPR, especiaimente antes
da implantacdo do Projeto Pedagdgico, observar fisioterapeutas-professores
dirigindo-se a sala de aula com seu material pronto, repetindo aulas de anos
anteriores e avaliando os alunos por um dnico instrumento, a prova escrita.
Percebe-se que o bom desempenho & tido como a repeticdo de contelidos



ministrados em sala de aula, mostrando uma certa incoeréncia com a profissdo do
fisioterapeuta, que sem abandonar a teona, deve estar bastante proximo a pratica,
as realidades sociais. E sabido que o relacionamento teona/pratica conduz para
uma aprendizagem significativa.

Ha ainda muitos fisioterapeutas-professores que se valem dos recursos
tecnologicos achando que estdo realmente utilizando metodologias inovadoras,
Preparam suas aulas da mesma maneira, com seus lextos embutidos em um
“data-show" ou pedem trabalhos oferecendo como fonte a Internet, achando que
estdo modernizando sua préatica pedagégica, que estdo sendo mais competentes.

Tecnologias sdo importantes para a pratica pedagogica inovadora, mas
somente o uso do computador, ou outro recurso, sem criar situagbes instigadoras
para o aluno reelaborar as informagdes, transformando-as em conhecimentos, no
significa que se esta inovando. Como bem aponta Villa (1998, p.128). “nesse
processo geral ganha relevancia a énfase colocada atualmente nos novos
métodos didaticos, como os audiovisuais, gue supdem em certa medida, ©
deslocamento da legitimagdo académica do fim e dos conteudos para 0$ mMeios,
numa tentativa de manter vivo o sistema educacional tradicional”,

As aulas acabam por manter-se "genuinamente expositivas", apenas
"anfeitadas" por algum recurso tecnologico.

A visdo ‘"tradicional" @, muitas vezes, perpetuada em nosso MeI0
universitario, principalmente em cursos nos quais nao se tem ligagao direta com a
Educacio, ou seja, cursos em que ndo se tem a preocupagado com a formagao
pedagdgica, a exemplo dos cursos de Fisioterapia, ndo se tendo nogao das
mudangas ou discussdes sobre as tendéncias alualizadas do que se esta
"exigindo" para o "ser professor’ no momento,

Quando do ingresso do fisiolerapeuta na docéncia, ndo se prevé na
universidade algum curso de capacitago que possibilite melhor atuagao deste
profissional como professor, nem t&o pouco Ihe € oferecido um assessoramento



ou acompanhamento visando seu desempenho nesta segunda profissao, a
docéncia. Também nao existe uma avaliagéo de seu desempenho que possibilite
ao fisiolerapeuta-professor um feedback gque possa lhe apontar pontos em que
deve melhorar e caminhos de possiveis acertos futuros.

Considerando que a busca de novos conhecimentos sobre esse objeto de
estudo poderia trazer contribuigbes significativas para a melhoria do Curso de
Fisioterapia da PUCPR, pelo fato de incidir sobre o desenvolvimento profissional
do seu corpo docente, o trabalho centrou-se nas pralicas pedagogicas dos
fisioterapeutas-professores do curso de Fisioterapia da PUCPR. Neste sentido,
buscou-se elementos norteadores para melhor caracteriza-las e perceber sua
influgncia na aprendizagem dos alunos e como essas praticas vAo mudando ou
conservando os métodos de estudo dos alunos e 0s modos como eles concebem
seus proprios processos de aprendizagem.

Problema da Pesquisa

A compreensdo da formagdo para a docéncia universitaria requer uma
ampla reflexdo critica dos saberes envolvidos nessa complexa profissdo que nao
pode ser construida num espago/tempo limitado, necessitando permanentemente
ser reconstruida,

Os professores do Curso de Fisioterapia da PUCPR, especialmente os
fisioterapeutas, parecem seguir modelos muito tradicionais, assentando suas
agbes docentes em paradigmas de modelo conservador, Em geral, os
professores acabam por ver o aluno como uma "tabula rasa’, obedientes e
passivos.

Ainda hoje, nao & incomum ver professores fazendo um uso mecanico de
fichas amareladas, planejadas para outros lempos, para outros alunos, pdra



outras escolas, como também encontrarmos, em grande numerc de aulas
universitarias, alunos sentados em fileiras frente a professores preocupados com
a fransmissdo linear de "conteldos" e a exigéncia rigorosa da replicagao das
informagdes passadas nas provas, como se todo o objetivo do que as finalidades
das aulas fossem alunos para esse "bom desempenho”. O aluno, ao devolver a
"matéria dada” ao professor, geralmente é avaliado por um unico & mais antigo
instrumento que & a prova escrita, na maioria das vezes, por meio de questdes
que anulam as possibilidades de um pensar critico e reflexivo sobre o objeto de
ensino.

Seria a auséncia de uma formagdo pedagdgica o motivo de
resisténcia 4 mudanca das praticas pedagogicas universitarias vigentes na
irea da Fisioterapia, observada durante a implantagdo do novo projeto
pedagdgico ?

Os professores universitarios, em sua maiona, desconhecem meios de
embasar suas praticas docentes frente as necessidades de novo paradigma
educacional que visa a superagac da reprodugdo do conhecimento para a
produg@o de conhecimento, visio gue © conhecimento ndo esta acabado, & sim &
provisorio e relativo e que néo deve ser detido apenas para a sala de aula, mas

aplicavel a vida cotidiana, na sociedade da qual fazemos parte.



Objetivos

Descrever as praticas docentes dos fisiolerapeutas professores do curso
de Fisioterapia,

. Levantar dificuldades encontradas pelos fisioterapeutas na sua pratica
docente.

- Identificar influéncias das pralicas docentes nos processos de
aprendizagem dos alunos de
Fisioterapia.



CAPITULO |

MUDANCAS DE PARADIGMAS

Vivemos numa sociedade em ritmo acelerado de transformacgdes, no campo
cientifico e tecnoldgico, cujos efeitos tém alterado nao somente valores e habitos
sociais como também trazido consequéncias significativas nas praticas sociais,
sobretudo, colocado novas questdes para a educacgao,

Trata-se, segundo Capra (1996), de mudangas paradigmaticas, Para o
mundo grego, paradigma significava padrdo. Para o autor citado, um paradigma
soclal consiste de "uma constelacdo de concepgdes, de valores, de percepgbes e
de praticas compartihadas por uma comunidade, que da forma a uma vis&@o
particular da realidade, a qual constitui a base da maneira como a comunidade se
organiza” (Capra ,1996, p.24).

Na sociedade atual, essa mudanga, muito visivel nos campos cientifico e
lecnoldgico, tem afetado a vida das pessoas, alterando ndo $0 usos e costumes,
mas lrazendo novas formas de producao e sistematizagdo dos conhecimentos,
novas concepcdes de ensinar e aprender,

A sociedade brasileira vive, em diversos niveis, o desenvolvimento
tecnoldgico das areas da informatica e de telecomunicagao, gue, por sua vez, Tay
causando verdadeira revolucdo na produgdo, na comunicagdo do conhecimento,
na criagdo e na exploragao de novos espagos do conhecimento (Masetlo, 1998,
p.16).



Os recursos audiovisuais e a lecnoiogia simulam o real e s80 mais atrativos
aos expectadores, ndo so pela ampliagéo das oportunidades de entretenimentos e
lazer, também pelo fato de trazer beneficios significalivos para os diagnosticos de
doencas, melhoria da salde de um modo geral, especiaimente pelas
possibilidades que oferece para ¢ avango e a socializacao dos conhecimentos.

Isto tem gerado a desestabilizagéo de tradicionais praticas educativas,
especialmente, de suas formas de conceber e transmitir 0 conhecimento cientifico,

Nas diferentes profissdes, esses avangos também tém colocado em
questdo valores e préticas tende em vista as novas exigéncias da sociedade. Na
ditima década, no campo da educagdo, intensificaram-se as discussdes sobre s
saberes docentes, o0s processos de ensinc-aprendizagem, as praticas
pedagodgicas, a necessidade de reflexdo critica, tendo em vista garantir 0 acesso
das pessoas a sociedade do conhecimento.

Para a educacdo, uma mudanga de paradigmas néo significa o abandono
de tudo o que existe, ou existiu , em termos de praticas gscolares, mas a
incorporagéo de abordagens que respondam as necessidades colocadas pelas
aceleradas transformacgdes de um mundo globalizado.

Se as transformagodes fizeram com gue as informagdes passassem a fazer
parte da vida das pessoas, quase em tempo real, mais do que nunca a educagao
ter4 que se preocupar com sua democratizacdo, formando cidaddos eéticos,
criticos e reflexivos lanto na busca quanio na construcédo de novos
conhecimentos.

1.1. Paradigmas Conservadores

Os avancgos cientificos decorrentes das novas descobertas da fisica, da
matematica, da astronomia foram reconhecidos como a grande "revolugac



cientifica” do mundo modemo. A partir de Galileu, tornou-se relevante tudo gue
pudesse ser medido e quantificado. Descartes criou o método analitico, fazendo-
nos dividir em partes o fendmeno estudado a fim de se compreender o todo. |saac
Newlon criou a mecanica denominada newloniana, arcabougo da mecanica
classica,

Apesar do avango que possibilitou para o mundo atual, tal paradigma &
reconhecido como conservader, pelo fato de ter estimulade a reprodugac do
conhecimento e néo atender as novas necessidades sociais.

No caso da educagdo, as abordagens tradicionais de "ensino” foram
folemente  influenciadas pelo  paradigma newtoniano-cartesiano.  As
consequéncias mais visiveis foram a fragmentagac das ciéncias, a especializagao,
a supervalorizagdo da exatiddo, dos valores mensuraveis e da reproducao
fidedigna.

A influéncia deste paradigma pode ser notada em diferentes aspectos da
educacgéo formal, especialmente nos cursos de formagao profissional oferecidos
pelas universidades, cuja organizagao curricular mais fragmentou e desarticulou a
teoria da pratica do que integrou o processo formativo.

Neste modelo de racionalidade técnica, o conhecimento avanga pela
especializago. Como observa Santos (2001, p.46), "um conhecimento disciplinar
tende a ser um conhecimento disciplinado, isto é, segrega uma organizagao do
saber orientada para policiar as fronteiras entre as disciplinas e reprmir 08 que as
quiserem transpor’

Nos paradigmas conservadores, o aluno, o professor, a metodologia a
avaliacd@o e a escola guardam certas caracteristicas que os identificarn.

O aluno é passivo, ouvinte, receptivo, repetidor dos dados que © professor
fornece e do qual permanece dependente, ficando de certa forma iIsclado.

O professor & agente autoritario, "tfransmissor de conhecimentos imutaveis”,
ransmite um saber, considerado Unica verdade a ser assimilada, sem



questionamentos pelo aluno, Enquante detentor do conhecimento, 0 professor
assume o poder de decis&o sobre as formas de apropriagao do conhecimento peio
aluno.

Assim, a metodologia, geraimente centrada em aulas expositivas e
processos transmissivos, enfatiza a reproducdo de conhecimentos.

A avaliagdo & feita visando a. exatidao na repeticdo dos conteudos
passados em sala de aula atraves de exercicios de casa, interrogatérios, provas e
axames, Essas praticas avaliativas contribuem para a manutencdo de uma relagao
hierarquica entre professor e aluno. Se o aluno conseguir reproduzir © gue o
professor "ensinou” tem um bom desempenho na disciplina ministrada, A critica e
o pensamento divergente apresentam-s& COmMo desvios que precisam ser
avitados. A escola caracteriza-se por um ambiente austero, o local da transmissao
da informacao, da garantia e da perpetuagéo das mesmas ideias.

1.2. Paradigmas Emergentes

A crise do modeio de racionalidade cientifica, caracterizado pelo abuso da
fragmentag@o e da especializagéo no ambito das ciéncias, ao atingir a educagac
deixou marcas profundas. Como afirmou Santos (2001), estamaos em periodo de
transicdo, mudando o ciclo de hegemonia de uma ordem cientifica que nos legou
um mundo de incertezas, uma crise tao profunda guanto irreversivel.

Novas formas de pensar a ciéncia agugaram outros modos de pensar 0S
variados temas, possibilitando uma visdo globalizante, nao fragmentada, em
relacdo ao conhecimento, permitindo perceber a influéncia do sujeito no objeto
observado. Se, por um lado, a superagaoc da dicotomia ciéncias naturais/ciéncias
sociais, leva ¢ homem a (avalorizar os estudos humanisticos, por outro, o leva a

perceber a complexidade dos fendmenos e a provisoriedade do conhecimento
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cientifico.

Entdo, percebe-se que estd emergindo um novo paradigma que também
afeta a educacgdo, com o pensamento voitado aoc todo, as inter-relagbes, a
flexibilidade, as discussbes, ao saber nao acabado, aos guestionamentos, ao
incentivo & produgao de conhecimento.

O conhecimento do paradigma emergente tende assim a ser um
conhecimente ndo dualista, um conhecimento que se funda na superagao das
distingdes tao familiares e 6bvias que até pouco consideravamos insubstituiveis,
tais como naturezalcultura, natural/artificial,  vivo/inanimado, mente/matéria,
observadorfobservado, subjetivo/objetivo,  coletivolindividual, — animal/pessoa
(Santos, 2001, p. 40)

No paradigma emergente, o conhecimento & totalizante, porém, provisorio
relativo, evidenciando a necessidade de 0S individuos se manterem em
permanente estado de busca e reflexdo critica frente as aceleradas mudangas que
ocorrem nas mais diferentes esferas da ciéncia e da sociedade,

Segundo Behrens (1998, p.60): "para alicergar uma pratica compativel com
as mudancas paradigmaticas da ciéncia, o paradigma emergente deve constituir
uma alianga, formando uma verdadeira teia, com a visio sistémica ou holistica,
com a abordagem progressista e com o ensino com pesquisa”,

Assim, as mudangas nas ciéncias, na educagao e na sociedade do
conhecimento, suscitam o repensar da participagac do sujeito no seu proprio
processo de conhecer e produzir conhecimentos, cuja perspectiva é, em ultima
instancia, compreender e transformar a realidade social, tornando mais humana a
sociedade da gual participa.

Esse novo paradigma, para ser assumido pela educagdo, requer uma
ampla reflexfo de suas varias dimensbes, ja discutidas em diferentes campos da

ciencia.



A abordagem holistica, sistémica ou ecolégica do paradigma emergente
& encontrada na afirmacdo de Capra (1996, p.40), ao se referir as mudangas
paradigmaticas das ciéncias. Segundo ele, "as idéias anunciadas pelos biologos
organismicos, durante a primeira metade do secule, ajudaram a dar a luz um novo
modo de pensar - 'o pensar sistémico' - em termos de conexidade, de relagoes, de
contexto”. Nessa visdo, as propriedades essenciais de um organismo S&o
propriedades do todo, ha um resgate da tolaiidade. Na fisica, esla idéia de que
os sistemas sao totalidades integradas deixou de lado a visao analitica.

Essa visdo sistémica. oriunda da ciéncia do século XX, reconhece que oS
sistemas ndo podem ser fragmentados para serem entendidos.

Na educaclo, essa vis@o sistémica, hoiistica ou ecologica que busca a
superacdo da fragmentagao, considerando "tudo no seu todo”, leva a totalidade, a
exemplo do homem como ser orgénico, ético, social,

Para Moran (2000, p.18), "o conhecimento nao & fragmentado mas
interdependente, interligado, intersensorial, Conhecer significa compreender todas
as dimensdes da realidade, captar e expressar essa totalidade de forma cada vez
mais ampla, integral”

No paradigma holistico, o aluno & respeitado em suas diferencas
individuais e culturais, por ser dotado de inteligéncias muiltiplas, cada um apropna-
se do conhecimento de maneira diferente, tem um modo proprio/ autonomia de
elaborar seu conhecimento.

Segundo o GATE (Global Alliance for Transforming Education), cada
alune & um ser Gnico e valioso, tem necessidades e talentos unicos, possui uma
capacidade ilimitada para aprender.

Neste documento, o professor, enquanto educador, deve faciltar a
aprendizagem e ter autonomia para projetar e estabelecer ambientes educativos
apropriados as necessidades da cada aluno. E ele quem incita um processo de



co-aprendizagem e co-criagao com seus alunos

A metodologia deve familiarizar o educando com seu proprio mundo interior.
Por ndo contemplar um curriculo fragmentado limitado, deve privilegiar estudos
interdisciplinares, experiéncias que faciitem a compreenséo, a reflexdo, o
pensamento critico e as respostas criativas, explorando temas sociais (a justiga,
por exemplo). '

A avaliagdo deve ser personalizada, tendo como resultado o conhecimento
de si mesmo, da propria disciplina e de um entusiasmo auténtico por aprender.

A escola dever ser um lugar que faciite o ensino e o completo
desenvolvimento dos alunos, girando em torno da solidariedade, das
necessidades humanas compartihadas, da justica e estimular a forma original e
critica pensar.

Percebe-se que nesta abordagem o aluno é percebido como dotado de
inteligéncias multiplas, & levado a ter experiencias sobre 0s lemas abordados e a
ser critico, fatores gue colaboram para uma aprendizagem significativa.

A abordagem progressista vem de encontro a transformac@o da
realidade social. No Brasil, Paulo Freire € um dos principais representantes, Nessa
concepcao, enguanto sujeitos do conhecimento, tanto o0s alunos, guantos s
professores, aprendem e ensinam, Num processo de formagl8o continua e
permanente.

Para Freire (1996), a escola precisa respeitar 0s saberes dos educandos
que sdo socialmente construidos na pratica comunitaria estabelecendo uma
necessaria intimidade entre os saberes fundamentais dos alunos e a experiéncia
social que eles tém como indiv iduos. O professor deve ser mais Criativo, aprencer
com o aluno (e a seu lado) e com o mundo, promaover o entendimento com 0%
diferentes.

O aluno € sujeito ativo do conhecimento, seu saber nao & negado, e



merecedor de respeito. Freire (1986, p. 34) indaga. "por que ndo estabelecer uma
necessaria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles tém como individuos?”

O professor busca com o aluno pois ele é também um aprendiz. Behrens
(1999, p.B0) observa gue o docente, por ler mais expenéncia acerca das
realidades sociais, assume o papel de mediador entre o saber elaborado e ©
conhecimento a ser produzido.

A metodologia, nesta abordagem, suscita um dialogo entre o professor e ©
aluno, ambos sujeitos no processc de construgdo do conhecimento. A
interdisciplinaridade apresenta-se como alternaliva para converter as contribuigdes
étnico-culturais em contetdos educativos. Visa a produgdo de conhecimento,
permite a reflexdo critica | o questionamento da realidade e a democratizagac do
saber.

A avaliaco perde o carater punitivo, & processual e continua. Ha
momentos de auto-avaliagdo e avaliagdo coletiva. E provisoria @ nao compactua
com o fracasso escolar, voltando-se para a reflexdo critica & consciente da
atividade professor-aluno.

Por se tratar de uma concepgao libertadora de educagao, a escola torna-se
mais alegre, fraterna e democratica, com autonomia para propor e desenvolver
projetos, transformando-se em espago de convivéncia, onde os conflitos s3o
trabalhados, contribuindo para uma participagéo social mais efetiva do aluno.

Outra dimensdo do novo paradigna é o ensino com pesquisa. Demo
(1996, p.10) lembra que "o critério diferencial da pesquisa @ o guestionamento
reconstrutivo, que engloba teoria e pralica, qualidade formal e politica, inovagao e
gtica”.

Nessa abordagem, o aluno & sujeito no processo, guestionador,
pesquisador, tem consciencia critica e deve ser capaz de executar projeto proprio



de vida no contexto histérico, tem participagdo plena na sua aprendizagem, é
parceiro no trabalho docente.

O professor, segundo este autor, "precisa encamar a figura tipicamente
criica na sociedade, que a tudo sabe questionar para melhor paricipar” (1996,
p.12). Deve ser crialivo, inventivo, orientador do trabalhe conunto, tendo
autoridade pela compeléncia, estimulando uma relagéo de confianga no aluno.

Para Behrens (1999, p.91), "é o professor que instiga o aluno a 'aprender a
aprender’, centrando sua competéncia estimuladora no ensino com pesquisa.
Orienta os alunos para se expressarem de maneira fundamentada, exercitando o
questionamento e a formulagao propria”,

A metodologia, nesta abordagem, leva em conta o guestionamenio
reconstrutivo, isto &, sempre se questiocnando e se reconstruindo, estimulando o
trabalho em equipe, a conjugagdo de esforgos e a cidadania organizada. Busca o
equilibrio entre trabalho individual e coletivo, fomenta a iniciativa, incentiva o
habito de leitura e o manejo eletrénico, exercita a formulagdo propna. Esta
metodologia requer atualizagao permanente.

A avaliacdo & continua, processual, discutida entre professor e alunos.
Responsabiliza o aluno durante o processo, estimulando-o a acompanhar e auto-
avaliar seu proprio progresso.

A escola é pensada como local de trabalho conjunto, a sala de aula deve
permitir 0 ‘movimento’ dos alunos, a comunicacdo, a organizagao de trabalhos e
projetos. A relagao professor-aluno é alicergada na confianga e no respeito mutuo.

Aprendendo a aprender o individuo, na sua ocupacao frente as demandas
sociais, estard em permanente estade de busca para aperfeicoar sua pratica
quando inserido em uma profissao.
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1.3. Praticas Inovadoras

Frente a tantos discursos, como estdo ocorrendo na pratica essas
mudangas ? Conforme Veiga (2000, p.163) a universidade "assim como oulras
instancias educativas, necessita viabilizar formas educativas que conduzam a
rupturas com um projeto que ja ndo responde aos apelos de nossa circunstancia
vivencial”,

Nos dias de hoje, a educagdo nao pode mais ser confundida com a
transmissdo de conhecimentos existentes, eternos e acabados. Afirma Castanho
(2000, p.76) que "os tempos atuais exigem uma cultura ampla e cnativa gue
permeie toda a agao na sociedade, capilanzando-se por todas as instituiges”.

Uma prética pedagogica inovadora deve superar aspectos conservadores
da abordagem tradicional, sendo um deles, a reprodugao do conhecimento,
Pensar uma escola voitada para a produgdo do conhecimento, implica em
mudangas de concepgao do papel do professor e do aluno, mudangas nas formas
de conceber o contetido e o método de ensino, de conceber a aprendizagem e de
praticar uma avaliagdo mais formativa e menos classificatoria,

O aluno deixa de ser passivo e repetidor de "conteudos” prontos e
acabados: tem autonomia para discordar, questionar, criar.

O professor deixa de ser o dono de um saber acabado, Deve agora ser
criativo, exercer a autoridade pela competéncia e em parceria com © aluno,
sedimentando uma relagéo dialbgica entre os sujeitos do conhecimento, tendo em
vista a produgdo e n&o a reprodugao do conhecimento. Para Goble citado por Villa
(1998, p 45), "a fungao docente precisa deixar de ser uma funcéo monopolizadora
para se transformar em outra, fundamentalmente mediadora e flexivel, uma vez
que de acordo com oS aumenios constantes dos conhecimentos cientificos e de
sua difusdo, e com a evolugdo atual do conceito de democratizag@o, néo seria

mais possivel ver o professor como depositario de um corpo fixo de
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conhecimentos uteis”

A forte influéncia do paradigma newloniano-cartesiano na educagao, a
exemplo de cursos serem divididos em disciplinas, afasta os envolvidos no
processo - professores e alunos - da realidade em toda a sua plenitude.

A pratica pedagégica inovadora, com vista a4 produgdo do conhecimento,
reconhece a provisoriedade do mesmo. Da lugar a aprendizagem cooperativa e
redimensiona a metodologia, voltada anteriormente para o trabatho individual do
aluno. Utiliza as novas ferramentas de comunicagao oferecidas pelo avango
tecnoldgico, permitindo ao aluno, o acesso as multiplas e variadas informagdes
possibilitadas pela sociedade globalizada. Tentam, tornar 0 processo de
aprendizagem mais "humanc” e mais préximo da realidade, levando a associagao
da teoria com a pratica, estimulando a colaboragdce entre 0S individuos, a
interconexao dos conhecimentos produzidos, visando a eticidade e a cidadania
dos aprendizes

No ensino superior, & preciso pensar a formagao de jovens com autonomia
intelectual, com paixd@o pela busca do conhecimento, com postura ética que 0s
tome comprometidos com os destinos da sociedade humana. Precisamos pensar
a universidade para 05 atuais € desafiadores tempos. E preciso que nao
ensinemos apenas as pegadas de caminhos conhecidos, mas que tenhamos a
coragem também de saltar sobre o desconhecido, de buscar a construgdo de
novas caminhos, criando novas pegadas (Castanho, 2000, p. 77) .

A tecnologia pode oferecer uma outra forma de pensar, distante daquela
tradicional que muito se apoiava na linguagem oral e escrita. Exposicbes teoricas
e livros ndo sao descarlados, mas nao devem ocupar o lugar Gnico na sala de aula
frente a uma sociedade tecnologizada, onde a imagem & O Som sdo linguagens
geradoras de estimulos relevanies para 0s processos cognitivos,

Nas praticas inovadoras, as tradicionais aulas exposilivas véo abrindo

gspagos para 0S recursos tecnoldgicos, como filmes, datashow, com maicres



possibilidades de aproximar os alunos das realidades sociais vividas. E importante
lembrar que estes recursos, por si 80, nao configuram a inovagao, mas favorecem
uma nova relacdo do aluno com o saber e da escola com os desafios
contemporaneos.

Como escreve Moran (2000, p.11), "muitas formas de ensinar hoje nao se
justificam mais. Perdemos tempo demais, aprendemos muito pouco,
desmotivamo-nos continuamente. Tanto professores como alunos temos clara
sensagdo de que muitas aulas convencionais estao ultrapassadas”.

Vale observar que na area da Fisioterapia, 0 predominio de aulas
expositivas, além de ultrapassado, impede a aproximagao do aluno do cotidiano
profissional do fisioterapeuta. E conhecendo essa realidade que podera aprender ,
por exemplo, © que é atuar como fisioterapeuta a partir de abordagem sistémica,
fratar o ser humano e ndo um fragmento dele, conhecer o que € um trabalho de
equipe, de discussac coletiva da area profissional, aprender a respeitar O
pensamento divergente, assumir parcerias na busca de novos conhecimentos.
Enfim, uma sdlida iniciag@o profissional requer situagdes de aprendizagem
vanadas e desafiadoras.

1.4. Saberes Docentes

Pensar em uma pratica docente a partir de um novo paradigma, implica em
considerar o docente como alguém preocupado com a meihoria de sua pratica
social, alguém que assuma ser "pesquisador” de sua praxis educativa.

Como essa mudanca vem ocorrendo na universidade?

Escreve Pinto (2001, p. 49) que "sfo raros e recentes os estudos que
focalizam o cotidiano pedagdgico universitario, especiaimente, a investigagao dos
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saberes pedagogicos dos docentes que atuam na universidade’,

Muito se tem ouvido sobre a ‘profissdo’ do professor ou atualmente, a
"profissionalizag@o” do professor. Como elucida Altet (2001, p. 24) "é a passagem
do oficio artesanal, em que se aplicam técnicas e regras, a uma profissao, em gque
cada um constroi suas estratégias, apoiando-se em conhecimentos racionais e
desenvolvendo a especializagdo de sua agéo na propria situacao profissional,
assim como sua autonomia”.

Existemn saberes para o qual o professor pode ser “preparado” e outros nao,
Estudos recentes mostram que o professor acumula uma grande varedade de
saberes adquiridos ao longo de sua pratica social,

Escreve Tardif (2002, p. 11) que o saber docente "& um saber social,
embora sua existéncia dependa dos professores (mas ndo somente deles)
enguanto atores individuais empenhados numa pratica", O saber dos professores
é um saber social e sequndo este autor isto se justifica, primeiro, porque e um
saber partilhado por um grupo de sujeitos que de algum modo tem uma formagao
comum, trabalham em ambientes comuns, sujeitos a um mesmo regime. E por
mais original que seja um professor, ele traz tracos de um coletivo.

Segundo, porgue a posse e utilizacdo desse saber repousam sobre um
sistena comum que garante sua legitimidade: a universidade, a administragao, as
associacbes, legislagbes: "(...) um professor nunca define sozinho e em si mesmo
o seu proprio saber profissional” (Tardif, 2002, p.12).

Terceiro, porque existe a relagac com oulro coletivo que s&o os alunos. De
acordo com o autor (2002, p. 13) "seus proprios objelos sdo objetos sociais, isto &,
préticas sociais". Em quarto, o saber docente & um saber social porgue 0 que 0S
professores ensinam e suas maneiras de ensinar sao mudadas em fungac do
tempo e das circunstancias sociais. Em Jltima instancia porque o saber docente @
um Processo em construcdo ao longo de uma carreira profissional. "esse saber

& social por ser adquirido no contexio de uma socializagdo profissional, onde €



incorporado, modificado, adaptado em fungao dos momentos e das fases de uma
carreira, ao longo de uma histdna profissional onde o professor aprende a ensinar
fazendo o seu trabalho”, (Tardif, 2002, p.14)

Os saberes docentes sdc mobilizados por cada professor de
uma maneira particular, pois embora aiguns sejam construidos em espagos e
lempos comuns com seus pares, as sSituagbes vividas sao parliculares e
especificas e cada um tomando as decisbes necessarias e sob seu ponto de vista.
Dois professores podem tomar decisdes e agir de formas diferentes numa
determinada situago, cada um mobilizando os seus saberes docentes.

Sao saberes multiplos que, embora possam ser identficados de modo fragmentado, na
pratica sdo articulados pelo docente nos conlextos e nas situaghes dos processos de
ensino aprendizagem onde impera a complexdade. E neste momento que o professor
imprime a marca de sua identidade, apropriando-se do reservalirio de saberes que eie
domina e construiu na trajetoria de sua expenéncia docente, dando a0 curso de sua agao

caracleristicas que Ihe sao préprias ( Tardifl e Lessard, 1991),

Essa pluralidade de saberes disponiveis e mobilizados pelos docentes para
conduzir sua agéo pedagogica no contexio da sala de aula, tem, entdo, origens
diversas.

Observa Perrenoud (2001, p.158) que “na classe o professor deve lidar com
um numero impressionante de incidentes criticos e de fatores impossiveis de
prever’. O professor, segundo este autor, defronta-se continuamente, com
situagdes imprevisiveis, Em geral, reage diante delas a partir de um "habitus’,
conceito que buscou em Bourdieu e que consiste no conjunto de esquemas
acumulados no senso comum, Trata-se de um conjunto de habilos internalizados
na pratica cotidiana. No caso do professor, lal “habitus” constitui-se numa



*gramatica” geradora de como ensinar.

Percebe-se que nos saberes docentes também ha uma marca propria do
individuo, eles sdo "personalizados" e "situados'. Sua natureza ndo é apenas
cognitiva, eles trazem as marcas das historias vividas por seus atores, 0s tragos
de sua cullura, de seus pensamentos e construgdes pessoais, de seus conlextos
“de trabalho, de suas experiéncias individuais, de seus talentos, de todos os
embates de sucessofinsucesso ja vividos existenciaimente (Pinto, 2001, p.50).

Entende-se, portanto, que um professor pode ministrar aulas e ser muito
esforcado no sentido de tentar fazé-lo bem. Mas se reunir saberes teoricos e
préticos pode fazé-lo muito melhor.

Altet (2000, p.29) propde uma tipologia de saberes, colocando em primeiro
plano os “"saberes tedricos", saberes identificados como "saberes a serem
ensinados” e "saberes para ensinar’. Os primeiros, referem-se aos "saberes
disciplinares”, constituidos pelas ciéncias e tornados didaticos a fim de permitir
sua aquisicdo pelos alunos, Os segundos, denominados "saberes pedagogicos”,
tratam da gestdo da sala de aula, das especificidades didaticas das diferentes
disciplinas e dos saberes da cultura que os esta transmitindo.

Em segundo plano vém os "saberes praticos” | oriundos das experiéncias
cotidianas da profissdo, contextualizados e adquiridos em situagéo de trabaino,
sio também chamados de “"saberes da experiéncia”". Também, aqui, nos parece
necessario distingui-los, ao retornar as categorias da psicologia cognitiva, em
"saberes sobre a pratica" , isto &, saberes procedimentais, formalizados sobre o
“eomo fazer” e os "saberes da pratica" , aqueles oriundos da experiéncia, produto
da agao que teve éxito, da praxis e, ainda, "os saberes condicionais” aqueles que
nos permitem saber "quando” e “onde" realizar a agao.

E neste nivel que se situa o saber profissional do professor, agquele que
permite distinguir um professor novato de um especialista. O professor novato
ainda ndo tem os saberes da pratica. O professor especialista ja consegue, de
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certa forma, prever algumas situagdes com as quais podera se defrontar e caso
ocorra alguma situagdo imprevista, lidara com ela de uma maneira mais natural,
com mais competéncia.

Como escreve Perrenoud (2000, p.18), o professor especialista tem "olhos
nas costas”. Para este autor, o professor competente deve possuir dominio sobre
08 recursos que mobiliza, 0s conhecimentos teorico-metodologicos, sobre o saber-
fazer, além de competéncias mais especificas que envaivem os controles motores,
os esquemas de percepcdo, de avaliagao, de antecipacéo e de deciséo. Esse rol
de competéncias para o exercicio do magisteno nao é algo inalo. Ele va se
construindo no percurso formativo como um "continuum”, processo que nao tem
fim.

Nao é incomum professores relatarem que tiveram dificuidades didatico-
pedagdgicas, principaimente no inicio de sua carreira, Estas dificuldades, muito
presentes em cursos como a Fisioterapia, em que temas pertinentes a educagao
ndo sao abordados na formagdo académica.




CAPITULO I

O PROJETO PEDAGOGICO E O CURSO DE FISIOTERAPIA DA PUCPR

O Projeto Pedagodgico do curso de Fisiolerapia surge com o proposito de
melhorar o processo de formacéo profissional desenvolvido pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parana.

Com o compromisso de formar profissionais criticos, autonomos e
comprometidos com um projeto social transformador, © projeto busca recuperar a
dicotomia entre as dimensdes técnica e humana, geralmente presentes no ensino
universitario. Integrar essas dimensbes supde intervir na proposta didatico-
pedagdgica, superando praticas fragmentarias, decorrentes de abordagens gue
estabelecem cursos divididos em disciplinas isoladas, dando lugar a programas de
aprendizagem que envolvemn disciplinas afins, objetivando uma viso sistémica.

O projeto busca, também, superar o processo de avaliagao, até entac
vigente no curso, revendo o papel da prova escnta, anteriormente considerada o
principal instrumento de avaliagdo, implantando uma avaliagao processual e
continua da aprendizagem dos alunos.

Outro aspecio gue o projeto propde-se a superar @ a divisado lecria e
pratica. Para isso, 0 curso deve instrumentalizar o aluno para trabalhar objetivos
realisticos. concretos e significativos, favorecendo uma formagao profissional com
visdo ética e de cidadania.

Neste projeto o foco de atengéo e deslocado do ensinc para aprendizagem.
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Acreditando-se que os estudantes fazem o melhor quando estao aprendendo
ativamente do que guando simplesmente ouvem aulas expositivas e sao avaliados
em provas, repetindo o que foi exposio pelo professor, deseja-se sair da
reproduc@o para a produgdo do conhecimento,

Com os novos desafios, os professores assumem 0 compromisso de
formar um novo profissional para enfrentar as mudancas técnico-cientificas €
sociais dos tempos atuais. '

O Planejamento Estratégico foi o primeiro passo da estruturagao e postenor
implantagéo do Planejamento Pedagdgico do curso de Fisioterapia da PUCPR.
Nesta etapa, através de uma Comissdo de Sistematizacao, composta por
fisioterapeutas-professores, foram levantados os servigos € produtos ofertados no
curso: desde a graduagdo, a pos-graduagac — em nivel de especializagao,
atividades de extensdo académica e atividades de extensdo comunitaria. Destes
produtos e servigos ofertados procurou-se levantar seus ciclos de vida, populagao-
alvo e suas respectivas necessidades.

A parir de um roteiro fomecido pela Comissdo de Apoio ao Frojelo
Pedagogico da PUCPR, elaborou-se © diagndstico do curso, que levantou e
analisou os dados de 1994 a 1998, O diagndstico buscava informagoes sobre
identificacéc de distribuigo e tendéncias da populagao educacional, analise das
exigéncias de mercado, qualificagac docente. infra-estrutura, espago fisico,
equipamentos e demais instrumentos, convénios, projetos, forgas e fraguezas/
ameacas e oportunidades do curso, perfil profissional - competéncias profissionais
basicas desejadas do formando. Como fragquezas apontaram-se a faita de
autonomia na tomada de decistes e a postura individualista na docéncia. Como
forgas foram apontadas. corpo docente estavel e compacto, existéncia de
parcerias como campo de estagio profissional e alto indice de aprovagao de ex-
alunos efm concursas.

Também foram considerados o ambiente extemo com as tendéncias do
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mercado em relagdo ao curso de Fisioterapia da PUCPR, como o aumento da
ofeta de cursos de Fisioterapia no mercado, © reconhecimento publico da
profiss@o & o crescimento do uso da midia como forma de divulgar a profissao.
Tenlou-se levantar as oportunidades e ameagas produzidas por estas tendencias.

Em 1996 foi elaborado mais um documento no qual constava alguns itens
em estruturagdo. organograma representando a concepgao do profissional, os
sixos ou ambitos de atuacdo, as apliddes e eixos dos programas de
aprendizagem, as compeléncias & habilidades para o professor do curso, 0s
pressupostos norteadores, a organizaglo curricular, 0§ recursos materiais, ais
como laboratdrios, equipamentos necessarios ao funcionamento do curso, acerva
bibliogréfico, além do quadro de equivaléncia dos programas de aprendizagem
com as antigas disciplinas Elaborados ©s quadros de equivaléncia dos
programas de aprendizagem com as antigas disciplinas a serem desenvolvidos
em todos os periodos do curso, o projeto foi implantado a partir do prmeiro
semestre de 2000 no Curso de Fisioterapia, assim como nos demais cursos da
PUCPR.

Segundo o documento Diretrizes para o Ensino de Graduagao: O Projeto
Pedagogico da Pontificia Universidade Catdlica do Parana, ¢ projelo apresenta
caracteristicas marcantes.

" mals do que capacitar a obter emprego, a educagao suparior precisa capacitar a gerar
empregos (ser empreendedor) ou ser capaz de aprender sempre, ao trabalhar
acompanhando as mudangas sociais, lecnologicas e do conhecimento (aprender a
aprender ou aprender a conhecer)” (p.19-20),

"o foco de atencdo & deslocado do ensino para a aprendizagem” (p.25), requerendo a
parcipacao awva do aluno,

"g qualificagio profissional inclul a qualificacao para a cidadania, uma vez que ambas sdo
qualificagtes para nivel supernor” (p.38);

"(..} avaliagdo dos alunos consiste em superar as nocdes que enfatizam ou reduzem a
avaliagao das medidas, notas ou instrumentos de medidas sobre o que os alunos fazem. A
medida de um desempenho por meilo de lestes, provas, exercicios tarefas, trabalhos etc.
pode ser um componente da avaliagao, mas nao se confunde com a avaliagao da
aprendizagem” (p.67).
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As direlrizes se onenlam por tendéncias contemporéneas, destacando a
fungdo da universidade e o esforgo da PUCPR em participar da construgéo de
uma sociedade mais igualitaria, Um aspecto cenlral dessa tendéncia refere-se as
aprendizagens fundamentais, os pilares do conhecimento, segundo o documento
da UNESCO ( Delors, 1998).

aprender a conhecer - adquirir 0s instrumentos da compreensao, dominar os instrumentos
do conhecimento, isto &, aprender a aprender, fornecer bases para o aprender durante a
vida inteira;

aprender a fazer - para poder agir sobre o meio envolvente. Uma combinagdo de
competéncia técnica com a social e a capacidade de trabalhar em equipe, com iniciativa
propna,

aprender a viver junto com as outras pessoas - conhecer sua hisioria, cooperar,
patticipar de projetlos comuns, crando nova mentalidade de partilhar da reallzagao da vida,
de melhor qualidade para todos inclundo aqueles anda excluidos dessas quahdades
vitais;

aprender a ser - ¢ fundamental, integra os trés anteriores, envolve discernimento,
imaginagac, capacidade de cuidar do seu destino.

Sob esta Optica estas aprendizagens caracterizam um novo modelo de
educacéo cenlrado no aprender. Nele, a aprendizagem deixa de ser a simpies
acumulagao de conhecimentos, mas supde a producao de conhecimentos pelo
aluno que ira aprender a buscar e selecionar de acordo com as suas
necessidades. O professor passa a ser 0 mediador desse processo. A efetivagao
dessa concepcdo de aprendizagem supde nova atitude por parte dos alunos e
professores e reqguer, também, um ambiente de trabalho facilitador, cooperativo e
solidario, voltado para a autonomia e a liberdade do aprendiz.

No curso de Fisioterapia, o projeto pedagogico procura tambem contemplar
o principio de "aprender a aprender”, reconhecendo que ele responde ao0s
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desafios que as aluais mudangas lacnico-cientificas colocam as universidades,
considerando 0s impactos que as mudangas causam a sociedade do
conhecimento.

A nova concepgéo de aprendizagem que norteia o projeto pedagogico do
curso de Fisioterapia, suscita uma busca permanente de conhecimentos pelo
professor e alunos.

Na operacionalizagéo do projeto, o 'trabalho em parceria tem um lugar de
destaque, preparando © aluno para um didlogo com outros profissionas,
participando de equipes interdiscipliinares, experenciando a viséo do todo.

Nessa perspectiva, enfatiza-se tambem o pensamento divergente, a crilica
e a reflexdo. Embora existam linhas gerais de tratamento fisioterapéutico, cada
individuo tratado pela Fisiolerapia exige a elaboracdo de um tratamenlo unico,
aplicavel a seu caso, tratamento que requer lanlo a competéncia tecnica guanio
a competéncia ética do profissional lendo em vista um atendimenlo humano e
responsavel ao cidadac.

2.1. O campo profissional do Fisioterapeuta

O fisioterapeuta & um profissional da area da saude, habilitado para a
construcdo de diagnostico de distirbios cinélicos funcionais, a partir dos quais
prescreve a condula fisioterapéutica, acompanha & evolugac do paciente sob sua
responsabilidade e a ele prescreve aita do servigo.

Conforme © Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacicnal
(COFFITQ), a Fisiolerapia & uma ciéncia aplicada, cujo objeto de estudos 0
movimento humano em todas as suas formas de expressdo e polencialidades,
quer nas suas alleragdes patologicas, quer nas suas repercussbes psiquicas e
organicas, com objetivos de preservar, manter, desenvolver ou restaurar a
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integridade de ¢rgao, sistema ou fungao,

Para desenvolver um lratamento, o profissional fisioterapeuta pode langar
mio de varios recursos como agentes eletrofolotermoterapéuticos,
hidroterapéuticos, cinesiolerapéuticos, terapias manuais, entre outros, podendo
atuar nas areas de prevengao, cura de doengas e reabilitagac

Percebe-se que a Fisiolerapia, como demanda social, inicialmente teve
carater reabilitalivo, gquase que iotaimente vollado para o individuo doente ou
sequelado por ailguma doenga, como a poliomielite ou as amputagdes traumaticas.

Especialmente apds a Segunda Guerra Mundial, as amputagbes que
necessitavam de proteses para substiluigdo de membros inferiores perdidos nos
conflitos, requeriam preparo fisico do paciente para 0 seu uso & posterior
tratamento com a prolese,

O cardter preventivo tem sido mais valorizado nos tempos atuais, em
vitude de se saber que orientagbes sobre movimentos corretos, posluras
adequadas e exercicios minimizam ou previnem danos ao corpo, coma exemglo
de preocupacéo na area preventiva tem-se empresas e industrias que estao
contratando fisioterapeutas, investindo na qualidade de vida de seus funcionarius,
diminuindo seus gastos com o tratamenio de patologias instaladas.

O fisioterapeuta possui, portanto, varas areas de atuacao que abrangem a
ortopedia, traumatologia, reumatoiogid, neurclogia, respiratoria, geratna,
cardiologia, pediatria, dermato-funcional, desportiva, ginecologia, ergonomia, entre
outras.

Estas areas facultam ao fisiolerapeuta aluar em varios locais como clinicas
gerais e especializadas. hospitais clinicos e cirurgicos - gerais especializados,
consultorios particulares, ciubes esportivos, empresas e industrias, casas dJde
repousos, asilos e creches, pscolas especiais, associagdes, entre outras,

Em sua dissertacdo para obtengdo do litulo de Mestre em Educagao
Especial, ISRAEL (1893, p. 98) apresenta, em um quadro, um Modelo de Analise
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dos Critérios para Desenvoiver a Pralica do Fiswterapeula dentro de uma
Dimensao Social A aulora partiu da andlise dos cnlérios - ensinar, pesquisar e
prestar servicos - para desenvoiver a dimensao social da Fisioterapia, elaborando
o referido modeio. Expiica que "a Fisioterapia, enquanio leoria e pralica, iocaliza-
se no centro do guadro (...) e permite inleragoes com as linhas de pesguisa
cientifica (estabelecendo as direlrzes do desenvolvimento profissional), com ©
ensino (formando conceilos sobre o "movimento humano”), & com a prestagao de
servicos (favorecendo uma aluagao sociaimente relevante)”. Pelo exposio,
percebe-se que o profissional fisiolerapeuta além de sua fungac como
prestador de servigo, também envolve-se com o ensino e a pesquisa nas areas na
Educacdo e da Salde da populagio

A Fisioterapia & ainda reconhecida COmo uma profissd@o nova no Brasil. Foi
requlamenlada pelo Decreto-Le n9 838 de 13 de oulubro de 1969, publicado no
0.0.U. em 14/10/69 e retificado em 16/10/69,

Este Decreto-Lei confirma que a Fisioterapia € profissdo de nivel superior e
prevé que & atividade privativa do fisioterapeuta utiizar meétodos e técnicas
fisiolerapéuticas com a finaldade de reslaurar, desenvolver & conservar a
capacidade fisica do pacienle.

Também prevé que no campo de atividades especificas o fisiolerapeuta
pode dirigir S€rvicos em drgéos e eslabelecimentos publicos ou parliculares, ou
assessara-los tecnicamente. Tambem, pode exercer o magistério nas discipinas
de formacdo basica ou profissional, de nivel superior ou médio, supervisionar
profissionais e alunos em trabalhos tedricos & pralicos.

Além desle Decrelo, aigumas leis, que regem a Fisiolerapia, procedentes
do Conselho Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (COFFITQ) e do
Conselho Regional de Fisiolerapia Terapia Ocupacional (CREFITO) preveem o
exercicio da docéncia para o fisioterapeuta.

A Resolugdo COFFITO-8 (D.OU. n.216 - de 13/11/78, Segéo |, Parte ||,
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p.6322/22) allerada pela resolugao n. 15, de 30/11/80 (D.O.U n. 243 de 22/12/60,
Secdo |, p. 25638) que "aprova as normas para habilitagac ao exercicio das
profissdes de Fisiolerapia (...) e da outras providéncias”, prevé em seu Capituio |,
artigo 6° gue o exercicio das profissao de Fisiolerapia abrange:

Il - a pariicipagdo remunerada ou ndo, em alividade de magisterio,

pesquisa e oulras relacionadas com a Fisiolerapia (..)

A Resolugdo COFFITO-52 (D.O.U. no. 098 - de 27.05.85, Segéo |, p.7638)
"Torna obrigatério o registro no CREFITO de sua jurisdigao o Fisioterapeuta £}
que exerga 0 magistério”,

Percebe-se que a legislacio da profissdo de Fisioterapeuta concede direilo
a docéncia, mas nao faz exigéncias didatico-pedagogicas.

De acordo com o MEC/ SESU, a Comissdo de Especialistas De Ensino de
Fisioterapia (CCEFisi0) , estabelece "Padrac minimo de gualidade para cursos de
Fisioterapia",

Neste documento a CCEFisio determina:

. "Que 2/3 de professores (profissionais da area) possuam gualificagao
académica ao nivel de pos graduagao strictu ou Jalu sensu’

. “Que o ensino especifico das disciplinas profissionalizantes ou especificas do
curso, seja de responsabilidade exclusiva de fisioterapeulas, conforme codigo
de ética da profissao’

. "Que os docentes fisioterapeutas deverdo ler no minimo dois anos de
experiéncia profissional, ou ao menos eslar engajade em curso de pos
graduag@o ao nivel de mestrado’.
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No mesmo documento a CCEFisio, entre outras recomenda.

. "Que todo docente tenha no minimo um curso de pos graduagéo Lalu Sensu”
- “Que a forma de ingresso do docente na carreira seja por concurso ou selegao
plblica com avaliagio de titulos e provas tedrico-didatica”.

Neste documento j& existe uma preocupagao com a didatica, gquando
recomenda a forma de ingresso do fisiolerapeuta para a docéncia,

Percebe-se gque embora na legislagao da profiss&o de Fisioterapia estejam
previstas possibilidades para o magistério, nos curriculos de cursos de Fisioterapia
ndo se oferecem programas abordando temas didatico-pedagogicos gue habilitem
ou capacitem os profissionais fisiolerapeulas para a docencia.

2.2. O Curso de Fisioterapia da PUCPR

O Curso de Fisiolerapia da Pontificia Universidade Catolica do Parana,
conforme consta da ata n.° 93/79, foi autorizado pelo Conselho Universitario,
tendo a sua primeira turma em 10 de janeiro de 1984

O Curso procura atender as Direlrizes Curriculares da Fisioterapia
propostas pelo MEC/SESU que propbe quatro areas de conhecimento para a
matriz curricular de formagdo do fisioterapeuta. conhecimentos biologicos,
conhecimentos humanos e  socias, conhecimentos  biolecnologicos e
conhecimentos fisioterapéuticos.

A parlir do primeiro semesire de 2000, com a implantagdo do Projeto
Pedagdgico, algumas das anligas disciplinas foram agrupadas em Programas de
Aprendizagem (Anexo 1), lendo em vista buscar um conhecimento interdisciplinar
e desenvolver uma formagao mais integrada do fisioterapeuta, Tambem foram
criados alguns programas para areas néo contempiadas anteriormente pelo Curso
de Fisioterapia da PUCPR. como & Fisiclerapia Dermato-funcional e a Ergonomia
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e Biodinamica do Movimento Humano, entre oulras.

Percebe-se a mudanca de um curriculo de colegdo ou linear, que se
orientava para a reprodugéo do conhecimento em disciplinas isoladas, para um
curriculo de integracéo, Neste, além das disciplinas afins serem trabalhadas em
um mesmo programa de aprendizagem permitindo o conhecimento inter-
relacionado e articulado das diferenles areas do saber, procurou-se enfatizar a
producéo de um conhecimento contextualizado

Outra mudanca foi a implantagéo do estagio de observagao para os alunos
de 1°. e 2° periodos, que se desenvolvermn nos locais - clinica, hospitais e
instituicdes - nos quais podem observar a pratica fisioterapéutica dos alunos de i
e 8°. periodos sob a superviséo de professores do Curso

O quadro de docentes contava, no periodo da pesquisa , com 51
professores, sendo 27 flisiolerapeutas Destes dois encontravam-se em hcenga
para doutorado e um pediu demissao do quadro,

Os fisioterapeutas-professores minislram o0s programas de aprendizagem
elou fazem a supervisao de eslagio dos alunos do Curso

Tem-se como éreas e respeclivos locais de estagio supervisionado;

Ambulatério de doengas do aparelho locomotor, na Associacao dos Deficientes
Fisicos do Parana

. Assisténcia ambulalorial e neuroldgica infanll, no Pequeno Cotolengo do
Parana
Atendimento hospitalar do trauma a atendimento clinico e cirdrgico, no Hospital
Universitario Cajuru

. Atendimento em Unidade de Terapia Intensiva, na Santa Casa de Misericordia

. Pediatria hospitaiar geral, no Hospital Infantil Pequeno Principe

. Alendimento em oriopedia, traumatoiogia e reumatclogia, na Clinica de
Fisioterapia da PUCPR
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Até o ano de 2000, o Curso conlava com duas turmas, em periodo integral,
com regime de aprovagdo anual. A partir do refende ano, com a implantagac do
novo projeto pedagogico, passou a ter trés turmas. duas delas entrando no
primeiro semesire (turmas A e B), sendo a turma A no periodo da manha e a
turma B no periodo da tarde e a turma C, entrando no segundo semestre, tambem
no lurno da manha com regime de aprovacao semestral.

Cada turma contém em média de 60 alunos em sala de aula, dividindo-se
este numero em lrés grupos para as aulas praticas, ministradas em laboratorios,
clinica, hospitais e instituigdes,

Além da graduagao o Curso oferece Cursos de Pds-Graduagao Latu sensu.
Especializagdo em Gerontologia, Especializagdo em Fisioterapia aplicada a
Traumatologia do Adulto, Especializagde em Cinesioterapia Neurologica e
Especializacdo em Fisiolerapia Respiratoria em Hospital Geral Adullo. Eslas
gspecializagdes sao oferecidas allernadamente.

Também ¢& de responsabilidade do Curso a revisla 'Fisioterapia em
Movimento", de publicagdo semestral continua desde 19889,

E realizada a Semana Académica, que promove encontros clentificos
através de jornadas com palestras de profissionais de renome na profissao

Existem Projetos de Pesquisa desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa
'Fisioterapia: estudos e pesquisa do movimento funcional™.

Ha algumas parcerias como a da Clinica de Fisioterapia junto aos clubes
esportivos — Coritiba Football Club, Maiutron e Parana Clube, parceria com a
Secretaria de Saude do Estado realizando a organizagdo de avaliagbes e
asclarecimentos & comunidade quanto aos aspectos de prevengdo e atengao a
satide: parceria com a empresa "O Bolicano” em aluagéo com a cinesioterapia
laboral na indiustria e atendimento de alteragbes musculoesqueléticas

relacionadas ao trabalho na Clinica de Fisioterapia.
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Conforme exposto no manual de eslagio do curso de Fisiolerapia da
PUCPR, o curso visa a formagdo do fisiotesapeuta generahsta, tecnicamente
competente, eticamente comprometido, dinamico, preparado para atuagao
interdisciplinar, com consciéncia critica de seu papel social, empreendedor,
pesquisadar e com valores humanos bem definidos.

Sabe-se que todo projeto pedagdgico € dinamico, que problemas
acontecem quando da sua implantagao, a exemplo de numero insuficiente de
laboratérios, mesmo porque & impossivel se prever todas as necessidades
exigidas para a sua execugao,

Percebe-se que & preciso estar permanentemente reavaliando o projeto,
ouvindo professores € alunos, para as necessarias adequagdes do processo,
requerendo muilas vezes decisdes administrativas para a garanba e

aprimoramento do projelo pedagogico



CAPITULO 1ii

METODOLOGIA

A qualidade da universidade depende, e muilo, de uma boa atuag3do
docente. Refietindo sobre as dificuldades encontradas pela pesquisadora no
percurso de aluna e o prépno gquestionamento do percurso profissional no
momento em que mudangas sdo propostas nas préticas universitarias pela
implantagdo de um novo projelo pedagdgico da PUCPR, esse conjunto de fatores
levou a centralizar esta investigagao na formagao pedagogica do fisioterapeuia-
professor.

Considera-se que buscar novas evidéncias sobre esse objeto de estudo
pode oferecer contribuigdes significativas para a melhoria do ensinc-aprendizagem
que ocorre no curso de Fisioterapia da PUCPR, por incidir sobre 0
desenvolvimento do seu corpo docente e consequentemente para a melhona da
qualidade de formacgao oferecida peio curso.

Optou-se pela investigagao qualitativa, ltambém designada naturaiisia em
algumas literaturas, Bogdan & Bilklen (1994, p.47) apontam cinceo caracterislicas
para a investigagao qualitaliva, em maior ou menor grau
1, Na investigacao qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal,
2. A investigagao qualitativa e descritiva.
3. Os investigadores queitativos interessam-se mais pelo processo do que
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simplesmente pelos resultados ou produtos.

4. Os investigadores qualitativos, lendem a analisar 0s seus dados pela forma
indutiva.

5. O significado & de importancia vital na abordagem qualitativa,

Optou-se pelo estudo de caso, umd das formas de pesquisa
qualitativa, por ser compativel com a pesquisa em questdo e por ser possivel de
ser realizado, mas nao se descartaram dados quantitativos, guando necessarios

Conforme Merrian, citado por Bogdan e Bilken (1994, p.89), "0 estudo de
caso consiste na observagao detalhada de um contexto ou individuo, de uma
(nica fonte de documentos ou de um acontecimento”

Embora a preocupagdo com a pralica pedagogica e a formagao de
professores tenha sido esludada por varics aulores, neste estudo procurou-se
enfocar as pralicas pedagogicas do professor-fisioterapeuta da PUCPR,
considerando o curso de Fisiolerapia da PUCPR como uma unidade dentro de um
sistema mais amplo. lendo interesse proprio e singular.

Buscou-se descobrir elementos singulares deste contexto, procurando
novas respostas e indagagbes gue pudessem contribuir para a melhoria das
praticas pedagogicas desenvolvidas no curso invesligado

3.1. Delineamento da Pesquisa

Pesquisar, segundo Marting, citado por Bicudo (1977, p. 24), quer dizer "ter
uma interrogacéo e andar em tormo dela, em lodos os sentidos, sempre buscando
todas as suas dimensdes e outra vez.." , embora alguma inlerrogagac se
mantenha viva porque a compreensao do fato n&o termina em determinado tempo.
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Realizou-se o desenvolvimenlo de varias leiluras sobre pralicas
pedagbgicas e a formagdo de docentes buscando o conhecimento tedrnco,
imprescindivel para o inicio da pesguisa.

Praticamente desde o inicio do curso de mestrado em Educagao, em
agosto de 2000, além de leituras por inicialiva propria, varias literaturas foram
sendo apontadas pelos professores do curso, e havendo uma variedade de
interesses por parte deles, isto resultou num ennguecimento para esle estudo.
Também houve trocas de materiais com colegas com 0s quais tinha interesses em
comum. Destes fol-se destacando pontos importantes e fazendo fichamento dos
mesmos.

De acordo com André (1986, p. 01), "para se realizar uma pesquisa 3
preciso promover o confronto entre 0s dados, as evidéncias, as informagbes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento ledrico acumulade a
respeito dele”.

A escolha dos professores entrevistados fol realizada de acordo com 0s
seguintes critérios:

a) ter ministrado aulas no curso até o segundo semestre de 2001
b) estar trabaihando com o novo Projeto Pedagogico da PUCFR
¢) aceitar colaborar com a pesquisa

O grupo dos entrevistados foi constituido de 14 professores que atenderam
0s critérios da escolha.

O critério estabelecido para a escolha dos 102 alunos (57 alunos da turma
A e 45 alunos da turma B) que responderam 0s questionarios foi estar matriculado
no quarto periodo do curso, Esta condicio se deve, também, ao fato de serem
esses os alunos que, desde o primeiro periodo, vivenciaram O Novo projato
pedagogico do curso de Fisioterapia

Ma amostra de fisioterapeutas-professores procurou-se buscar eiementos

sinalizadores que norieassem sua pratica docente, abordando varias quesioes
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desde o seu ingresso na docéncia universitana e como docentes da PUCPR até a
sua participagao como docente em virlude da implantagéc do Projeto Pedagogico
da PUCPR.

Na amostra de alunos procurou-se investigar as influéncias das praticas
docentes nos processos de aprendizagem dos discentes Aqui encaixam-se as
idéias de Cunha {1996, p.13), porque a mesma concebe a aprendizagem como
sendo "uma construcdo individual e social dos sujeitos, podendo ser resultante da
acdo pedagdgica realizada em saia de aula e manifesta nas representacdes dos
estudantes através de suas abordagens de estudo™

Os instrumentos de pesquisa procuraram evidenciar 0 valor da palavra.
entrevistas com roteiro  semi-estruturado para 0s  sujeilos fisicterapeutas-
professores do curso de Fisioterapia da PUCR (Anexo 2) e guestionarios para o
grupo de sujeitos, alunos do guarto periodo do referido curso (Anexo 3).

As entrevistas seguiram um roteiro semi-estruturado, possibilitando assim
a0s entrevistados, abertura para ampliar suas narragdes. Ao descrever as
situacdes vividas e as experiéncias particulares, ©0s sujeitos entrevistados
fomeceram dados relevantes para a elucidagao das questdes colocadas pela
pesquisa.

Os queslionarnos, aphcados aos alunos, continham guestdes fechadas e
também abertas, permilindo conhecer como 0S alunos estdo envolvidos no
processo de mudanca desencadeado pelo novo projeto pedagogico do curso de
Fisioterapia.

Considerando que a abordagem qualilativa pressupde um envolvimento
pessoal do pesquisador, € importante destacar a atuagéo da pesquisadora como
docente do curso investigado, condigaoc que faciliiou o estabelecimento de
contatos com os sujeitos da pesquisa e favoreceu a coleta dos dados. No entanto,
procurou-se tomar um distanciamento para que 0s sujeilos pudessem apresentar
seus posicionamentos ser constrangimentos, a partir de critérios proprios e
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autbnomos.

3.2. Colela e sistematizacao dos dados

As entrevistas foram marcadas com o8 fisioterapeutas-professores em dala,
horario e local onde pudessem receber a pesquisadora, abrangendo o penodo Co
final do segundo semestre letivo de 2001 e inicio de 2002, Cabe aqui salientar gque
em sua totalidade todos os sujeitos mostraram-se disposlas e colaborativos, talvez
pela oportunidade de poderem participar & opinar sobre o Projeto Pedagogico

As entrevistas foram gravadas, com a permissdo dos sujeitos, ao gue
nenhum Se opos. A medida em eram realizadas, as mesmas iam sendo transcntas
pela pesquisadora, atividade que proporcionou uma familiandade com o matenal
coletado. Para a sistemalizagdo das informagdes das entrevistas cada professor
entrevistado recebeu um numero de 13 14,

A aplicagdo dos queslionarios para 0 grupo de sujeitos dos alunos foi
realizada no final do segundo semestre letivo de 2001, em salas de aula - turmas
A, 57 alunos e B, 45 alunos - do quarlo periodo do curso de Fisioterapia da
PUCPR, porque neste local era possivel encontrar todos os participantes de uma
s vez. sendo mais facil o relorno do material aplicado. Foram distribuidos e
respondidos 102 guestionarios.

Os questionarios foram numeradaos pela ordem de recebimento, atribuindo-
se a0s mesmos os numeros de 1 a 102,

Para a andlise, os dados oblidos com as entrevistas foram agrupados 2m
categorias. Assim, ficaram estabelecidas 5 categorias de analise:

a) identidade profissional - questdes 1e 2

b) referenciais para a docencia - questdes 3 e 4

c) uso de metodologias - quesloes 56e7
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d) praticas pedagogicas - questoes 8,9, 10, 13 e 14
e) projeto pedagdgico do curse de Fisioterapia da PUCPR- dados das
guestoes 11, 12, 15e 16

Os dados dos questionérios respondidos pelos alunos tambem foram
calegorizados a partir das respostas oblidas nas questdes indicadas a seguir.

a) horas de estudo fora da Universidade - questao 1

b) acdes pralicadas nas horas de estudo - questao 2

¢} assimilagdo da maléria - questao 3

d) matenais utilizados para esludo - questao 4

f) estilo das atividades de estudo - questao 5

g) local preferido para estudo - questao 6

h} sentido da aprendizagem - questao 7

i} metodologias que garantem o aprendizado - questao 8

k) outras fontes de estudo - questao 9

l) notas dadas ao curso -questao 10

m) problemas do curso - questao 11

n) sugesides para aprender mais e melhor - questao 12

Realizada essa calegorizagio das questbes, deu-se inicio a0 agrupamento
das respostas em lomo de idéias cenlrais, nao descartando outras idéias quando
relevantes.

Para destacar os pontos principais de cada resposta das entrevistas foi feito
o uso de canelas marca texto, sendo utiizada uma cor de caneta para cada
categoria a fim de lornar-se mais facil a visualizacdo das mesmas. Em seguida, 08
dados foram transcritos para inicio do processo de analise dos mesmos

Quanto aos gquestionanos, houve duas elapas. Primeiro fez-se
agrupamentos das respostas das questdes fechadas (questdes 2 a 9), dos quais
marcou-se 0 numero de vezes que cada resposia era assinalada, lembrando-se



que em alguns questionarios houve mais de uma opgao assinalada pelo mesmo
sujeito, evidenciando que cada sujeilo pode fazer uso de mais de uma forma de
acdo de estudo. E nas questies abertas procedeu-se da mesma forma que nas
questdes das entrevistas, fazendo-se © agrupamento das resposias por
semelhanca de idéias expressas pelos sujeitos. Em seguida os dados foram
transcritos para dar inicio a analise. '

Para @ssa atividade, levantou-se o numero de sujeitos e calculou-se a
porcentagem do grupo de individuos fisioterapeutas-professores & no grupo de
alunos levantou-se o nimero de sujeitos que expressaram resposias e ideias
semelhantes. retomando inumeras vezes as lranscrigbes das entrevistas, ans
questionarios e ao referencial tedrico para buscar afirmacbes que pudessem dar
maior clareza & andlise que estava sendo realizada. Essa interlocugdo se fez
presente pela insergdo de citagbes, ao longo do texto, de pontos considerados
relevantes para a compreens&o dos dados oblidos.



CAPITULO IV

AS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS FISIOTERAPEUTAS-
PROFESSORES

Para connecer a realidade da segunda profissdo — a de professor -
assumida pelos fisiolerapeulas que atuarm como docentes no curso de Fisioterapia
da PUCPR, foram realizadas enlrevistas com os 14 docentes selecionados para a
pesquisa. O objelivo foi buscar, nos depoimentos dos entrevistados, evidéncias
sobre suas praticas docentes, a pariir das marcas identitarias e dos referenciais
que vém orientando sua segunda profissdo, das mudangas gue vem ocarrendo
em suas praticas pedagdgicas e dos desafios que o Projelo Pedagdgico tém
colocado ao Curso de Fisioterapia

Para andlise e discussdo dos dados, os depoimentos dos professores
entrevistados foram agrupados em cinco categorias. Cada uma dessas categonas
foi constiluida a partir do conjunto de idéias fornecidas pelos entrevistados aos
itens propostos na roteiro de entrevista

Por se iraiar de enirevisias semi-estruturadas, os depoimentos dos
entrevistados. muilas vezes, extrapolaram o roteiro previsto. Para a discussao dos
dados analisados considerou-se a necessidade de agrupar as idéias relevanies

para o objeto da pesquisa.
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4.1. Identidade Profissional dos Fisioterapeutas-Professores

Para a andiise da identidade profissional foram considerados 0S
depoimentos dados aos itens 1 e 2 do roteiro da entrevista, Visou-se identificar a
forma como os fisioterapeutas adotaram a docéncia universitana como segunda
profissdo - a de professor - @ 0 modo pelo qual ingressaram como professores na
PUCPR.

As respostas a questdo sobre O inicio da carreira docente dos entrevistados
mostraram que 92,85% (13 sujeilos) liveram © inicio de sua carreira docente
universitaria coincidindo com © iNgresso para ministrar aulas na PUCPR e 7,14%
(1 sujeito) afirmaram que © inicio da carreira ocorreu em outra instituigao Jde
ensino superior. Em relagdc a outras experiéncias docentes, 2142% dos
entrevistados (3 sujettos) relataram haver tido experiéncia anterior na docencia,
em magistério para primeiro grau e 7,14% (1 sujeito) para estudantes de ensino
supletivo, resultado gue aponta para um numero significativo de ingressantes na
carreira sem nenhuma experiéncia de docéncia. Quanto ao critério de ingresso
nas institluicbes de ensino superior, 0s dados revelaram que nenhum dos
participantes fez concurso pré-admissional. Do ltotal, 92 85% (13 sujeitos) foram
convidados pelo entéo chefe de departamento do Curso de Fisioterapia e 7,14% (1
sujeito) afirmou ter sido admitidos na Universidade a convite do chefe de
departamento de Biologia na época, iniciando sua carreira docente neste oulro
curso da PUCPR.

Analisando a totalidade das respostas, constata-se que 28,567% (3 sujeitos)
entraram em carater de substiluigao a oulros professores e acabaram sendo
efetivados pela demanda do curso. Outra informagao obtida para a categoria
analisada fol que 21,42% (3 sujeitos) de todos os entrevistados disseram haver
deixado seu curriculo no departamento de Fisiolerapia,

Percebe-se, na fala dos entrevistados, que a profisséo docente para 0S
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fisioterapeutas-professores do cursc de Fisioterapia da PUCPR e composia por
individuos para os gquais n3o foi exigida experiencia docenie e/ou formagac ou
orientagéo didatico-pedagdgica por ocasiao de suas contratagbes.

Em relacdo & cameira docente, assinala Vasconcelos (2000, p.13) :
"guardadas as devidas restrigdes de carater generco e nunca no campo da
formagdo profissional especifica, pode-se afirmar que hoje. no Brasi, 'qualquer
um' tem a possibilidade de ser professor universitaric”. Como relatla um dos
entrevistados, ser um profissional de nivel supernor ja e a condicao suficiente para
o individuo ser professor universitario

Foi através de indicagdo de um fisioterapeuta; eu fuil afé a chelia de departamento que me
convocou e iniciel o processo, ja em sala de aufla (sujeito 3).

A experiéncia profissional na area da Fisioterapia e um bom curriculo nessa
area parecem ser os indicativos suficientes para a contratacdo. Apenas 7,14% (1
sujeito) estava cursando o Mestrado em Educag@o na Universidade Federal do
Parana na época de seu ingresso para a docéncia universitana na PUCPR.

Pode-se notar que apenas um dos entrevistados, o sujeito 11, parece
reforcar a idéia de um "saber docente’, colocada por PEREIRA (2001, p. 50) "que
se constrdi a partir do ingresso dos sujeilos no mercado de trabalho, ou sep,
reafirma-se a aulenticidade de uma formagdo que se processa em contexto
pratico”. Percebe-se, na faia desse entrevistado, a dificuldade encontrada por
ndo possuir orientacao/formacao especifica para a atividade que estava iniciando.

Nossa Senhora! £ aquele tal negocio: a genlte se imagina profissional, tentando trazer as
experiéncias de atendimento, de profissional... Mas realmente. o quanfo e dificil, pargue
voce ndo estd preparado didaticamente. Eu five muita dificuldade no meu primeiro ano
como professor! Muita!

Fica clara a distingdo gue o enlrevistado faz entre saberes da pratica
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profissional de fisioterapeuta e saberes da cultura e do mundo vivido na docéncia.
As andlises mostram gque as esiratégias profissionalizantes da docéncia do
fisioterapeuta-professor ndo sdo claras, fator que pode desestimular mudangas
das praticas pedagogicas dos docentes.

Como expoe Pinto (2001, p. 49), "(...) na maioria das instituigées de ensino
superior 0s docentes s3o admitidos sob critérios pouco transparentes, com um
ingresso feito de forma circunstancial™

Essa pratica institucional aponta para a fragilidade identitaria do profissional
do ensino superior, na maiona das universidades brasileiras, especialmente nas
instituicbes privadas, onde n&o s&o realizados concursos para admissao ae
docentes. Alé entdo. os critérios adotados para a contratagdo de professores para
o curso de Fisioterapia da inshtuigdo investigada nao contemplam a formacao

didatico pedagogica.

4.2. Referenciais da Docéncia

Esta calegona se conslituiu 2 partir das informagdes aos ilens 3 e 4 do
roleiro de entrevisla referentes as origens dos saberes docentes  dos
fisioterapeutas e o significado da formagdo pedagégica para o exercicio da
segunda profissao.

A andlise dos dados revela que 92.85% (13 sujeitos) falam da forga da
influéncia recebida de seus professores, desde a infancia alé o ensino superior.

No relato a seguir, observa-se a dimensao dessa influéncia percebida pelo sujeito

entrevistado:

Eu acho que os bons professores marcam muito a gente. A gente procura se espelhar
naguelas pessoas que a gente admira. Eu nunca sonhei em ser professora, nao tinha isso
coma idesl Mas guando eu comecel a exercer a docéncia, eu me baseei exataments em
alguns professores ( sujeno 3).
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Um entrevistado (sujeito 8) menciona a ausencia de formagao especifica na

sua docéncia e faz alusao aos modeios gue the serviram de referéncia.

Eu acho gue como fodo mundo, principalmente que nao leve a formacgédo especifica em
pedagogia universitaiia, a genfe comegou por expenéncia prdpria mesmo, né. Levando am
consideragdo o que a genle observava anferiormente, aquilo que te chamava atengdo no
aspecto positivo, aquilo gue te chamava atencdo no aspecto negativo gue vocé ndo queria
fazer e ndo comeler os mesmos eros gue voce ja tinha visto.

As influéncias s8o percebidas, ora, por seus aspectos afetivos, ora, pela
possibilidade de juigamento de aspectos considerados “corretos” para o ensino,
cujo crilério relevante € prioritariamente de ordem moral, como se nola na fala do
sujeito 13:

Bem, talvez a referéncia para professor esteja na fanllia mesmo, porgue nds femos uma
familia de professores, pedagogos, muito grande, tanio do lado materno, quanto do lado
patemo. Mas algumas referéncias que eu frouxe foram dos professores que eu achava
bons, que me ajudaram a aprender alguma coiss. Enfdo era assim que eu quena ser
ajudar as alunos para gue eles aprendessem alguma coisa (sujeito 13).

Essas marcas sao lembradas por Castanho (2000, p.80), ao refenr-se aos
professores universitarios - '"basicamente, de sua mhistdna como aiunos, oS
professores captam a maior influéncia sobre sua pralica pedagogica. Geralmente,
repetern o que consideram positivo & fazem © contréno com professores de
posturas negativas, ocorrendo assim um ciclo de reproducao’.

MNota-se que a influéncia de antigos professores acaba sendo uma marca
importante de referéncia, no senlido de induzir algumas praticas que levem a
resultados semeihantes os quais obtiveram na sua vida de aluno.

Do total, 21.42% (3 entrevistados) tém professores na familia e afirmam ter
recebido influéncia dos mesmos, percebendo-se a influéncia dos saberes da

cultura e do mundo vivido pelos sujeitos, conforme diz o sujeito 5:



Eu sou filha de professores, né!

Analisando o oulro aspecto dessa categoria, as respostas revelaram que a
maioria dos entrevisiados buscou conhecimento pedagogico em cursos de pos-
graduacao, gue 64,28% (9 sujeitos) haviam feito alguma disciplina pedagdgica em
cursos de especializagao, 28,57% (4 sujeitos) concluirarm Mestrado em Educacao,
14,2% (2 sujeitos) sao mestrandos em Educagao e 28,57% (4 sujeitos) cursaram a
facuidade de Educacao Fisica, na qual obliveram informacgdes referentes a area
pedagdgica. Diz o sujeito 5.

Eu fiz Didatica do Ensino Superior; eu fiz faculdade de Educagdo Fisica também e na
Educacao Fisica eu finha foda a parfe pedagogica e fambém do magisiéno. E quarnio a
necessidade dos mesmos. ey acho que é jsso que me salva... (mulos rsos).

Observa-se, nesta fala, a percepgdo do enlrevistado da ulilidade do
conhecimento oblido na licenciatura, apesar da ambiguidade conceitual ao separar
a parte pedagdgica do ambito do magistério.

Como afirma o sujeito 13, a formacao pedagodgica tem sua propria teoria

A visdo en relagdo ao professor mudou muifo depois de ler ingressado no mestrado e fer,
assim, visto como s80 o5 professores da dgrea pedagdgics, diferenfe do professor
fisioterapeuta. Porgue o professor, o fisiolerapeula, na verdade ele & colocado cono
professor; ele esta como professor, Ele ndo tem nenhuma formagéo pedagogica, entdo ele
vai ld ensina o que ele acha que deve, do jeifo gue ele acha gue deve. E o pedagogo nac;
jé tem outra idéia, ele estuda para iss0... 0 fisioterapeuta nao.

As origens dos saberes docentes dos enirevistados localizam-se nos
“modelos docentes”, nos "2spagos académicos” e na "pralica docente” sendo gue
esses Ultimos, os saberes adguiridos na experiéncia como professor sao
colocados em segundo plano em relagao aos saberes académicos de formagao
pedagogica.
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A totalidade dos entrevistados atesta a necessidade de cursos na area
pedagogica para a docéncia universitaria Um dos entrevistados menciona a

importancia da didatica para o exercicio da docencia .

Muitas vezes somos bons profissionais, mas ndo temos a didatica. Entdo eu acho que isso
& imprescindivel: ter alguma formagdo na drea pedagdgica: € extremamente necessario
que o professor fenha essa visao didafica ... {sujeito 1).

Quando fala da posse da visdo didatica, refere-se j@ ao individuo como
professor e ndo como profissionai da Fisiolerapia.

Outro entrevistado (sujeito 3) jusliica a necessidade de formagio
pedagbgica lembrando as marcas lecnicistas presentes na formacao do
fisioterapeuta.

Com a formagdo que o fisiolerapeuta tem, sxtremamente tecnicista em alguns aspecios,
nos precisamos fer formagdo na drea pedagogica... E muito importante! (sujeito 3).

O sujeito 4 relata.

Para mint como fisioterapeuta vejo muita necessidade... de uma onenfagdo, de dicas, de
sabe.. dicas de pessoas mais experientes, que realmente conhegam e55a pedagogia, 8
forma como melhorar a nossa transferéncia de conhecimentos! toda essa proposta agora
de fazer pensar, fazer aprender... tudo isso

Na fala do entrevistado percebe-se a influéncia da abordagem iradicional da
educag@o quando refere-se a "ransferéncia” de conhecimentos e nac a uma
possivel construgao de conhecimenlos. Observa-se que ale mesmo a linguagem
utilizada nao condiz com essa pretensa vontade de "fazer aprender’.

Um dos sujeitos (7.14%) relata que tambem acha fundamental existirem
cursos na area pedagégica para o conjunto de sujeitos pesquisados, mas
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complementa.

(...} s6 gue eu acho que fem gue ser adaptado & realidade nossa hoje de curso (sujeito
).

Mesta fala, observa-se que o entrevistado demonstra interesse por
orientacdes didatico-pedagdgicas para methorar sua atuagio docente, porém, faz
alusdo a que estas orientagdes sejam adequadas ao curso de Fisiolerapia. Essa
observagdo pode ser decorrente da forma como foram oferecidas as oficinas
pedagogicas, durante o processo de implantagdo do Projeto Pedagogico pela
PUCPR, onde eram agrupados professores de diferentes cursos.

Outro entrevistado também expressa outra insatisfagao;

(...) apesar de ter uma vontade danada de fazer todas as que esido ofertadas no quadro,
n&o pude fazer nenhuma. Vocé sempre esta dando aula, ndo fem fempo para repor, entdo
ficou um pougquinho apertado para a gente (sujeito 12).

Essas falas apontam falores que acabam impedindo mudangas nas
priticas docentes. Um dos entrevistados manifesta vontade de participar dos
encontros destinados as orientacdes didatico-pedagogicas, oferecidos pela
universidade, mas, deixa visivel sua insalisfacdo, pois, geraimente, esses s&o
organizados sem levar em conta as expectalivas e necessidades dos
participantes. Oulro, coloca a inviabilidade operacionai dessa iniciativa que
impossibilita o fisioterapeuta-professor de conhecer a leona pedagogica. Na
instiluicdo  investigada, as oficinas aconleceram em horarios de aulas,
inviabilizando a presenga de alguns professores. Essas dificuidades S0
sinalizadas por Alves (1998, p. 133), quando afirma que "a idéia de que a
formagao se da em mulliplos espagos/tempos permite que percebamos que nao é



nem simples nem de facil mudanga”

Pelas analises, fica visivel a preocupagac dos fisioterapeulas-professores
com sua formacdo pedagogica. Trata-se de um grupo que se consolida em {omo
de um mesmo interesse e uma mesma expeclativa, ou seja, da necessidade de
onentagdo didatico-pedagogica; isto significa que para esses professores, uma
boa proposta de formagao pedagogica sera sempre bem-vinda, se o que buscam
& um conhecimento atual, critico e renovador, como sinaliza Villa (1588, p. 31).

A formacéo continua do professor deverna ser programada com base nas necessidades e
nos pedidos especificos do centro de ensino. imersa numa comunidade concreta, e levada
adianle com a colaboragao estreita entre professores, centros de ensino e departamentos
universitanos de uma mesma regiao, as vezes coordenada por centios criados ad hoc.

Nesie sentido, foi possivel perceber que as falas dos entrevistados, alem de
reforcar a necessidade da formagao pedagogica, destacam a importancia de uma
formagdo critica e de uma didatica contextualizada. Nota-se a critica feita a
didatica tecnicista e a percepcdo que os entrevistados tém das marcas ideologicas
das diferentes abordagens pedagégicas, possivelmente um conhecimento
incorporado pelo sujeilo nos cursos que vém realizando na area de educacao.

4.3. Metodologias Inovadoras

A parlir dos depoimentos dos entrevistados referentes aos ilens 5, 6e’
buscou-se identificar as metodologias mais utilizadas pelos fisioterapeutas-
professores, suas concepgies de praticas inovadoras e 0 uso que fazem das
diferentes metodologias apontadas

Dos enlrevistados, 21.42% (3 sujeitos) referem-se as metodologias anles
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do Projeto Pedagogico, destacando as aulas expositivas convencionais.

Haje, lotalimente aiferente dagquela sula de anfigarmarite {sujeilo 2).

O sujeito 13 diz.

{....) antes do mestrado e Projefo Pedagdgico e depois do mestrado e Projeto Pedagigico.
Antes as minhas aulas, na discipiina de Historia da Fisioferapia eram exposiivas
"ponto’(risos). Nao tinha nenhuma metodologia diferenfe, eu pedia para fazer trabalhos,
algumas coisas assim, mas ndo era... ndo se aproveitava muita coisa, ne.

Os dados vao mosltrando que o projeto pedagdgico aparece como divisor
de aguas entre as metodologias tradicionais, orientadas para a reprodugéo do
conhecimento, e as inovadoras que reguerem maior participagdo do aluno,
tommando-o  ativo no processo de aprendizagem, com vistas a producgaoc do
conhecimento.

Quante as metodologias aplicadas apds o inicio do Projeto Pedagogico,
50% (7 entrevistados) alegam minisirar aulas mais dinamicas e praticas, buscando
a participagao dos alunos.

Conforme aponta o sujeito 9

Hoje eu irabaiho no novo programa, né, entdo a genfe esta pedindo muitc mais a
participagdo do aluno. Essa é a diferenga que vocé ndo tinha anfes. Anfes vocé chegava,
explicava e acahou.

Um dos entrevistados, ao se referir a " um lipo de lécnica que eslgja
promovendo ou visando a aprendizagem do aluno” ( sujeito 5 ), reduz a
metodologia apenas & sua dimensdo técnica. Seria essa a compreensao do

principic de inovagdo proposto no do Projeto Pedagogico ?
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Oufro entrevistado (sujeito 1), que ingressou no Projeto Pedagogico em
2000, revela como incorporou oS pressupostos do projeto no programa de
aprendizagem gue trabaiha.

Esfe ano nds iniciamos no Projeto Pedagogico, a gente oplou por fazer de uma forma bem
mais dindmica, entdo ngs temos fero discussdes | produgdo de glossanos, produgéo de
material de referéncia, hd muito mais aula prética, instigando mais a metodologia fazendo
com que o aluno faga junto

Observa-se a importéncia que o entrevistado da a produgaoc de
conhecimento pelo aluno, valorizando a reflexdo e a discussao e percebendo a
necessidade de relacionar a teoria & pratica.

Aqui a metodologia, decorrente do projeto pedagdgico, € percebida como
um elemento de acdo, de produgdo de maleriais, enfatizando o carater pratico do
ensino e a importancia da aprendizagem colaborativa para o alcance dos objetivos
gue guiam as agdes docentes.

Ao tratar da inovagao na pratica docente, afirma Junqueira (2001, p.85).

(.} a experiéncia inovadora pressupde uma relagdc dinamica enfre a teona e a pratica,
para além de uma simples relacdo de aplicagio a qual esta Ultma parece destinada na
rotina curricular ou das aulas. E por isso que, em oposicio a repeticdo, identificamos a
inovacao, com a prasis inventiva: incluindoe alge novo no sujeito do aprendizado, por meio
da resolucao intencional de um problema, que pode ser tanto de indole pratica como
puramente tedrica.

Os entrevistados tém oulras concepcdes de inovagao. Cinco deles (35,7%)
alegam que ainda utilizam aulas exposilivas. Porem, as formas de utilizagao desse
método ndo impedem a parlicipagao do aluno. Veja o que diz esse entrevisiado.

Hoje? Olha eu uso muifo & aufa interativa. E.. ainda uso aula exposifiva e eu sinfo que os
alunios se senfem trangiilos com "aquelas aulas expositivas”, eles se sentem confortaveis,
né? Acham que ludo esta cerfo, hoje a aula comegou, ferminou... eu anofei, fevei
conhecimento para casa; ele se sente um pouco confortavel”. Mas eu tento fazer dessas



aulas, é._. pedir um trabalho para a oulra semana, gue eles fagam alguma coisa previa
para aquela aula. para eles terem condicdes de entender. disculir, frazer exemplos,
debater._ (sujeito 7)

O novo sentido dado & aula expositiva, colecado na fala do sujeito 7,
expressa o significado de uma melodologia tradicionali quando iem uina
intencionalidade clara em relacao ao compromisso com a aprendizagem do aluno,
considerando-o como sujeito alivo na construgao do conhecimento.

Outros 14,28% (2 sujeitos) demonstram a vontade de sair do convencional,
mas nao escondem as dificuidades gque encontram. Na fala do sujeito 5, percebe-

se a inseguranga em relacao a mudanga das pralicas.

Eu também tenho como mefodologia esta questdo prafica e algumas mais... a genfe ftem
uma cerfa dificuldade nas mefodologias. Eu procuro aplicar alguma dinamica de grupo,
com dificuldade, as vezes me perdendo um pouco No Processo, por me sentir um pouco
sozinha assim... sem muito conhecimernio de causa Dindmicas de todas as formas el
tento fazer, mas... me sinfo um pouco assim, para fechar... parece que falta que alguma
pessoa gue fenha experiéncia me passe mais... mais experiéncia em relagio a isso.

Quando queslionados sobre o que entendem por metodoiogias inovadoras,
57.14% (8 sujeitos) dos entrevistados afirmaram lratar-se de metodologias
voltadas para o aluno participar mais e produzir produzir conhecimentos, enfim,
metodologias centradas na aprendizagem do aluno. Destes entrevistados, tres
sujeitos (21,42%;) ainda compietaram acrescentando que procuram despertar uma
visdo mais crilica do aluno. Observe a faia de um deles:

(...) eu acho gue mefodologia movadora € essa que a genie procura fazer com gue o

aluno participe um pouco mais da produgdo da aula e também desenvolver nesse aluno
essa visdo critica da aguisigdo do conhecimento (sujero 1).

Outro entrevistado deixa claro que fazer uso de um recurso tecnologico nao

& o bastante para se dizer gue se esta novando a metodologia.
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Olha, no meu ponto de vista melodologia inovadora é foda aquela que venha facilitar o
aprendizado do aluno. Muitas vezes wma aula tradicional, uma aula expositiva pode ter
uma metodologia inovadora dependendo do enfoque, do discurso que o professor fenha.
Muitas vezes o individuo usa mullimidia, retroprojelor, ele usa aquilo, 56 gue ele ests

utilizando. digamos assim, como uma mulefa psicoldgica, que ele nada mais faz do que
estar lendo a imagem que esla gue tem aii na frente (sujeto10).

Representando 30,76%, 4 dos professores entrevistados, entendem
a metodologia inovadora coma aguela que apresenta um enfoque ndo tao tedrico,
aquela que articule os saberes tedricos e praticos, que faga uso da vivéncia
pratica. Essa afirmacao esta na fala do sujeito 7-

Melodologias inovadoras... para mim, acho que uma coisa gue esta marcanie no ensino
em geral, falvez mais marcante no ensino superior é gue o aluno fem gue infegrar os
conhecimenios, Os conhecimentos ndo podem ser passados: "Oh! Que findo, que jbia,
enfendi! "Mas para que serve aquilo? Ele deve articular com o conhecimento do oufro
professor, ele deve arficular com o atendimento que ele vai dar ao paciente no futuro, que
serve para ele enfender como & a postura de um cidadao, profissional da drea gue ele
esta, que ele escolheu... Enfim, eu acho que iss0 que € o enfoque néo t&o tedrico, digamos
assim, mas de aproximar mais a feoria da pratica.

Metodologia inovadora para um dos sujeitos representando 7,14% € o
ensino com pesquisa

0 ensing com pesquisa, que @ o aluno ndo sair parte do gue eud sei, Mas ennquecer esse
comfeddo com & pesqguiss (sujeto 3).

Pode-se interpretar aqui que o refenido sujeito faz alusdo a pesquisa como
sendo complemenlagao teonca de aula.
Para 7,14% (um sujeito), 2 metodologia inovadora € aquela gue se vale do
recurso tecnolégico para facilitar a participagao do aluno.

Metodologia mais assim inovadora, que saiu um pouco do meu normal, do meu cotidianc &
realmente fer cadasiiadu os alunos no ambiente Eurcka, ter a oporfunidads deles eslarem
passando as duvidas nesse ambiente para mim (sujeito 4).



Mas falas da maioria dos enfrevistados, predomina uma constante
preocupacac com a aprendizagem do aunc e um reconhecimento do importante
papel desempenhado pela metodologia utilizada pelo professor nesse processo de
aprendizagem. No entanto, observam-se algumas diferencas sobre 0 gque 0 grupo
de professores entrevistados entende por metedologia inovadora. Mais da metade
dos sujeitos, 57,14% (8 sujeitos) considera que a metodologia inovadora deve ter
a participagdo ativa do aluno produzindo conhecimento & deslocam o foco de
atengdo do ensino para a aprendizagem do aluno. Qutro grupo menor, porém
representativo, 30,78% (5 sujeitos), atrbui importancia para associagao teonco-
pritica, experimentando vivéncias. Um dos sujeitos (7,14%) ndo utiliza
adequadamente a expressdo "ensino com pesquisa” e oulro, representando a
mesma proporgdo, associa metodologia inovadora com © UusSO de meios
eletronicos, porém ndo deixa de reconhecer o papel ativo que o aluno deve
assumir na ulilizaco da informalica e o uso pedagogico que o professor deve
fazer desse recurso

Uma parte dos entrevistados (35.71%) utiliza metodologia inovadora para
estimular a produgéo de conhecimento.

Trabalhamos em cima do concrefo e ndo do exercicio jogado, em cima de um paciente que

existe, deixando bem claro que ndo é receita, né? Para cada um val fer que ser feifo um
tipo de tratamento (sujeito 9),

Outra paite para trabalhar mais a pratica (14,28%)

O que eu tenho procurado fazer é lrazer o aluno para dentro de uma realidads. For
exempio, as minhas aulas praticas, fodas elas sdo feitas junto ao paciente (sujeito 8).

Quira para tornar as aulas mais dinamicas (7,14%), referindo-se apenas 0
uso de datashow. Outros, tentam mas faitam-lhe fundamentos didaticos para
inovar. Outro subgrupo (2857%) afirma ‘fazer usg' com a produgdo de



conhecimento, sendo que dois destes sujeilos (14,18%) procuram tambem
desenvolver a visdo critica do aluno e um (7,14%) afirma tambem condigbes de
inviabilidade de algumas melodologias com o numero atual de aluncs em sala de
aula, em média 60 individuos. A andlise dessa calegoria aponta para a presencga
de diferentes concepgbes de metodologia inovadora nas falas dos professores
entrevistados.

4.4. Preocupagdes e Tarefas Docentes

A andlise dessa categoria focaliza as formas utilizadas pelos professores
para a preparacio das aulas, as preocupagies que tém sobre esse processo, 0
incentive dado & producBo de conhecimentos, instrumentos e critérios de
avaliacdio, a compreensdo do contrato didatico e a troca de experiencia com seus
pares.

Os entrevistados colocaram que sua Maior preocupagac & com o preparo
das aulas B4 28% deles disseram ter uma inquietagdo com o aprendizado do
aluno. levando em conta o conhecimento que deve ser associado a pratica e a0
seu cotidiano & & compreenséo do objetivo da aula.

“aquele conhecimento seja ulilizado no colidiano para que o aluno veja a sua importancia’
(sujeito £).

a minha maior preocupagdo & como fazer com que 0 aluno "apreenda” aquilc.
(..Japrenda o assunto que as vezes é muito complexo(sujeito 4).

Ter uma seqiéncia lbgica e se preocupar em ter um objefivo com aqguela aula, nd, para
gue gue aglela aula serve, 0 que val resultar naguela aula de aprendizado (sujeilto 7).

Fazer com que aquele estudo, naguele momento, tenha objetivo. Porgue o aluno,
principalmente na nossa area, uma area lécnica, por exemplo um pacienfe com
insuficiéncia respiratdria, por mais que vocé esteja citando & sintomatologia de um paciente
desse,. na sua cabega estd muito bem claro, mas quem nunca vid, né? (sujeto 11).

(..)a verdade e isso que & gente quer: gue ele aprenda, compreenda, que fna0. sala
decorando. repetindo o que o professor falou e tal.. na verdade o incentivo maior e para
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que ele va buscar o conhecimento e a genle possa frocar o conhecimenfo (sujeito 13)

Nestas falas, os entrevistados enfatizam a necessidade de um ensing
voltado para a aprendizagem do aluno, de um ensino conlextualizado que permita
a relagao entre leona e pratica. _

Outro subgrupo, representande 3571% dos sujeitos, tem como
preocupacao principal da aula, o esclarecimento do tema para os alunos. Centram
sua preocupagdo em um aspecto fundamental do ensinoc que € a comunICagao,
elemento relevante da didatica. Observe as resposias pelos entrevistados.

Que o aluno entenda 0 recado que eu quero passar (sujeilo 8).
Que o aluno entenda o gue esfou falando (sujeilo 3).
Deixar o contetdo claro (sujeito 10).

Traduzir para que o aluno enfenda (sujeito 12).

Oulra inguietagdo, em menor escala (7,14%) apontada pelos professores
foi a dificuldade de otimizar o tempo destinado & aula. A colocagdo de um
professor.

Puxa! 530 tantas né?(risos) Acho que minha maior preocupaco acho que € ofimizar o
tempo (sueito 6).

O falo de mais da metade do grupo ter demonstrade preocupagac com o
aprendizado do aluno ndo garante que isso ocorra. Os professores revelaram ler
consciéncia da complexidade de sua fungdo e dos desafios que a preparagaoc das
aulas lhes impbe quando se trala de saber se O ensino produziu a aprendizagem
significativa do aluno. Barbosa e Medina citados por Vasconceios (2000, p.22)

afirmam que "as pessoas aprendem guando ha circunstancias que as obrigam a
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emitir comporiamentos oriundos de processos adequados de pensamento
reflexivo, fazendo com gue sejam capazes de aplicar o conhecimento antenor
obtido de forma criativa, atingindo autonormia’

Os professores demonstraram sentir dificuldades na preparagac de uma
aula que produza lais resultados na aprendizagem dos alunos, siluagao que
requer uma grande criatividade e um planejamento critencso.

Sobre ¢ incentivo dado & produgdo de conhecimento pelo aluno, as
respostas diferem quanto ac modo de propiciar este objetivo e até no conceito do
que seja a produgdo de conhiecimento para os sujeitos da pesquisa. Observa-se
que 42,85% consideram que incentivam a produgao de conhecimento por meio de
trabalhos orientados, resumos, leituras, analise de textos, sempre exigindo um
posicionamento pessoal (visdo critica) e realizando um feedback junto ao aluno,
como se observa nos depoimentos dos entrevistados:

Por exempio o prajeto de baixo custo em Fisioterapia, o aluno fem 23% do valor da nota no
projefo. desde que ele esiteja fundamentado, que ele tenha feito uma reflexdo, que fenha
ponto de vista prd e contra aquilo que ele produziu, comparando com aquifo que existe na
indistria nacional (sujeito 2).

Entdo muita produgdo visual, o trabalho bem orientado, 0s trabalhos com reforna depais
que eles apresentam. eu comjo e fago com que eles percebam aonde poderiam fer
melfiorado... acho que mais nesse sentido (sujeito 5).

Entde a gente mencioneu no decorrer deslta entrevisia um pouco, no senfido de que eles
ndo fagaim muita copia e recorie,

digamos assim. Que eles sempre tem gue colocar o comentario, baseado na leitura que
cles fizeram, ou altravés de estudo de resenha, ou alraves de montagem de pesquisas en
cima de conceitos, ou através de complementages feonicas a aula, mas que nio podem
ser copias; eles tem que citar 05 aufores dentro das normas da ABNT, por exempio. Bom,
neste processo, eles vdo produzindo um material (sujeito 12).

A produgdo de conhecimenio, o meu incentivo é que eles vdo procurar determinado
assunto. entdo nos fazemos um férum de discussao em sala de aula, debates, que eles
vBo atras de artigos novos, que eles fragam experiéncias de outros profissionais. Enfao
nas vamos tentando sempre que eles vao buscar coisas diferentes, ndo sé o que eu sej;
eles irazem e nds vamos discutir (sujeito 13).



Outros 42 85% acham que a pesquisa bibliogréfica traz retorno & sala oe
aula, ao permitir discussdo e eliminagdo de duvidas. Para esse grupo, O
autodidatismo & a forma que dispdem para incentivar a producaoc de conhecimenio
pelo aluno.

E incentivo essa produgdo de conhecimento em cima de pesquisa mesmo. fazer
comparagdo de literaturas. Incenfivo a produgdo de conhecimento atraves da busca
mestio. eles enfrarem em conlato com essa literalura vindo de enconlro a essas aplidbes
(sujeto 4)

(...) acha gue é dar condigdes ao autodidatismo do aluno (sujeito 6).

Lendo! Lendo e estudando (sujeito 8).(...) Entdo isso provoca, por exempio, um esfimulo,
um incentivo ao aluno estar sempre folheando um livio, ndo s0 para o encontro das
resposias que sdo questionadas pelo professof, mas observando também que naquele
referencial vao existir muito mais contelidos que possam ser utiizados ou que possam
garantir o aprendizado de outras disciplinas além da minha, né (sujeito 14).

Representando 7,14%, um sujeito diz que incentiva a produgdo de

conhecimento alravés de leituras e associande-a com a pratica:

Através da leitura de artigos, de anais, de produgdes que estdo sendo desenvolvicas
recentemente; através da propria prafica. nisso fazer com que ele produza conhecime:to
dele proprio {sujeito 1).

E outro (7,14%), diz que incentiva a produgéo de conhecimento mosirando

imagens a seus alunos.

Mosirando imagens (..) eu noiei que eles passam a ver a coisa, o movimento... chama
mais a atengdo. Entao essa & a maneira, digamos assim, que voceé consegue chamar,
incentivar, empurrd-lo atras de alguma coisa (sujeio 10).

Sobre a produgdo do conhecimento Behrens (1 993, p.60) deslaca.

A acao pedagogica que leve a producac do conhecimento e que bu_sque formar um
sujeiio critico & inovador, precisa enfocar o conhecimento como provisono & relatvo,
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preccupando-se com a localizagao historica de sua produgao. Precisa estimular a analse,
a capacidade de compor e recompor dados, informagoes e argumentos. Acrescida da
valorizagao da agao reflexiva e da disciplina tomada como capacidade de estudar, reflebr e
sistenabizar o conhecimento, instiga o aluno a reconhecer a realidade e a refletir sobre eia.

Percebe-se que a maioria dos entrevistados nao tem uma concepgac clara
dos processos gue levam o aluno a produzir e ndo reproduzir conhecimentos
Parece haver uma tendéncia de considerar a pesquisa uma busca de informagdes
fomecidas pelas fontes bibliograficas consulladas, uma atividade que requer
apenas a habilidade de leitura.

Quanto as praticas de avalagdo da aprendizagem, 57.14% dos
enirevistados (8 sujeitos) trabalham com a avaliagdo processual, tomando como
cbjeto da avaliagao: a produgdo de trabalhos, a participagao em foruns, debates e
seminarios, a visao critica, o pensamenio divergente, o desempenho nas praticas,
os acertos das questbes da prova, sendo gue para este instrumento de avaliagao
nao é atribuida a maior importancia,

Falam também das mudangas que adotaram na avalacao a partir do novo
projeto pedagogico

Olha, eu antigamente... a minha praica pedagogica foi assim: era muito volfada a prova.
Hoje em dia eu ndo tenho tanio essa preocupacdo, essa ndo é a pancipal forma de
avaliagéo. A avaliagdo tem que ser uma coisa continua (...) Ela deve ser feita de vanas
formas . o alunos tam que ter muitas notas durante o semesire inleiro. Que & o que s
prega hoje em dia: avakagao continuada (sujeito B).

Acho que no dia-a-dia (...} Eu acho que para tomar a decisdo de uma aprovagéc e de uma
reprovagdo, fudo 1550 conta: esses quesilos de participagao que de uma forma a genfe
reflete em nota também. Pela freqaéncia, pela apresentagdo de trabaihos, pelos frabalhos
didrios e tudo acaba fachando uma nota final (sujeito 7).

{..) Além desia produgao tedrica que eles lem que fazer para o semesire todo, gles ram
aula a aula, pequenas dindmicas de avaliagdo. que pode ser a andiise de um video, gue
pode ser a anaiise de um lexto, que pode sef responder alguimas gquestdoes da prava
tradicional, que pode seruma avaliagao mais oral. que pode ser, 0 gue acontece bastante,
as avaliagdes durante & prafica (sujeito 12).

Bom, a avaliagdo que eu fago depois do Projeto Pedagbgico é uma avaliagdo processual
{...) Eui fago avaliagbes processuais (...} & tambeém uma prova, mas a prova ndo & a que
tem maior peso, ndo é a parte principal. Ela & também uma forma de avaliagdo e nao 's’
forma de avaliagdo (sujeito 13).



A prova, nac somente escnta, continua sendo um instrumento importante
para a avaliagdo do aiuno. Um percentual razoavel de resposias (42.85% - ©
sujeitos) atesta gque Os professores avaiam seus alunos atraves de provas
tedricas e praticas e que no decorrer de suas falas ou quando questionados pela
pesquisadora scbre outras formas de avaliagdo, citam outros instrumentos de
avaliagao.

£ eu utilizo as provas teéricas e praticas, né, e procuro no final da prova prética dar um
“teedback" para o aluno, Eu vejo que dessa maneia... é a unica maneira dele realmerite
utilizar a aula prética como aprendizagem (sujeito 3).

Isso & uma coisa que eu ainda tenho muita dificuldade, nao consegui aceriar ainda {...)
Que nem hoje, nos estivemos na sala de aula, ey acabei de aplicar uma prova, mas eu
apliquer uma prova tedrica: entéo eu acho que falta um pouco, ey conversar um pougquinho
miais, saber um pouco mais de metodoiogia, principaimente referente & pralica. de gue
forma que eu POSSO pegar quinze alunos & avalid-los de uma forma que ndo seja injusta,
mas de forma pratica. Porque nos lemos o conteldo na prova; @ aluno foi la, ele descreve
aquela pergunta, vocé da id 0,25, vocé tem uma base. Eu gostaria de estar trazendo um
pouco mais para o lado prafico; isso reaimente eu ndo estou (sujeito 11).

Eu tenho procurado avaiiar através de provas descritivas, através de guestionamentos,
vamos dizer assim, ledrico-praficos dentro das atividades académicas,.. afravés de
trabalhos (sujeita 14).

Observa-se que 57,14% (8 sujeitos) enfalizam 3 avaliagio processual. De
acordo com Behrens (1999, p. 75). "as avaliagbes durante o processo tém
demonstrado gue os resultados sao mais significativos, pois permitem ao aluno
perceber o seu desenvolvimenio durante o trabalho que esta sendo realizado”.

Os dados obtidos sobre esle item mosiram que 05 professores apesar de
terem inovado sua forma de avalar ainda estdo buscando mais conhecimento &
clareza do sentido e operacionalizagéo de uma avaliacao formativa.

Quando ingueridos sobre O Que pensam sobre 0 contrato didatico,
entendido aqui como um contrato de trabaiho para o programa de aprendizagem
durante o semeslire, nota-se que a grande maiona atribui importancia ao mesma,

justificando que o mesmo gerou seguranga, sendo muito bom para o aluno e para
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o professor, sendo que um sujeito (7,14%) discorda dos demais.

Quanto ao professor, dizem gque se organizam melhor e se obrigam a fazer
uma programagdo e cumpri-la, ja@ eslando norteadc o semestre, podendo
aperfeicoa-lo para o proximo.

Ao aluno oferece a oporunidade de saber o que vai ser abordado no
semestre, a sequiéncia, qual a metodologia utilizada, as referéncias e as formas de
avaliagao.

Do tolal dos entrevistados, 50% julgam que o contrato & muilo importante.
Alguns depoimentos dos entrevisiados mostram que -

O contrato didafico é muito importante perque obriga o professor a fazer uma programagao
e cumpii-la. E o aiuno por sua veZ, desde que esteja interessado, saber o que estda sendo
cobrado, como esté sendo cobrado, qual o valor que vai ser aplicado, ou seja, € um
contrato de trabalho gue vocé estd reaimente pleiteando {sujeito 2).

Eu acho gue & muito importante; desde que a gente trabathe de forma clara, as coisas
funcionam (sujeilo 3).

Achei fantastico! Achei fantashco... primeiro dia de aula eu eniro com tudo pronto, contrafo
pronto, datas, bibliografias, femas direcionados, data de enfrega.. eu achei
“fannnnnntéstico™ E de um grande aproveitamento. Gera frangliidade, seguranga, sabe?
Objetividade {sujerto 4],

Eu acho que facilitou para o aluno & pnncipaimente para o professor, porque voce ja tem
norfeado dal o seu semestre. Enfdo eu acheil baslanie importante, porque vocé planeja.
vocé ja sabe exatament~ o que val aconiecer {sujeito 9).

() & funclamental! Alids sempre foi fundamental. O que mudou com o projeto & gue o
projeto exige, quem sabe, alé por esse aspecio de fempo e de orientagdo que as coisas
sejam feifas as claras {..) Porgue no cenirato vocé coloca as regras e deixa claro os
direitos e deveres de cada um, né. Se nos femos deveres em relagdo aos alunos, 0s
alunos também passam a fer. Acho que fachando o contralo isso fica claro (sujeto &).

E fundamentai [...) Ele faz com gque vocé cumpra © programa de uma forma, rum
determinado tempo e o aluno vai ficar ciente dagquilo que ele vai ter naquele perodo
(sujeito 11).

Eu acho o contrato didético fundamental. MNarleia o aluno e o priprio professor (sujeitald).

Um dos enirevistados (7,14%) considera n3o estar usando o contrato



didatico de forma correta, mas alribui importancia a um roteiro, Comenta.

Contrato didético, 6. veja bem... eu acho que... eu ndo uso lanfo o conlrato didélico de
uma forma talvez como devesse ser usado. Eu fago um roteiro para que 0s alunos possan
estar informados do gue eles vao ter, das datas de prova, ja no primeiro dia. Mas, é... eles
se sentemn muito satisfeffos quando vocé ja chega dizendo como val ser, gostam muito
disso (...) Mas na prética esse roteiro acaba mudahdo muito, entdo para quem quer levar
tudo certinho acaba angustiando um pouco, porgue vocé e obrigada a mexer no roteiro
{sujeito T)

O sujeito 8 (7,14%) expressa ser o contrato didatico perigoso:

Perigoso... extremaniente perigoso. Eu acho que o aluno € um cliente, tudo bem, ele paga
a faculdade mas ainda tem que ser fratado como um aluno, nao como um cliente que a
guaiguer momenta pode prejudicar a iua carreira.

A maiaria dos entrevistados demonstrou ter no contrato didatico um porto
seguro para desenvolver o trabalho. Nenhum discutiu as formas de definigao das
regras. O contralo parece fter sido incorporado pelos sujeilos como um piano de
trabalho elaborado peio professor sem a participagdo do parceiro que é o aluno, 0
que demonsira a forma ndo democratica da utiizacdo desse recurso no ambito do
processo ensino-aprendizagem. Vale observar que apenas um dos entrevistados
coloca um sentido mais real ao conlrato didalico, ao referir-se & angustia que ©
mesmo coloca ao professor quando as regras sao modificadas.

Os entrevistados também informaram se 0S professores discutem suas
priticas pedagoégicas com seus pares, 0 que discutem e quando fazem esta
discussao. Quase o total dos entrevistados (92,85% - 13 sujeitos) confirmou essa
pratica. Destes, (42,85%) realizam a discussao com grande frequéncia, utiizando-
se, ndo so dos horarios de permanéncia, mas de encontros particuiares em férias,
finais de semanas, por contatos telefdnicos e via e-mail;

{..) Nés fazemos isso todos os dias praticamente. Bem antes de iniciar o semestre n0s
discubinos ludo isso para podennos fechar esse confrato, rofero & malenas aseliem
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ministadas. Enlao nos fazenos isso, anles de niciar e petodicamerle e, pdra a [ IETRITE
poder estar reavaliando (sujeito 1).

Geralmente vocé ndo usa s6 8 pemmanéncia; vocé usa confalos telefonicos domingos,
s&bhados a noite. e-mail: entdo vocé usa outros tempos de dialogos com os professores, né
(sujedo 7).

Dentro do programa de aprendizagem, continuaments, ne. Ou peio telefone, ou
pessoalmente... o fempo todo! Vocé jé enirevistou @ minha par, né? (risos). E fim de
semana, & férias, 6 feriado, quando da na telha, precisa, voce sempre pede socorro (sujeto
12).

Mas no programa gue eu estou desde 2000, desde a implantagdo,  um programa que nis
brincamos que ele funciona "redondinho” porque a discussdo & semanal, e a gente disculs
o gue quer gue o outro enfatize, como & que estd indo, 03 textos de referéncia como & que
estdo. cada un tem os lextos da oulra professora, sabe coinu e gue 4 gente vai trabalhar.
Nés usamos também o telefone, o computador... 85538 s&o oufras maneiras de a gente
discutir guando tem alguma divida e tal (...) fazemos fudo junto; ndo tem um professor que
leva, faz e depois avisa 0s outros gue ja fez (sujetcid).

Observa-se. nos depoimentos desses entrevistados, a existéncia de uma
rede bem ativa de comunicagao e lroca de experiencias entre os pares. A vigéncia
de um trabalho informal entre os professores, pode lanto ser considerado como
um elemento positivo para as mudangas das praticas pedagdgicas, guanto
negativo, nao so peio fato de ulilizar o termpo particular do docente para atender as
exigéncias do projelo pedagogico, como também pela auséncia de um espago
coletiva de troca de experiéncias entre todos 0S8 responsaveis pela agio
pedagogica do curso. Constaia-se, também, que oS recursos tecnologicos
(telefone, intemel) podem ser ulilizados a favor do desenvolvimento profissional
dos professoies, porém para gue se consliua uma visdo global da agao formativa,
o encontro presencial e colelivo & uma condicao necessaria para o aprimoramento
das praticas docenies

Dentre os entrevistados, 4285% deles (6 sujeitos) pensam que a
discussao é ainda insuficiente. Realizam as discussoes em seus horanos de
permanéncia, nos intervaius das aulas para estarem reavaliando 0 programa ou

fechandc notas.
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Nos procuramos fazer isso em horano de permanéncia. mas anda sinfo que e s}
pouca a discussdo, muito pouca (sujeito 2).

() quando tenho oportunidade de estar frocando as minhas dificuidades... sempre nos
intervalos, no “recreia”.., (is0s), procurc conversar com oulras professores (sujedo 4).

(..) Mas as poucas vezes que nos fivemos este contato foram muito produlivas. 1550
mastra gue o confato & necessano (sujeflo 5).

Percebe-se que mesmo com um tempo de permanéncia estabelecido para
os professores, esles nao conseguem fazer com que este horano seja comum.
Talvez pela coincidéncia de hordrios ou estarem ocupados com oulras tarefas na
Universidade, lais como aulas praticas ou supervisao de estagio, atividades gue
ocorrem em lugares diferentes - clinica, hospital, instituicdo - necessitando de um
tempo de deslocamenlo para 0s fisiolerapeutas-professores chegarem a0 campus.

Um entrevistado (7,14%) acha dificil a discussao com seus pares € outro
(7.14%) nao realiza a discussao alegando a falta de horario para tal.

Eu estou tendo dificuldades de fazer isso ainda, em relago a minha disciplina. Acho gue
& a guestdo de horario... (sujeilo B).

Esses falos corroboram as afirmagdes anteriores de que o contalo entre 0s
pares & imprescindivel para o crescimento profissional dos docentes. Apontam
também que o0 espago/ftempo institucionais destinados para essas trocas
necessita de melhor organizagdo. Sobre 2 discussao € a troca de expernéncias,
escreve Pimenta (1899, p 29) que “produzir a vida de professor implica valorizar,
como contetdos de sua formagao, seu trabalho critico-reflexivo sobre as praticas
que realiza & sobre suas experiéncias compartihadas”.

Nota-se uma diferenga em relagéo &@o esforgo individual de 42,85% (G
sujeitos) que procuram fazer as discusstes seja qual for o momenlo gque
necessitarem (férias, finais de semana, via telefone, via e-mail...) demonstrando

com isso que valorizam esle espaco enquanto possibilidade de reflexac-critica
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sobre suas proprias praticas,

Dos fisiolerapeutas-professores do curso de Fisioterapia da PUCPR,
62,85% (13 sujeitosj dos entrevistados afirmam que mudaram suas praticas
pedagogicas em fungdo da implantagéo do Projeto Pedagogico. Enfatizam que
tiveram que se adaptar. suas aulas passaram a ser mais: dinamicas, atualizadas,
crigtivas, objetivas, enfim, uma pralica que exige um criterioso trabalho de
planejamentc por parte do professor, implicando em aumento das horas
disponiveis para pianejamento & avaliagio das agdes programadas para que a
aprendizagem do aluno seja efetivada. Nos relatos dos entrevistados, percebe-se
com mais ciareza, o sentido das mudangas que vém ocorrendo nas praticas
docentes com a implantagdo do projeto pedagoégico:

Olha, uma prética muito mais criativa. Eu acho que a genfe feve gue sé lomar Mzis
criative: acho que a primeira coisa é isso. A segunda coisa, fambém, vocé teve que parar
aquela simples repeligdo das alilas, gue a gente ja estava bemn naquela coisa de repelir
aula, sabe: o material do ano passado... ndo acrescentava nada, as transparéncias eram
as mesnias... E isso veio mexer com 08 recursos diddticos (sujeito B).

E agora eu tenho um pensamento assim: gue eu sou a molivadora, mas que eu néo sou
responsavel por transmitir todo aquele conhecimento; eu tenho gue orientar (sujeito 7).

Eu acho que fem gue estudar muito mais, porque os alunos trazem novidades & a geite
tem que estar por dentro, sendo voce néo vai comesponder {..) Antes as aulas eram
tedricas-tedricas; a gente até tentava esbogar alguma coisa mas eles ndo queriam fazer
nada fambém, porgue era chato. Entdo eles gueram ja pronfo e no "Xerox”, cha
preferéncia... (risos) (sujeito 9).

Eu comecei a dar umas frés aulas de infrodugao a geronfologra, eu & senti assm:
"Professor, puxa vida, ndo dé para mudar um pougquinho isso ai?” Aula expositiva, Né...
“Boxa. ndo da para separar em turma?” Eu faler: "E pré ja!" Eu acho que é isso mesmo que
a gente fem que fazer. Entao eu acho assim, que é no aspecto de estar firnando melnor
isso al’ de vocé eslar se adaptando a isso lambem! {sujeito 11)

Mas eu acho gue foi muito importanle que algumas pessoas que 50 aplicavam uma
avalis¢do ou faziam o mesmo sistema de aula tiveram que mudar. A gente percebe que
alguns falaram assim: "Mas hoje d& mais trabatho o programa de aprendizagem”. Bem, eu
sempre tive muito trabalho, entdo ndo me incomodei muilo ndo (sujeito 12).

Bom, as mudangas... a principal como eu ja falei & a mudanga da aufa expositiva para
oulras metodologias E outra mudanga impodante é a forma de avaliagio que mudou so de
uma prova bimesiral para avaliagio processual (sujeito 13).
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Deslacando o fator tempo para o processo de mudanga, um entrevistado
(7,14%) fala de seu proprio processc de adaptagao e aponta para a falta de
"reinamento dirigido” para os professores que assumem 0Ss programas de
aprendizagem no Projeto Pedagogico, falo que provoca a resisténcia de alguns
professores a mudanga

Hum...eu acho que em relagio ainda a essa falta de treinamento objetive os professores
partiram de um ponlo muito bruscamente para outro (...} Eu estou iniciando e55& ano cam
o Pryjeto e ainda esfou me adaplando, eu eslou procurando equilibrar as coisas.. .eu eslou
sentindo ainda; ndo sei dizer objetivamente (sujeito 3).

Entretanto, pela maioria dos relatos, percebe-se que os professores
passaram a fazer mais uso de sua crialividade, deixaram 0 uso exclusivo das
aulas expositivas, reconhecem gue devem estar em permanente atualizagao,
estdo incentivando os alunos na busca de conhecimento & percebem como sao
trabalhosos os programas de aprendizagem.

4.5. Projeto Pedagogico e o Curso de Fisioterapia

Nesia categoria, construida a partir dos itens 11, 12, 15 e 16 do roteiro de
entrevistas, procurou-se agrupar opinides relativas ac Projeto Pedagogico e ao
Curso de Fisiolerapia da PUCPR, buscando identificar o grau de percepgac dos
entrevistados sobre o diferencial do referido curso em relagéo a oulras instituigoes
e os desafios que o mesmo tem acarretado aos docentes.

Do grupo dos entrevistados percebe-se que 100% dos sujeitos & favoravel
ao Projeto Pedagodgico, considerando-0 como mudanga importante no sentido de
que & inovador e representa uma guebra de modelo educacional. As respostas

mostraram gue os entrevistados sentem-se otimistas com © Projeto, embara
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alguns opinem em relagdo a adequagdes que ainda se fazem necessarias.

Expressam os professores.

Eu, eu acho que ja estava passado da hora de fer uma reformulagdo na forma do ensino.
Eu acho que ele veio, caminhou dois anos e caminhou bem. Eu o vejo de uma forma muito
positiva ( sujeito 7).

Esfou achando assim. basfante inovador! Eu fenho muifo orgutho de falar, embora os
oulros professores de oulfras universidades eles ndo tenham muita idéia do que seja (550
(supeito 11}.

Eu acho que a mudanga fol assim wma coisa muito importante fanto para o professor,
guanfo para o aluno (sujeito 13).

Considero um projelo bastanle audacioso, né, tendo em visla que as bases do ensino
superior elas estavam fortemente pautadas na maneira do professor defer o conhecimento
e somente ele poderia alravés da prdpria pessoa, né, fransmitir esses conhecimentos (..}
Entdoc o método pedagogico que e insfituido pela PUCPR reforcam todas essas medidas
que visam o aprendizado do aluno. Entdo eu considero uma medida bastante posiliva,
embora & sabido que o professor ele tem que ter muito mais trabalho, né, para poder gernr
fodos esses processos (sujeito 14).

Dentre a totalidade do grupo, 50% (7 sujeitos) fazem alusSes as
repercussoes do projelo para as tarefas do professor. Consideram que o projeto
acarreta mais trabalho ao professor pelo falo de requerer mais cnalividade,
dinamismo e atualizagao . Dizem o0s entrevistados:

Eu acho que é uma quebra de paradigma, é uma forma nova de produzir o ensino e que
esta reguisitando un pouco mais de crialividade do professor (sujeilo 1 ).

E para poder adaptar ao Projeto, entdo eu tive que modificar, tive que dinamizar o que era
uma coisa estdfica, como eu brinquei com o pessoal, né: "0 cadédver é parado, como é gue
eu vou fazer uma coisa dindmica com isso ai? O osso & parado, ndo da!", Mas depois,
digamos assim, fui pensando um pouguinho e tal (sujeito 10).

Eu fico as vezes um pouco Iriste quando eu vefo professores que ainda combatem o
Projefo, porque ndc sabem trabalhar nele ou ndo fem inleresse, ou porque dd mails
trabalho para o professor dar aufa no Projeto, né... no Projeto Pedagogico do gue antes,
gue ele ja tinha o seu malterial pronto, sua fichinhia amarelada no bolso. la la, "dava” a sua
aula, ninguém queslionava nada, ninguém debatia e pronto (sujeto 13).



Embora os entrevistados se mostrem favoraveis ao projelo pedagogico, 0
sujeitoc 13 parece ter percebido algumas resisténcias manifestadas por parte de
alguns professores quando da implantag&o do Projeto Pedagdgico, a exempio de
terem preparo ou informagdes insuficientes para trabalharem nos programas de
aprendizagem - o que pode ter causado desinteresse. Ressalta-se tambem que os
professores tém que dedicar mais tempo de trabalho para © preparo e atualizagao
das aulas, o mesmo ocorrendo com a corregao de maior numero de avaliagbes.

Quando se compara o ensino tradicional com o inovador, nola-se que o
tradicional trabalha com siluacbes didaticas mais fechadas e estruturadas que
exigem menor tempo de preparagéo, enquanto o inovador trabalha com alividades
mais abertas e problematizadoras, exigindo mais tempo para serem organizadas.
Pelo fato de estarem voltadas para o desenvolvimento de um maior numero de
habilidades cognitivas do aluno, requerem um planejamento mais complexo e
criterioso

Uma proposta enfocando atividades pedagégicas com mais criatividade,
afirma Cunha citado por Veiga (2000, p. 81) que seriam alividades que "enfocam
o conhecimento a partir da localiza¢do historica de sua produgio e o percebem
como provisério e relativo. Estimulam a analise a capacidade de compor e
recompor dados, informagdes, argumentos, idéias. Valorizam a curiosidade, ©
questionamento exigente & a incerteza’.

Novamente reforga-se a idéia de que no Projeto Pedagogico reconhece-se
a velocidade com que o conhecimento é produzido, as informagdes divulgadas & o
aluno instigado para a busca frente as incertezas que Ihes sao apresentadas O
despertar de duvidas e de refiexdes exige um professor mais criativo e atualizado.

Dos professores entrevistados 50% (7 sujeitos) fazem alusdo a repercussao
do Projeto Pedagégico em relagéo ao aluno. Dizem que também e mais
trabaihoso para o aluno, mas que as mudangas sdo positivas, O aluno esta mais



atuante, é levado mais proximo a realidade. sendo colocado precocemente em
coniato com a profissdo, € melhor preparado articulando mais a teoria com a
pratica, experenciando mais, o que se observa na fala dos sujeitos:

{...) dando ao aluno a opgdo de ser mais participativo (...} e gue tem tudo para produzir um
aluno mais atuante no mercado de trabalho (sujefto 1}.

Ele foi positive no senlidn de que reaimente possibilita que o aluno experiencie Muilo mais
o nosso antigo conteddo (sujeito 5)

Mas eu acho gue alguma coisa a gente j& senle o res ultado. Tem alunos que j& estao
arficulando mais os contetidos &... eles estdo tendo mais tempo de pratica. Especialmente
no nosso curso; entdo eu acho gue vai gar um bom resultado na formagdo deles (sujetto 7).

A grande vantagem desse Frojelo & que vocé insere o aluno precocemenie na profissda,
Sabe, vocé puxa ele para a realidade (sujeito 10).

Me parece que 0s alunos vem um pouguinho mais motivados, alguns um pouco cansados
do excesso de pequenos estudos, pela grande quantidade de trabalhos que tem que fazer,
mas a maioria molivados um pouquinho mais preparados na parie bésica para enfender 0
processo do Nasso programa de aprendizagem (sujeito 12).

A metade dos entrevistados 50% (7 sujeitos), também colocam a
necessidade de mais informagao sobre o Projeto Pedagdgico, mais adequagao &m
alguns ponios.

Bom, eu acho que ainda precisa ter mais informagac sobre o Projeto Pedagdgico, eu acho
que ele & muito maior do gue eu tenho & informacao (sujeito 1).

Eu acho o Projeto extremamente amplo, importante, mas gue falta ainda paia o professor
uma forma mais objetiva para que nds enxerguemos esse Projeto. Eu acho que ele é muito
grande, mas eu ainda ndo peguei a esséncia dele (sujeito 3).

Mas eu acho que tem faihas e eles deveriam ouvir, a drea pedagogica, deveria ouvir um
pouguinho mais a genle, né. Porque a genle 4s vezes da a opiniao da vivéncia em refagio
& nossa drea e ndo estd sendo .. nao que n&p esta sendo aceita, ndo esta sendo muifo
bein vista no sentido de 50 ter aquela metadologia. Entdo eu acho que falta juntar a pratica
da area em guestio com esse matenal pedagdgico... ey acho que esse & o caminho para
gue a gente possa andar legal aqui na PUC (sujeito 8).

Eu estou encarando de uma forma assim bastante trangtila, embora fallem alguns
aspectos em relagdo, por exemplo, gue eu penso em relagdo a avaliagdo... existen
algumas lacunas ainda {sujeito 11}
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Quanto & opinido sobre o Projeto Pedagogico nota-se que 0S entrevistados
mostram-se favordveis, mas citam a necessidade de alguma forma de adequagac.
E parece marcanie que com a implantagao do refendo Projeto os fisioterapeutas-
professores percebem serem necessarias formacao ou constantes orentagdes da
area didatico-pedagogica, citando um dos sujeilos que esia deveria ser voitada as
expectativas do corpo docente do curso em particular, o que & reconhecido nas
palavras de Santos citado pur Pereira (2000, p 50). "Os estudos sobre a formacao
de professores devem aliar as experiéncias académicas e profissionais dos
docentes com suas experiéncias pessoais, no sentido de captar como vao sendo
construidos valores e atiludes em relagdo a profissdo e a educacio em geral”.

Percebe-se nas falas dos professores um grande entusiasmo com o projeto
pedagdgico, considerando-0 Como uma oportunidade para o fisioterapeuta-
professor aprender mais sobreé as teorias que tratam do ensino e da
aprendizagem. Os entrevistados revelaram ter consciéncia da necessidade de um
suporte didatico metodologico para o melhor aicance dos objetivos do projeto. As
falas também sinalizam para a necessidade de discutir o aumento das alividades
do professor e o lempo a elas deslinado, situagio estrutural que parece ainda nao
ter sido objeto de andlise por parie dos agentes institucionais.

Quando entrevistados 64,28% (9 sujeitos) respondem que percebem Qque o
ensino da Fisiolerapia, assim como 2 profissao, esla passando por
transformagoes, tornando-se mais cientifico, pode-se notar 3 preccupagao dos
professores de querer melhora-lo ainda mais.

Eu acho qgue o ensino da Fisioferapia atualmente esta passando por uma transformagao
muito grande e que com cerleza precisa aconlecer isso para que a genle possa dar conta
para preparar 0 nosso aluno para fodo este mercado que esta se abnndo, cada vez niais
areas e mais formas de atuar na profissdo [sujeito 1).

Eu acho que esta crescendo, que as pessoas estdo se preocupando muio com pesquisa,
estio se preocupando em ir além, publicar trabalhaos, desenvolver trabai'iqg_ Eu ap.im gue
esta crescendo, mas ainda esta comegando. ne... esta num processo inicial (sujeito 3.

Eu vejo assim, deixar o ensine dentro da nossa drea... fazer mais ponles, deixar mais
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agregada. Ainda vejo o ensino na Fisioterapia um pouco fragmentado. A impoitancia de
justificar ao académico o porgue daquele tema e esiudo, o porque ele vai fazer uso
daguels tema, em tal momento, em tal sifuagéo (sujeto 4).

Ail Eu queria que ele fosse melhor ainda. Eu acho que ele esfa se formando mais forte,
mais cientifico, mais proximo da realidade, mais proximo da comunidade. Mas eu queria
que ainda fosse melhor (muito risos) (sujeito 7).

Consideranda vinte anos de profissdo (risos) e relendo as informagdes fransmitidas na
minha época académica eu posso assim dizer que o crescimento da ciéncia da Fisiolerapia
foi muito amplo. Embora acredito que esse conhecimento fende cada vez mais a ser
lapidado, elaborado e vejo que nos estamos assim criando a possibilidade de 0§ Nossos
alunos ferem uma agao profissional mais atuarnite do gue era garantido na nossa epoca de
formado em 83 (sujeito 14).

Nota-se uma clara percepgdo entre os entrevistados da relag@o escoia e
sociedade ao referirem-se as transformagdes que ocorrem na sociedade atual em
termos de conhecimentos. Demonstram, também, compreender a funcao
educativa e o compromisso da Universidade com o mercado empregalicio,
preparando profissionais compelentes para um mundo de trabalho que sofre
constantes transformagbes e exige uma preparagdo mais cientifica & menos
artesanal.

Outros, representando 28,57% ( 4 sujeitos), entram direto na questao do
numero de insiituigbes de ensino superior gque esta ofertando o curso de
Fisioterapia, queslionando a qualidade dos mesmos. Dizem:

{...) tem me preccupado um polico. Tenho me preacupado, pmeiro, porque Muitos cursos
foram aberfos de uma forma meio aleatdna. Eu tenho receio de que os professores
acabem se perdendo um pouco nesss cormena (sujeito @)

Nas outras, eu acho assim, esla aparecendo muita faculdade e eles confralam qualguer
pessoa para trabalhar; 45 vezes sem ex peniéncia profissional, sem formag&o. Eu achoisso
um problema que vai comprometer Um pouco a questio da Fisioterapia (sujeto 9).

Eu ainda me questiono em relagdo a Fisiolerapia, 08 cursos novos gue gsfdo abrndo al.
Como & gue estd sendo isso ai? (sujeito 11).

Percebe-se que 0s entrevistados abordam o desenvelvimento da profissao
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da Fisioterapia e expressam a preccupagao com o ensino na area, que também
vem se desenvolvendo. Lembram que a grande oferta de cursos de Fisioterapia
pode comprometer a qualidade na formagao de fuluros fisiolerapeulas.

Conforme a preocupacao expressa por todos 0s professores, € apontado
por Villa (1998, p.41) que:

Chegada a hora de se formar os fuluros professores, deveria se levar em consideragao
que a nova imagem do profissional de hoje € baseada nas paulas a seguir: 1) colaboragao
com os clientes na identificacdo, no esclarecimenio e na resolugio de problemas; 2)
impoitancia da comunicagao e da empatia com 0s clientes, como um para compreender
melhor as situacdes desde seu ponto de wisia; 3) énfase na compreensao holisbca das
situagfes, como base para a pratica profissional (em lugar de se tentar abranger todas elas
apenas em termos de um conjunio particular de categorias pertencentes a uma
especlalidade), e 4) “aulo-reflexdo”, como forma de superar julgamentos e resposlas
eslerectipados.

De acordo com o exposto por este autor, um dado importante g a
preocupacdo de um dos entrevistados com a formagdo do professor do ensino
superior, elemento relevante na garantia da qualidade da formagédo que a
Universidade oferece ao futuro profissional.

Quande questionados se percebem um diferencial no curso de Fisioterapia
da PUCPR em relacao a outras universidades, 71 24% ( 10 sujeitos) disseram que
os alunos do referido curso tem uma forte fundamentagdo tedrica e $80 mais
criticos quando comparados & oulras universidades. Dentro deste grupo, sele
sujeitos complementam sua fala (50% do tolal} observando que a aprovagao aos

alunos em concursos publicos é bastante expressiva. Seus depoimentos:

Bom, a oportunidade que nés fivemos de estar ministrando cursos em madulos de pos
graduagdo em oulros locais ou até em cursos de graduagdo mesmo, Nos venficamos assim
gue a PUC em relagdo ac interior do Parana, os alunos da PUC s80 muito mais crificos,
ndo absorvem de forma muito pronta, fem senpre uma discusso em cima; e j& no interior
do Parand eles s&0 muito mais passives na absorgdo daquele conhecimento ( sujeito 1) .

Percebo, percebo.. 08 N0§s0s alunos sdo muito bem colocados em lermos de Concursos;
eu vejo que 0s Nossos alunos fem uma postura élica maior, uma fundamentagdo tedrica
mais importante, inclusive muito melhor daquela que eutive. EU vefo 05 NOSSOS alunos
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muito bem direcionados nessa questao da pratica profissional (sujeito 3).

Eu acho os nossos académicos... um académico, ele tem a postura muifo séria, ele fem
uma fundamentagao muito forte {._.) (sujeno 4),

Também dé para se observar até em fungao da andlise dos resultados dos Nossos alunos
diante de concursos publicos, né. diante de ingresso a residencias, temos observado que
105505 alunos tem apresentado um diferencial em relagéo a oulras instituighes {sujeito
14).

Do total. 50% ( 7 sujeilos) reportam-se a idéia de que o corpo docente tem
profissionais de quaiidade, baslante responsaveis, trabalhando em areas
especificas, fazendo parte de uma certa “tradic30" na area da Fisioterapia.

{...) mas a diferenga que se faz é o grupo de professores. Nos felizmente somos um grupo
de professores, um grupo de profissionais bastante sérios e responsdveis e, acima de fudo,
compelentes, ndo &7 (sujeito 2).

Hoje eu vejo aqui uma equipe extremamente qualificada; ¢ a minha sinceridade isso
(sujeito 8).

Né6s temos tradigio, nés temos docentes experientes (...) Mas eu acho que a qualidade. a
preacupagao, a infra-estrutura & um diferencial, além de toda a qualidade da preocupagao
gue a gente percebe nas docenfes de estarem sempre meilhorandao, principalmente agora
que a grande maioria esta se qualificando a nivel de pds graduagdo (sujeito 12).

Até mesmo antes do Projeto eu acho que a gente ja tinha uma formagdo melhar porque 03
nossos professores sdo bons profissionais (..) Talvez voce nao seja um bom professor,
mas voce tenha uma base desse lado profissional boa,né (sujeiio 13) .

Observa-se que a maioria dos entrevistados quando fala da gualidade do
corpo docente procura destacar que 0 Mesmo & constituido de bons profissionais
na sua area de referéncia, a Fisiolerapia. O sujeito 12 é que sinaiza para a
qualificagao em termos de pos-graduagdo, o que pode significar uma dire¢ao para
a melhora da atuagao na docéncia.

Metade dos entrevistados (7 sujeilos) faz alusdo ao Projeto Pedagogico do
curso de Fisiolerapia como possivel diferencial Trés sujeitos, representando
21.42%, afirmam que o Projeto jaéum diferencial e 35,71% (6 sujeilos ) dizem



que o mesmo sera um diferencial para o curso. Os depoimentos:

Eu acho que o Projeto Pedagogico vai ser o segundo diferencial (sujeito 5).

Esse Projefo, nossa! Com ceiteza j& esta sendo um diferencial{...} Acho que nds estamos
sofrendo por sermas os primeiras, também, como o pioneirismo ¢ sempre assim {...) Eu acho gue
toda coisa nova tem um prego. existe um esforgo, exisle uma energea para fazer com qgue eie dé
certo. Eu acho que val ser um diferencial para a universidade sim (s ujeito 11).

Depois do Projefo, é 0 que eu falei, eu ndo disculo, acho que a PUC esta saindo na frente
@ vai ganhar um bom terreno com isso (sujedo 13)

Ainda cinco dos sujeitos (35.71%) apontam tambem a infra-estrutura como
um diferencial para o curso de Fisioterapia da PUCPR. Relatam:

Olha eu diria a vocé que o diferencial basicamente hoje esta se prendendo as instalagbes,
asts se prendendo a preocupagdo gue a instiuigdo estd tendo em relomar na drea da
educagBo com seus profissionais, fitulando-os na drea de mesirado e doutorado ( sujeito
2).

(..) & um curso que lem Um corpo docente de qualidade, & um curso que fem esfrulura
fisica de qualidade e isso instrumentaliza muito para que ele seja um bom curso (sujeito 5).

A genite tem estrutura para isso, a genfe tem corpo docente para 550 (sujeilo G).

Das informagdes coleladas e baseando-se na idéia de alguns aulores que
se mostram preccupados com 0 ensino superior, denota-se relevante a
preocupacac deste estudo com as praticas pedagdgicas no curso de Fisioterapia
da PUCPR.

O que as andlises das entrevistas mostraram é que a maioria dos
entrevistados iniciou sua carreira docente na propria instituicdo em gue trabalham
atuaimenle, ou seja, a PUCPR. Alegam que assumiram a seqgunda profissao sem
necessidade de comprovacao de experiéncia profissional na area da docéncia.

Quanto as referéncias para a docéncia, também a maiona dos

entrevistados reportou-se as influéncias que receberam de seus antigos
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professores, praticas pedagogicas pautadas em um modelo de ensino
transmissivo, segundo Castanho (2000) centrado na memorizagao € na
reprodugdo do conhecimento.

Os dados também mostraram que os professores sentem necessidade de
ampliar seus conhecimentos pedagogicos, porém, com proposta formativa
contextualizada em sua pratica de referéncia.

S0 visiveis, em seus depoimentos , as marcas das mudangas que estao
ocorendo em suas praticas com a implantagédo do Projetc Pedagodgico,
especiaimente ao focalizarem a acdo pedagogica para um processo dinamico da
aprendizagem dos alunos. Da mesma forma foram encontradas evidéncias dos
éxitos obtidos com as novas metodologias e das incertezas que enfrentam para
consolidar os principios do projeto. Reconhecem ¢ mundo em mudanga € a
necessidade de serem “elerncs aprendizes”, porém, na segunda profissao
adotada, mesmo reconhecendo-se CoOmo ator. @ nitida a necessidade que sentem
de orientacdes pedagogicas voltadas aos objetivos do curso e a4 uma melhor
distribuic&o/organizagao do tempolespago destinado ao trabalho docente.

Quais seriam as implicagbes dessas mudangas na aprendizagem Gos
alunos? Quais as marcas que deixam nas praticas de estudo dos alunos € no seu
processo formativo ?



CAPITULO V

INFLUENCIAS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS

A idéia subjacente @ aplicagdo dos questionarios, aos alunos do guarto
periodo do curso de Fisioterapia, foi a de identificar influéncias das praticas
pedagogicas na aprendizagem gque Os alunos buscam desenvolver na
universidade.

Para conhecer as implicagdes dessa influéncia, foi aberto um espago, no
questionario, para o aluno opinar sobre o andamento do curso apds a implantagac
do projeto pedagogico. A amostra contou com 102 respondentes, alunos do quano
periodo, turmas A — com 57 alunos - e B — com 45 alunos, do curso de Fisioterapia
da PUCPR do ano de 2001.

Inicialmente, foram analisadas as gquesldes fechadas do instrumento
aplicado, questdes 2, 3,4,5.6,7,8,8e 10. Paraa analise das questdes abertas,
questdes 1, 11 e 12, os dados foram agrupados segundo a semelhanga das
idéias contidas nas resposlas.

5.1. Praticas de Estudo

Em reiacdo as horas de esludo, fora da universidade, 0S dados revelaram

gque a maiora dos alunos (48 sujeilos) ulliza de 2 a 3 horas diarias para realizar
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seus esiudos.

Denire as acdes, praticadas nessas horas de estudo, foram consideradas
como principais, ler e sublinhar textos (71 vezes) e, ler @ escrever resumos (61
vezes), ressaltando-se que algumas vezes as duas opgoes foram assinaladas por
um rmesmo sujeito, demonstrando que o mesmo faz uso das duas agoes.

Observa-se que embora as agdes, ler e sublinhar lextos, sejam validas para
o0 processo de aprendizagem, por si $O, elas nao garantem a produgac do novo
Este tipo de agdo pode ndo suscitar o desenvolvimento de consciéncia critica ou
questionamento reconstrutivo. Porém, ler @ escrever resumos, uliizando-se de
varios autores, possibilila a reelaboragao das idéias dos autores € a produgao de
novas idéias pelo aluno. Aprender, envolvendo produgao de um malerial proprio,
uma alividade que requer intencionalidade e esforgo, condigdes para ©
desenvolvimenio do raciocinio.

Para assimilar e reter a maléria de estudo. @ maiona dos alunos (56
sujeitos) faz resumo do gue leu. Os dados mostraram, também, que os alunos
|éem varias vezes o texto e repetem o que leram. Estas agdes, de ler varias vezes
e repetir o que leu, “tem como trago comum a memorizagao, a fixagdo de
conteados. as vezes sem a compreensdc do lexto, as vezes por medo e
esquecer”, conforme exposto por Cunha e Leite {19886, p.63).

A memorizagao faz com gue o individuo promova de forma "automatica” a
repeticio de conceilos ou ideias sem a reflexdo suficiente sobre o assunto. A
memorizacao, no curso de Fisiclerapia, nao é descartada. Em algumas situagoes,
se faz necessaria a Memorizagao compreensiva, Como por exempio, guando se
trata de saber nomes de mdsculos e 0ssos. Ja quando do estudo da fungao de
um masculo. se for bem compreendida de acordo com sua localizacao anatomica,
ndo precisara ser decorada.

Maic da melade dos alunos , 80 respondentes, utiliza os registros dos

cadernos para estudar. Agui estabeiece-se forte reiacdo com a orienta¢do para a
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reproducdo do conhecimento. Ainda séo utilizados livros diversos (57 sujeilos) e
em menor escala, resurmos feitos por colegas (16 sujeitos), apostilas (12 sujeites)
e internel (12 sujeitos),

Para Demo, citado por Cimadon (1998, p.25) 'na pedagogia da farsa que é
a aula copiada, sO resta maquiagem para cobrir as rugas do tempo (...) pensar que
os alunos escutando e copiando aulas copiadas, adquirem o suficiente em termos
de instrumentacao e conteldo, ndo ullrapassam a informagao passiva.” O reqistro
das informagbes, nos cadernos, & de vala em determinados momentos, como
rever a contextualizacdo do tema abordade ou como um roteiro de estudos.
Porém, se os alunos ficarem presos as informacbes passadas em sala de aula,
nao desenvolvem pensamentos divergentes. A tendéncia, ao decorar, faz com
que o individuo aceite o que ja estd pronto, sem aumentar o seu potencial para
questionamentos e criticas. Com a velocidade que as informagdes mudam e
chegam aos individuos na sociedade do conhecimento, a procura de outros
materiais que ndo somente o fornecido pelo professor, abre possibilidades para 0s
alunos aprenderem a selecionar, e eslar em estado de busca de outros
conhecimentos ¢ mesmo questiona-los. O individuo, ac questionar alguma coisa
esta buscando o seu significado. Assim, a aprendizagem significativa € mais
faciimente sedimentada.

Considerando que o estilo de estudo dos alunos revela as praticas
predominantes na condugao do ensino. os dados obtidos nesse item mostraram
gue a grande maioria deles (91 sujeilos) possui habitos individuais de estudo.
Neste ponto, questiona-se a forma de execucao dos trabalhos ou seminarnos em
grupo, Em geral, essas atividades, nem sempre levam a uma situagao de
aprendizagern, No caso em gue & equipe de alunos divide O frabalho em panes,
ficando cada um responsavel apenas pela elaboragdo de sua cota, o aluno, ao
fragmentar o conieudo perde a visdo do todo. Uma pratica, que poderia ser (a0
valiosa para o ensino, acaba por "retalhar’ o conteddo, induzindo o aluno a preferir
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o trabalho individual, depondo contra a pralica de trabalho em equipes, da
aprendizagem colaborativa, das discussfes e da visdo integradora, iao
importantes para o esludo de um tema.

Quantu ao local preferido para esludar, a maior parte dos alunos (92
sujeitos) assinala gue esluda melhor em casa. Esse dado vem confirmar gue as
praticas individuais de esludo continuam predominando, mesmo apos a
impiantagao do projeto pedagégico. Em geral, quando ha tarefas a cumprir na
biblioteca. o©s alunos reclamam do excesso de pessoas que ali circulam, do
nimero insuficiente de exemplares e do barutho que ndo permile sua
concentracdo nos estudos.

Muitos alunos (85 dos sujeitos) afirmam que lambem buscam
outras fontes para estudar, aiém daquelas indicadas pelo professor.

5.2. Sentido e Condigdes de Aprendizagem

Setenia alunos assinelaram que sabem que aprenderam quando
estabelecem relagdo entre a leoria e a pratica ou gquando conseguem acompanhar
o que o professor ou colegas estao discutindo. isto demonstra que aprendem
guando estdo agindo com seus pacientes em aulas praticas ou pensando sobre o
real. Esses dados mostram gue quando os alunos percebem a aplicaco, da teoria
abordada na pratica, a aprendizagem toma-se significativa para eles. Da mesma
forma, gquando conseguem acompanhar as discussdes, percebem que l&m
subsidios paia refiexdo sobre o terna abordado.

Qutros sujeitos (20), afirmam saber que aprenderam, quando conseguem
fazer relagav entre os diferenies programas de aprendizagem. Nesle aspecto,
denota-se & percepcdo sistémica da educagac demonstrada pelos alunos em
relagdo ao encadeamento das ideias fornecidas pelos diferentes programas de

aprendizagem. Ao perceber a dimensaoc lotalizanie, a interrelagao entre as
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diferentes paries de um lodo, a exempio de um ndividuo que devera ser
submetido a um tratamenlo fisioterapéutico. o aluno faz, a seu modo, a relagao
entre os diversos programas de aprendizagem, percebendo as relacbes entre 0s
assuntos abordados, "enxergando” um todo geral, articulado.

Qutros, 19 sujeitos, disseram que sabem gue aprenderam guando se saem
bem nas provas elou quando conseguem devoiver as questdes ao professor ou
colegas. Estes dados indicam a vigéncia de um ensino que ainda valoriza a
memorizagdo. Que lipo de memorizagao sena esta?

Para Freire (1996, p. 77), "a memorizagdo mecanica de perfil do objeto
ndo & aprendizado verdadeiro do objeto ou do contetdo {...) em que o aprendiz foi
purc paciente da transferéncia de conhecimento feita pelo educador”. Nao &
incomum professores do curso ouvirem comentarios de alunos sobre guestdes de
provas que solicitam definicdes e exigidas tal como foram exposias nas auias.

5.3. Implicagbes das praticas pedagogicas na aprendizagem dos
alunos

Ao indicar as melodologias que geram aprendizagem, a opgao mais
assinalada foi a auia pratica (70 vezes). Vale lembrar que no 4" periodo do curso
de Fisioterapia o aluno ja & colocado, em aiguns programas de aprendizagem, €m
contato com o paciente e deve esiudar 0 Seu Caso, informar as fontes de
referéncia e discuti-lo com o professor e colegas de grupo, para propor © melhor
tratamento fisioterapéutico possivel

De acordo com Junqueira (2001, p.€8), "(.) pretende-se com a
aprendizagem, mostrar o processo de como chegar ao conhecimento™. Os alurios
assinalaram em suas resposias que a aproximagao da pratica profissional & um
elemento fundamental para sua aprendizagem.

Pelas opgbes aponiadas, observa-se que quando colocados proximos a



realidade da profisséo de Fisioierapia vs alunos aprendem mais com as aulas
praticas. O processo dessas aulas faz com gue o aluno va buscar conhecimento,
discuta-o, faca a relagio com a pralica e produza um malenal novo, adeqguado a
realidade de cada paciente. As aulas praticas parecem fazer a suslentagao da
teoria, tomando possivel também sua "recriagao”, ao envoiver o aluno na agao.

O falo de os alunos assinalarem as aulas expositivas dialogadas
(assinaladas 32 vezes) e aulas exposilivas tradicionais (assinaladas 31 vezes),
demonstra que eles necessilam de algumas aulas ministradas pelo professor. Esta
percepGao alesta que aulas exposilivas ndo séo descartadas pelos alunos em seu
modo de conceber a aprendizagem. Porém, € importante ressaltar a necessidade
de ressignificar o conceito de aula expositiva, tendo em visla a apropnacgac do
conhecimenio pelo aluno , como por exemplo, fazer uma exposicéo dialogada,
solicitar uma ieitura prévia do assunlo a ser tratado na aula - o que possibilila a
discussdo e os questionamentos - ou aiguma atividade posterior que possibilite ao
aluno recriar o conhecimento, fazendo a apiicagao significativa do tema abordado,
retirando-o de seu “isolamento” teonco,

Na questdo proposta para o aluno apresentar trés crilicas ao curso, as
colocadas por 13 respondentes, segundo suas propnas palavras, foram o
despreparo de alguns professores, sua falla de didatica, a inadequagao do seu
plano de trabalho semesiral. Um deles até sugere 'ter mais horas/auia Jas
matérias mais complexas” {sujeito 10). Apontaram também, a falta de preparacaoc
das auias e @ ndo ulilizagdo dos recursos gue a universidade oferece.

Tais dados evidenciam a percepcio do aluno guanlo a precariedade de
execugdo e a inadequagdo do planejamento de alguns dos programas de
aprendizagem vigenteés no curso. E importante assinalar que uma das praticas
adotadas pelo curso, com a implantagdo do novo projeto, foi o professor entregar,

ao aluno, o "contrato didético”, ou seja, o planc de agdes a serem desenvoividas,
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nos respeclivus programas, durante o periodo lelivo. Pelas respostas dos alunocs,
parece que o referido "contralo” esta sendo executado sem uma discussao das
regras e do necessario consenso das partes envolvidas.

Os alunos demonstraram estar motivados para desenvoiver estudos em
grupo, por debates bem conduzidos em saia, levando em consideragao o papel do
pensamento divergente para o desenvolvimento da consciéncia critica,
demonstrande que consideram a sala de aula um espago privilegiado para a
pratica do dialogo.

Qutro ponto, criticado por 11 alunos, foi © excesso de trabalhos
requisitados pelos professores. Um dos alunos afirma.

"alguns professores fazem uso exciusivo da producéo e apresentagdo de frabalhos como
método de aprendizado” (sujeito 24)

Observa-se, nas resposlas, que os alunos percebem a falta de inlegragao
dos professores no plangjamento semesiral, o gque acarreta acumulo de trabaihos
a serem desenvolvidos, induzindo-os a uma fragmentagdo do conteudo pela
divisao que o grupo faz para cumprir a tarefa.

Um preblema apontado por 11 alunos foi a relag@o da direlora do curso com
o corpo discente revelando a falla de dialogo e comunicagdo no curso. A analise
dos dados dessa guestdo deslaca a expectativa dos alunos de Fisioterapia em
querer ser mais ouvidos, ler espaco pard poder expressar suas crilicas e
apresentar idéias para a melhona do curso. Esclarece-se que no Curso de
Fisioterapia n3o existe uma "ouvidona” destinada aos alunos,

Dez alunos criticaram a forma da avaliagao utilizada por alguns professores,
considerando-a inadeguada em relagao aos principios do projelo pedagogico do

curso. Trés, dessas respostas, expressam o leor da crilica.

“miaior preccupagdo com o aprendizado e Nao a nota" (sujeito 21),
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"avaliar o aluno pela prafica e ndo so em provas” (sujeito 31),

“as notas das provas deveriam valer menos. A nofa nao avalia se o aluno sabe" (sujelto
85),

As respostas, da guesido que solicitava ao aluno sugerr a orientagdo mais
adequada para que eie pudesse aprender mais e meihor, revelaram que se O
aluno fosse professor, 19 deles reservanam mais tempo para  lralar de um
assunto, reforcaria sempre a matéria e tiraria as duvidas dos alunos. Com isso, 0s
alunos sinalizaram para importancia de um plangjamento flexivel, para o bom éxito
do aluno. Demonstraram saber que o tempo que o professor utiliza para ensinar
urm “contetido’. nem sempre & o mesmao que 0 aluno requer para aprender.

Se fossem professores, 16 alunos buscariam fontes variadas de
conhecimento Para facilitar a aprendizagem de seus alunos, eles naoc se
prenderiam a uma unica fonle, evitanam a decoracao da matéria, amplianam 0s
assuntos a serem discutidos em aula e com isso despertariam o interesse de seus
alunos.

Um numero de 9 respondenles daria mais aulas praticas em alguns
programas de aprendizagem. Esses alunos afirmaram que em algumas maténas
ndo ha, ou héa pouca, preocupagao com a dimenséao pratica do curso. Isto revela
gue o aluno sente necessidade de aproximar a leoria a prauca profissional o
fisioterapeuta.

Outras sugestdes, para aprender mais e melhor, foram dadas por 15
alunos, sugerindo, lambém associar leoria e pratica para a matéria ficar mais facil
de aprender Como se nola, 0 aluno considera relevanie dar um significado ao
ensino. Para eles, uma aprendizagem significativa requer contextualizagao dos
conteudos’. Nesse item, lrés alunos sugenram a discussdo da maténa em
grupos de esiudo, considerando o grupo como espago gerador de discussao e de
variedade de pontos de vista, elemenlos considerados por eles de grande

importancia para a aprendizagem do aluno,
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. Qutra condicdo apontada para o aluno aprender foi "presiar mais atengao
nas aulas”, iigia esta apresentada por 6 alunos que perceberam a importancia do
esforco e da concentragao para o processo de aprendizagem.

Para 5 dos respondentes, o que leva o alunc de Fisiolerapia aprender € a
“pesquisa pialica’, enquanto forma de buscar conhecimentos. Percebe-se,
novamente, nas resposias dos alunos, uma preocupagao com o sentido de
realizacdo, voitado para fora da universidade e ligados ao trabalho gue realizarao
como profissionais.

Cinco alunos consideraram fundamentais, para a aprendizagem, o0
professor propdr ao aluno, o estudo antecipado do tema, cnando condigbes
favoraveis para eliminagdo de dividas no decorrer das aulas e mais possibilidade
de assimilar conhecimentos. Os alunos criticam o acervo disponivel na biblioteca
da universidade para a area de Fisolerapia, em termos de quantidade de
exemplares e variedade dos mesmos. Um dos alunos sugere:

“mais livros relacionados a Fisioterapia ne bibiloteca” (sujeito 42).

Essas criticas podem ser decorrentes da forma como o Projeto Pedagogico
da instituicde foi implantado (de uma Unica vez em lodos os cursos). A parlir dessa
implantagio, os cursos passaram a exigir mais consultas literarias, sem terem sido
previstas a necessidade e aquisigdo de livros, periddicos e demais matenais
pertinentes.

Apesar das criticas, a maioria (68) dos sujeitos atribuiu notas de oito a
nove ao curso. De sele a sete e meio aparece 23 vezes. Percebe-se que 0s
sujeitos consideram ser o seu curso acima da media (7,0) mostrando-se olimistas,
o que indica que os pontos criticos, anieriormente abordadas, foram apontacas
pelos alunos tendo em visia a melhoria de sua propria formagao.

Como profissdo da drea da salde o exercicio da profissao de Fisioterapia

se desenvolve em coniexio pratico. Quando coiocados proximos ao real 0s alunos
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conseguemn perceber a necessidade dos conhecimentos desenvolvidos em sala
de aula ou lavoratdrios, dirigindo-se a orientagéo do estudo para a aprendizagem
significativa.

Percebe-se que a maioria dos alunos volta-se para a questdo de
sistematizagéo de estudo e claboragao propria.

Demo (1998, p.43) concebe que ‘nossas instituigbes educacionais
continuam tacanhamente instrucionistas, nas quais o aluno e levado a absorver
conhecimeniu como uma esponja, tendo a sua frente um professor que oferece
conhecimenius acabados (...}

Fica evidente que os alunos estdo conscienles da importancia de buscar
outras fontes de conhecimento que nio s6 a sala de aula e seu professor,
mostrando que de certa forma entendem que a universidade ndo é so instrugdo, a
busca de novos conhecimentos € necessarna.

Aqui percebe-se a influéncia de uma orientagdo de estudo para O
significado cunforme esclarece Leite (1996, p.B83) "onentagac para 0 significado
envolve uma abordagem profunda de esiudo & se estabelece através de um
relacionamenio entre idéias, do usc de evidéncias, e apresentando um
componente, quase sempre presente, de molivacdo inlrinseca”. Nota-se que
quando levaios & realidade ou o pensamento real, os alunos demonstram
aprender mais pois podem perceber a aplicagao de lemas estudados, articulando
a teoria a pralica.

Morin (2001, p. 21), aponta que "a primeira finalidade do ensino foi
formulada por Montaigne: mais vale uma cabeca bem-feita que bem cheia. O
significado d= 'uma cabega bem-cheia & obvio, &€ uma cabega onde o saber &
acumulado, empilhado e ndo dispoe de um principio de selegao e organizagao gue
ihe dé sentido”

Assim. 05 dados dos questionarios indicam gue os alunos gueram aprender
a ser profissionais competentes A rmaioria deles esta molivada para participar de
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situacbes de aprendizagem onde a leoria esteja arliculada & pratica, esta
compreendida ndo como simples execugdo de atividades e cumprimento de
tarefas escolares, mas como pratica profissional que propicie sua inser¢ac no
mundo profissional. Demonstraram, portanto, ler compreendido v espirito do
projeto pedagogico do curso e captado o sentido da aprendizagem necessarna aos
novos tempos: aprender a partir de problemas, aprender questionando, levantando
hipdteses, buscando solugbes com esforgo e intencionalidade. ulilizando recursos
disponiveis, dialogando e trocando informagbes, desenvolvendo um senso critico
em relagdo ao préprioc curso, & pratica profissional € @ suciedade em
transformacao.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pretendeu investigar ¢ processo de mudancga das praticas
pedagogicas dos fisioterapeutas que adotaram a docéncia como segunda
profissdo. Seu objetivo centrai foi identificar, no ambitc do pocesso de
impiantagdo do Projeto Pedagogico, o espago da formacac pedagogica dos
docentes do Curso de Fisioterapia da PUCPR.

Como os demais cursos ofertados pela PUCPR, a Fisioterap:a passa por
mudancas em virtude da implantacgo do novo Projeto Pedagdgico. Essas
mudancas ndo vém ocorrendo somente em nivel curricular, mas tém suscitado
aiteragdes nas concepgbes de ensinar aprender e nos projelos de formagao
profissional desenvolvidos pela universidade, em resposta aos desafivs colocados
pela sociedade do conhecimento e pelas transformagbes de um mundo em
constantes e aceleradas mutagdes.

As novas concepgbes paradigmaticas decorrentes das mudangas de
paradigmas dos diferentes campos cientificos, t&ém suscitado novas posturas
docenles tendo em vista alender as exigéncias do mundo conternporaneo. Ao
colocar a aprendizagem como elemento dinamico no processo de produgao do
corhecimento. a universidade tem incentivade uma pratica docente voltada a
formagao de profissionais e cidadaos crilicos e reflexivos, capazes de articular 0s
saberes necessarios a uma visao critica da realidade.

Considerando que as mudangas nic sdo, nem faceis, nem de rapida
aceilagdo, mas reguerem interagdes e ajustes constanles, foram ouservadas as
reacdes dos docentes frente as solicitagdes do Projeto Pedagdgico A partir das

manifestacdes de resisténcia demonstradas por alguns professores, buscou-se



investigar as praticas pedagogicas do fisiolerapeuta-professor co Curso de
Fisioterapia para situar as dificuldades. por eles enconiradas no exercicio de sua
pratica docente, bem como identificar influéncia dessas mudangas nos processos
de aprendizagem dos alunos. A busca dessas evidéncias se |ustifica pela
impossibilidade de observar na sala de aula, as agdes pedagogicas desenvolvidas
peios 14 fisioterapeutas-professores enlrevistados, considerando-se Qque
necessariamente os discursos docentes ndo atestam a abrangéncia da real
mudanca que ocorre nNo  pProcesso  ensino-aprendizagem  dos diferentes
componentes curriculares do curso.

Os dados oriundos das entrevistas revelaram que 03s docenles foram
contratados em virlude do desempenho profissional de sua area de referéncia,
ndo existindo, no curso investigado, critérios de seleglo, relativos a outros
aspectos de bom desempenho docente. Essa primeira conslatacao vem reafimnar
as pesquisas sobre os saberes docentes (Tardif (2002, p.57) quando destaca o
espaco que o saber da experiéncia ocupa na pratica profissional dos docentes,
especialmente do ensino superior.

Este saber da pratica & percebido, pelos entrevistados, como recurso
pessoal decorrenle dos modeios de docéncia por eles incorporados em sua
trajetdria de alunos. No entanto, tais saberes sdo colocados por eles em segundo
plano em relagdo aos saberes académicos de formacao pedagogica

Os depoimentos revelaram também que os entrevistados valorizam a
formagdo pedagdgica obtida em cursos de pds-graduagado e gue tal furmagao abre
novas oportunidades para uma pratica mais dinédmica e contextualizada,
proporcionando-lhes maior  alicerce para criar, ousar e expernmeniar novas
praticas docentes. Uma grande parle dos professores entrevistados conseguiu
perceber sinais das mudangas gue estdo ocorrendo em suas praticas. Em seus
depoimentos os entrevistados reforgaram o valor de formacao/orientacao
pedagégica e percebe-se que a maioria deles expressa um falor positivo da
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mudanca que é a participagdo do aluno. Independentie da metodologia utiizada e
apesar das dificuldades de desenvolvé-las, 0s antravistados destacaram a
necessidade de orientacdo na area didalico-pedagogica e de melhuna de sua
fungdo como professor universitario,

As entrevistas ainda revelaram gue os docentes mosiram-se favoraveis as
intencoes do Projeto Pedagdgico, mas nao com a realidade de sua inplantagao,
Apesar do esforgo destes professores, numeras dificuldades de operacionalizagao
vém gerando resisténcia as mudangas. Dentre os aspectos de insatisfagao
mencionados os mais relevantes referem-se as proprias expeclalvas de
formagao

a falta de orientacdo da drea pedagdgica ou orientagbes nao suficientes
para o ingresso dos professores nos Programas de Aprendizagem com
a implantagio do Projeto Pedagogico,

. a falta de conlextualizacdo das orientagdes ofertadas peld instituigao,
ndo se considerando as necessidades e expectativas dos docentes e do
curso em particular,

. aincompatibilidade de horérios das oficinas pedagogicas com o trabalho
reguiar dos professores, inviabilizando a parlicipagao dos mesmos,

a inviabilidade de algumas metodologias com © grande numero de
aiunos em sala de aula:

a ndo coincidéncia de horarios de permanéncia de alguns professores
gue desenvolvem o mesmo Programa de Aprandizagem,

. afalta de espacoftempo para discussoes coletivas, destinados a troca
de experiéncia entre os pares cujas reflexdes incidiram na socializagao
de conhecimentos e superagao das dificuldades docentes |

- O aumento de lrabalho dos professores no due diz respeitc ao preparo
de aulas e avaliagio da produgao discente.



Os dados também mostraram que a maior parte dos ltens apontados
referem-se a problemas eslrulurais que requerem medidas institucionais para
serem equacionados.

A pesquisa mostrou que aformagdo docente € um processo continuo
que requer um espaco aberio de reflex3o coletiva sobre as pralicas vigentes. A
implantacdo de um projeto pedagogico, mais que uma programacao de oficinas,
deveria consolidar um espaco de formagdo continuada para os docentes, com
encontros de reflexo e aprofundamento dos fundamentos didatico-pedagdgicos
do novo projeto e as implicagbes das mudancgas para a formagao dos futuros
profissionais de fisioterapia.

Em suas respostas, os alunos demonstraram, perceber o “espirito” do
Projeto Pedagdgico apontando, com clareza, os equivocos a serem superados.
Um deles & o excesso de trabalhos, consequéncia da falta de um trabalho coletivo
de planejamento semestral enire os docentes do curso. Esses dados sugerem a
possibilidade de uma fragil integracédo dos programas nfertados.

Os efeitos desses fatos podem ser constatados na vigéncia de uma pratica
individual de estudos dos alunos e na distorgdo presente nos trabalhos de equipe,
conforme observagbes fomecidas pelos proprios alunos. Tais evidéncias apontam
para a necessidade de regras mais transparentes do "contrato didatico”, para que
nao se perca o espirito da construg&o em parceria, das discussdes colelivas, dos
pensamentos divergentes, elementos essenciais para a produgao do
conhecimento.

As idéias fomecidas pelos alunos deixam transparecer o quanto eles estao
motivados para uma pratica profissional inovadora ja no processo inicial de sua
formacdo. E como isto depende das préticas pedagogicas desenvolvidas por seus
formadores - os docentes do curso, os alunos reconheceram qgue o valor da
pratica ndo se restringe ao uso e demonstra¢ao de técnicas e aparelhos utilizados
na profissdo de Fisioterapeuta, mas reguer uma reflexdo critica da realidade
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concreta do trabalho do fisioterapeuta. Na verdade, sugeriram que esperam que
os docentes lhes oferegam siluacdes de aprendizagem onde a teona esteja
articulada a pratica profissionai.

Nesta direcdo, as criticas apontadas pelos alunos, ao focalizarem o
‘despreparo” de alguns professores, o excesso de trabalhos, a inadequagao do
acervo bibliografico, das formas de avaliagdo e do planejamento, da falta de
didlogo com a instancia administrativa, revelam gue apenas o dominio do
conteldo ndo & suficiente para um bom desempenho docente.

Para superar os paradigmas tradicionais de ensing, no exercicio de sua
segunda profissdo, o fisioterapeuta-professor deve assumir-se, também como um
aprendiz, gque necessita de um espago de discussac permanenie e coletivo para
reconstruir sua base pedagdgica, configurada como o alicerce tedrico-pratico de
sua segunda profissdo, para que possa colocar-se em sintonia com os principios
do projeto em agao.

Em termos praticos, significa imprimir uma nova intencionalidade ao objeto
de saber, estabelecer uma nova relagao enire sujeito e objeto. Ou seja, ©
fisioterapeuta, em sua nova pratica sociai, ao exercer a docéncia depara-se com
os desafios inerentes ac novo processo de aprender dos alunos, nNao mais
compreendido como uma atividade de memorizago mecanica e de reprodugao de
conhecimento. Por se fratar de um processo dindmico e complexo, © ensino
deixando de ser simples atividade de transmittir informagbes, envolve multiplas e
complexas interagdes, requerendo um planejamento rigoroso de situagdes de
aprendizagem que favoregam o alcance dos objetivos do ensino.

Concebido, no novo paradigma como acontecimento complexo, o processo
ensino—aprendizagem ao ser planejado suscita fundamentos didatico-
pedagdgicos atualizados do ensinar e aprender, conhecimentos em constante
renovacao, possibiidade ausente no curriculo académico do fisiolerapeuta. Isto
nao significa que o docente de Fisioterapia inicie sua segunda profissao com uma



folha em branco em termos de conhecimentos para atuar como docente. Os
referenciais tedricos da pesquisa enfatizaram as multipias faces do saber docente.
Os dados, apenas confirmaram o sentido dinamico desse saber, ao revelar que a
'falta de formacéo pedagogica”  significa, para 0 contexto investigado, a falta de
condicbes estruturais para a reescrita da formagde”, enguanto sujetos e atores
do projeto pedagégico escrevendo continuamente sua histéria pessoal de
formagao.

Enquanto  contribuigdo para a melhoria do Curso de Fisioterapia da
Pontificia Universidade Catélica do Parana e do projeto pedagégico, este estudo
apresenta como sugestoes:

a definicdo de critérios que valorizem a formagao pedagdgica para a
contratacao de docentes do Curso de Fisioterapia,

- a adogao de novas modalidades de formagao continuada para oS
fisiolerapeutas- professores a partir das necessidades do Curso,

. uma revisdo das praticas avaliativas vigentes no Curso de Fisioterapia, a
partr de uma fundamentacao ledrica voltada para a definigao de
instrumentos & critérios apropriados para uma avaliacao formativa,

. a viabilizagdo de espago/tempo que permitam discussbes coletivas para
reflexdes criticas sobre metodologias inovadoras, plangjamento
participativo, reconceituagao de “contrato didatico”, de competéncia
profissional, de trabalho de equipe,

- adequagao do acernvo bibliografico e de sua utilizagao pelos alunos;

. abertura de canais de comunicagéo entre cs alunos e a coordenacgio do
curso.

Em dltima instancia, a pesguisa revelou que os professores reconhecem O
projeto nao como uma “inovagao metodologica’, pois, a maioria dos entrevistados
demonstrou ter consciéncia de gue um mundo em transformagio necessita, cada
vez mais , de profissionais altamente qualificados, especialmente guando se trala



de romper com concepgies educacionais conservadoras.

A pesguisa tambem moslrou que o compromisso da universidade com a
formacao/humanizagéo das pessoas coioca grandes desafios, ndo so aos
formadores que atuam nas salas de aula, como também aos gue respondem pelos
aspectos administrativos da instituic&o. Uni projeto que iem como intencionalidade
integrar o0 ensino, a pesquisa e a extensdo em sua agdo educativa, tem como
maior desafio a quebra da tens3o entre paradigmas conservadoras e emergentes
nas diferentes instancias da insftituicdo, para gue 0 Mesmo possa alcangar o

resultado almejado e cumprir a fungao social da universidade.
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ANEXO 1 - QUADROS DE EQUIVALENCIA

CURSO DE FISIOTERAPIA
QUADRO DE EQUIVALENCIA
1° PERIODO
Programas de T+P P |E |Disciplinas T+P (P |E
Aprendizagem
Crescimento e —Anatomia 72 |54
desenvolvimento
| morfolégico do ser 108 | 108 —Histologia 18 |54
ihumanﬂ (5)
| =Biologta 18
|
|
Determinantes —»Historia da Fisioterapia | 36
fhistéricos, sociais e =Introdugéo a Salde
culturais da 90 Publica 18
Fisioterapia (S) —=Sociologia e
_ _ | |Antropologia 36
Biofisica Aplic. A '
!—j{.z:rm_.'erapm_ (c) 36 —Biofisica _ 36
Fundamentos em == - -
Fritmeiros Socorros 36 36
{(S) , L e I .
Bases Metodologicas
da Propedéutica em 54 =B MTA. 54
Fisioterapia (S) oL 5 BT | (N S, ]
Iniciagdo a pesquisa
| Cientifica em 18 18
Fisioterapia (C) e
| Estagio de Introdugéo
a Pratica .| 36 36
Fisioterapical (S) | | ISy . |G|
288 | 162 36
486
Crédilos |Horas
Seriado 432
Complementar |54
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CURSO DE FISIOTERAPIA
QUADRO DE EQUIVALENCIA
2" PERIODO

Programas de | Disciplinas
Aprendizagem T+P | P | E T |T+P | E
Organizagéo e
Funcionamenlo dos | 90 | 126 —Bioguliica 36 | 36
Sistemas
Operacionais do :'NFMGMQ]:E sl 1l
Corpo Humano(s) AR 28
Estudo do
Movimento e =Cinesiologia e
Propedéutica em 36 108 Biomecénica 36 | 54
Fisioterapia (s) —=B.MTA. 54
Processo do
Conhecer (c) 36 =Metodologia Cientifica 36
Estagio de
Introdugdo a Pratica 36 36
Fisioterapica Il (s)
Informaética Basica
na Saude (c) 54 18| 36

~ | 180] 270 | 36

- 486

Créditos | Horas
Seriado  [396

Complementar 90




CURSO DE FISIOTERAPIA

15

Créditos _ [Horas
Seriado 342
Complementar 180

QUADRO DE EQUIVALENCIA
3° PERIODO
Programas de T T+ |E Disciplinas T "
Aprendizagem P
Agentes | —Cinesioterapia | 36 |54
Cinesioterapéulicos 72 | 108 36 |54
(S) SRTMM
Agentes Elelro, Termo, 90 —sFisioterapia Geral | 36 |54
Fototerapicos (S)
Patogénese e efeitos —Patologia 36
farmacologicos no ser 72
humano (S) =»Farmacologia 36
Bases em Fisiologia do| 36 36
Exercicio (C)
| Filosofia (C) 36 =sFilosofia | 36
Bases para a
Interpretagédo de
Diagnoslico por 72 72
Imagem e Exame
 Complementares (C)
Fundamentos de 36 f 36
Nutrigéo(C) S N Eaw .
360 | 162
522




CURSO DE FISIOTERAPIA

QUADRO DE EQUIVALENCIA
4° PERIODO

Programas de
Aprendizagem

Agentes hidrocineslo-
lerapicos (S)

Assisténcia
fisioterapéulica nas
alteragbes musculo-
esquelelicas (S)

108

| 13y

Disciplinas

108

=Hidroterapia

54

.....

Traumatologia
=Fisiol. Aplicada a
Reumatologia
=Ortopedia Clinica

36

36
36

54
54

Geriatria e
Geronfologia (S)
Fratica Avangada e
Assisléncia
Comunitaria |
(Levantamento)(S)

54

54

36

36

Cultura Religiosa (C) |36

=Teologia

Ergonomia e
Biodinamica do
Movimento
Humano(c)

36

Psicologia Aplicada a
Fisioterapia (C)

36‘

Créditos | "I-I'ﬁreis—

360

108

Complementar

70162

36

468
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CURSO DE FISIOTERAPIA
QUADRO DE EQUIVALENCIA
5° PERIODO
Programas de T |P |E |Disciplinas T |P E
Aprendizagem
Assisténcia —Fisiot. Aplicada &
Fisiolerapica nas Neurologia
alteracoes 36 |54
Neurologicas (S) 7é2 |54 =sNeurologia Clinica
36
Assisténcia —Fisiof. Aplicada a
Fi'sfnrqrépfaa Materno | 108 | 108 Pedialria 36 |54
Infantil (S) =Fisiot. Aplicada a
Ginecologia e
Obstetricia 54
=sPediatria Clinica 36
=Ginecologia e 2
B Obstetricia Clinica 36
Projeto
Comunitario (S) 36 =sFisiol. Preventiva 36
Etica (C) 36 36 |
Assisténcia
Fisioterapica em
Alteragbes do 36 |54 =sFisioterapia Aplicada & |36 |54
Sistema Pneumologia
Respiralono(S) el
252|216 |36
504
Créditos Hora
_-éériadu 468
’a:'r'nplehentar_ 36
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CURSO DE FISIOTERAPIA
QUADRO DE EQUIVALENCIA
6° PERIODO
- — o O . ST,
Programas de T |P |E |Disciplinas T R
Aprendizagem
Assisténcia —Fisiol. Aplicadaa | | |
Fisioterapica nas Cardiologia 36 |54
alteragdes 72 |54
cardiovasculares (S) -sCardiologia Clinica 36
O Agir como —Etica Profissional e
profissional da area Deontologia 36
de Fisioterapia(S) 72 =sAdministragdo em
' Fisioterapia 36
Prélica Avangada em
Assisténcia 72 | =sFisioterapia Preventiva 72
Comunitaria Il
(Frojeto Piloto) (S)
Assisténcia i |
Fisioterapica no 36 |54 =»Fisioterapia Desportiva |36 |54
Esporte (S) B () N o .
Fundamenltos em
Educacédo Especial e | 36 36
Psicomotricidade (C) | | R S| e | S
Fundamentos de 36 36
Protese a Ortese (C)
Assisténcia
Fisioterapica em 36 36
Dermalologia e
Estética (C) V| —
Recursos e Tecnicas =»Abordagens néo
Complementares © 54 convencionais em 54
- Fisioterapia
288 |162 |72
- 522
Créditos Horas N
 Seriado 360
Complementar 162




CURSO DE FISIOTERAPIA

| LK)

[Créditos

Seriado

t:omp1eh1&ntar 54

.

QUADRO DE EQUIVALENCIA
7° PERIOCDO
Programas de T+P E |Disciplinas T+P |P |E
Aprendizagem
Estagio
Supervisionado (S) 360 | =Estagio Supervisionado 360
Orientagao de
trabalho de =sFisiolerapia preventiva |54
Conclusdo de Curso
(<)
) ) - 54 360

414




CURSO DE FISIOTERAPIA

QUADRO DE EQUIVALENCIA
8° PERIODO

Programas de T+P E |Disciplinas i+ |P" |E
Aprendizagem P

Estagio

Supervisionado (S) 360 | =Estagio Supervisionado 360
i

Orientagao de

trabalho de 54 —=Fisioterapia Preventiva |54

Conclusdo de Curso

(C)

| | "

54 360
414

| Creditos Horas

Seriado 360

‘Eémp!ementar 54




ANEXO 2 - DOCENTES

QUESTOES PARA O INSTRUMENTO DE PESQUISA
1) Quando e como iniciou a carreira docente?

2) Quando e como ingressou na PUC-PR?

3) De onde traz referéncias para a docéncia (teve alguma influéncia na sua vida
de aluno)?

4) Fez algum curso na area pedagogica? Vé a necessidade dos mesmaos?
5) Quais as metodologias aplicadas nas aulas?

6) O que vocé considera como metodologias inovadoras?

7) Vocé faz uso dessas metodologias? Quais?

8) Quando prepara uma aula, qual a sua maior preocupacgao?

9) Como vocé incentiva a produgéo de conhecimento?

10)Como vocé avalia seus alunos?

11)Qual o seu ponto de vista sobre o Projeto pedagogico da PUC-PR?

12)Em virtude da implantagdo do Projeto Pedagdgico quais as mudangas que
vocé pode constatar na sua pratica pedagogica?

13)0 que vocé pensa sobre o contrato didatico?

14)Vocé discute com seus pares sua pratica pedagogica? Quando? O gue vocés
discutem?

15)Como vocé vé o “ensino” da Fisioterapia atuaimente?

16)Vocé percebe um diferencial no Curso de Fisioterapia da PUC-PR em relagao
a outras universidades? Qual?



ANEXO 3 - DISCENTE

QUESTIONARIO DO ALUNO

O objetivo deste questionario @ conhecer as caracteristicas da
aprendizagem dos alunos do Curso de Fisioterapia da PUCPR. Os dados
levantados, apdes analisados, fardo parte da pesquisa que esta sendo
desenvolvida junto ao Curso de Mestrado em Educagao intitulada; "As praticas
pedagbgicas do fisioterapeuta-professor da Pontificia Universidade Catolica do
Parana’ Contando com a sua colaboragéo solicitamos o preenchimento do
mesmo e agradecemos antecipadamente a sua colaboracgao,

Ano-base. 2001 Curso: Fisioterapia
Periodo’

1. Fora das alividades regulares de aula na Universidade qual o numero de
horas diarias que vocé dedica aos estudos?

2. No seu processo de estudo as agdes principais que pratica sao:
( ) ler, sublinhar textos
{ ) responder questionario
( ) ler e escrever resumos
{ ) outra (especifique)

3. Para reter a matéria de estudo voce:
( )& com atengéo uma so vez
( ) 1& varias vezes o texto
( )repete o que leu
( ) faz resumo do que leu

4 Dentre os materiais usados no estdo o mais utilizado &:
{ ) livros diversos
([ }apostia

( ) registro dos cademos
{ ) resumos feitos por colegas
( )internet
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5. A maioria de suas atividades de estudo séo realizadas:
() em grupo
( ) individualmente

6. Onde vocé estuda melhor
{ )emcasa
{ ) na Universidade

7. Voce sabe que aprendeu guando!

() se sai bem nas provas

( ) quando e aprovado no programa de aprendizagem

( ) quando consegue acompanhar o que o professor ou os colegas estéo
discutindo

( ) quando consegue devolver as questdes ao professor ou acs colegas

( )} quando estabelece relagdo entre a teoria e a pratica

( ) quando é capaz de intervencao social

( ) guando consegue fazer relagao entre os diferentes programas de

aprendizagem

8. Vocé aprende mais.
{ ) nas aulas expositivas tradicionais
( ) nas aulas expositivas dialogadas
( ) em atividades de pesquisa
( ) nos seminarios de apresentagao de trabalhos
( ) nas aulas praticas

9. Vocé costuma buscar outras fontes de estudo além das indicadas pelo
professor?
( )sempre
{( )nunca
( }algumas vezes

10.De zero a dez, qual nota voce daria a seu curso?

11.Se tivesse que fazer trés criticas a seu curso, quais seriam?

12.Se fosse professor do curso, que orientagéo daria para o aluno aprender
mais e melhor?




