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RESUMO

O tema desta Dissertagcao é o impacto das "competéncias" e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o eixo de Linguagens e suas Tecnologias
do Ensino Médio, mais especificamente para o ensino de literatura. O objetivo geral
desta dissertacdo foi investigar se as “competéncias” e habilidades do eixo de
Linguagens e suas Tecnologias da BNCC do Ensino Médio promovem a
conscientizagdo e, em consequéncia, a autonomia do estudante, conforme definido
por Freire (2011) e Freire (1987). E os objetivos especificos foram: a) discutir o
contexto politico em que a BNCC foi formulada; b) analisar as “competéncias” e
habilidades que a BNCC propde para o eixo de Linguagens e suas Tecnologias, que
inclui o ensino de literatura, e c) discutir o ensino de literatura a luz da obra de Paulo
Freire, em especial dos seus conceitos de autonomia e conscientizagdo, com o apoio
de tedricos da area de literatura. Como resultado de pesquisa, temos que o carater
impositivo e padronizador da BNCC contraria suas supostas pretensdes de atender
os interesses dos estudantes. Percebemos o alinhamento da BNCC com o
pensamento neoliberal devido ao estimulo para que o estudante seja flexivel e
continue aprendendo, de modo a se adaptar ao mercado de trabalho. Defendemos a
implementagdo de um ensino literario que permita uma interagdo maior entre
educandos e educador, com vistas a desenvolver leitores capazes, autbnomos e
conscientes da realidade, bem como que fomentem a paixao pela leitura, fundada no
conhecimento da propria incompletude e no desejo de humanizar-se. Acreditamos
que essa proposta contribua para a educacéo integral do estudante, uma vez que o
contato com textos literarios traz beneficios que transcendem o aspecto intelectual do
ser humano, englobando também sua formag¢ao emocional, social e moral.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de literatura; Paulo Freire; BNCC; Ensino Médio;
humanizacao.

ABSTRACT:

The theme of this Dissertation is the impact of National Common Curricular Basis
(BNCC) "competences" and abilities for the axis of Languages and its Technologies
in High School, specifically for literature teaching. The general aim of this work was to
investigate if BNCC's "competencies" and abilities of the axis of Language and its
Technologies of High School promote awareness and, consequently, the student's
autonomy, as defined by Freire (2011) and Freire (1987). And the specific objectives
were: a) to discuss the political context in which BNCC was formulated; b) to analyze
the "competences" and abilities BNCC proposes for the axis of Language and its
Technologies, which includes literature teaching, and c) to discuss literature teaching
in the light of Paulo Freire's work, specially his concepts of awareness and autonomy,
with the support of theorists from the literature field. We have found that BNCC's
authoritative and patronizing character, approved in a neoliberal context, goes against
its supposed claims to meet the students' interests. We perceive BNCC's alignment



with neoliberalism due to the form it encourages students to be flexible and keep
learning, as a means to adapt to the workforce. We defend the deployment of a literary
teaching that allows greater interaction between educators and students, in order to
develop capable, autonomous and aware readers, besides fostering the love for
reading, founded on the individual's acknowledgement of their own incompleteness
and on the desire to humanize themselves. We believe that this proposal contributes
to the student's full education, since the contact with literary texts provides benefits
that transcend the individual's intellectual aspect, encompassing also their emotional,
social and moral formation.

KEYWORDS: teaching Literature; Paulo Freire; BNCC; High School; humanization.
RESUMEN:

El tema de esta Disertacién es el impacto de las "competencias" y habilidades de la
Base Nacional Comun Curricular (BNCC) para el eje de Lenguajes y sus Tecnologias
en la Ensenanza Media, mas especificamente para la ensefianza de literatura. El
objetivo general de este trabajo fue investigar si las "competencias"y habilidades del
eje de Lenguajes ya sus Tecnologias de la BNCC del la Ensefianza Media promueven
la concienciacion y, en consecuencia, la autonomia del estudiante, conforme definido
por Freire (2011) y Freire (1987). Y los objetivos especificos fueron: a) discutir el
contexto politico en el que la BNCC fue formulada; b) analizar las "competencias" y
habilidades que la BNCC propone para el eje de Lenguajes y sus Tecnologias, que
incluye la ensefianza de literatura, y c) discutir la ensefianza de literatura desde el
punto de vista de la obra de Paulo Freire, e especial de sus conceptos de autonomia
y concienciacion, con el apoyo de los tedricos de literatura. Como resultados de la
investigacion, concluimos que el caracter impositivo y estandarizado de la BNCC va
en contra de sus supuestas pretensiones de atender a los intereses de los
estudiantes. Percibimos que el alineamiento de la BNCC con el pensamiento
neoliberal debido al estimulo para que el estudiante sea flexible y continte
aprendiendo, de modo a adaptarse al mercado de trabajo. Defendemos la
implementacion de una ensehanza literaria que permita una interaccion mayor entre
educando e educador, con el fin de desarrollar lectores capazes, autbnomos y
conscientes de la realidad, asi como que fomente la pasion por la lectura, basada en
el conocimiento de la propia incompletud y en el deseo de humanizarse. Creemos que
esta propuesta contribuye para la educacion integral del estudiante, ya que el contacto
con textos literarios trae beneficios que trascienden el aspecto intelectual del ser
humano, englobando también su formaciéon emocional, social y moral.
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Cursei o Ensino Médio no Colégio Bom Jesus Nossa Senhora de Lourdes, com
dupla certificagdo pela University of Missouri. Neste periodo, decidi cursar Letras
Portugués-Inglés devido ao meu interesse pelas linguas portuguesa e inglesa, bem
como pelo gosto pela leitura. Nas aulas de literatura do curriculo do Ensino Médio
americano (vinculadas a University of Missouri), tive contato pela primeira vez com
aulas significativas de literatura, que ultrapassavam o curriculo tradicional brasileiro,
focado principalmente na histéria da literatura no Brasil e em Portugal. Nelas, pude
conhecer e estudar de forma aprofundada obras classicas da literatura inglesa, tais
como "Macbeth" e "Romeu e Julieta”, de William Shakespeare, "A revolucdo dos
bichos", de George Orwell e contos de Edgar Allan Poe. Eram discutidos também
trechos de textos da literatura mundial, tais como "A Odisseia", de Homero, e "Dom
Quixote", de Miguel de Cervantes, e mitos de diversas culturas, como a africana, a
grega e a asiatica.

Com as aulas de literatura de Letras Portugués-Inglés na PUCPR, tive a
chance de conhecer com mais detalhe obras da literatura brasileira, como "Memérias
Péstumas de Bras Cubas", de Machado de Assis e "Sao Bernardo”, de Graciliano
Ramos. Além disso, percebendo a grande contribuicdo que o ensino de literatura pode
ter na formagé&o dos estudantes, se vista como meio para refletir e discutir a realidade,
promover espacgos de discussao e buscar respostas de modo coletivo. Atentei-me
também para a necessidade de representar os diversos grupos sociais e as diferentes
culturas nos textos literarios. Porém, passei a enxergar a BNCC como um obstaculo
para a realizagao dessa proposta, o que motivou esta pesquisa.

Portanto, o tema desta Dissertacdo € o impacto das ditas “competéncias” e
habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o eixo de
Linguagens e Tecnologias do Ensino Médio, avaliando como, no componente
curricular de Literatura, elas contribuem, ou nao, para a conscientizagcdo e para a
autonomia do estudante, conforme definido por Freire (2011) e Freire (1987). A
pesquisa se baseia na fungdo humanizadora da literatura, conforme definido por
Candido (2011, p. 182).

A BNCC é um documento nacional de carater normativo que estabelece os
conteudos que estabelece os conteudos minimos que os estudantes brasileiros
devem estudar durante a educacgao basica (BRASIL, 2018, p. 9). A sua terceira e

ultima versao, a unica que contempla a fase do Ensino Médio, foi tornada publica em



2018. O Documento expressa em “competéncias” e habilidades (critérios especificos
que se encaixam dentro de cada “competéncia”) os resultados de aprendizagem que
os educandos devem atingir.

Esta pesquisa se justifica tendo em vista que com o Novo Ensino Médio a
Literatura passou a ser integrada ao componente curricular de Lingua Portuguesa,
pertencente ao eixo de Linguagens e suas Tecnologias, sem que tenha sido
estabelecida uma carga horaria minima para os conteudos de literatura, gramatica e
produgao textual. Embora esses conteudos sejam abordados de maneira conjunta,
sabido que as escolas e os produtores de materiais didaticos costumam determinar
essa separacdo. Mesmo os livros didaticos publicados recentemente, apds a BNCC,
seguem esse sistema.

Além disso, tal escolha é influenciada pela formagado docente, ja que os
professores costumam se especializar em Linguistica ou em Literatura. Enquanto os
primeiros atuardo dando aulas de gramatica e producgao textual, os segundos serao
responsaveis pela disciplina de Literatura. Deixar a questdo da carga horaria de
Lingua Portuguesa em aberto no contexto atual de ensino, pragmatico e guiado pela
rentabilidade, implicara, provavelmente, na centralizagdo dos conteudos gramaticais,
considerados mais Uteis para a vida profissional.

Além disso, no ano de 2018 a BNCC propds um curriculo oficial de literatura
para todo o Brasil, o que indica que o estudo dessa disciplina sofreu alteragdes nos
ultimos anos. Portanto, a pergunta de pesquisa que norteia a nossa investigagcao
cientifica € a seguinte: considerando o cenario brasileiro atual, sera possivel para os
professores desenvolverem um trabalho significativo com cada um dos géneros
textuais, temas e habilidades propostos pelo eixo de Linguagens e suas Tecnologias
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), formando estudantes autbnomos e com
consciéncia critica?

O objetivo geral desta dissertagcdo sera investigar se as “competéncias” e
habilidades do eixo de Linguagens e suas Tecnologias, que inclui o componente
curricular de Literatura, da BNCC do Ensino Médio promovem a conscientizacao e,
em consequéncia, a autonomia do estudante, tendo como referéncia o pensamento
sociopolitico e pedagogico de Paulo Freire. E o0s objetivos especificos,
correspondentes a cada capitulo, respectivamente, sao:

a) Discutir o contexto politico em que a BNCC foi formulada.



b) Analisar as “competéncias” e habilidades que a BNCC propde para o eixo de

Linguagens e suas Tecnologias, do qual a literatura € componente curricular.

c) Discutir o ensino de literatura a luz da obra de Paulo Freire, em especial dos

seus conceitos de autonomia e conscientizacdo, com o apoio de tedricos da

area de literatura.

O método utilizado sera a hermenéutica critica e o tipo da pesquisa sera
documental e bibliografica. A pesquisa bibliografica € definida por Marconi e Lakatos
(2018) como aquela que engloba toda bibliografia publicada sobre o tema de estudo,
a fim de propiciar o estudo do tema a partir de um novo enfoque e com isso chegar a
conclusdées inovadoras. Ela serda empregada para caracterizar autonomia e
conscientizagdo, segundo Paulo Freire, bem como para investigar sobre a fungao
emancipadora da Literatura, conforme textos tedricos da area e sobre o contexto em
que a BNCC foi formulada. A documental sera utilizada para o estudo das
“‘competéncias” da BNCC. Conforme Marconi e Lakatos (2018, p. 53), pesquisa
documental é aquela que "a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos”,
sejam eles escritos ou orais e primarios ou secundarios. Neste caso, a fonte sera um
documento nacional oficial escrito primario, a BNCC.

Em especial, sera analisada a se¢ao de Linguagens e suas Tecnologias do
Ensino Médio, a fim de comparar as “competéncias” e habilidades propostas para o
ensino de literatura com os conceitos de Paulo Freire e de tedricos da area de
literatura, como Antonio Candido e Michele Petit. A pesquisa documental se justifica
uma vez que buscamos verificar se as ditas “competéncias” e habilidades do eixo de
Linguagens e Tecnologias da BNCC do Ensino Médio promovem a autonomia € a
conscientizagao do estudante.

Ja o método da hermenéutica critica sera adotada tendo em vista que esta
pesquisa se fundamenta em categorias epistemolégicas de Paulo Freire, um autor
cuja boa parte da obra seguiu o referencial teérico-critico de autoras e autores que
tiveram a hermenéutica critica como método de investigagdo. Gadamer (1997, p. 87)
expde que o objetivo da hermenéutica é explicar como se da a compreensao, sem,
contudo, inicialmente elaborar um método ou uma série de procedimentos para que
ela ocorra. No entanto, quando a compreensio € apreendida pelo pesquisador, se
faz necessario realizar a interpretacdo que &, em ultima instadncia, um método de
pesquisa que €& denominado em grego como hermeneutiké, hermenéutica. O

pesquisador afirma que, "o artista que cria uma configuragdo nédo é o intérprete



vocacionado para ela" (GADAMER, 1997, p. 300), o que permite que o leitor chegue
a conclusdes diferentes do proprio autor acerca de sua obra e até mesmo que a
compreenda melhor, na medida em que interpreta a mensagem que o artista quis
transmitir. Dessa forma, o ato de interpretar nunca é passivo, mas sempre produtivo.

Gadamer (1997, p. 434) ainda ressalta que ha uma distancia historica entre o
autor e o leitor e que os diversos momentos historicos influenciarao na leitura de um
texto. Por isso, a compreensao nao € somente o ato de apreender algo, mas ainda
de colocar esse algo no seu contexto, como indica Heidegger (1997) com o Dasein e
o Mit-Dasein, isto €, o ser-ai e o0 ser-ai-no-mundo que o circunda. Entdo, Hans-Georg-
Gadamer, seguindo Heidegger, acredita que essa é uma possibilidade de continuar a
tradicdo transmitida, aproveitando as peculiaridades que cada época tem na
interpretacao textual (DUARTE, 2017). Ao mesmo tempo, é preciso que o leitor faga
um exercicio de alteridade, colocando-se no lugar de quem produziu aquela obra e
ultrapassando suas visées de mundo (GADAMER, 1997, p. 132).

Para Freire, a autonomia é a capacidade de “assumir a dependéncia da nossa
finitude, ficando livres para ndo deixar cair as barreiras que ndo permitem que os
outros sejam outros e nao espelhos de nés mesmos”. Sendo assim, a autonomia esta
intimamente ligada a nogéo ontolégica do ser mais, pois para ele, € “a autoridade do
nao eu, o do tu, que faz assumir a radicalidade do meu eu” (FREIRE, 2021, p. 46).
Portanto, a autonomia €, ainda, um processo de “decisdo e de humanizagcdo que
vamos construindo historicamente”. Dessa maneira, para ele, o trabalho de
construgcao de autonomia, no campo da educacdo, e na escola, € “o trabalho do
professor com os alunos, e nao do professor consigo mesmo” (FREIRE, 2021, p. 71).

E a conscientizagdo, segundo Freire, “nao para, estoicamente, no
reconhecimento puro, de carater subjetivo da situacdo, mas, pelo contrario, prepara
as mulheres e os homens, no plano da acao, para a luta contra os obstaculos a sua
humanizacao” (FREIRE, 1987, p. 114). Freire (1987, p. 40) acrescenta que a
realidade s6 € modificavel quando os sujeitos a entendem como tal e que eles podem
modifica-la, o que leva a conclusdo de que é "preciso, portanto, fazer desta
conscientizagao o primeiro objetivo de toda a educagao: antes de tudo, provocar uma
atitude critica, de reflexdo, que comprometa agcéo” (FREIRE, 1987, p. 40). Porém,
como sera discutido posteriormente nesta dissertagdo, os conceitos de autonomia e
de conscientizagdo recebem uma nova interpretacdo, mais rasa e pragmatica, no

contexto de ensino neoliberal que o Brasil vem enfrentando.



Capitulo 1: "BNCC e neoliberalismo"

Peroni, Caetano e Arelaro (2019, p. 36) definem neoliberalismo como um
processo que transfere a diregcao e a execucao de politicas do poder publico para o
mercado. Defendem que apods as privatizagdes, o privado assume as politicas
educativas e as executa por meio da definicdo de metas, gestao gerencial, definicao
de conteudos e formagao de professores.

Para Santos e Mesquida (2014, p. 44-47), o neoliberalismo chegou a América
Latina ja nos de 1970 com a ditadura de Pinochet, no Chile. Além disso, que foi com
o Consenso de Washington, de 1989, que recomendava uma aos governos uma série
de agdes, como reformas tributarias e privatizacées de empresas estatais, que ele se
difundiu para outros paises latino-americanos com mais énfase. Para eles, as agbes
tomadas no Brasil em resposta a esse documento atingiram também o campo da
educacao, ao vincularem as politicas educativas o discurso de qualidade que ja
predominava no meio empresarial, € com as reformas educacionais cada vez mais
atreladas ao mercado de trabalho. Com essas mudancgas, os autores argumentam
que o neoliberalismo converteu a educacgao, que antes era tida como um direito, em
mercadoria.

De acordo com Santos e Mesquida (2014, p. 53), o termo "competéncia"
passou da gestdo empresarial para a educacdo rapidamente desde que o
neoliberalismo comecou a influenciar as politicas publicas e as praticas educacionais.
Conforme os pesquisadores, a nogao de competéncia pertence ao campo da industria
e das empresas desde a Revolugao Industrial. E com o surgimento dos Programas
de Qualidade no Brasil na década de 1990, as estratégias utilizadas para garantir a
exceléncia em uma empresa foram transferidas para a escola, que, nesta concepcéo,
deve ter um padrao de qualidade, eficiéncia e produtividade. Esse padrdo se
converteu no que hoje é compreendido como competéncia na area da educagao
(SANTOS; MESQUIDA, 2018, p. 55). Assim, nesta dissertacdo, estamos usando
competéncia entre aspas, quando realizamos a interpretagio critica da BNCC.

Os autores ainda explicam que os professores e alunos se tornaram
aplicadores de um programa de qualidade planejado por terceiros. Nesse modelo, o
fim dltimo da educacéo é formar um individuo competente, capaz de tomar decisdes,

solucionar conflitos, continuar aprendendo, dominar as tecnologias e se adaptar



constantemente (SANTOS; MESQUIDA, 2014, p. 68). Logo, fica evidente a ligagao
desse modelo com o mundo do trabalho, visto que essas qualidades citadas sao
necessarias para ser um bom profissional em um mercado de trabalho que é
competitivo e esta sempre sofrendo alteragdes.

Portanto, ser competente é ser capaz de vencer no “mercado de trabalho”, na
visao do neoliberalismo enquanto base tedrica do modo de producéo capitalista no
qual vigora a maxima divulgada por Thomas Hobbes (2014), no século XVI: homo
homini lupus, isto €, o homem ¢é o lobo do homem. Maxima essa criada por Titus
Marccius Plautus (254-182 a.C.) nas suas comédias intituladas Asinaria: lupus est
homo homini non homo, isto €, um homem € para o outro como um lobo, ndo homem.
Acrescentamos que tal atitude de competitividade € incompativel com a natureza
humana e seu chamado universal a perfeicdo da caridade, referida por Freire (1987,
p. 104) como "vocagao ontologica a ser mais". Ou seja, o estado do mundo e das
relagdes humanas discutido aqui nao € natural ou imutavel.

Conforme Santos e Mesquida (2014), ndo se trata de um problema educacional
exclusivamente brasileiro, mas de uma tendéncia mundial que esta levando a
educacao a perder sua autonomia frente ao mundo dos negdcios. A questdo da
competitividade merece destaque, ja que o uso das competéncias nas empresas
provoca que os trabalhadores entrem em competicdo uns com os outros para
manterem seus empregos, conforme Santos e Mesquida (2014, p. 58). Por isso,
parece aos autores que é possivel afirmar que o ensino por competéncias
corresponde aos interesses empresariais.

Acerca disso, Freire (2000, p. 43) argumenta que os educadores nao devem
fazer concessbes ao pragmatismo neoliberal, visto que a educagdo nao pode ser
resumida a uma formagéao técnico-cientifica. Para ele, a retirada da subjetividade que
Ihe constitui seria decretar um futuro inflexivel, em que a intervengdo humana nao é
efetiva para provocar transformagbes. Pensamos que esses conceitos sao
especialmente problematicos ao se ter em conta que, se a transformacgao do individuo
e da sociedade é impossivel, nega-se a necessidade da educacéo, cuja finalidade &
justamente o aprimoramento do sujeito. Crer que a historia é inflexivel é também
ignorar as transformacgdes sociais e culturais ocorridas ao longo dos séculos.

Para Santos e Mesquida (2014, p. 59), a BNCC é de base neoliberal, o que
pode ser percebido pela terminologia empregada nela (como adaptabilidade,

resiliéncia, globalizagdo...) e pela adesdo ao ensino de competéncias. Os



pesquisadores também apontam para a grande valorizagao da ciéncia, do progresso
e da modernizacao, todos aspectos chave para o pensamento neoliberal.

Notamos que, aliado ao pragmatismo, esse enfoque favorece o apagamento
ou a desvalorizagdo das ciéncias humanas e das artes no curriculo escolar. A
literatura, por exemplo, ndo somente ndo colabora diretamente com os objetivos
neoliberais de formacao para o mercado de trabalho, como também pode ser uma
ameaga ao levar o individuo a refletir sobre ideais mais elevados que transcendem o
mundo material e sobre situagdes de exclusao social, provocando o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e do senso de responsabilidade pelo outro. Ademais, néo
tem a precisédo cientifica como elemento constitutivo, dando margem a subjetividade,
que pode ser tida como negativa na medida em que contestar certos costumes ou
valores de carater opinavel que foram postos como absolutos.

Ao mesmo tempo, hdo convém ao neoliberalismo retirar completamente essas
disciplinas do curriculo escolar, pois isso tornaria patentes os interesses econémicos
dos grupos envolvidos no setor educacional e poderia gerar oposi¢cao popular a um
novo modelo de ensino. Dessa maneira, a Base continua listando as matérias
tradicionais em seus eixos curriculares, mas estas serdo estudadas sob um novo
enfoque, mais pragmatico e digital. Adicionalmente, com a adogao dos itinerarios
formativos no Novo Ensino Médio, um publico menor tera acesso aos saberes das
ciéncias humanas e das artes. Tais mudangas sao justificadas por um discurso de
preocupagao com os jovens, suas preferéncias e seu futuro. Dessa forma, o papel da
escola como mediadora entre criangas/adolescentes e os conhecimentos cientificos
que as geragoes anteriores a eles foram capazes de acumular.

De acordo com Oliveira (2022, p. 3), esse discurso foi impulsionado pela
imprensa na divulgagdo do Novo Ensino Médio. O autor explica que esta foi solidaria
com a agao governamental e enfatizou fatos a fim de unificar a opinido publica a favor
da reforma, como se fosse a Unica esperanga de melhora da qualidade do Ensino
Médio. Para ele, isso so foi possivel gragas ao desencanto da populagdo em relagéao
a educagao publica. Acrescentamos que o apoio ao Novo Ensino Médio pode ter
também motivacgdes financeiras, visto que ele se apresenta como a solugcédo para
problemas de empregabilidade - uma das maiores preocupagdes para as familias de
classe social baixa. A ilusdo de ter um remédio para as diversas necessidades das
quais padecem podem ofuscar o valor de uma educagao mais significativa, que forme

cidadaos e os insira no campo do conhecimento cientifico.



Oliveira (2022, p. 4) cita, em especial, os seguintes motivos de critica ao antigo
modelo: o curriculo extenso, inflexivel, desalinhado dos interesses dos jovens e do
mercado, a impossibilidade de formar estudantes autbnomos com a sua utilizagao, a
pouca contribuicdo para que construam o seu projeto de vida e se insiram no mercado
de trabalho e a ma qualidade de ensino. O pesquisador destaca que os criticos
atribuem a evaséao escolar ao curriculo pouco interessante para a juventude.

A nosso ver, essa posi¢ao revela uma desconexao com a realidade dos jovens
das camadas sociais menos favorecidas, que precisam abandonar os estudos por
razbes econdmicas. A hipotese proposta por eles parece culpabiliza-los, como se
abandonassem a escola por tédio ou indiferengca. No entanto, conforme pesquisa
realizada por Oliveira (2022, p. 11), 82,2% dos jovens entrevistados acreditam que as
disciplinas escolares sao importantes para a sua formacéo.

Ainda segundo Oliveira (2022, p. 9), outros motivos para a insatisfacdo em
relacéo a escola foram ocultados pelo governo. Dentre eles, cita a ma infraestrutura,
a falta de segurangca e a ma conservagao da escola. Tratam-se de fatores nao
relacionados ao modelo antigo do Ensino Médio, mas ao baixo financiamento da
escola. Esse cenario mostra que os educadores e os educandos nao podem ser
responsabilizados exclusivamente pelos problemas encontrados na educagao
publica, visto que nao cabe a eles solucionar problemas dessa ordem.

Na realidade, como argumenta Oliveira (2022, p. 6), esse cenario revela o
descomprometimento daqueles que afirmam preocupar-se com a criacdo de uma
escola que atenda os interesses da populacdo. E uma vez que as mudancgas
curriculares do Novo Ensino Médio nado vieram acompanhadas de maiores
investimentos publicos, tais problemas tendem a permanecer e ou a serem
exacerbados, considerando as disciplinas que demandam computadores e acesso a
internet.

Além disso, Freire (2022, p. 193) esclarece que a educagdao nao pode
transformar a sociedade por si s6, uma vez que "o sistema escolar em qualquer
sociedade é subsistema de um sistema maior e como subsistema n&o cabe a ele
fazer a mudancga no sistema maior". Ressaltamos ainda que a sua contribuicdo para
a transformacao da sociedade se da a longo prazo e que 0 momento presente exige
politicas publicas que minimizem as desigualdades sociais e, inclusive, que garantam

a permanéncia dos jovens nas escolas.



Para Pereira e Evangelista (2019, p. 80), delegar aos professores a tarefa de
educar por competéncias com o pretexto de diminuir as desigualdades sociais
significa encarrega-los de solucionar um problema que extrapola o campo
educacional. Além disso, comentam que as alegacdes de que a ma qualidade da
educacado provém de causas exclusivamente pedagogicas e de que o curriculo
precisa estar mais focado no mercado de trabalho responsabiliza indiretamente os
docentes pelos obstaculos encontrados pelos estudantes na inser¢ao no mercado de
trabalho. Opinamos que tal pensamento € reducionista porque considera que uma
boa formacao é suficiente para conseguir e manter um bom emprego, ignorando
questdes econdmicas e sociais.

Barroso (2005, p. 741) exprime que a critica ao servigo publico estatal vem
acompanhada de encorajamento de mercado. Conforme o estudioso, no campo
educacional isso € notavel porque as politicas publicas ficam subordinadas a uma
I6gica estritamente econdmica; os valores que guiam a pratica educativa passam a
ser aqueles relacionados ao mercado, como eficiéncia e concorréncia; modelos de
gestao empresarial sdo incorporados, assim como medidas que levam a privatizagao
da educacéao.

Discorrendo sobre os interesses econOmicos que interferem no campo
educacional, Laval (2019, p. 30) afirma que a educagao passou de instituicdo que
ensina saberes para fazer parte da esséncia humana a uma atividade rentavel e que
deve ser submissa a economia. O estudioso argumenta que essa transformagao foi
ocasionada pelas mudangas ocorridas no mundo do trabalho: os empregos se
tornaram menos estaveis e, se antes os funcionarios deviam ser obedientes aos seus
superiores, hoje se espera deles o discernimento e a analise para impor a si mesmo
uma conduta eficiente, assim como a capacidade de continuar aprendendo para se
ajustar as alteragbes constantes da profissdo. Sendo assim, o mercado de trabalho
depende de mao-de-obra qualificada e recorre a escola para obté-la (LAVAL, 2019,
p. 40).

Por outro lado, o setor econdmico considera que os saberes veiculados pela
escola sao inuteis e nado preparam os estudantes para a flexibilidade que |hes sera
exigida pelas empresas. Buscando solucionar esse problema, exige que a escola se
adapte as necessidades econdmicas, tornando-se mais flexivel, promotora das novas
tecnologias e responsavel por treinar os estudantes para que aprendam de forma

independente (LAVAL, 2019, p. 36). Assim, demonstra que n&o reconhece o papel da



escola de apresentar as novas geragdes os conhecimentos cientificos acumulados
pela humanidade, a fim de que, futuramente, essas possam contribuir com a sua
expansao e aprimoramento. Em oposicdo a isso, o neoliberalismo nega a
necessidade de uma formacéo cientifica aprofundada, substitui-a por uma aligeirada
e rasa, nao contemplando a complexidade da realidade.

Seguindo esses parametros, a educagéao leva o estudante a entender-se como
responsavel pela prépria formagéo ao longo da vida, para que possa atender as novas
necessidades do mercado e manter sua empregabilidade. E preciso distinguir essa
nogao do pensamento freiriano, no qual a formagado continuada € movida pelo
conhecimento da propria incompletude, ndo pela necessidade de subsisténcia.
Inclusive, a consciéncia de saber pouco, para Freire (2022, p. 86), € o que torna
possivel a educagao, isto é, o que abre as portas para saber mais.

Reconhecemos que € valido ensinar os estudantes a buscarem conhecimentos
com autonomia. Porém, entendo que isso se trata de uma habilidade de ordem mais
elevada, que exige que anteriormente o estudante tenha tido contato com os saberes
que foram produzidos antes dele e se apropriado deles. Para que haja dominio das
fungdes mais complexas -analisar, refletir, criar, ...- € preciso ter dominado as mais
simples- conhecer, compreender, relembrar...-, pois € o conhecimento aprofundado
de um determinado tema que dara a possibilidade de questiona-lo ou produzir algo
novo fundamentado nele.

Em um modelo de ensino pragmatico, o "aprender a aprender" se resume a
procurar por si so as informagdes mais novas para aplica-las imediatamente da forma
como as encontrar, sem criticidade. Ha ainda o agravante que a habilidade de
aprender de maneira autbnoma €& pensada principalmente para o uso profissional,
quando na verdade pode ser util em varios campos da vida do estudante.

Duarte (2001, p. 170) afirma que o "aprender a aprender" vigotskiano foi
distorcido pela légica neoliberal, de modo que se torna uma naturalizagédo do
mercado, isto &, "aprender a buscar, por si mesmo, entre as ofertas do mercado do
conhecimento, as informag¢des e os saberes necessarios a adaptacdo de um
determinado tipo de atividade". Com isso, explica que esvazia-se o trabalho
pedagdgico e os individuos: a difusdo do conhecimento, sendo regida pelas leis de
mercado vai se tornando cada vez mais imediatista e superficial e,
consequentemente, as necessidades intelectuais dos individuos se tornam mais
imediatistas e superficiais (DUARTE, 2001, p. 187).



Ademais, a educacio passa a ser valorizada apenas por produzir individuos
flexiveis para o mercado de trabalho (DUARTE, 2001, p. 150). Duarte (2001, p. 198)

ainda explica que é por tal motivo que o ™aprender a aprender' venha sempre
acompanhado de um discurso que alerta para a existéncia de uma aceleragao
vertiginosa das mudangas na tecnologia, nas relagdes de trabalho, nos valores
culturais, nas atividades cotidianas, nas relacbes econdmicas e politicas
internacionais".

Lopes (2019, p. 65) percebe que a flexibilidade caracteristica do neoliberalismo
esta presente na BNCC uma vez que esta ndo determina quais habilidades e
competéncias serdo desenvolvidas em cada ano ou disciplina, nem a ordem em que
esse processo se dara. Considera também que essa caracteristica se da pela
descentralidade das disciplinas escolares, sob a justificativa que elas forneceriam
uma visao fragmentada do mundo e tomariam muito tempo da formacao do estudante
(o que, a nosso ver, mostra a preferéncia neoliberal pelo ensino acelerado). A autora
explica que a decisdo de substituir o curriculo disciplinar pelos eixos curriculares
ocorreu sem ter em conta as mudangas que iSso provocaria na organizagao escolar,
visto que as disciplinas escolares orientam os critérios para a formagao de
professores e a divisao do trabalho docente, entre outros fatores.

Na nossa pesquisa notamos que a flexibilidade é exigida também por parte dos
professores, ja que, frente a esse cenario de grandes transformagdes no seu
ambiente de trabalho, eles precisam empregar seus proprios recursos para se
adaptarem as demandas escolares. Isso pode envolver preparar-se para lecionar
disciplinas sem ter tido a formacdo adequada e deixar de ensinar aquelas que se
pretendia inicialmente. Tendo isso em vista, questionamos se as mudangas
educacionais trazidas pelo Novo Ensino Médio de fato resultardo em maior qualidade
de ensino.

Ademais, de acordo com Barroso (2005, p. 734), a flexibilidade diz respeito a
regulacdo dos processos (medida que corresponde aos interesses neoliberais de
diminuir a interferéncia governamental), ao passo que a avaliagcdo da eficiéncia e
eficacia dos resultados fica mais rigida. O pesquisador opina que, mais do que
regulagdo, os docentes enfrentam a multi-regulagédo, ou seja, o controle de varios
dispositivos reguladores, cujas a¢des interferem entre si e até mesmo se anulam.

Para Marx, o trabalho, “é antes de tudo, um processo entre 0 homem e a

natureza, processe este em que o homem, por sua propria agao, medeia, regula e



controla seu metabolismo com a natureza (MARX, 1997, p. 312). No modo de
producao capitalista, o trabalhador “livre” vende a sua forca de trabalho, “ou a
capacidade de trabalho que entendemos o complexo (Inbegriff) das capacidades
fisica e mentais que existem na corporeidade (Leiblichkeit), na personalidade viva de
um homem e que ele pde em movimento sempre que produz valores de uso de
qualquer tipo” (MARX, 1997, p. 312). Portanto, ao colocar em movimento sua forga
produtiva, o trabalhador tem um finalidade em mente. Contudo, no modo capitalista
de producgéo, o trabalhador nao recebe a integralidade do valor total do trabalho, pois
uma parte significativa Ihe é expropriada. E o que Marx chama de mais valia, ou “mais
valor” (MARX, 1997, p. 317).

No trabalho docente isso também ocorre. A expropriagdo se da de duas
maneiras: pedagdgica e econémica. No sentido econémico, no caso da BNCC e sua
base neoliberal, o/a docente recebe por um determinado nimero de horas, mas outro
tanto do tempo de servico Ihe é expropriado, ndo permitindo que ele/ela use tempo
para refletir, estudar, pesquisar. Chegamos, assim, ao sentido pedagogico. Na
medida em que ndo Ihe sobra tempo para a reflexio critica e o estudo, ele/ela passa
a reproduzir o conhecimento tal como aparece nos impressos produzidos,
geralmente, pela iniciativa privada. Passa, entdo, a ser um rob6é a servigo do
conservadorismo. A teleologia da agdo pedagdgica deixa de existir, € o uso da
tecnologia, sem a devida reflexdo critica, faz dele/a uma mulher ou um homem
maquina.

Lopes (2019, p. 69) ainda enuncia que o sistema de ensino por competéncias,
estando desvinculado das disciplinas, pode trazer dois resultados prejudiciais a
educacao: que os conteudos sejam transmitidos de forma acelerada ou que os
educadores que aplicam o curriculo escolar fagam uma leitura conservadora da
BNCC, ndo alterando suas praticas tradicionais nem combatendo os problemas
curriculares da etapa do Ensino Médio.

Gongalves (2017, p. 136-137) aposta na segunda alternativa, pois enuncia que,
se antes as aulas do Ensino Médio se assemelhavam a um curso preparatorio para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a énfase dada a Lingua Portuguesa e a
Matematica apontam para um desejo de treinar os estudantes para serem bem-
sucedidos nos exames internacionais, como o do Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PISA) ou do indice de Desenvolvimento da Educacao

Basica (IDEB). Ou seja, a adogdo do ensino por competéncias nao significa



necessariamente a superacao do ensino tradicional para implantar outro mais
inovador, tampouco uma maior qualidade de ensino, como os defensores da Base
pretendem.

Para Freire (2011, p. 40), educar nao se resume a ensinar o educando a se
adaptar ao mundo como esta posto, como se esse fosse um objeto, mas de inserir-
se nele, transforma-lo como sujeito, reconhecendo que as mudangas sao possiveis,
ainda que sejam dificeis. Considera que essa insercao € uma tarefa mais complexa
que a adaptacdo e gera novos saberes, enquanto o estilo de educagao orientado
simplesmente para permitir que o estudante se adapte ao mercado de trabalho
competitivo é insuficiente e provoca a manutengéo dos problemas sociais. Além disso,
Freire (1987, p. 78) opina que essa maneira de educar favorece que os estudantes
sejam dominados mais facilmente.

Acerca disso, Cosson (2022, p. 37) pontua que a abordagem de ensino com
vistas a adaptagdo ao mundo moderno descaracteriza o ensino de literatura. De
acordo com o autor, o pensamento imediatista que guia tal abordagem
frequentemente considera que a literatura esta ultrapassada porque a leitura de obras
classicas ja ndo provoca o mesmo prestigio social depois da chegada dos meios
audiovisuais. Desse modo, os textos literarios sao excluidos e trocados por outros da
esfera do cotidiano (cangdes, séries, filmes etc.), que sao lidos, assistidos e discutidos
a nivel tematico, sem alcancar as particularidades da producao artistica em si.

Freire (1995, p. 53) entende a educagao neoliberal como sendo marcada
especialmente pela formagéao técnica, que almeja parecer neutra e formar individuos
padronizados para atuarem no mercado de trabalho. Porém, para Frye (2017, p. 130),
mesmo a preparagao para o trabalho ndo pode ser puramente baseada no saber-
fazer. O pesquisador defende que a escolha de uma carreira é determinada nao
apenas pelos interesses individuais, mas pela possibilidade de contribuir com a
constru¢ao daquilo que o sujeito tem como um mundo ideal. E imaginar essa realidade
alternativa demanda o aprimoramento da imaginagao, que, conforme me parece, nao
pode dar-se de maneira fria ou aligeirada (FRYE, 2017, p. 120).

Paulo Freire critica a nocdo de neutralidade por entender que nao se pode
estar a favor de todos (FREIRE, 2022, p. 147). Acrescentamos que a neutralidade
nao €, em esséncia, uma virtude, pois pode ocasionar ou deixar de corrigir graves
injusticas, sendo, portanto, uma omissao. Na realidade, o que é relevante € que a

educacgao esteja voltada ao bem daqueles a quem se dirige e, indiretamente, do



mundo. E para que isso seja viavel, Freire (2022, p. 165) incentiva as educadoras e
os educadores a se perguntarem a favor de quem e contra quem eles educam, de
modo a descobrir um significado mais profundo da propria pratica.

Para Oliveira (2022, p. 14), as falsas ideias de flexibilizagao curricular e de que
os jovens poderao decidir entre o prosseguimento dos estudos nas instituicdes de
ensino superior ou a entrada precoce no mercado de trabalho ndo passam de uma
forma de elitizagado da educacéo. Pensamos que é preciso considerar que, no Brasil,
0 que decide se um jovem fara uma formacgao técnica para entrar no mercado de
trabalho rapidamente nao sao as suas aspiragdes, mas o contexto financeiro da sua
familia, que ndo conseguiria arcar com os custos de cursos preparatorios para o
vestibular, tampouco com as mensalidades das universidades privadas.

Freire (1995, p. 97-98) afirma que a logica neoliberal se apresenta também
pela elaboragdo, por parte de especialistas, de guias de ensino impostos a
educadores. Dessa forma, para o autor, tal modelo de educacéo ignora o papel dos
professores como intelectuais, trata-os como se ndo estivessem aptos para julgar,
criar ou solucionar os seus problemas locais, regionais e nacionais. Como
consequéncia disso, Freire (1995, p. 99) aponta o ensino cientificista, que reprime a
curiosidade do educando e do educador.

E possivel perceber essa tendéncia na aprovacgéo da BNCC, visto que a teoria
que a sustenta defende que a educacéo brasileira s6 pode atingir um patamar de
qualidade maior se os professores forem informados por terceiros das competéncias
e habilidades que os seus estudantes devem alcancgar. Contribui para isso o fato de
que os especialistas tiveram mais oportunidades de participar da sua elaboracéo do
que os professores.

Adicionalmente, a atual tendéncia a recorrer a consultorias privadas ou a
depender excessivamente de materiais didaticos (havendo inclusive aqueles que
oferecem uma série detalhada de planos de aula para que o professor se limite a
aplica-las), pde em evidéncia o quanto os sujeitos envolvidos neste processo ignoram
a fungao do professor como intelectual. E mais do que considera-lo incapaz, cedem
a ilusdo de que o material didatico ou as solug¢des prontas sao suficientes para que
os jovens se desenvolvam, como se isso fosse possivel sem o discernimento do
docente acerca do material e dos procedimentos adotados.

Pereira e Evangelista (2019, p. 82) afirmam que o modelo de ensino neoliberal

exige do professor um nivel minimo de instru¢gdo que envolva a Matematica, a Lingua



Materna e os métodos pragmaticos de ensino. Assim, é possivel inferir que os grupos
privados que interferem na educagéao desejam um professor ndo questionador, que
se contente em executar o que for exigido e seja dependente dos materiais didaticos
que eles oferecem.

Libaneo (2018, p. 49-50) aponta outros problemas causados por um curriculo
focado na produtividade que afetam os docentes: a perda da autonomia devido a
obrigagdo de aceitar os conteudos pré-definidos, a precarizagao, intensificagao e
desvalorizagao do seu trabalho. Ademais, argumenta que o conceito de qualidade do
ensino variara a depender das diferentes concepg¢des de educacgao- para ele, a
qualidade entendida pela BNCC é economicista e medida por avaliagdes externas a
escola. O autor justifica tal posigcéo pela ideia neoliberal de que s6 é valido investir em
educagao se esta prestar ao sistema econOmico o servico de preparar seus
estudantes para o trabalho.

Freire (2011) ainda afirma ser necessario defender-se da racionalidade
ocasionada pela tecnologia e pela ciéncia por meio da curiosidade critica, sem
contudo nega-las. Adicionalmente, Freire (2000, p. 46) posiciona-se a favor da
vigilancia ética da tecnologia com vistas a garantir que ela esteja a servico das
pessoas, nao do lucro. Para o educador, faz parte dessa vigilancia ensinar a pensar
criticamente sobre a técnica e a tecnologia, ndo apenas a utiliza-las. O autor ainda
aponta a contradi¢ao entre o ensino neoliberal e as necessidades do desenvolvimento
tecnologico: enquanto o neoliberalismo se limita a treinar sujeitos para repetir
comportamentos, a atualidade exige saberes reflexivos e capacidade de criagéo para
enfrentar os desafios tecnoldgicos.

Ademais, é importante notar que Paulo Freire ndo nega a necessidade da
técnica, uma vez que afirma que a competéncia cientifica e técnica € necessaria para
que o individuo cumpra sua tarefa com sentido mais elevado. A critica do educador é
que a técnica se esgote em si mesma. Freire (2000, p. 40) é contrario a visao
pragmatica de educagao, afirmando que a educacao é naturalmente permeada pelos
valores e pela estética, sendo em si mesma uma experiéncia de beleza. Acrescenta
que a reflexdo e a leitura de mundo sao elementos essenciais para a transformacao
social.

Freire (2000) ainda afirma que, por meio da linguagem, o sujeito aprende a
inteligir e comunicar o que foi inteligido da realidade, passando em seguida para a

criagcdo de uma conjectura e de um projeto de mundo, isto €, uma idealizagéo clara



que pode se tornar concreta por meio da intervengéo na realidade. Freire (2022, p.
217) complementa que a leitura da palavra pode conduzir a uma releitura do mundo,
mais critica do que a primeira, que abre novos caminhos.

Frye (2017, p. 15-18) demonstra como a literatura pode fomentar a criagao de
um projeto de mundo: o estudioso divide a linguagem em trés niveis: o primeiro é
utilizado para a descrigéo de fatos; o segundo, para perceber-se apartado do mundo
e ter consciéncia dos seus problemas; o terceiro, para imaginar um novo mundo que
se quer construir, contrastando-o com a realidade. O primeiro apresenta-se nos
dialogos corriqueiros; o segundo, na linguagem das diversas esferas comunicativas
da participagdo social (cientifica, juridica, publicitaria...) e o ultimo, nas produgdes
literarias.

Assim, constatamos que afirmar que a escola deve limitar-se ao que os
estudantes aplicardo em suas profissdes € aceitar que as proximas geracoes, de
modo geral, ndo terdo acesso ao nivel mais sublime da linguagem, o imaginativo. E
um ensino que se cerceie dessa forma ndo comunicara a esperanga da qual Paulo
Freire trata e que este opina ser necessaria para que as transformacdes se
concretizem.

Frye (2017, p. 86) ainda explica que a experiéncia literaria se divide em duas
metades: o contato com um mundo melhor do que o existente e com um mundo pior
do que aquele que temos. Para ele, enquanto a primeira permite sonhar, fazer
propdésitos para chegar ao estado desejado, a segunda faz elaborar a crueldade em
uma situacgao ficticia e, portanto, de forma ndo degradante para o leitor, que tomara
consciéncia daquilo que ndo quer em sua vida e aprendera a repudiar o mal. Conclui
com isso que a literatura refina a sensibilidade do individuo e educa a sua imaginagao
para criar uma visao da sociedade que ele deseja a partir daquela em que é obrigado
a viver.

Penso que a dupla experiéncia de Frye (2017) remete ao géneros literarios
"utopia" e "distopia" que discorrem sobre mundos imaginarios em que a sociedade
atinge a perfeita harmonia ou a total catastrofe, respectivamente. O fato de que muitos
livros pertencentes a tais categorias serem best-sellers [tais como O conto da aia
(ATWOOD, 2017), 1984 (ORWELL, 2009), Admiravel mundo novo (HUXLEY, 2014)
etc.] demonstra o anseio humano por ser exposto a essas duas experiéncias literarias.
Destaco que isso é perceptivel mesmo nos romances voltados ao publico juvenil,
como Jogos vorazes (COLLINS, 2010) ou O doador de memorias (LOWRY, 2014),



fato que pode servir aos professores de literatura como um ponto de partida no
processo de conscientizagao.

E interessante notar que Frye (2017) entende o ato de sonhar de maneira
semelhante a Paulo Freire. Freire (2022, p. 90) afirma que esta ndo é uma "tarefa de
desocupados, inconsequentes ou liricos. Sonhar é tarefa dos mais praticos e
concretos. Porque sem sonhar, ndao € possivel sequer mobilizar-nos para
organizarmos no sentido de mudar o mundo". Portanto, ambos autores entendem que
0 exercicio de imaginar nao € um simples entretenimento ou fuga da realidade, mas
sim um pressuposto para transforma-la. Trata-se de uma etapa anterior a agéo, que
serve para criar e organizar ideias.

Além da imaginagao de uma nova realidade, interessa a Freire (2011, p. 18) o
aspecto moral do individuo, pois argumenta que retirar a formacgao ética da educacao,
deixando apenas o treinamento técnico, € desumaniza-la e amesquinha-la. Para o
educador, os conteudos e as virtudes devem ser ensinados em paralelo, por palavras
e atitudes. Isto €, ndo € possivel educar s6 o aspecto intelectual do estudante, porque
nao é possivel separar a inteligéncia e a vontade que Ihe constituem. Sendo assim, a
tarefa do docente que pensa certo constitui-se em desafiar o educando a assumir a
prépria identidade (considerando fatores culturais, de classe, histéricos, etc.), bem
como produzir compreensao do que lhe é comunicado. Freire (2022, p. 166) também
esclarece que a virtude é construida com base em vivéncias sobre as quais se reflete
critica e teoricamente, com o intuito de compreender o contexto no qual se atua.

Adicionalmente, Martins (2021, p. 321-322) explica que cabe ao professor
ultrapassar a capacidade técnica, sendo uma figura que desperta o interesse para o
conhecimento, fomentando a curiosidade natural que o estudante tem pela vida e pelo
entorno. Dai entendemos que este é responsavel tanto pelo desenvolvimento da
inteligéncia do estudante quanto pela educagao da sua vontade, a fim de que saiba
esforgar-se para chegar a conhecimentos que sirvam a sociedade. Freire (2011)
também destaca que as emocgdes, sentimentos e desejos devem ser levados em
consideragao no processo educativo, pois, aliada a decéncia e a estética, essa
afetividade nutrira a consciéncia critica. No entanto, observa que esses fatores sao
ignorados no ensino neoliberal.

Destaco que isso se concretiza na BNCC porque a suposta preocupacgao do
Documento de promover o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e de

criar um curriculo escolar que corresponda aos interesses da juventude s&o na



realidade dissimulagdo. Embora os seus produtores se esforcem para criar a imagem
de uma educagdo magnanima, as competéncias e habilidades propostas servem,
ultimamente, para satisfazer as suas necessidades empresariais.

Ademais, ainda que se tratasse de uma preocupacgao genuina, no campo da
literatura, a intencdo acritica de atender os interesses dos estudantes pode ser
perigoso no sentido de que se selecionem predominantemente obras
contemporaneas, com a justificativa de que os de outras épocas afastam o educando
da leitura. Segundo Aguiar (1988, p. 37), isso impediria "a visdo da historicidade da
literatura, esvaziando formas, registros linguisticos e sistema de ideias de sua relagao
com o passado”.

Por outro lado, a pesquisadora entende que a comparacao entre textos de
épocas diferentes permite notar as mudancgas de perspectivas, ajudando a entender
os textos atuais. Acrescentamos que com isso os educandos também adquirirdo uma
visao treinada para perceber as ideias dominantes do tempo presente, ao contrasta-
las com as de outros tempos e entenderem os eventos historicos que levaram a
construcao de tais ideias. Dai se entende a necessidade de que os documentos
nacionais para a educagao envolvam os professores, bem como que estes dominem
amplamente a sua area e sejam criticos, a fim de perceberem e corrigirem problemas
por tras das concepg¢des que orientam o curriculo nacional.

Freire (2000, p. 51) explica que a ética do mercado é essencialmente uma
transgressédo da ética humana, ja que se mostra fria e indiferente aos interesses
legitimos dos mais vulneraveis. O estudioso entende que é papel dos educadores se
engajarem pela preservagao da ética. Considero que a leitura literaria pode ser um
meio para quebrar essa frieza, para avivar a empatia pelos mais fragilizados, para
romper com o materialismo que dita o valor da vida humana a partir da sua utilidade
no mercado de trabalho. Assim, pode ser uma aliada dos professores no retorno a
ética humana.

Na medida em que o fim da educagdo se torna simplesmente o
desenvolvimento de diversas potencialidades necessarias para o trabalho, tais como
a resolucdo de problemas, a capacidade de continuar aprendendo e de tomar
decisbes, o educando deixa de ser formado em sua integralidade. Desconsidera-se a
importancia da sua formacgao cultural, social e moral. Portanto, fica evidente como tal

concepgao de ensino fere a dignidade e a solidariedade humana. Ademais, que nao



compreende o que € o ser humano, pois do contrario ndo o reduziria ao seu aspecto
material.

Mesquida, Boneti e Ferreira (2021, p. 57), esclarecem que a pedagogia
freireana segue a diregao contraria, uma vez que a sua finalidade é dar ao ser humano
condigbes para se tornar bom, ou seja, para defender a justica e a verdade. Acerca
disso, Aguiar (1988, p. 17) afirma que no ato de ler, o educando cria imagens
interligadas com base no conteudo verbal do texto, mas também nas suas
experiéncias anteriores, sejam de ordem intelectual, emocional ou volitiva. Isso
reforga que o que esta em jogo no ensino de literatura € tanto o aprimoramento das
habilidades linguisticas quanto a reflexdo sobre a experiéncia humana, de modo que
o sujeito tenha chances de formar a sua consciéncia, esteja mais inserido na cultura
em que se encontra e pronto para intervir nela.

Ademais, Martins (2021, p. 341) compreende a criticidade freireana como algo
construido pela provocacao a reflexao, a inquietagdo em relacédo a realidade e ao
desejo de transforma-la. A pesquisadora explica que esse processo implica fomentar
a ética da dignidade humana e do amor ao proximo, bem como levar os individuos a
repensarem a propria identidade, de modo que deixem de se enxergar como
concorrentes ou opositores e vejam-se como irmaos com fungdes sociais diversas.

Nesse enfoque exacerbado no mundo do trabalho que os “ideais” que
fundamentam a BNCC transparecem, nao se considera os demais ambitos da vida
do estudante, seus reais interesses e necessidades para a fase que esta vivendo (a
infancia ou a adolescéncia) ou a formagao de valores dos quais ele precisara para
descobrir sua identidade, construir boas relagdes interpessoais, desenvolver a
autonomia e a consciéncia critica para julgar a realidade em que esta inserido, etc.

Ademais, essa perspectiva faz o estudante acreditar que o seu valor como ser
humano se resume ao que, na vida adulta, ele for capaz de produzir e ao cargo que
ele ocupara em sua profissdo, quando, na verdade, a educagao deveria mostrar-lhe
que a dignidade humana ¢é inata. Tal mentalidade equivocada podera ter efeitos
graves quanto a forma como ele enxerga a si mesmo, os demais e a sociedade como
um todo. Sem uma formacdo humana adequada, um individuo considerado bem-
sucedido profissionalmente podera se tornar orgulhoso e preconceituoso, enquanto
aquele que nao teve os mesmos resultados podera ver-se como inferior e tornar-se
submisso aos "superiores". Acerca disso, Freitas (2018, p. 115) entende que o cenario

global contemporaneo faz com que o individuo se veja como parte do mercado,



competidor pelo proprio sucesso, que dependeria s6 da sua conduta. Esses falsos
conceitos sdo empecilhos para que os estudantes cheguem a consciéncia critica.

Martins (2021, p. 317) argumenta que o ensino deve levar o estudante a
entender a realidade concreta, aprenda a se expressar por meio da fala e das agoes,
para transformar o mundo e formar agentes de transformacgao. Junio (2021, p. 293)
complementa que a compreenséo da realidade exige fita-la desde dentro, refletindo
até encontrar as inter-relagdes entre os fatos. A partir desses conceitos, € possivel
compreender que um modelo de educagdo que negue a reflexdo o seu espago
resultara em sujeitos que ndo conseguem ver a realidade claramente, o que, em
consequéncia, limitara as suas possibilidades de agdo com vistas a superacédo dos
problemas sociais.

Aguiar (1988, p. 87), por sua vez, discute o espago que o leitor tem para refletir
acerca das obras literarias: segundo a autora, é benéfico que o texto ndo apresente
uma elaboragdo completa do universo tematico, pois assim o0 seu receptor tem
chances de ingressar em si mesmo e interpreta-lo a sua maneira. Pensamos que tal
questao deve ser levada em conta ndo sé nho momento de selegao dos livros para
leitura, mas também na elaboragcdo de materiais didaticos e na definicdo da
metodologia de ensino.

Em um modelo de ensino em que a autonomia do estudante é desvalorizada,
a tendéncia é que os materiais didaticos e/ou as aulas expositivas procurem explorar
os elementos do texto de modo conteudista e aligeirado, sem antes convidar o publico
ao qual se destinam a refletirem por si mesmos. Assim, se oferecem respostas sem
que o estudante tenha tido chances de fazer perguntas e se Ihe ensina que a
interpretacao textual é algo objetivo.

Sobre isso, Laval (2019, p. 23) defende que o interesse desordenado pela
futura profissdo dos estudantes € especialmente problematico porque é motivado
somente pela renda e pelas vantagens sociais que esta pode proporcionar. Com isso,
observamos que a mentalidade em vigor no sistema educacional ignora o sentido do
trabalho como servico aos demais e meio para a realizacdo pessoal. Posto que a
educacao de fato possa promover melhores condi¢cdes de vida as pessoas, opinamos
que a empregabilidade e o conforto pessoal ndo devem ser sua Unica finalidade, sob
a pena de gerar trabalhadores materialistas, egoistas e infelizes, incapazes de reagir

frente ao comportamento tiranico de outrem.



Para Santos e Mesquida (2014, p. 94-95), a competitividade dos tempos atuais
se estende também aos esportes, as atividades cotidianas, a afetividade, entre outros
campos, 0 que conduz a diversos métodos antiéticos para vencer, como mentiras,
subornos e boicotes. Assim, € notavel como o incentivo da competicdo no meio
escolar pode resultar no agravamento dos problemas sociais. Mais do que vencer, 0s
estudantes devem ser educados para se esforgarem empregando meios justos e sem
deixar de lado a gentileza com os colegas. Se a BNCC de fato almeja o nascimento
de uma sociedade mais "justa, ética, democratica, inclusiva, sustentavel e solidaria"
(BRASIL, 2018, p. 466), deveria estar fundamentada na cooperagdo mutua, ndo na
superacdao mesquinha dos demais.

Laval (2019, p. 17) exprime que o neoliberalismo também promove a
competigdo entre escolas, transformando a educagdo em uma mercadoria. Segundo
essa mentalidade, os estudantes e suas familias sédo vistos como clientes que buscam
um produto que satisfaga uma necessidade particular de preparagcédo para competir
no mercado de trabalho e, com isso, garantir bons resultados financeiros. Sendo
assim, a escola deixa de ser o espacgo de transmissdo de cultura e formacao de
cidadaos, visto que esses valores ja nao sao compativeis com os interesses
individualistas dos seus consumidores. Esses clientes passam a selecionar as
escolas que melhor atendam os seus objetivos, de modo que causam disputas entre
as escolas quanto ao desempenho dos seus alunos, com vistas a dar aos clientes
uma imagem de sucesso e de eficiéncia.

Laval (2019, p. 37-38) cita a descentralizagdo, a padronizagao de métodos e
conteudos (correspondentes as demandas do mercado), a nova gestdo de escolas
com base no funcionamento de empresas e a "profissionalizacdo" dos professores
como elementos caracteristicos de um sistema educacional centrado na
competitividade. Adicionalmente, esclarece que, devido a uma gestao neoliberal, esse
acontecimento afeta tanto o setor privado quanto a rede publica. O fomento da
competicao, introduzido com a promessa de maior eficiéncia, solugao universal das
disfuncionalidades escolares e melhora na qualidade, consolida e até aumenta as
desigualdades no sistema escolar, de acordo com o autor.

Conforme Gongalves (2017, p. 141), o Novo Ensino Médio acentuara as
desigualdades entre as escolas publicas e as privadas, visto que a incluséo de outros
componentes curriculares no curriculo é facultativa, desde que a BNCC seja

respeitada. A autora opina que as escolas particulares, que ja tém uma tradigao de



divulgar que ensinam mais que as outras escolas e que tém bons resultados no
ENEM, se utilizardo do Novo Ensino Médio para favorecimento proprio. Como
consequéncia, as escolas privadas terdao um curriculo solido e organizado, enquanto
as publicas ofertardo s6 o que o sistema de ensino julgar possivel dentro dos seus
€SCassos recursos.

O curriculo diferenciado para escolas publicas e privadas demonstra que os
parametros para 0s grupos sociais mais e menos favorecidos sao distintos: enquanto
para os mais pobres € suficiente saber o basico de portugués, matematica e ciéncias
para resolver questdes de prova e trabalhar, os estudantes de classe alta devem
receber uma formacao mais aprofundada, que os prepare para a vida académica e,
posteriormente, para o exercicio de uma profissao intelectual e bem remunerada. No
entanto, em ambos casos se reforca a funcédo da escola na visdo neoliberal: formar
funcionarios para competirem no mercado de trabalho.

Libaneo (2018, p. 74-75) argumenta que as desigualdades se acentuam no
sistema neoliberal de ensino por conta do sistema de competicdo que submete os
estudantes a provas sem considerar as particularidades de cada um. O autor sustenta
que os resultados das avaliagbes classificam os alunos entre bons ou ruins,
responsabilizando os ultimos pelo seu fracasso e ignorando suas diferengas
individuais, bem como as condi¢des sociais e culturais de suas familias. Da mesma
forma, explica que as avaliagbes quantitativas em larga escala fazem distingdo entre
as escolas, definindo-as como boas ou ruins apesar das suas diferencas de
localizagao, disponibilidade de professores, condigdes de ensino, infraestrutura etc.

Freitas (2018, p. 84) também problematiza a questao do sistema de avaliagao
nacional, que avalia s6 0 que é considerado como basico, de modo que o que for
acrescentado pelos estados nao influenciaria as avaliagdes nacionais. O autor afirma
que, devido a isso, tudo o que nao for basico e nao puder ser medido é desestimulado.
Pudemos observar na pesquisa que mesmo em escolas que se preocupam em
proporcionar uma formacao mais solida, as avaliagdes nacionais podem fazer com
que esses conteudos recebam menos atencdo em favor de um dominio maior dos
conhecimentos que serdo cobrados nos exames, visto que o desempenho dos
estudantes tem o potencial de garantir um status maior para a instituigao.

Esse comportamento institucional é percebido pelos estudantes mesmo que
nao seja explicitado em palavras, podendo fazer com que estes acreditem que os

demais conteudos sdo menos importantes e que sé € preciso se dedicar para



aprender o basico. Ademais, trata-se de uma atitude que reprime, ainda que de modo
velado, iniciativas inovadoras dos educadores, que poderiam oferecer mais do que o
minimo exigido aos estudantes e ter um impacto significativo na sua educacéo.

Freitas (2018, p. 80) ainda afirma que as avaliagdes nacionais inserem a escola
em um sistema meritocratico de prestagcdo de contas. As consequéncias de tal
sistema, segundo o autor, sdo: a maior competicdo entre escolas e professores, a
exposigao das escolas que tém baixo desempenho ao risco da privatizagdo, a
reestruturacdo com demissao dos profissionais, o uso de consultorias privadas e a
privagao de um bdnus que seria recebido por mérito.

Adiciona que, caso ainda n&o tenham bons resultados depois dessas medidas,
podem chegar a serem fechadas e terem os alunos transferidos para outras escolas
mais eficazes. O pesquisador argumenta que os testes padronizados podem ser
utilizados como instrumentos para promover a privatizagdo, uma vez que sua
dificuldade pode ser aumentada para que um numero maior de escolas falhe neles,
fato que é aproveitado pela midia para disseminar a ideia de que a educacéao publica
brasileira € de ma qualidade e apresentar a privatizacdo como solugdo para esse
problema (FREITAS, 2018, p. 80). E Freitas (2018, p. 80) ainda afirma que pode-se
chegar ao mesmo resultado por meio da estipulacdo de metas dificeis de serem
atingidas. O autor explica que, na logica neoliberal, assim acontece o processo de
depuracao da qualidade das escolas, pois, sendo de ma qualidade, irdo a faléncia
como qualquer empresa.

Afonso (2007, p. 18) considera que os exames em larga escala tém como
objetivo elitizar o sistema educativo, gerando o aumento da seletividade social,
supostamente baseada no meérito de cada individuo. Novamente, surgem ideias
equivocadas que podem comprometer a visao do estudante sobre si mesmo e sobre
os outros. A supervalorizacdo dos resultados quantitativos sem considerar as
circunstancias que conduziram a eles pode levar, por um lado, os estudantes bem-
sucedidos a se inflarem ao invés de reconhecerem suas habilidades e os beneficios
que tiveram com honestidade e gratiddo. Por outro, pode fazer com que os que
tiveram resultados ruins pensem que nao sao capazes de acompanhar o primeiro por
um defeito pessoal imutavel e se desmotivem.

E preciso destacar que tanto os educadores quando os educandos podem
sofrer efeitos psicoldgicos apds a divulgagcao de resultados dos testes nacionais e

internacionais, visto que a avaliacdo da qualidade educacional ndo € um processo



impessoal, mas julga diretamente as pessoas que tomam parte do processo de
ensino-aprendizagem, tanto que, frente a um resultado abaixo do esperado, os
professores sao tidos incompetentes na sua profissdo e os alunos, vistos como
desinteressados ou pouco inteligentes. As avaliagdes em larga escala também podem
comprometer o relacionamento entre os agentes da educagdo, ja que avivam a
mentalidade de que as notas recebidas sdo inquestionaveis e sugerem que deve
haver um culpado por uma baixa performance, ocasionando que os membros da
comunidade escolar disputem para evitar que a culpa recaia sobre si.

Ademais, especificamente no contexto de ensino de literatura, Colomer (2007,
p. 115) defende que ndo se pode medir a experiéncia leitora por critérios quantitativos,
0 que leva a questionar a validade das avaliagcbes em larga escala. Estes testes
costumam formular apenas questdes fechadas que investigam se o aluno conhece
movimentos ou obras literarias a nivel basico. Frequentemente suas perguntas
exigem uma interpretacdo basica do enredo e uma memorizagao das principais
caracteristicas do livro, deixando de expor a diversidade de ideias propagada pela
literatura ou de estimular reflexdes mais profundas.

Costa e Koslinski (2012, p. 106) consideram que no Brasil ha uma educacao
de quase-mercado. Justificam tal posi¢cao a partir da competicao existente entre as
escolas publicas brasileiras, ocasionada pela falta de regras para a disputa de vagas.
Os pesquisadores relatam que a escolha envolve tanto as familias quanto os
educadores. As familias disputam por vagas em escolas reconhecidas entre os
moradores da regidao pelo desempenho escolar dos alunos, pela organizagao e pelo
prestigio social da instituicio.

As escolas, por sua vez, buscam manter os fatores pelos quais sao
reconhecidas rejeitando matriculas de alunos de baixo status socioecondmicos,
habitantes de areas desfavorecidas da cidade, com histérico de mau comportamento
ou provenientes de escolas menos prestigiadas (de modo que a trajetdria escolar
pode ser influenciada inclusive pela creche em que o estudante foi matriculado
quando crianga) (COSTA; KOSLINSKI, 2012, p. 206). Resta ao grupo de rejeitados
recorrer as escolas publicas com menor prestigio social. Alem disso, os autores
explicam que isso leva as escolas com status superior a adotarem acdes que buscam
mais atrair familias com o perfil desejado do que aprimorar a qualidade e a equidade
na escola. Para os autores, a competicdo por vagas nao € explicitamente estimulada

pelas politicas educacionais. Ao contrario, € oculta, conhecida apenas pelos diretores



e demais funcionarios administrativos da escola- por isso o nome "educacido de
quase-mercado”.

Assim, entendemos como sistemas educativos que permitem a competicdo
entre escolas para manter o seu prestigio social e os seus altos resultados em
avaliagdes de larga escala tém mais chances de provocar a exclusdo e a reprodugao
do status quo do que a meritocracia e a liberdade. O trabalho citado n&o discorre
sobre alunos que tenham dificuldades de aprendizagem ou sejam pessoas com
deficiéncia, mas a légica escolar excludente descrita permite deduzir que estes nao
seriam prioridade no processo de matriculas. Acrescentamos que este exemplo
mostra como a competitividade no sistema de ensino € excludente, em especial
guando aparece mascarada de modo que as desigualdades ndo sejam combatidas.
Com a adogédo do ensino por competéncias, pode-se esperar que as injusticas
englobem também o curriculo, as avaliagcbes e a relagdo entre estudantes e
professores.

Peroni, Caetano e Arelaro (2019, p. 43) criticam a forma como a BNCC foi
aprovada, caracterizando-a como antidemocratica, sem transparéncia e sem
discussao com a sociedade. As autoras explicam que apos a elaboragdo de uma
primeira versao com a participacado de professores e especialistas de universidades,
a primeira e a segunda versao da Base foram submetidas a revisdo de especialistas
americanos ligados ao Common Core State Standards Initiative (Iniciativa de Padrbes
Estaduais de Nucleo Comum), um projeto similar a atual BNCC que foi aprovado em
2010.

Como a BNCC, o Common Core State Standards Initiative estabelece os
conteudos que serao estudados na educacao basica americana nas disciplinas de
Lingua Inglesa e Matematica, com a diferenca de ser ainda mais detalhada, chegando
a determinar os livros de literatura que os educandos deverao ler. De acordo com o
Common Core State Standards Initiative (2023), o seu objetivo € garantir que os
estudantes estejam preparados para a universidade e para a carreira profissional até
o Ensino Médio, no mais tardar.

Isso demonstra que ha interesses econémicos incluidos nele, os quais sao
partilhados com a BNCC. No entanto, esta ndo tem a mesma énfase na preparagao
para a vida universitaria, o que pode apontar para uma crenca oculta que os estudos
superiores sao para poucos. Ainda que cite habilidades para "continuar aprendendo”,

esta expressao € ambigua, podendo se tratar de uma graduacéo, um curso técnico



ou qualquer capacitagado que os empregadores oferegam aos trabalhadores em uma
empresa.

Pereira e Evangelista (2019, p. 72-73) registram que a BNCC foi passada sem
a posterior intervengao dos professores sob a alegacado de que nao haveria tempo
para divergéncias politicas. Os autores relatam que os envolvidos defendiam a
neutralidade politica da Base, por se tratar de uma politica de Estado, ndo de governo.
Porém, ignoram que o Documento ndo poderia ser neutro, pois mesmo a crenga de
que a criagao de um curriculo unico para todo o pais € necessaria ja € uma decisao
politica, fora os critérios empregados para definir um modelo de educacgéo, listar
objetos de estudo e elaborar competéncias e habilidades, que estardo
inevitavelmente ligados as visdes de mundo dos autores.

Sobre isso, Silva (1999) explica que ndo ha um curriculo unico ou neutro, pois
este sera definido a partir do que seus autores entendam como os conhecimentos
que devem ser ensinados, como o que concebem como natureza humana, natureza
da aprendizagem, natureza do conhecimento, natureza da cultura e natureza da
sociedade, e inclusive, pela énfase que ddo a cada um desses elementos. Ou seja,
se a BNCC sofreu mais influéncia de grupos privados do que dos educadores, o
curriculo brasileiro refletira os valores e as crengas desses sujeitos.

Peroni, Caetano e Arelaro (2019, p. 46) ainda explicam que a BNCC foi
aprovada em 2017 a despeito da construgéo ja realizada pelas instituicbes de ensino
publicas, bem como da resisténcia de trés conselheiras, docentes e pesquisadores.
Para as autoras, essa medida favoreceu os agentes privados envolvidos com a
BNCC, em especial os que produzem materiais didaticos, uma vez que a defini¢gao de
um curriculo nacional padronizado facilita a comercializagao de livros em todo o pais,
evitando que certas adaptagdes sejam necessarias para cada regido. Em 2024, 6
anos apods a aprovacao da ultima versao da BNCC, os interesses comerciais desses
grupos podem ser constatados ao se observar que famosas colegdes de livros
didaticos estampam em suas capas selos que anunciam que o material segue a
BNCC.

Acerca disso, Freire (2022, p. 144) expde que a praticidade e o saber técnico
nao justificam que a educagéao, principalmente por conta dos materiais didaticos que
utiliza, esteja desvinculada da realidade dos estudantes. O educador ainda critica que
os conteudos que compdéem o curriculo da educagao basica sejam definidos por

poucos especialistas do Centro-Sul do Brasil, opinando que essa medida é autoritaria.



No cenario atual, o estabelecimento da BNCC, juntamente com os livros didaticos e
as plataformas digitais utilizadas pela educagéo publica, contribui para que o ensino
seja massificado, conteudista e nao reflexivo.

De acordo com Gongalves (2017, p. 141), algo semelhante a aprovacao da
BNCC ocorreu na aprovag¢ao do Novo Ensino Médio, porque as alteracdes para esta
etapa foram pensadas de maneira antidemocratica, excluindo a sociedade civil da
discussdo. A pesquisadora registra que a reforma chegou ao conhecimento da
populagdo por meio da Medida Proviséria 746 e explica que esse meio anulava
qualquer chance de dialogo posterior, visto que a Medida Provisoria tem efeito
imediato e precisa ser aprovada pelo Congresso Nacional dentro de 120 dias.

Conforme a autora, longe de querer atender os interesses e necessidades dos
brasileiros, o Ministério da Educacdo (MEC) pretendia adequar as politicas
educacionais brasileiras aos principios dos organismos internacionais, como o Banco
Mundial e o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF). E estas instituicbes
preconizam a formacéo profissional no Ensino Médio, incluindo o aprofundamento em
areas do conhecimento, o estagio e o ensino técnico (GONCALVES, 2017, p. 136).
Vale mencionar que o ultimo se tornou um dos itinerarios formativos do Novo Ensino
Médio.

Freire (1987, p. 88) opina que a exclusdo da comunidade do processo de
definicdo do curriculo escolar manifesta a crenga por parte do pequeno grupo
encarregado deste trabalho de que essa € composta por pessoas ignorantes,
incapazes de tal tarefa. Outra possibilidade, segundo o autor, € que pensem que nao
cabe aos alunos, aos seus pais, ao conjunto de adultos que trabalham na escola ou
as organizagdes sociais definirem os conteudos programaticos porque nao tiveram
formacao académica para isso. Assim, a certeza da prépria superioridade legitima a
imposicao de critérios aos inferiores. O educador propde uma elaboracéao coletiva, no
qual especialistas e demais participantes da comunidade escolar selecionam os
conteudos e discutem a melhor forma de ensina-los.

Ainda assim, Freire (1987, p. 88) recomenda cautela no tratamento do
curriculo, a fim de evitar que este seja supervalorizado e que outros temas que
interessam os envolvidos no fazer pedagdgico sejam caracterizados como
impertinentes, simplesmente por ndo constarem nos conteudos programaticos.

Considero que esse pensamento, ainda atual e presente em varios ambientes



educativos, gera uma pratica em que o docente serve mais ao que o curriculo
estabelece do que as reais necessidades dos seus educandos.

Lopes (2019, p. 61) posiciona-se contra a instituicao da BNCC, que entende
como a imposicao de um curriculo que seria 0 Unico possivel e correto. A
pesquisadora afirma que é impossivel que haja um mesmo curriculo para todas as
escolas, pois a textualizagdo de um curriculo escolar esta sujeita a diversas
interpretacdes, tornando a sua aplicagao imprevisivel.

Conforme Freire (1995, p. 26), o processo de ensino-aprendizagem esta
vinculado ao ser humano como um todo, envolvendo tanto a razdo quanto a emocgéo.
Tendo isso em vista, argumenta que na educagado nao se pode separar o dominio
técnico da compreensao de mundo. Sem essa unido, opina que a pratica educativa é
mera transferéncia de conteudo. Ainda acrescenta que a técnica nao é neutra, o que
motiva a educacéo libertadora a questionar a servico de qué, de quem e contra que
esta funciona.

Migdley (2017, p. 18-19) vai ao encontro de Freire (1995) ao declarar que o
campo cientifico esta relacionado aos grupos de poder e ao mercado, provocando
impactos negativos nele. Além disso, denuncia a divulgagdo de saberes
pseudocientificos, mascarados pelo preconceito contra a subjetividade e pela mengao
de dados quantitativos (ao invés de qualitativos) de forma acritica, isto €, sem
questionar a necessidade de tal investigagédo ou qual € o seu propésito.

Frye (2017, p. 20) aborda um dos principios da literatura que a diferencia da
ciéncia: essa nao evolui da mesma forma. Ao passo que o conhecimento cientifico
produzido décadas atras pode ser refutado e perder seu valor, as obras literarias
escritas ha séculos continuam igualmente valiosas, tanto que os escritores
contemporaneos frequentemente se inspiram e dialogam com elas em suas proprias
criagdes. Logo, notamos que a natureza da literatura diverge da tendéncia neoliberal
de estar em constante procura do que é novo e util.

Na area de linguagens, a educacao libertadora pode ser concretizada por meio
de uma uni&o entre literatura e ensino de gramatica. Enquanto a gramatica favorece
a analise linguistica, tendo como fim o dominio da lingua, a literatura permite
identificar questdes sociais e ideolégicas. Com a leitura, os estudantes sao desafiados
a compreenderem como 0s conceitos gramaticais estudados sao aplicados para
defender visbes de mundo, representar grupos identitarios etc. Assim, é desvelado a

favor ou contra o que ou quem a lingua esta sendo utilizada.



Petit (2009, p. 42-43) enfatiza que a leitura tem um papel ainda mais relevante
na vida de estudantes menos favorecidos economicamente. Segundo a autora,
frequentemente, nas suas familias e comunidades o conhecimento intelectual é
encarado com desconfianca e o livro é visto como um objeto com o potencial de
afastar o individuo do seu grupo, o que gera uma relagao ruim entre estudante e
escola. A autora percebe que o habito de ler auxilia criangas e jovens a se sentirem
mais confortaveis com a cultura erudita e a lingua escrita, passando, em seguida, a
conseguir acessar outras esferas de conhecimento além da literaria. Isso ocorre
porque, diferentemente do que costuma acontecer nas aulas, os leitores podem ter
uma experiéncia mais autbnoma com o conhecimento, motivada pela sua curiosidade
pessoal.

Além disso, afirma que a leitura pode fornecer o capital cultural que Ihes falta
em casa, assim como a quebra da barreira linguistica ocasionada pela diferenca entre
a variedade da lingua falada na escola e a falada em ambito familiar. Com isso,
conseguem acompanhar o conteudo escolar, que antes era distante da sua realidade,
manter um bom rendimento e, posteriormente, conseguir bons empregos que lhes
permitem ter mais acesso aos bens materiais e culturais. Mais do que isso, desde a
adolescéncia encontram sentido, liberdade, dignidade e passam a atuar mais
ativamente como cidadaos (PETIT, 2009, p. 73).

Para Petit (2009, p. 77), as diferengcas econdémicas entre os estudantes néo
justificam oferecer aos menos favorecidos apenas livros uteis para os seus estudos e
para a busca de um emprego ou best-sellers de baixa qualidade, reservando os do
canone literario para a elite. Argumenta que é justamente com a ajuda destes que os
alunos das classes populares poderao elaborar sua subjetividade e transpor
obstaculos para o seu pertencimento em sociedade, os quais ndo sido puramente
econdmicos, mas também de ordem afetiva, social e existencial.

Todorov (2020, p. 22) também denuncia a mentalidade que massifica a
populacao pobre, concedendo-lhe apenas formas de lazer que sejam uteis, como se
nao tivessem as mesmas necessidades que as elites de 6cio, de isolar-se para refletir
sobre si e sobre o mundo. E, n&o tendo consciéncia sobre essa atitude inferiorizadora,
os menos favorecidos estdo propensos a crer nesse discurso, afastando-se das
producgdes intelectuais e artisticas como se fossem algo estrangeiro, proprias de outra

espécie de ser humano. Pensamos que € em cenarios de segregacao social como



esse que a consciéncia de humanidade comum fomentada pela literatura se mostra
ainda mais necessaria.

De modo similar, Leite (1983, p. 32) argumenta que a crise do ensino de
literatura é fruto de um "mundo tecnizado e dominado pela comunicagao de massa".
Para a autora, faz parte do papel do docente de literatura recuperar a imaginacao, a
criatividade e o ludico. Surge entdo outro embate entre literatura e preparagéo para o
mercado de trabalho, visto que uma formagao puramente tecnicista nao considera util
ensinar os sujeitos a produzirem além do que é necessario para a atuagao
profissional, tampouco o ludico, isto €, saber brincar, ser espontaneo. No entanto, da
perspectiva da formacdo humana, isso pode favorecer melhores relagbes
interpessoais, bem como uma atuagdo nas diversas areas da vida que seja
responsavel, mas ndo rigida e engessada.

Candido (2011, p. 203) considera que a divisdo da literatura entre classes
sociais esta também associada aos géneros literarios e ao nivel de erudicdo dos
textos: enquanto as camadas privilegiadas da sociedade dedicam-se a apreciar as
grandes obras do canone literario nacional e mundial, as classes populares recebem
apenas "a literatura de massa, o folclore, a sabedoria esponténea, a cangao popular,
o provérbio". O pesquisador argumenta que a literatura classica pode ser apreciada
por pessoas de todas as classes e que 0s mais pobres se interessariam por essas
obras se tivessem a chance de ter acesso a elas, assim como tempo de lazer para lé-
las.

Laval (2019, p. 33) situa essa ma tendéncia do ensino de literatura no cenario
neoliberal, explicando que os meios patronais ou politicos defendem um aumento no
esforgo de escolarizagdo desde que a escola esteja voltada para os conhecimento
uteis para o mercado de trabalho, os quais acreditam ser os mais adequados para os
estudantes de classe baixa. Nessa concepcéao, a cultura erudita ficaria reduzida as
elites, pois os demais estudantes a considerariam chata ou inutil. Enquanto isso, os
mais pobres teriam acesso somente a chamada "cultura de base" ou "cultura comum"
(LAVAL, 2019, p. 50). Assim, é valido questionar se o Novo Ensino Médio dara igual
possibilidade de contato com a cultura popular e a erudita, ou se, da mesma forma
como operou com os itinerarios formativos, se utilizara da nogao que a exposigao de
obras populares e candnicas dependera dos interesses e da oferta das instituicbes

locais, tendo vistas a ocasionar sutilmente essa separagao de classes.



Ressaltamos que as formas de literatura popular ndo devem ser excluidas do
ambito escolar, pois, além de serem portadoras de beleza e de valor, podem contribuir
com o descobrimento de diferentes visdes de mundo, manifestagdes culturais, entre
outros fatores. O que consideramos problematico € que estudantes de classes sociais
diferentes sejam educados de forma desigual unicamente por preconceitos de ordem
econOmica. Essa pratica impede que os estudantes menos favorecidos conhegam
uma parte significativa da cultura do seu pais, bem como da cultura mundial, como se
fossem alheios a elas.

Pensando na realidade atual, em que a BNCC inclui tanto as obras
pertencentes ao canone literario quanto outros géneros populares e digitais, ha de se
refletir se o ensino de literatura se dara da mesma maneira nas escolas publicas e
privadas. A escola privada desistira de, na etapa do Ensino Médio, abordar a literatura
de forma conteudista, estudando quase exclusivamente livros do canone literario a
fim de garantir altos indices de aprovagao em processos seletivos universitarios? Sera
do seu interesse promover a cultura popular? Os alunos de escola publica terdo as
mesmas condi¢cdes de acesso aos livros classicos para Ié-los integralmente conforme
0 seu interesse ou dependerdao maijoritariamente dos textos e fragmentos de textos
literarios incluidos em seus livros didaticos?

Ha outro problema no campo dos estudos literarios que pode aliar-se aos
ideais neoliberais: a tendéncia pragmatica. Todorov (2020) resgata dados histéricos
que demonstram que esta ganhou forgcas com as mudangas nas estruturas
universitarias provocadas pelo espirito de maio de 1968. A partir de entdo, grande
parte da producado académica passou a focar nas abordagens internas e categorias
literarias, ao passo que a sensibilidade e a interpretagdo de mundo suscitadas pelas
obras eram vistas com suspeita, por ndo atenderem os parametros cientificos. A
literatura foi assim apartada do mundo real.

A formagao de professores com essa mentalidade influenciou o ensino literario
na educagao basica, resultando em aulas expositivas que se limitam a reproduzir a
formacgao que o docente recebeu na universidade, a qual era eficaz para instruir sobre
estratégias de interpretagao literaria, mas ndo para despertar o gosto pela leitura e
conduzir jovens leitores por niveis de letramento (TODOROV, 2020, 15). Outro efeito
de um ensino literario fechado em si mesmo é a perda das oportunidades de

compreender a realidade e de contesta-la. Dai se entende que o ensino pragmatico



se interessa mais em formar criticos literarios do que cidadaos conscientes e
autbnomos.

Colomer (2007, p. 36) acrescenta que o ensino separado de lingua e literatura
nas universidades dificulta que o docente consiga juntar esses dois eixos em sua
profissdo, o que provoca a supressao da leitura. Consideramos que esse enfoque
tende a ser acentuado no ensino neoliberal, uma vez que o ensino das normas
linguisticas aparenta ser mais util no mundo do trabalho, bem como que a carga
estética, cultural e moral da literatura ndo € devidamente valorizada por esse sistema.

Petit (2019, p. 39) exprime que o atual cenario educacional exige que as artes
e as letras provem sua rentabilidade imediata. Isso, segundo a pesquisadora, nasce
do desejo daqueles que estdo no poder de eliminar dos curriculos escolares tudo o
que consideram "floreios inuteis", por serem, a partir do seu ponto de vista, um
empecilno para permanecer competitivo no mercado. Acrescenta que, quando
demonstram algum interesse pela leitura, € principalmente porque, desde 2000, as
avaliacdes internacionais do PISA associam esse habito a um melhor rendimento
escolar. Longe de ver esse cenario como vantajoso, Petit (2019, p. 41-42) enfatiza
que a consequéncia dos discursos que tratam a leitura como uma obrigagao € que os
estudantes sentem que o seu lazer é invadido pelos adultos e perdem o interesse
pelos livros.

Acerca disso, Leite (1983, p. 122) destaca que o gosto pela leitura muitas vezes
esta associado a distragdo e ao relaxamento, pois o habito de ler responde as
necessidades universais da humanidade de recolhimento, calma e reflexdo. Logo, se
a literatura na escola s6 é oferecida como um meio de alcangar melhores resultados
académicos e profissionais, a tendéncia é que os educandos a rejeitem.

Adicionalmente, Petit (2009, p. 124-125) rejeita um ensino literario com ares
cientificistas, que eliminem a identificagdo entre texto e leitor, visando privilegiar a
neutralidade. Da mesma maneira, critica as listas de leitura, padronizadas para todos,
que acabam por uniformiza-los ao invés de contribuir para o desenvolvimento de sua
identidade. Lembramos que, no pensamento freiriano, o ensino técnico e
padronizador esta fortemente ligado ao neoliberalismo. E se a BNCC discute
questdoes identitarias ou culturais em suas competéncias e habilidades, os
pressupostos neoliberais que a fundamentam, como a preparacéo para o mercado de
trabalho ou o estabelecimento de um curriculo Unico, estdo mais propensos a

padronizar os estudantes do que a ajuda-los a descobrir a propria identidade.



Opinamos que um ensino literario mesquinho e essencialmente focado no
mundo profissional fracassara no fomento da empatia, da capacidade de continuar
aprendendo, de solucionar problemas, entre outras habilidades propostas pela BNCC.
Se é fato que o contato com textos literarios € positivo para o crescimento emocional,
a presenga de um mediador genuinamente interessado no educando e apaixonado
pelas historias que Ihe conta ndo pode ser dispensada. Um modelo educacional que
tolhe a liberdade desse profissional e desfigura o objeto do seu ensino esta propenso
a sufocar os proprios objetivos.

Acerca disso, Laval (2019, p. 21) afirma que a educagao guiada por principios
neoliberais transfere o prazer dos sentidos e do espirito provocados pelo contato com
o subjetivo para a alegria de obter bens materiais. Esse pressuposto se relaciona com
o que Petit (2019, p. 39) aponta porque, nesse cenario, a leitura ganha importancia
pois ajudara, em ultima instancia, a conseguir um emprego que possibilite 0 consumo,
nao porque permite o contato com algo mais elevado.

Novamente, apenas a parte material do ser humano é considerada. Tudo que
€ imaterial nele- sua identidade, sua cultura, seus sentimentos, seus afetos, seu
carater...- deve estar sujeito ao material, as conquistas que ele pode obter a partir
disso. A perspectiva citada ignora a efemeridade da alegria por obter novas
conquistas materiais, assim como que, mesmo em uma sociedade que o condicione
ao materialismo, sempre havera no ser humano a busca por algo maior, que o
preencha.

Laval (2019, p. 49) afirma também que o neoliberalismo distorce o sentido da
transmissao cultural na educacéo, pois encara a cultura e a capacidade de simbolizar
como ferramentas para dominar um mundo racionalizado e para a eficiéncia no
trabalho. Na pratica, isso significa que um curriculo norteado por principios neoliberais
nao eliminara totalmente a cultura, mas a reduzira conforme os seus interesses, a
convertera em menos humana.

Outro fator que faz com que os envolvidos na educagado por motivos
econdmicos se atentem ao habito da leitura, de acordo com Petit (2019, p. 56) € o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais causado por ela, que € proveitoso
para o mercado. A preocupacido com o socioemocional do estudante é vista também
nas competéncias e habilidades da BNCC, contudo, a sua ligagédo com o universo

profissional € mascarada.



O Instituto Ayrton Senna (2022) define as competéncias socioemocionais como
aquelas que sao necessarias para enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais
volatil, que manifestam o modo de pensar, sentir do individuo e se comportar para se
relacionar consigo € com os outros, definir objetivos, fazer escolhas e enfrentar
situagdes adversas ou novas. De acordo com Silva (2022), o Instituto em questao foi
um dos porta-vozes da inclusdo das competéncias socioemocionais nos curriculos
escolares, que supostamente buscaria garantir o sucesso estudantil por meio da
aquisicao de saberes nao intelectuais. Contudo, o pesquisador supde que essa
inovacao educacional € inspirada pela dindmica neoliberal, que valoriza o controle
sobre os proprios sentimentos para conformar-se a um modelo pragmatico, objetivo
e que preza pela adaptabilidade.

Embora a preparagao para controlar os proprios sentimentos seja necessaria
e parte da missado da escola, essa fungao deve estar voltada para a negagao dos
préprios impulsos negativos a fim de escolher o bem para si mesmo e para a
sociedade em geral, como um cidadao responsavel. O neoliberalismo, porém, parece
enxergar o controle de si como um meio para contentar-se com as mas condigdes de
vida as quais o individuo esta submetido sem questionamentos.

Magalhaes (2021, p. 76) narra observa que o Férum Internacional de Politicas
Publicas "Educar para as Competéncias do Século 21", realizado em 2014, foi um
marco importante para que o discurso das competéncias socioemocionais ganhasse
popularidade no Brasil. Segundo o estudioso, tais competéncias contribuem com a
melhoria dos indices, econémicos, sociais e educacionais, além de minimizarem as
desigualdades sociais. Ainda afirma que o atingimento das competéncias
socioemocionais pode ser medido, reforcando as ideias cientificistas por tras dessas
teorias, e destacam o trabalho em equipe, a perseveranca, a colaboracdo, a
resiliéncia e a comunicagao entre as mais relevantes para colocar em xeque a
ideologia (falsa consciéncia) do modelo de competéncias.

Ressaltamos que todas as competéncias socioemocionais citadas podem
influenciar o mundo profissional, provendo ao mercado trabalhadores que sabem
executar tarefas de modo eficiente, mas destituidos de critica, com uma ética fundada
na competicdo, ndo na colaboracido, e que tomam para si a responsabilidade de
manterem uma atitude positiva a despeito de situacbes problematicas, como a
pobreza ou a negacao de direitos. Além disso, acreditamos que a formacao ética dos

estudantes, relacionada a “competéncias” socioemocionais citadas pela Base, como



a empatia, o didlogo, o respeito e a cooperagéo, ndo pode se reduzir a transmissao
de conteudos, como frequentemente ocorre com as “competéncias” cognitivas.

Ressaltamos que preferimos a palavra capacidade, capacidades, para mostrar
que, se estamos de acordo com Base no que diz respeitos as categorias
epistemoldgicas praticas que ele apresenta, acreditamos que essas categorias nao
se realizam praticamente se forem colocadas como fundamento e consequéncia das
ditas competéncias, baseadas no neoliberalismo. E se a leitura contribui para que as
atitudes éticas aflorem, é preciso também contar com um ambiente escolar que preze
primeiramente pela empatia, ndo pela competitividade, de modo que os propédsitos
nobres suscitados pela literatura possam se concretizar no cotidiano.

Diante disso, Magalhdes (2021, p. 74) alerta que a incorporagcédo das
“‘competéncias” socioemocionais nos curriculos escolares € impulsionada por agentes
privados nacionais e internacionais, os quais tentam buscar respaldo em pesquisas
cientificas e se utilizam de escolhas linguisticas relacionadas a inovagdes para ganhar
adesdo. Mais uma vez, notamos o fascinio dos grupos vinculados com a BNCC pela
ciéncia e pela modernidade, como se fossem bens absolutos.

Rompendo com tais pressupostos, Freire entende a linguagem como
humanizadora, visto que esta torna possivel a compreenséao dialdgica, a expressao
do mundo e a intervencao sobre ele (SANTOS, 2021, p. 268). Pinheiro (2017, p. 178)
complementa que a linguagem € um fator a ser considerado na educagao libertadora,
e que é preciso que os educandos se reconhegcam e se valorizem como portadores
de uma maneira unica de expressao. Pinheiro (2017, p. 180) também expde que, na
educacao freireana, a leitura ndo serve apenas para a memorizacao do que foi lido,
mas também para que o conteudo seja aprofundado, questionado e reescrito
conforme a experiéncia do leitor. Logo, é possivel levar a termo um ensino literario

que seja mais critico e humanizador que o proposto pelos grupos neoliberais.

Capitulo 2: A literatura na BNCC

Ao introduzir a etapa do Ensino Médio, a BNCC afirma que a escola deve estar
sintonizada com as necessidades e interesses dos estudantes, bem como com os
desafios da sociedade. Por isso, argumenta que esta deve oferecer experiéncias que
0s preparem para o trabalho e a cidadania. Ao mesmo tempo que nega que seu

objetivo é atender as necessidades do mercado, pontua que os jovens devem



adaptar-se com flexibilidade a um cenario de trabalho complexo e imprevisivel, sendo
capazes de viabilizar o seu projeto de vida e de continuar aprendendo (BRASIL, 2018,
p. 462). E possivel notar nesse discurso a opinido que o trabalho é a dimensdo mais
importante da vida do individuo, que deve adaptar-se a realidade posta sem nutrir
desejos de construir outra mais estavel.

Acerca dos interesses estudantis, Aguiar (1988, p. 42) explica que € fungao do
professor detectar quais temas ou obras cativam seus estudantes, bem como as
possibilidades de leitura que o ambiente oferece. Em seguida, este definird o método
a ser utilizado, considerando tanto os interesses dos educandos quanto as
particularidades do conteudo estudado, sem exacerbar nenhum dos dois lados,
tampouco perder o seu papel de condutor do processo de ensino-aprendizagem.

Nao é o que se verifica na BNCC, tendo em vista que os supostos interesses
dos estudantes sacrificam o conteudo que deveria ser aprendido, pois 0 documento
parte da premissa que devem ser pragmaticos, flexiveis e dindmicos, de modo que
se adaptem as exigéncias de um mercado que muda constantemente. Sendo assim,
o conteudo que permanece no curriculo é abordado com menor qualidade. Além
disso, tudo aquilo que nado serve a fins pragmaticos, em especial a atuagao
profissional, é excluido, ainda que seja benéfico para a humanizagao do educando.

Apontamos ainda para o fato de que os estudantes (como o restante da
sociedade civil) ndo foram ouvidos no processo de elaboragdo da BNCC, conforme
registrado por Gongalves (2017, p. 141). Dessa maneira, constatamos que o
argumento de que o Ensino Médio ndo corresponde aos interesses dos educandos,
€ simplesmente um pretexto para justificar reformas que o tornem mais adequado as
necessidades de grupos privados.

Para que a sua concepc¢ao de ensino se efetive, a Base conceitua que os
conteudos tedricos devem estar associados a resolucdo de problemas e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura (BRASIL, 2018, p. 463).
E preciso ressaltar que a cultura esta listada em Gltimo lugar e que tanto ela quanto a
ciéncia e a tecnologia parecem estar voltadas para uma maior eficiéncia e qualidade
no trabalho. Isso se apresenta especialmente quando a BNCC afirma que a educagao
deve levar a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos de
producdo. Dessa maneira, torna-se evidente que o enfoque do Documento na

tecnologia e na ciéncia sdo meios de gerar sujeitos que conseguirdao desempenhar



diversas tarefas, adaptando-se as mudancas constantes do mercado de trabalho no
sistema capitalista de producao.

Freire (2022, p. 169) ensina que cabe ao professor respeitar o nivel de
percepcao do real em que o educando esta, bem como conhecer o que ele deseja
aprender, ao invés de partir das suas exigéncias. O que ocorre com a aprovagao da
Base é que o professor perde a autonomia para detectar o nivel em que seus
estudantes estdo e ambos precisam adequar-se para cumprir as “competéncias” que
o Documento postula. Podemos esperar, dessa forma, que o educador se veja
obrigado a pular etapas que ainda n&o foram superadas, deixando para tras
obstaculos que poderao afetar as proximas etapas da educagao dos alunos, sua vida
pessoal, sua atuacdo como cidadao e profissional.

Vale ressaltar que a Base cita a autonomia e a consciéncia critica, conceitos
essenciais para esta pesquisa, entre as “competéncias” a serem desenvolvidas pelos

estudantes brasileiros:

valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihes possibilitem entender as relagdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2018, p. 11).

Porém, ao levar em conta o Documento como um todo e o contexto no qual a
BNCC foi aprovada, fica claro que este ndo adere as mesmas nog¢oes de autonomia
e conscientizagao do pensamento freireano, uma vez que se propde ser apolitica e
desconexa de fatores econémicos geradores de desigualdades entre os estudantes.
Paulo Freire, por sua vez, acredita que essas questdes ndo podem ser ignoradas no
planejamento e na execugdo da pratica pedagogica. Martins (2021, p. 333-334),
justifica esse posicionamento ao explicar que "a educagdo, como toda agdo humana,
tem um publico-alvo, serve a interesses especificos e visa a construcdo de um
determinado modelo de sociedade". Para a autora, assumir que a educagao é
ideoldgica é o principio do combate contra ideologias nocivas que exercem sua
influéncia de forma velada. Adicionalmente, “evitar tratar dos problemas sociais em
favor da neutralidade faz com que a educacéo sirva a logica de mercado” (MARTINS,
2021, p. 342).

Enquanto a BNCC adere a uma nog¢ao de autonomia ao desempenhar

atividades para posteriormente atuar no mercado, Freire (2011, p. 74) tem ideias mais



humanistas, envolvendo tanto o rigor intelectual quanto a expressao de emocgoes,
sentimentos, desejos e sonhos. Ja a consciéncia critica é, para Freire (1987, p. 24),
a tomada de consciéncia das mazelas da realidade presente, com o objetivo de lutar
pela libertacdo. Na Base, contudo, esta é citada de forma vaga, parecendo estar
ligada a habilidade de ser critico perante discursos midiaticos.

A presenga do pensamento neoliberal surge também quando a BNCC critica o
antigo modelo do Ensino Médio, considerando que este apresentava "um excesso de
componentes curriculares e abordagens pedagogicas distantes das culturas juvenis
do mundo do trabalho e das dinamicas e questdes sociais contemporaneas" (BRASIL,
2018, p. 468). Nesse trecho o Documento manifesta a concepgéo de que a educagao
precisa se reinventar para melhor atender ao mercado. Quanto as mencionadas
culturas juvenis, os autores do Documento agem como se os jovens devessem
fechar-se em suas proprias praticas culturais, por nao terem interesse ou aptidao para
conhecer e apreciar aquelas que sédo anteriores a sua geragao.

Parecem, assim, corroborar com os grupos condenados por Petit (2019),
Todorov (2020) e Candido (2011), que reservam a cultura erudita para alunos
provindos das elites, enquanto relegam a cultura popular aos oriundos de classe baixa
ou subalterna. Além disso, mostram desconhecer o papel do professor como sujeito
que suscita novos interesses, recomendando leituras mais diversificadas que
dialoguem com as preferéncias dos estudantes.

Diante de um estudante que nao tem interesse pela literatura e que vé a escola
apenas como uma etapa da vida que precisa ser enfrentada antes de comecar a
trabalhar, ou como um empecilho a maior dedicagao ao trabalho que ja desempenha,
o professor € chamado a ajuda-lo a compreender as circunstancias em que ele se
encontra de maneira mais critica e a enxergar horizontes mais distantes
proporcionados, em parte, pelo estudo literario.

Quanto as questdes sociais, Cosson (2022, p. 36) esclarece que atualidade
nao é sinbnimo de contemporaneidade. Abordando o ensino de literatura, explica que
€ possivel que livros classicos sejam atuais se estes tém temas relevantes para o
leitor e para o seu tempo. De forma oposta, “um livro contemporaneo, isto €, que foi
escrito ha pouco tempo, pode nao ser atual se nao tiver significado para o leitor e a
sua sociedade”. O pensamento de Cosson aproxima-o de Freire (2011, p. 19), que
afirma que "o velho que preserva a sua validade ou que encarna uma tradigao ou uma

marca no tempo continua novo". Dessa forma, compreendo que as questdes sociais



em vigor no presente momento ndo exigem a exclusdo de determinados conteudos
de um curriculo tradicional, mas sim que eles sejam tratados de maneira
contextualizada, assim como que o estudante seja estimulado a perceber as
diferencas e semelhancas entre o que é retratado na obra estudada e a sua realidade.

Para Aguiar (1988, p. 83), a relevancia de uma obra literaria pode ser medida
em que esta provoca uma expansao do horizonte de expectativas do leitor, em termos
estéticos e formais, ao se opor ao que ele ja conhece e aceita e ao trazer mais
desafios do que o leitor esperava. A partir disso, concluimos que uma obra sera
contemporanea se for desafiadora, pela sua linguagem, pela sua estrutura, pelos
temas que evoca ou pelas reflexdes que motiva. Reforcamos, com isso, a importancia
de que a selecao de textos para leitura em sala considere os conhecimentos prévios
da turma e seus posicionamentos frente ao mundo. E essa pratica demanda do
educador a proximidade com o educando, a abertura para ouvi-lo e a crenga de que
este tem vocacéao a ser mais, conforme defende Freire (1987, p. 104).

Ademais, Cosson (2022, p. 56) entende que textos diversos podem ser
atrativos aos estudantes se apresentados da forma correta. O autor propde, por
exemplo, fazer uma atividade de motivagcdo previamente a leitura do texto literario
acerca do tema que este trata, trazendo a tona memdrias, saberes e sentimentos que
os educandos ja tenham construido acerca dele de forma ludica. Trata-se de
aproximar o objeto de estudo da realidade do estudante.

Segundo Libaneo e Freitas (2018, p. 26), esse modelo de ensino imediatista
desconsidera os fatores intraescolares, como as condicbes adequadas de ensino-
aprendizagem, a organizagdo escolar e os elementos pedagdgico-didaticos da
qualidade de ensino. Afirmam que essa perspectiva ignora saberes que sao
necessarios para o desenvolvimento humano dos estudantes, como os de ordem
cientifica, artistica, filoséfica, estética, etc., oferecendo, em seu lugar, apenas
conhecimentos técnicos para a insergao no mercado de trabalho.

Os autores defendem que a abordagem neoliberal € incompativel com o
objetivo supremo da escola: possibilitar a apropriagdo da experiéncia construida nas
diferentes areas de conhecimento, a fim contribuir com a formagao da personalidade
do estudante. Com isso, eles poderao atuar na sociedade como bons cidadaos e bons
trabalhadores (LIBANEO; FREITAS, 2018, p. 28). Portanto, é valido reconhecer a
ligacdo entre escola e preparagédo para o mercado de trabalho, porém, ndo se pode

enxerga-la como a unica fungao da escola.



A BNCC estabelece critérios para que o dominio cientifico e tecnolégico se
efetive. Dentre eles, trata do uso das linguagens cientificas e das tecnologias digitais,
0 que antecipa a presenca de géneros digitais no eixo de Linguagens e suas
Tecnologias (BRASIL, 2018, p. 464). O treinamento especifico para usar a linguagem
em determinados campos, visando o privilégio econdmico alheio, demonstra que o
ensino de lingua n&o resulta necessariamente em sujeitos mais conscientes da
realidade e autbnomos, mas que isso dependera da teoria que impulsiona a pratica
pedagogica do professor.

Outro fator de aproximacéao é a valorizagao do empreendedorismo, que a Base
entende como uma "competéncia essencial ao desenvolvimento pessoal, a cidadania
ativa, a inclusao social e a empregabilidade" (BRASIL, 2021, p. 466). Fundamentada
nessa compreensao, justifica a criagdo de uma cultura favoravel as atitudes,
capacidades e valores que promovem o empreendedorismo e o0 suporte aos jovens
que busquem fomentar a sua postura empreendedora. Isto €, a sua capacidade de
competir no mercado de trabalho e sairem vencedores. E se tem um vencedor, tem
um vencido, na visdo hobbeseana de mundo no qual “homo homini lUpus”, que vira a
ser a base neoliberal da Base.

A BNCC conceitua literatura e procura apontar seu objetivo da seguinte forma:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagao da nossa
visdo do mundo, ajuda-nos ndo sé a ver mais, mas a colocar em questao
muito do que estamos vendo e vivenciando (BRASIL, 2018, p. 501).

A partir dessa concepgao, inicialmente, a BNCC aparenta situar-se ao lado dos
tedricos de literatura, que defendem um ensino humanizador e ndo pragmatico.
Contribui para isso o fato de o Documento mencionar o direito a literatura entre os
direitos humanos, um dos temas que este afirma perpassar todos os campos de
atuagdo social do eixo de Linguagens e suas Tecnologias. Nisso, parece fazer
referéncia ao texto "Direito a Literatura" de Anénimo Candido, um dos ensaios que
compdem o livro Varios escritos e que defende a literatura como algo essencial ao
ser humano (CANDIDO, 2011, p. 182).

Conforme Brasil (2018, p. 471), o eixo de Linguagens e suas Tecnologias para

o Ensino Médio é focado "na ampliagéo da autonomia, do protagonismo e da autoria



nas praticas de diferentes linguagens; na identificagao e na critica aos diferentes usos
das linguagens". No componente curricular de Lingua Portuguesa, no qual se insere
a literatura, poderia se esperar que esse objetivo se desdobrasse em leituras de textos
literarios de estruturas, temas e autores diversos, cuja linguagem e sentidos seriam
analisados com discussoes entre os estudantes e o professor, que a direcionaria.
Seria sua fungao guiar seus educandos a fim de que desenvolvessem estratégias de
interpretacédo, podendo depois reproduzi-las com outros textos de forma auténoma,
assim como que fossem capazes de discutir e expressar seus posicionamentos frente
a temas diversos a partir de critérios morais e sociais.

Apesar de discutir sobre a transformacéo social por meio do letramento, a
BNCC a entende como vinculada meramente ao trabalho, ndo a justica social. De
acordo com Brasil (2018, p. 505), o trabalho € concebido como "ato humano de
transformar a natureza [...] e como forma de (re)producao da vida material" e assume
dimensao educativa quando leva a compreender o processo histérico de produgao
cientifica e tecnoldgica que conduz a transformagdo das condi¢gdes naturais e das
potencialidades do ser humano. Essa dtica cientificista e materialista esta associada
ao saber-fazer e ndo auxilia o estudante a perceber os problemas morais do mundo
do trabalho no contexto em que ele esta inserido, marginalizando o saber pensar.
Contudo, no eixo de Linguagens e suas Tecnologias, uma énfase maior deveria ser
dada a subjetividade e aos questionamentos.

A BNCC estabelece 7 competéncias especificas para o eixo de Linguagens e
suas Tecnologias na etapa do Ensino Médio. A primeira delas envolve a compreensao
de linguagens e praticas culturais para atuar socialmente, interpretar criticamente a
realidade e continuar aprendendo (BRASIL, 2018, p. 490). A literatura € um meio
vantajoso para entrar em contato com linguagens e praticas culturais diversas, bem
como para aprender a enxergar a realidade de forma critica.

Porém, é preciso ressaltar que o Documento nao define o que concebe como
"interpretacéao critica" ou "continuar aprendendo”, o que dificulta o trabalho com essa
habilidade e com outras que adotam as mesmas escolhas lexicais. Quanto a
expressao "continuar aprendendo", pode-se compreendé-la de varias maneiras:
aprender os conteudos dos anos seguintes do Ensino Médio, aprender de forma
autbnoma em ambientes ndo escolares (com o auxilio de livros, videos etc.) ou iniciar
a vida académica. Uma vez que o atual cenario profissional diminui o valor dos

saberes académicos em favor da iniciativa pessoal e empresarial para seguir seus



estudos, € certo deduzir que a intencédo principal do Documento ao elaborar a
habilidade citada n&o é preparar o educando para a entrada na universidade e que é
intencional que a expressao apresente ambiguidade.

Relembramos que a mencao a praticas culturais ndo isenta a BNCC de uma
centralizacdo desordenada em principios econdmicos, em especial considerando que
essa expressao vem acompanhada de outra, que esta associada ao neoliberalismo:
"continuar aprendendo". Dessa maneira, a cultura parece ser instrumentalizada para
a realizacao de tarefas praticas, como afirma Laval (2019), ndo valorizada em si
mesma.

A segunda “competéncia” especifica trata da compreensao de processos
identitarios, conflitos e relacdes de poder respeitando a pluralidade de ideias, com
base na democracia e nos direitos humanos (BRASIL, 2018, p. 490). A escola € um
local privilegiado para conhecer pessoas com posi¢des distintas e aprender a lidar de
forma respeitosa com isso. A leitura pode auxiliar na capacidade de elaboragao das
préprias ideias, de ter empatia e de dialogar com os demais. No entanto, a BNCC é
incoerente ao fomentar o respeito pela pluralidade de ideias, visto que a imposi¢cao
de um curriculo unico brasileiro fere o direito da comunidade escolar de estabelecer
0s seus proprios conteudos e objetivos de aprendizagem com base em ideias
diferentes daquelas que orientam o Documento.

A terceira aborda a autonomia e a autoria no uso de linguagens, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, promovendo os direitos humanos (BRASIL, 2018, p.
490). Embora a relevancia de ensinar a utilizar as linguagens respeitando os direitos
dos demais e com autoria deva ser reconhecida, as praticas pedagogicas pensadas
nesse sentido serdo infrutiferas se o modelo escolar escolhido é fundado na
competicdo entre individuos. Acerca da autonomia no uso das linguagens, pode-se
afirmar que ela sera sempre relativa na educacgao norteada pela BNCC, uma vez que
os educadores e educandos terdo pouca autonomia para selecionar temas ou
géneros textuais que considerem interessantes.

A quarta esta relacionada as variagdes linguisticas e a compreenséo de que
elas s&o ocasionadas por fatores culturais, histéricos, regionais, identitarios, e de
contexto comunicativo. A BNCC relaciona essa “competéncia” ao enfrentamento de
preconceitos, o que esta ligado principalmente ao preconceito linguistico, isto €, a
discriminacao de pessoas por falarem uma variedade de portugués mais distante da

norma-padrao, tida como propria de pessoas incultas (BRASIL, 2018, p. 490).



Nesse aspecto, a literatura contemporanea podera prestar um grande auxilio,
por oferecer contato com vozes de diferentes culturas, épocas, regides e intengdes
comunicativas, que utilizam a lingua de varios modos. Contudo, conhecé-las nao é
suficiente, faz-se necessario a mediacao do professor para que o estudante entenda
que aqueles que ndo usam a lingua como ele também devem ser respeitados.

A respeito disso, Aguiar (1988, p. 38) observa que, embora o ensino escolar
vise o0 padrao culto, ndo convém que o ensino de literatura exclua outras variedades
da lingua, uma vez que obras realistas trazem coloquialismos e dialetos para
representar diversos meios sociais. Portanto, tal exclusdo implicaria na proibicdo do
contato com determinados textos. Adicionamos que também se perderia a
oportunidade de conversar sobre a variedade apresentada na leitura, os grupos
sociais que a utilizam e os ambientes em que é adequado ou nao usa-las. O
conhecimento de mais de uma variedade linguistica ensina que a lingua esta
profundamente relacionada a cultura e prepara o estudante para usar a linguagem de
modo mais consciente e intencional.

Embora Paulo Freire seja um grande defensor da linguagem popular,
manifesta-se favoravel ao ensino da norma padrao, também chamada "norma culta",
para a classe popular. Freire (2022, p. 126) explica que o conhecimento da lingua da
classe dominante elimina a chance de autodesvaliagao pelo proprio discurso, facilita
conseguir um emprego e lutar contra as injusticas, podendo comunicar-se melhor com
0os que as operam. Mas o educador destaca que é relevante mostrar ao estudante
que a sua linguagem também é bonita e tem sua gramatica.

Frye (2017, p. 110) entende que é positivo relacionar o estudo literario com
outras matérias, como a histéria, a filosofia e as ciéncias sociais, visto que uma obra
literaria reflete em grande medida a vida social, a histéria, a religido e a mitologia
cultural do tempo e do espaco em que foi produzida. Porém, opina que € um equivoco
qgue o ensino literario trate apenas desses elementos, que sao extratextuais. Para ele,
“deve-se comecar o estudo de uma obra compreendendo-a como uma forma literaria
que se relaciona com outros textos produzidos anteriormente a ela, pois todo o
restante decorre disso” (Frye, 2017, p. 108). Dessa forma, sera necessario ao docente
de literatura tomar esse cuidado ao abordar a quarta “competéncia” da BNCC para o
eixo de Linguagens e suas Tecnologias.

Aguiar (1988, p. 31) explica que a avaliagdo do texto na perspectiva

sociolégica, da qual a competéncia tratada se aproxima, requer o conhecimento



prévio da sociedade que o produziu e a distingado do que é fato real e do que é ficticio.
A autora discorre sobre como esse trabalho pode ser ocasiao de apreender a natureza
humana por tras da historia, resgatando a concepg¢ao de ser humano que o leitor tem
de distorgdes reificantes e alienantes.

A quinta “competéncia” especifica ndo sera abordada nesta pesquisa por nao
se encaixar no ensino de literatura. A sexta € a que mais se aproxima da fruicdo
literaria, pois discute a apreciagao estética das produgdes artisticas e culturais
considerando o contexto em que foram produzidas. No entanto, a “competéncia” nao
se limita a apreciar, englobando também a construgdo de significados e a
reconstrugdo de produgdes autorais com protagonismo e criticidade (BRASIL, 2018,
p. 490).

No entanto, faz-se necessario refletir sobre a forma como a BNCC entende os
termos "criticidade" ou "critico", presentes nessa competéncia. Aguiar (2007, p. 21)
sustenta que na faixa etaria que abrange o Ensino Médio, os estudantes tém
condigdes de elaborar juizos criticos e perceber os conteudos estéticos. Logo,
defende que tais aptidées sejam aproveitadas para o amadurecimento de leitores
criticos: a partir de livros que discutem problemas sociais e psicoldgicos, os
adolescentes serao estimulados a pensar em formas de atuar na sociedade, buscar
sua identidade individual e social, exercer a criticidade ao comparar ideias, chegar a
conclusdes e aderir a um posicionamento.

Por mais que a BNCC use o termo "criticidade" em suas habilidades e
competéncias, ndo ha mengao a problemas sociais ou psicolégicos, diante dos quais
o estudante pudesse forjar sua postura critica. E perceptivel, portanto, que o termo é
empregado de maneira vaga no Documento, sem que houvesse uma preocupagao
auténtica a respeito da forma como os resultados de aprendizagem que o envolvem
seriam alcancados.

Além disso, a ado¢ado de um modelo de ensino centrado na mera absorcao de
ideias e na preparacao apressada para o mercado de trabalho ou para as avaliagbes
em larga escala, dificilmente abrira espago para que os estudantes comparem ideias
e construam seus posicionamentos a partir da leitura integral de textos literarios. Por
um lado, isso se explica pela baixa carga horaria costumeiramente dedicada a
formacéo literaria. Por outro, pelo fato de que, para os criadores do dito sistema, o
dialogo entre educadores e educandos ndo é um valor, visto que ndo € compativel

com os fins que eles esperam da atividade educacional.



Cosson (2022, p. 30) escreve sobre a importancia de resistir a tentagdo de
perceber a literatura como uma experiéncia mistica, como se os sentimentos
despertados por ela fossem inefaveis e impossiveis de serem colocados em palavras.
Essa perspectiva poria fim a qualquer discussao verbal sobre os textos literarios,
como se fossem objeto apenas de contemplacéo. Para o pesquisador, isso os torna
inacessiveis ao leitor, enquanto a analise literaria o convida a explora-las.

Do nosso ponto de vista, contudo, defender a literatura por prazer ndo € o
mesmo que crer que se deva ler apenas por prazer em todas as ocasidoes nem que a
literatura tem fim em si mesma. Afinal, mesmo a leitura por fruicdo serve ao deleite e
ao descanso da mente. E, sobretudo nos estagios iniciais de letramento, é benéfico
que os textos lidos sejam debatidos, a fim de comparar interpretagdes e realgar o
gosto pela leitura pela percepcao de que ela proporciona ndo somente momentos
agradaveis de trocas, como também oportunidade para exercitar a reflexao.

Aguiar (1988, p. 28), faz outra ressalva, explicando que as experiéncias de
leitura ndo podem dar-se de modo desordenado, porque isso dificultaria as operacdes
de pensamento para aprendizagem e tornaria o estudo cadtico. Portanto, o ensino de
literatura que engloba a fruicdo nao equivale a ler qualquer coisa, mas reconhece que
a formacgao de um bom leitor envolve tanto o confronto a desafios quanto a descoberta
da alegria que provém do mundo literario.

E a ultima “competéncia” demonstra a preferéncia da Base pelo meio digital,
tendo em vista que nenhuma outra esfera comunicativa recebeu uma “competéncia”
especifica voltada exclusivamente a ela. A “competéncia” envolve mobilizar praticas
de linguagem no meio digital e "aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura,
trabalho, informacéo e vida pessoal" (BRASIL, 2018, p. 490). Dessa forma, podemos
observar a ligagao entre o dominio da esfera digital e a preparagao para o mercado
de trabalho. Destacamos ainda que a vida pessoal, citada na “competéncia”, é a que
recebe menos destaque ao longo do Documento, ja que o conhecimento cientifico e
cultural pode favorecer o trabalho.

A BNCC ainda afirma reconhecer a importancia da leitura de textos literarios
no ensino e critica as praticas que relegaram o texto a segundo plano por meio de
simplificagbes didaticas (como o uso de resumos, a substituicdo de textos escritos por
filmes ou videos, o uso de retextualizagoes, ...). Assim, conclui que os textos literarios
devem ser o ponto de partida do ensino de literatura (BRASIL, 2018, p. 499). Calvino

(2002, p. 8) mostra-se a favor desse ponto de vista, recomendando a leitura direta



dos textos originais, visto que comentarios e interpretagées ndo s6 trazem mais
conteudo do que a obra discutida como podem esconder o que o livro de fato diz. No
entanto, a BNCC é contraditéria nesta questado, visto que a habilidade EF08LIO6
propde a apreciagao de textos narrativos em versao simplificada. Ainda que trate da
etapa do Ensino Fundamental- Anos Finais, seria mais coerente selecionar textos que
estejam de acordo com o estagio de aprendizagem em que esse publico se encontra,
sem a necessidade de simplifica-los.

E possivel perceber a preocupacdo do Documento de incluir diversos géneros
textuais, tais como "slams, videos de diferentes tipos, playlists comentadas, raps e
outros géneros musicais, etc." (BRASIL, 2018, p. 524). Aparecem inclusive géneros
digitais e que pertencem ao cotidiano do publico adolescente. Porém, para que tais
conteudos sejam desenvolvidos de maneira significativa, partindo da realidade do
sujeito para expandir a sua capacidade de compreender a si mesmo e ao outro, de
ler o mundo e de agir em favor do seu desenvolvimento, faz-se necessario que o
professor disponha de uma carga horaria razoavel, assim como dominio do conteudo
e visdo critica de mundo. No entanto, o Documento € fundamentado pela falsa
concepcao de que o professor pode ser neutro na sua pratica profissional.

E valido salientar que escolher textos cuja tematica interessa os jovens néo é
suficiente para que eles desenvolvam sua capacidade de analise literaria
interpretativa e critica. Para isso, os educandos devem ter oportunidade de expressar
suas impressodes de leitura acerca de diversos textos e de serem auxiliados em seu
processo de aprendizagem pelo professor, que os direcionara por meio de
apontamentos e perguntas para compreenderem com mais profundidade os sentidos
do texto. Além disso, Colomer (2007, p. 111) sustenta que cabe ao docente refletir
sobre a forma de tornar as questdes apresentadas nas obras literarias pertinentes e
interessantes para os educandos. Logo, mesmo os textos tidos como ultrapassados
podem despertar a atengao dos jovens se um professor que conhece a sua realidade
e as suas preferéncias for capaz de aproxima-lo deles, de atualizar os seus sentidos.

Além disso, a BNCC estabelece que os estudantes devem entrar em contato
com obras complexas, que representem para eles um desafio em aspectos
linguisticos, éticos e estéticos (BRASIL, 2018, p. 524). Novamente, a baixa carga
horaria curricular resulta em um empecilho para que essa “competéncia” seja
atendida, uma vez que seria necessario que o professor apresentasse primeiro textos

simples e, conforme o desenvolvimento dos educandos, introduzisse gradualmente



textos mais desafiadores. Porém, se ha pouco tempo para realizar tal tarefa, é
provavel que os estudantes nao tenham grande progresso em seu grau de letramento.

Outro obstaculo é apontado por Colomer (2007, p. 136): para a autora, é
preciso ouvir os estudantes falarem sobre livros, conhecer suas opinides, as obras
que valorizam, entre outros fatores subjetivos. Sem esse contato préximo com o
educando, o educador dificilmente conseguira que leituras mais complexas se tornem
parte do seu repertoério. Vale acrescentar que, caso o docente tente fazé-lo por meios
coercitivos, é provavel que os estudantes tenham apenas uma compreensao rasa de
tais textos, suficiente somente para serem aprovados na disciplina, pois € preciso ter
um envolvimento pessoal com a obra para desejar debrugar-se sobre ela e desvendar
seus sentidos.

Na pesquisa que desenvolvemos para esta dissertacdo, importou
especialmente analisar as nove habilidades propostas para o campo literario-artistico,
que esta relacionado aos componentes curriculares Arte e Literatura. De acordo com
Brasil (2018, p. 523), a finalidade principal deste campo, €é: "levar os estudantes a
ampliar seu repertorio de leituras e selecionar obras significativas para si,
conseguindo apreender os niveis de leitura presentes nos textos e os discursos
subjacentes de seus autores".

Apesar de mencionar muitos géneros textuais novos e digitais, a BNCC elogia
os textos que compdem o canone literario, pois ajudam a compreender o imaginario,
a sensibilidade, a organizagao social e cultural do Brasil em outras épocas. Além
disso, reconhece o seu carater universal ao explicar que ainda atraem leitores que se
sentem envolvidos em suas emogdes e valores (BRASIL, 2018, p. 523).

Porém, ha um descompasso entre essa afirmacao e a quantidade de géneros
literarios citados no Documento. Nas habilidades do campo literario-artistico, no qual
estes deveriam predominar, 16 géneros textuais sao citados, sendo eles: poemas,
crbnicas, romances, contos e suas Vvariedades, roteiros e microrroteiros,
videominutos, playlists comentadas de musica, resenhas, vlogs e podcasts literarios
e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines, cangdes, parddias, estilizagdes,
fanfics, fanclipe. Dentre eles, apenas 7 pertencem a esfera literaria: poemas, cronicas,
romances, contos e suas variedades, roteiros e micro roteiros. Os géneros literarios
versos, cordéis e cirandas sdo mencionados no texto que introduz o campo artistico-

literario, mas nao sao retomados nas suas habilidades.



A presenca do género resenha € positiva, visto que Cosson (2022, p. 70)
elucida que a producgao textual desse género discursivo pode trazer varios beneficios,
como: o exercicio das estratégias argumentativas dentro de condi¢cdes de enunciagao
bem determinadas, a possibilidade de o texto circular entre os colegas e a memoaria
da vida de leitor do aluno. Para o autor, esses fatores fariam da resenha uma boa
tatica para fugir das produgdes escritas artificiais que predominam no ensino de lingua
materna. Contudo, ressalta que o seu uso excessivo pode engessar o letramento
literario, fazendo que o estudante reaja de forma automatica. No entanto, ha de se ter
cuidado na combinag&o da resenha com outros géneros discursivos, pois os viogs de
leitura e os podcasts podem se assemelhar demasiadamente a resenha escrita a
depender da proposta apresentada pelo professor ou pelo material didatico, o que
atrapalharia a diversificagdo de géneros discursivos. Por exemplo, Cosson (2022, p.
116) recomenda o diario de leitura, o relatério e o dialogo.

Colomer (2007, p. 162) entende que a presenga do género conto é
fundamental para a formacao literaria, pois a escrita desse tipo de texto "mobiliza de
forma ativa e gratificante seus conhecimentos implicitos ou explicitos sobre como se
constroi uma narrativa literaria". Porém, resta saber se o trabalho com este género
tera de fato espaco, visto que as avaliagbes em larga escala, que influenciam
fortemente o ensino, n&do costumam investigar as habilidades dos estudantes de
produzirem textos literarios, preferindo incluir objetivos mais praticos, como a
interpretacdo de textos curtos ou a escrita de textos que nao requerem grandes
capacidades argumentativas, imaginativas ou narrativas.

Os géneros discursivos presentes na BNCC confirmam a propensao elucidada
por Cosson (2022, p. 25) no ensino contemporaneo de portugués como lingua
materna: os textos literarios foram substituidos pelos de outras esferas,
preferencialmente curtos e divertidos, que sejam de facil compreensdo para o
estudante e que atraiam o seu interesse, por serem mais proximos das suas
atividades de lazer no ambiente virtual. O educador explica que essas escolhas foram
inspiradas pela falsa crenga de que a literatura ja ndo é util na escola, pois n&o ensina
a norma padrao adequadamente nem forma leitores.

Predomina nesse discurso o pensamento educacional tecnicista. Quanto ao
ensino linguistico, se espera somente que o estudante consiga escrever com
“‘competéncia” para realizar tarefas praticas do cotidiano. Para atingir esse nivel,

basta memorizar algumas regras e responder perguntas de analise gramatical. Mas,



ao agir desse modo, os educadores esquecem-se que a literatura mostra que a lingua
nao é tao fixa quanto o senso comum imagina, que ha exce¢des que escapam as
regras, que a fungdo da gramatica é descrever os usos que os falantes fazem da
lingua, ndo os limitar a uma série de normas.

O conhecimento linguistico propicia uma criatividade maior no uso da lingua
para expressar diferentes significados de forma precisa e tocante, além de permitir
uma nova percepgao da realidade porque o sujeito esta acostumado a reparar nos
detalhes, a medita-los criticamente e a comunicar suas conclusées com proficiéncia.
Portanto, a falta deles formara estudantes menos autbnomos das perspectivas
linguistica e social. Ha de se levar em conta que o modelo tecnicista em geral ndo vé
com bons olhos os individuos que conseguem pensar por si mesmos ou que
renunciam a padronizagao imposta. Com isso, € possivel inferir que a pouca presenca
dos géneros literarios na Base n&o é uma decisao aleatoria.

Ainda discorrendo sobre o canone literario, a BNCC estabelece na habilidade
EM13LP48 que a histéria da constituicdo da literatura brasileira esteja vinculada a
obras fundamentais do canone ocidental, em especial da literatura portuguesa.
Cabera ao estudante identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias ao comparar
essas obras, percebendo a ligagao entre o contexto histérico e as matrizes ou
procedimentos estéticos presentes nelas (BRASIL, 2018, p. 525).

Essa habilidade € a que mais se relaciona ao ensino de literatura tradicional,
no qual as diferentes escolas da literatura mundial e brasileira sdo expostas,
mostrando como a tradig¢ao literaria europeia influenciou a brasileira. Posto que o
dominio desses conhecimentos seja pertinente para que o educando tenha mais
consciéncia acerca da cultura e da historia do seu pais, ha de se ter cuidado para nao
dar continuidade a um ensino de literatura que ndo forma leitores, propicia poucos
momentos de leitura (em geral, somente de fragmentos de romances ou de poemas
curtos) e é focado demasiadamente na historia da literatura.

Cosson (2022, p. 34) recomenda que os professores de literatura assumam
uma postura critica ao selecionarem textos para a leitura em sala, pois alega que por
muito tempo o ensino literario tradicional entendeu que os autores candnicos eram
inquestionaveis, portanto o professor deveria lecionar com os seus escritos mesmo
que nao os considerassem adequados. Surge dai um desafio para o trabalho com o
Ensino Médio: se a BNCC néo proibe que o professor escolha quais textos vai tratar,

a grande quantidade de objetos de estudo que estabelece como minimos (e todo o



cenario neoliberal, focado nas avaliagbes quantitativas) faz com que este se apoie
quase exclusivamente em livros didaticos, preocupando-se pouco com a qualidade
dos textos contidos neles.

Outra problematica é a énfase dada a literatura africana e indigena, que
aparece em varias habilidades em virtude da Lei n°® 11.645, de 10 margo de 2008, que
estabelece que "os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas (...) de literatura e histéria brasileiras" (BRASIL, 2008, p. 476).

Embora se reconhega a relevancia de discutir obras literarias de diversos
grupos sociais brasileiros, ha de se questionar como se dara esse ensino, tendo em
vista que, de modo geral, os cursos de Licenciatura em Letras tém uma lacuna quanto
a disciplinas de literatura indigena e africana, dando maior foco a literatura portuguesa
ou a brasileira produzida por pessoas brancas. Considerando esse fator, o professor
de literatura tera o grande desafio de ensinar sobre esses temas sem ter recebido
formacéo.

A habilidade EM13LP52, além de abordar as culturas brasileira, africana e
indigena, também da especial destaque a latino-americana, propondo que obras
significativas dessas culturas sejam analisadas com base em ferramentas da critica
literaria, considerando o contexto em que foram produzidos e a forma como eles
dialogam com o presente. A insergéo da literatura latino-americana é interessante no
ensino tendo em vista que desde 2011 o Brasil tem recebido muitos migrantes de
paises latino-americanos, em especial da Venezuela, do Paraguai, da Bolivia e da
Colémbia. Conforme o Correio Braziliense (2023), 53% dos imigrantes que chegam
ao Brasil sao latino-americanos.

Diante desse cenario e tendo em vista que parte destes imigrantes estdo em
idade escolar, o contato com obras literarias desses paises pode facilitar a inser¢ao
dos alunos estrangeiros nas escolas e promover relagdes mais harmoniosas entre
alunos brasileiros e estrangeiros na medida em que os educandos desconstroem
preconceitos e identificam pontos em comum entre as suas culturas. Entretanto,
novamente se esbarra no problema do pouco estudo de literatura latino-americana
nos cursos de Licenciatura em Letras.

Acerca da articulacdo dessas obras literarias ao momento presente,
verificamos que um ensino de literatura com essa proposta pode ser conscientizador

e formador de estudantes criticos, desde que o professor tenha uma visao critica e



domine tanto as ferramentas da critica literaria quanto o contexto histérico e social em
que o texto foi produzido. Ao contrario, um docente que tenha apenas nog¢des vagas
e fundamentadas no senso comum desse momento histérico pode reproduzir
preconceitos, mitos e distor¢bes. Uma articulagao entre literatura e realidade mostra
ao educando que o universo da ficcao € capaz de discutir sobre a natureza humana
(seus dramas, sentimentos, conflitos, crengas, relagdes etc.) a partir do ponto de vista

de um personagem inventado.

O Documento justifica a forte presenca de géneros textuais da esfera digital
pelas mudangas sociais ocasionadas pelas tecnologias, em especial no mundo do
trabalho. Ademais, afirma que os estudantes precisam ter dominio dessa area para
atuarem em uma sociedade de transformacgdes constantes em que a maioria das
profissdes envolvera a computagao e as tecnologias digitais, direta ou indiretamente.
Quanto a linguagem da cultura digital, a Base vé na sua apropriacdo uma forma de
ampliar o acesso ao trabalho. Essa tendéncia a digitalizacdo do ensino se apresenta
especificamente no componente curricular de literatura através da producado de
trabalhos que apreciem, critiquem ou dialoguem com o texto literario. Além disso, a
BNCC vé nas redes sociais um espago para compartilhar os textos literarios (BRASIL,
2018, p. 524).

Entendemos que é benéfico que as atividades para o eixo de Linguagens e
suas Tecnologias envolvam as midias digitais e busquem articular-se a realidade dos
estudantes. Acerca disso, Aguiar (1988, p. 26) complementa que o esforgo de tornar
as leituras apraziveis aos adolescentes deve ser continuado nas atividades de
exploragcdo que as seguem. Para a autora, o sentido de obrigatoriedade das
atividades propostas pode quebrar o prazer da leitura. Na realidade, entende que as

tarefas tém a funcao de estimular a participagao, agucar a criticidade, provocar novos



interesses e, simultaneamente, manter o carater ludico da leitura (AGUIAR, 1988, p.
28).

Porém, reconhecemos também que ainda que essa abordagem va ao encontro
do cotidiano e do interesse de muitos jovens, a BNCC ignora aqueles que sao de
baixa renda e que ndo tém acesso as tecnologias digitais ou a internet, que seriam
prejudicados por n&o conseguirem realizar os trabalhos e apresentagdes que a escola
exige. Além disso, a falta de estrutura de grande parte das escolas publicas
impossibilita que essas atividades de carater digital sejam desenvolvidas na escola
com a orientagao docente.

Com isso, cria-se oportunidades desiguais de aprendizagem em comparag¢ao
com escolas privadas que contam com laboratérios de informatica, tablets, fones de
ouvido e equipamento de gravagao. Assim, observamos que a Base foi aprovada sem
que fosse investigado se as condigdes materiais das escolas publicas brasileiras
conseguiriam atender as suas exigéncias. Essa situagao revela que os envolvidos na
criacdo do Documento ndo tém contato com a realidade escolar nem executarao o
que planejaram, por ndo serem educadores.

Do ponto de vista do conteudo, notamos a exemplificagdo do ensino de
literatura "modernizado" e esvaziado de textos literarios criticado por Cosson (2022).
A BNCC parece entender que a necessidade de adaptacgao as transformacdes sociais
€ mais importante que a de elaboragdo subjetiva da propria experiéncia, da
criatividade. Porém, esquece-se que, como o proprio Documento menciona, as
mudangas tecnoldgicas sao constantes e que os interesses mais superficiais dos
adolescentes sao, em grande medida, influenciados por modas passageiras, sendo,
portanto, igualmente volateis. A jungao desses fatores fara com que o trabalho com
certos géneros digitais citados se torne irrelevante dentro de poucos anos - e é preciso
considerar que a Base ja foi langada ha mais de cinco anos. Deve-se lembrar que os
estudantes, como todos os seres humanos, tém interesses mais profundos e menos
transitérios do que aquilo que o Documento considera, os quais devem ser
trabalhados pelo contato com o texto literario.

Por outro lado, € um avango que a EM13LP50 proponha o estudo da
intertextualidade e da interdiscursividade em obras de diferentes autores e géneros,
sejam eles da mesma época ou de épocas diferentes, a fim de entender como as
artes dialogam e se retroalimentam (BRASIL, 2018, p. 525). Logo, a BNCC adota

teoricamente a perspectiva dialdgica de Bakhtin e seu Circulo, que sera abordada no



terceiro capitulo desta dissertacdo. Esse trabalho pode levar o estudante a entender
que os textos ndo sao isolados, mas que estabelecem relagdes entre si, confirmando,
negando ou atualizando ideias ao momento histérico presente. Pode ser também uma
ferramenta que aproxime o jovem do canone literario ocidental, pois faz com que ele
identifique nos livros contemporaneos com os quais tem contato (assim como em
séries, flmes, musicas etc.) referéncias a obras literarias de outros séculos, e que,
por conta disso, se interesse por conhecé-las.

Contudo, é relevante que tal habilidade seja alcangada como um processo,
evitando somente o recurso a aulas expositivas nas quais o professor simplesmente
esmiuca os vocabulos do texto lido e aponta as referéncias a outras obras literarias.
Nessa abordagem, se impede que o estudante desenvolva a autonomia de buscar
por si proprio esse conhecimento, ainda que contando com o suporte do professor
para encontrar fontes confiaveis, utilizar estratégias de investigacdo e analisar
criticamente os resultados.

O mesmo pode ser afirmado acerca da habilidade EM13LP46, que envolve
compartilhar sentidos da leitura de textos literarios, compreendendo como a sua
interpretacédo pode ser distinta daquela dos demais colegas, com vistas a exercitar a
criticidade e o dialogo cultural. E na habilidade EM13LP47, a BNCC aborda espagos
de trocas artisticas e literarias: saraus, competicbes orais, audi¢gdes, mostras,
festivais, feiras culturais e literarias, rodas e clubes de leitura, cooperativas culturais,
jograis, repentes e slams. Conforme o Documento, esses eventos podem ser
momentos de socializar textos de propria autoria ou de interpretar obras de outras
pessoas (BRASIL, 2018, p. 525).

Essas habilidades parecem se complementar e abrem espacgo para a criagéo
de circulos de leitura nas aulas, uma estratégia que incentivaria os estudantes a
buscarem por si mesmos os sentidos do texto lido e discutirem sobre ele para chegar
a conclusdes. Dessa maneira, escapa-se do ensino conteudista de literatura, que com
frequéncia € meramente expositivo e recorre a recursos que subestimam a
capacidade do estudante (resumos online, videos, retextualizagdes adaptadas), o que
inibe a sua maturidade como leitor e 0 seu pensamento critico. O uso de circulos de
leitura também superaria a tendéncia do Documento de supervalorizar as tecnologias
digitais, visto que o compartilhamento de opinides nao demanda necessariamente o

uso de sites ou aplicativos.



Pinheiro (2017, p. 180) explica que expressao oral, leitura e escrita ndo se
separam no ensino de Paulo Freire. Ao contrario, os estudantes sao estimulados a se
comunicar tanto pela fala quanto pela escrita. Freire (2022, p. 81) demonstra a
interligacao entre leitura e escrita ao expor que é preciso ter contato com outros textos
além daquele que se esta escrevendo, em especial com os grandes escritores de
uma lingua, a fim de aprender a lidar com a estética do discurso, com a morfologia e
a sintaxe. O estudioso defende que, juntamente ao habito frequente da escrita, esse
processo resulta na habilidade de expressar as proprias ideias de maneira organizada
e tornar-se disciplinado no proéprio estudo.

Dai é possivel compreender a relevancia dos circulos de leituras. Ao invés de
simplesmente ler uma obra literaria e responder uma prova sobre ela, um exercicio
que se encerra na propria leitura e ndo permite a expressao, os circulos de leitura
permitem as trocas orais entre estudantes, o registro por escrito da propria
experiéncia como leitor, a realizacdo de atividades escritas que levam ao
aprofundamento nas camadas do texto e, por ultimo, a socializagao criativa da
experiéncia vivida pela turma com a comunidade escolar ou externa, na qual eles
podem se expressar oralmente ou por escrito, a depender da proposta.

E possivel notar a influéncia da concepgdo de ensino de lingua
sociointeracionista no estimulo a socializacdo de textos, visto que essa concepgao
entende que os textos escolares n&do devem ter como fim somente a atribuigdo de
notas, mas também o seu compartilhamento com o seu publico-alvo. Porém, para que
o processo de producdo textual gere resultados satisfatérios, que possam ser
expostos a outros membros da comunidade escolar, tal concepgao de ensino propoe
a realizacado de varias reescritas, que devem ser motivadas por um dialogo entre
educador e educando.

O atual contexto educativo brasileiro cria muitos impedimentos para que isso
aconteca, tendo em vista as longas jornadas de trabalho as quais os professores
estdo submetidos e ao grande numero de estudantes pelos quais sao responsaveis.
Portanto, embora as propostas citadas sejam relevantes, tendem a ser sufocadas
pela realidade da maioria das escolas, a qual a BNCC parece nado se atentar, ainda
que ela mesma reconheca a escrita literaria como uma "forma de produgao lenta"
(BRASIL, 2018, p. 524).

Quanto a produgao de obras autorais no campo artistico-literario, a habilidade

EM13LP54 da BNCC propde que o educando dialogue critica e subjetivamente com



o texto estudado por meio da criagcao de parédias, estilizacdes, fanfics ou fanclipes
(BRASIL, 2018, p. 526). Embora a tentativa de aproximagao com a cultura juvenil seja
valida, os géneros citados sao demasiadamente simples se comparados com 0s
textos do canone literario, supostamente vistos como fundamentais para o ensino de
literatura pelo Documento. Nesse sentido, a BNCC parece se contradizer por ter
anteriormente criticado as simplificacdes didaticas nas aulas de literatura.

Na escola, os estudantes tém a oportunidade de serem desafiados a
produzirem textos mais complexos do que aqueles que produziriam em casa por
lazer, pois tém a presenga de um mediador entre si e o conhecimento. Disso se
entende que os critérios para a producao de um texto no componente curricular de
Literatura podem envolver o uso de vocabulario propriamente literario, o dominio da
norma-padrao escrita (€ interessante notar que a BNCC s6 prop6s géneros textuais
orais e digitais para esta habilidade), o desenvolvimento de um estilo proprio, de
enredos envolventes ou de temas subjetivos. E possivel que o trabalho com parédias,
estilizagdes e outros géneros relacionados fosse mais adequado aos anos finais do
Ensino Fundamental.

Se, em parte, € necessario que os textos propostos respeitem as capacidades
de leitura dos estudantes, por outra perspectiva, perceber que ha algo além do que &
conhecido aguca a curiosidade, demonstra que € preciso esforgar-se para
compreender melhor. A respeito disso, Petit (2019, p. 77) destaca que as palavras
desconhecidas presentes nas histérias que os jovens leem ou escutam despertam
fascinio e, em alguns casos, até mesmo o desejo de se tornarem escritores. De modo
similar, explica que a estrutura complexa dos textos e a incompreensibilidade de
certas passagens provoca um encanto que estimula o leitor a retornar a eles. Tendo
isso em vista, a autora defende que a literatura seja ensinada com uma carga de
mistério, sem tornar explicitos os beneficios praticos que a leitura provoca ou insistir
demasiadamente na necessidade de ler.

O fato de o Documento eleger apenas géneros textuais tdo simples pode
apontar para duas crengas: que ndo é possivel formar estudantes com um grau
elevado de letramento, que consigam produzir seus proprios textos literarios, ou que
nao € necessario recorrer a atividades mais complexas que exijam deles mais
dominio linguistico, conhecimento de mundo, repertorio literario ou capacidade de

reflexdo sobre a realidade, uma vez que esses conhecimentos ndo sao pragmaticos.



E relevante destacar que Aguiar (1988, p. 33) caracteriza o ensino tradicional
de literatura como aquele que da pouca atengao ao carater artistico do texto, que se
propde a desenvolver o habito da leitura, a criatividade e a criticidade dos alunos, ao
mesmo tempo que atende seus interesses, porém seleciona métodos simplistas que
impossibilitam que tais metas se concretizem. Logo, observamos que as propostas
da BNCC nao sao tdo modernas quanto se propagandeiam. Na realidade, em grande
parte, ddo continuidade a praticas problematicas do ensino tradicional, mas as
revestem com uma face de inovacgao.

E uma vez que os novos livros didaticos passam por adequagdes para se
encaixarem na BNCC, pode-se deduzir que o trabalho com géneros textuais diversos
e com textos literarios de culturas que anteriormente eram esquecidas nao significara
a superagao de um ensino automatizado, seguindo materiais prontos sem reflexao
acerca deles, e fragmentario, no qual as obras nao sao lidas em sua integralidade.
Sem o exercicio de leitura e posterior reflexdo sobre o que foi lido, ndo se pode
esperar que os estudantes se tornem autbnomos ou criticos. Na realidade, a
tendéncia é que se sintam intimidados por textos longos, que finalizam seus estudos
ainda dependendo da interpretagdao de terceiros e que as aceitem sem quaisquer
criticas.

Aguiar (1988, p. 37) mostra-se contraria a que o ensino literario se dé
majoritariamente com excertos, argumentando que isso desvirtua os sentidos das
obras e que, em vez que formar o imaginario do estudante e tira-lo do caos, produz
nele uma série de representagcdes que nao se podem articular. Dessa maneira,
cremos que ainda que sejam lidos trechos de classicos relevantes para um pais, nao
se pode dizer que um ensino nesse modelo contribua para a transmissao cultural,
pois 0 aluno n&o se apropriara das referéncias mitoldgicas, estéticas ou literarias que
compde o imaginario daquela nagdo. Podemos refletir sobre como isso se refletira na
atuacado cidada deste sujeito, uma vez que o sentimento de pertencer a uma
comunidade e ama-la, propiciados pela comunhdo dos mesmos bens culturais,
podem ser forgas que impulsionam a transforma-la e a lutar contra aquilo que ameaca
a sua integridade.

Ressaltamos ainda que nao se deve adquirir o habito de ler pelo habito em si
mesmo. Para Freire (2022, p. 80), a leitura "implica em permanente postura de
pesquisa, de indagacgao, de procura, de curiosidade, de perguntas que nido acabam".

Dessa forma, podemos concluir que ler uma grande quantidade de livros, mas



permanecer acritico e passivo tem pouco valor. Nao se trata de uma leitura auténtica,
mas de um habito mecanico, que foi treinado sem que o individuo se apropriasse dele.

O estudante deve sentir-se motivado a ler continuamente porque tem
consciéncia da propria incompletude e quer aprimorar-se, porque sabe que a
realidade € complexa e esta disposto a buscar a verdade sobre ela. Isso se estende
nao apenas a leitura literaria, mas também a de nao ficgdo. A literatura, porém, devido
a sua agradabilidade, pode ser uma porta de entrada para textos mais complexos e
técnicos, que Ihe dardo embasamento para os seus estudos, sua atuagéo profissional
e cidada, seus projetos pessoais, etc.

Conforme constatado por Petit (2019, p. 20) apos a realizacdo de uma
pesquisa com jovens, a leitura supera o audiovisual, pois um filme nao permite
elaborar um mundo préprio da mesma maneira que um livro. Petit (2019, p. 20)
destaca que os jovens manifestam esse sentimento de abertura para elaboragao
prépria ndo somente quando leem ficgao, mas também com a leitura de biografias,
documentarios e géneros diversos, menos associados a imaginagao.

Disso, entendemos que, ainda que seja interessante trabalhar com géneros
digitais nas aulas dos componentes curriculares de Linguagens e suas Tecnologias,
os textos literarios ndo podem ser apagados com base na alegagao da necessidade
de adaptar-se ao mundo moderno, ja que as duas esferas comunicativas nao
cumprem as mesmas fungdes. Ademais, seria benéfico que a esfera literaria tivesse
privilégio em relagéo a digital, pois os estudantes de Ensino Médio, em sua maioria,
ja estdo bastante familiarizados com a segunda, enquanto a primeira ainda se
constitui para eles como um desafio. Cabe a escola ndo somente ir ao encontro do
interesse dos jovens, mas também mostrar a eles novas possibilidades e dar a eles
as ferramentas que precisam para avangarem em sua aprendizagem.

Concluimos também que o fenébmeno de preterir textos literarios em favor dos
audiovisuais prejudica a formacgao da sua consciéncia critica. Reconhecemos que o
trabalho com géneros digitais pode parecer frutifero porque o docente conseguira
manter a atencdo dos estudantes com mais facilidade, porém, os mantém na
passividade a qual estdo habituados. Somado a isso esta a frequente pobreza das
discussdes suscitadas por tais materiais, que, em grande parte, pedem que o0s
estudantes resumam o que aconteceu na historia e que digam o que acharam, sem

qualquer analise sistematizada. Contudo, é possivel que tanto os textos literarios



quanto os audiovisuais tenham o seu espago nas aulas de lingua materna, bem como
que os estudantes se apropriem de critérios mais complexos para investiga-los.

Todavia, reconhecemos que os géneros digitais sdo incluidos de forma mais
apropriada na habilidade EM13LP53, que trata da producdo de comentarios
apreciativos e criticos sobre livros ou outras manifestacoes literarias e artisticas
(BRASIL, 2018, p. 526). Nesta habilidade, séo citados os géneros resenhas, vlogs e
podcasts. Nao esta explicitado se as resenhas sao no formato de video ou de texto
escrito, portanto, essa determinacgao fica a cargo do professor. Nos trés géneros
textuais pode-se esperar uma abordagem literaria mais profunda, visto que ainda que
0s vlogs e podcasts sejam géneros exclusivamente orais, podem constituir situagdes
de fala planejada.

Por isso, a sua produgao exigiria um planejamento maior, envolvendo, entre
outros aspectos, o levantamento dos personagens dos textos lidos, a discussao dos
recursos linguisticos e literarios empregado pelo autor, a discussdo do contexto
histérico no qual a obra foi escrita e o posicionamento critico sobre ela, mobilizando
conhecimentos de mundo e interdisciplinares. Contudo, ressaltamos que os
estudantes ndo chegarao a esse nivel de analise em pouco tempo e por conta prépria,
sendo necessario que a aplicagao dessa habilidade seja inserida no curriculo escolar
como um processo, talvez como a producéo final de um circulo de leitura.

Um ponto positivo presente no Documento é que, na habilidade EM13LP51, se
valorize a escolha do estudante de obras do repertério artistico-literario
contemporaneo e a criagdo de um acervo do qual possa se apropriar (BRASIL, 2018,
p. 526). Com essa pratica, promove-se que o educando entre em contato com
personagens com os quais ele se identifica, que aprenda mais sobre assuntos que
Ihe interessem e que se torne consciente de diferentes realidades por meio de relatos
ficticios que replicam experiéncias reais de vida. A leitura individual por fruigdo
possibilita que o estudante siga o seu proprio ritmo de leitura e que avance
progressivamente na dire¢cao de textos mais complexos, respeitando os diferentes
niveis de letramento que cada um possui.

Apesar disso, € preciso ter em conta que, para que isso seja possivel, o ideal
€ que a escola disponha de uma biblioteca com livros apropriados para a faixa etaria
dos estudantes, variados em temas e graus de complexidade que possam ser
emprestados. Embora a tarefa de escolher um livro possa ser realizada em outros

espacos, como bibliotecas publicas, feiras de livros ou livrarias, para os estudantes



de baixa renda, o uso das bibliotecas escolares ou publicas sao os Unicos aos quais
eles teriam acesso.

Mesmo apods a aprovagao da lei 12.244, que estabelece que até 2024 todas as
escolas publicas e privadas deveriam ter bibliotecas (BRASIL, 2010), os dados de
uma pesquisa do INEP constatam que 55% das escolas brasileiras ainda né&o
cumpriam essa norma em 2018 (CAMARA, 2018). Fatores como este auxiliam a
entender o problema de criar um curriculo padronizado para o pais todo, sem
considerar as particularidades de cada escola e sem conceder as instituicdes os
recursos financeiros necessarios para que ele seja aplicado.

Todorov (2020, p. 81) defende que o estudo de obras literarias deve remeter a
didlogos cada vez mais amplos, partindo de outros escritos do mesmo autor,
passando pela literatura nacional e mundial até chegar a propria existéncia humana.
Assim, a literatura ndo apenas alimenta a si mesma, fomentando a criagao de outros
textos, como parte da vida e retorna a ela, alimentando-a, enriquecendo-a.

Com base nisso, podemos afirmar que a habilidade EM13LP48 da BNCC
atende parcialmente esse pressuposto, uma vez que define que o estudo do canone
literario brasileiro deve ser estudado de maneira articulada ao da literatura
portuguesa, sua principal influéncia. No entanto, a Base né&o cita outros textos do
mesmo autor, textos de outros paises, ou textos da literatura europeia de maneira
geral, o que faz com que parte do dialogo intercultural entre as obras se perca.

A despeito de o termo "leitura por fruicao" ter 20 ocorréncias na BNCC e de ela
discorrer que o Ensino Médio deve dar continuidade a formagdo do leitor e ao
desenvolvimento da fruicdo, as habilidades para o campo literario-artistico pdem em
evidéncia o fato de que raramente se recorre ao texto literario em lingua portuguesa
apenas por prazer, mas sim para se apropriar de conhecimentos historicos. Posto que
o reconhecimento do momento histérico em que o texto foi escrito é positivo, o
enfoque desmedido nessa pratica pode fazer com que o texto literario seja utilizado
apenas como pretexto para instruir sobre determinados conteudos.

Além disso, Cosson (2022, p. 87-93) elenca 6 tipos de contextualizag&o, sendo
eles: a contextualizagdo teorica, a historica, a estilistica, a poética, a critica, a
presentificadora e a tematica. Na BNCC, encontra-se a histdrica, que é tida pelo
pesquisador como a mais préoxima do ensino tradicional e trata-se da contextualizacao
histérica da época em que a obra foi produzida; a estilistica, que é a categorizacao

dos textos em estilos ou periodos literarios e a tematica, que é a exposicao da leitura



tratando dos temas abordados nela. Quanto a estilistica, o estudioso lembra que
nenhum texto se encaixa perfeitamente em um periodo literario, bem como que sao
as épocas formam os periodos, nao o inverso.

Porém, o Documento perde a oportunidade de incluir outras formas de
contextualizacdo que seriam relevantes para o desenvolvimento literario dos
estudantes. A contextualizagao teorica, que, segundo Cosson (2022, p. 88), explicita
as ideias contidas na obra, pode tornar os educandos mais atentos para a nao-
neutralidade do autor e ensina-los a comunicarem as suas ideias de maneira
eloquente. Cosson (2022, p. 89-90) apresenta também a contextualizagdo poética,
que diz respeito a estruturacdo ou composic¢ao do texto literario. Vale destacar que a
estrutura ndo é arbitraria, mas que mesmo detalhes aparentemente irrelevantes,
como o0 esquema de rimas de um poema, agregam sentidos ao texto e provocam
sensacgoes no leitor.

Ja a contextualizacéao critica pode ser tratada em paralelo com a histérica, pois,
conforme Cosson (2022, p. 90-91), estuda como uma obra foi recebida em seu tempo.
Seu uso pode ser benéfico para identificar as mudancgas entre a sociedade de entao
e a contemporanea, entendendo como a cultura, os valores e costumes se alteraram
e elaborando a sua opinido sobre o tema. Por ultimo, segundo o autor, a
contextualizacdo presentificadora € aquela que pede que o aluno encontre a
atualidade do texto ao compara-lo com o seu mundo social. Acreditamos que essa
estratégia pode aproximar a leitura do aluno, fazé-lo perceber que os livros
comunicam conhecimento sobre o mundo, despertar curiosidade e encantamento.

As mesmas contextualizacdo e expansado da aprendizagem por meio de
produc¢des textuais ndo acontecem com o ensino de lingua estrangeira, como se nota
na seguinte “competéncia”. "apreciar textos narrativos em lingua inglesa (contos,
romances, entre outros, em versdo original ou simplificada), como forma de valorizar
o patriménio cultural produzido em lingua inglesa" (BRASIL, 2018, p. 257). Nesse
ponto, o Documento parece incluir a habilidade de simplesmente apreciar textos por
considerar que os estudantes ainda n&o tém um nivel de inglés que permita a mesma
abordagem realizada em lingua materna, n&o porque veja de fato valor na apreciagao
estética ou na leitura por prazer.

Na habilidade EM13LP49, a BNCC pretende que o estudante perceba as
peculiaridades de diferentes géneros literarios para "experimentar os diferentes

angulos de apreensao do individuo e do mundo pela literatura" (BRASIL, 2018, p.



525). E interessante que o educando seja levado a reconhecer que diferentes géneros
textuais permitem formas distintas de expressao, bem como que possa atingir uma
compreensao maior de ser humano e de sociedade pela reflexdo estimulada pela
leitura.

Adicionalmente, surpreende que a BNCC alegue ter interesse que o estudante
perceba a dimensao politica e social prépria da literatura marginal e de periferia.
Todavia, o grande volume de géneros e temas citados ao longo do Documento (nao
apenas aqueles citados no campo artistico-literario, mas em todo o eixo de
Linguagens e suas Tecnologias) pode dificultar um tratamento profundo de cada um
deles, tornando as aulas superficiais e conteudistas.

Dessa forma, o aluno ndo se apropria devidamente das caracteristicas do
género textual estudado nem consegue produzir seus proprios textos com autonomia,
como objetiva a perspectiva de ensino sociointeracionista, da qual parte a ideia de
que as aulas de lingua devem ser centradas no estudo de géneros textuais. E preciso
ter em vista que sdo os textos lidos que nutrirdo a escrita do aluno, por meio da
construgcao de vocabulario, de opinido, do desenvolvimento de um estilo préprio de
expressao etc.

E, para isso, faz-se necessaria uma leitura atenta, minuciosa, que gere deleite
e meditacdo. Do ponto de vista dos temas trazidos pelos textos, o tratamento
apressado deles reprime as oportunidades de refletir, pesquisar ou elaborar o seu
proprio posicionamento frente a eles. Isso mostra que, para a BNCC, basta que o
estudante tenha contato com muitos textos, mesmo que nao reflita sobre eles nem se
torne mais consciente ou autbnomo.

Consideramos também que a ligacao entre lingua, arte e praticas corporais,
posta em evidéncia pela unido dos componentes curriculares Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacgao Fisica, foi mal aproveitada pelo Documento, uma
vez que as “competéncias” e habilidades promovem pouca interdisciplinaridade. Seria
interessante que estas propusessem um dialogo entre obras literarias e suas
retextualizagdées no cinema, no teatro e na arte, por exemplo.

E valido relembrar que, conforme Freire (2022, p. 61), “a realidade que
buscamos dar a conhecer pelo ensino ¢é indisciplinar em sua totalidade. A causa da
sua separacao em disciplinas advém da limitagcao da capacidade de apreendé-la”. O
educador alerta que, “se a interdisciplinaridade nao é bem compreendida, torna-se a

justaposicdo de disciplinas” (FREIRE, 2022, p. 102). Da mesma forma, as



manifestacdes artisticas e corporais tém uma unidade, visto que tém uma intengao
de representar aspectos da realidade vivida de modo belo.

Freire (2022, p. 62) critica “a cisao exacerbada da realidade, que acaba em
especialismos”, isto é, em estudiosos que entendem detalhadamente uma parte
infima de sua area de estudo, mas séo incapazes de trabalhar com o todo. Esse risco
pode acometer também o ensino literario, se este centra-se demasiadamente em um
grupo fechado de obras e autores, ou se negligencia o contato com outras formas de
manifestacdes artisticas.

De acordo com Frye (2017, p. 57), o estudo das outras artes tem grande valor
para o aprendizado literario por mobilizar a imaginagédo, que antes de operar com
palavras, opera com cores, tons, pecgas, entre outros elementos passiveis de serem
encontrados nas manifestacdes artisticas. Acrescentamos que a sensibilizacdo para
o simbolismo por tras de sons, cores, objetos, fendmenos naturais, entre outros, pode
preparar o individuo para interpretar textos poéticos. E frequente que se encontre
neles a elaboragdo de um ritmo, a aliteracdo ou a assonancia. Um leitor maduro
entendera que o autor recorre a tais recursos estéticos para carregar o texto de novos
sentidos, conseguira interpreta-los e posicionar-se frente a eles.

De maneira semelhante, os textos literarios costumam recorrer a simbolos
consagrados ao longo da tradicdo para expressar sua carga emocional e aproximar
os leitores. Por exemplo, situar determinada cena em um por do sol, para potencializar
seu efeito melancdlico. Pode ser que o estudante esteja mais atento a esses simbolos
se ja tiver sido exposto a eles em quadros, pecgas de teatro, filmes, etc. A memodria
dos sentimentos e das reflexdes que as artes visuais lhe despertaram, bem como o
repertoério cultural que foi construido com base nelas, Ihe auxiliarao na tarefa de criar
representacdes mentais para as palavras escritas.

Além disso, seria proveitoso que a atividade de leitura fosse associada as
praticas culturais, em determinados momentos, através da encenagdo ou da
declamacgao de poemas, por exemplo. Segundo Petit (2019, p. 24), essa associagao
facilita a abordagem da leitura e 0 movimento favorece a apropriagéo do que foi lido
e da prépria voz. Pensamos que tais praticas pedagogicas ressaltem também a
vivacidade da lingua, sua ligagdo com o corpo e com a cultura. Ademais, expressar
vocal e corporalmente o que a obra literaria enuncia implica um esforgo interpretativo,
fazendo com que o aluno sinta-se desafiado e torne-se mais ativo em sua

aprendizagem. Rompe-se, assim, com o preciosismo que, conforme Cosson (2022,



p. 31), “coloca a literatura em um patamar inalcangavel e acaba por afastar os jovens
leitores”.

No entanto, ressaltamos que a pouca ligagao entre componentes curriculares
€ incoerente com o que o processo de ensino-aprendizagem que a BNCC se propoe
a realizar, tendo em vista que os eixos curriculares foram criados justamente para
gerar um fortalecimento das relagdes entre as disciplinas e a sua contextualizagao
para melhor compreender e intervir na realidade, 0 que demandaria cooperagao entre
docentes para planejar e executar planos de ensino (BRASIL, 2018, p. 16).

E preciso levar em consideragcdo que, no Novo Ensino Médio, Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa s&o os unicos componentes curriculares do eixo de
Linguagens e suas Tecnologias de oferta obrigatéria. Os demais serao ofertados de
acordo com "a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino" (BRASIL, 2018, p. 468). Lopes (2019, p. 64) explica que houve menosprezo
quanto as condicdes necessarias para a oferta dos itinerarios formativos nas escolas
publicas e a articulagao entre municipios e estados, assim como das dificuldades para
que exista uma efetiva articulagdo entre Municipios e Estados, que poderia
compensar a falta de itinerarios em certas instituicées. A possivel falta de oferta dos
componentes curriculares Arte e Educagéao Fisica manifesta outra quebra no suposto
curriculo interdisciplinar da BNCC.

O Documento falha em mencionar essa ruptura, preferindo alegar que o
curriculo precisa ser flexivel (0 que mostra, mais uma vez, o seu alinhamento ao
neoliberalismo) para atender melhor as especificidades locais e os interesses dos
jovens (BRASIL, 2018, p. 465). A simulagcdo dessas motivacbes perde for¢ca na
medida em que se lembra que o carater da BNCC &, em si, prejudicial ao atendimento
das particularidades locais e que o Documento foi produzido sem a participacao da
comunidade escolar, inclusive dos jovens, cujo protagonismo e cujos interesses sao
defendidos repetidamente.

Pensando no tema da relevancia para o contexto local, é preciso assumir uma
posigao critica frente a essa ideia, visto que a opinar que certos conteudos n&o sao
relevantes para um contexto pode implicar um preconceito de classe social,
reforgcando a concepgao de que os grandes classicos literarios, por exemplo, sé séo
do interesse dos mais favorecidos economicamente.

Sendo assim, o que de fato orientara a oferta de cada eixo curricular sao as

chamadas "possibilidades dos sistemas de ensino". Fatores como a falta de recursos



financeiros, de estrutura adequada e de professores, ocasionardo a impossibilidade
de fornecer todos os eixos nas escolas publicas. Com o advento do Novo Ensino
Médio, torna-se aceitavel que o poder publico contrate menos professores e invista
menos nas escolas, visto que s6 é obrigado a fornecer acesso a poucas disciplinas.
Portanto, a determinacdo dos eixos curriculares que serdo ofertados ocorrera a
despeito do interesse dos alunos, professores ou demais membros da comunidade
escolar.

Tal cenario leva a constatagcdo de que as alteragbes feitas no Ensino Médio
nao permitirdo que os estudantes sejam mais autbnomos, pois eles continuam n&o
sendo os responsaveis por escolher quais componentes curriculares estudarao.
Destacamos também que isso agravara as disparidades educacionais entre as
escolas publicas e as privadas, visto que as particulares terdo mais condicdes
financeiras de oferecer todos ou a maioria dos eixos e que isso representara para elas
um diferencial, isto €, um potencial de rentabilidade maior. Assim, a oferta dos
diferentes eixos podera vir a ser mais um fator de competicao entre escolas privadas
em desabono das instituicdes publicas de ensino.

E conveniente salientar que a apenas em dois momentos do eixo de
Linguagens e suas Tecnologias o Documento trata das decisdes das escolas quanto
aos conteudos que serao estudados. No primeiro, explica que as “competéncias” e
habilidades ndo sdo apresentadas de forma seriada para que cada instituicao defina
a progressao de conteudos que considerar mais adequada. Portanto, a escolha néo
se trata de ensinar ou ndo as “competéncias” e habilidades, ou da possibilidade de
incluir novas, mas simplesmente da sua organizagao temporal, o que constitui uma
liberdade infima. A segunda aparece quando o Documento define o seguinte

parametro para a organizagao/progressao curricular do eixo artistico-literario:

Propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira,
contextualizando sua época, suas condigcbes de producao,
circulagdo e recepg¢ado, tanto no eixo diacrénico quanto
sincrénico, ficando a critério local estabelecer ou ndo a
abordagem do conjunto de movimentos estéticos, obras e
autores, de forma linear, crescente ou decrescente, desde que
a leitura efetiva de obras selecionadas ndo seja prejudicada
(BRASIL, 2018, p. 524).

Novamente, a Base s6 permite a alteragdo da ordem em que os conteudos

determinados serao ensinados. Ndo ha nenhuma menc¢ao a necessidade de superar



as praticas conteudistas que cercam o ensino dos movimentos literarios para que
promovam uma familiaridade maior por parte dos estudantes com as obras de cada
periodo, a leitura integral destas e a capacidade de interpreta-las, as ressignificando
a luz do seu contexto.

Isso demonstra a falta de chances por parte de professores, pais, estudantes
e demais membros da comunidade escolar de elaborarem um curriculo conforme os
seus valores locais. Reprimem-se com isso diversidade de curriculos, propostas
pedagogicas e projetos, ja que o atendimento as imposi¢dées de um documento
nacional normativo passa a ser prioridade.

Logo, fica entendido que o neoliberalismo que influencia a BNCC se manifesta
no eixo de Linguagens e suas Tecnologias pelo pragmatismo notado nas
competéncias analisadas, pelo enfoque excessivo na preparagao para o mercado de
trabalho em detrimento dos interesses e projetos pessoais dos estudantes, pela
relevancia conferida a cultura digital e pela possibilidade de haver grandes diferencas
nos curriculos do eixo linguistico de escolas publicas e privadas, ocasionadas pela
falta de recurso das instituicées publicas. Fica claro que a Base nao se atenta para a
diversidade de contextos de ensino, ignorando que o curriculo unico proposto
atendera escolas com diferentes culturas, estruturas e niveis socioecondmicos, nem
propde alternativas para minimizar as dificuldades que deverao ser encontradas pelas

menos favorecidas.

Capitulo 3: A literatura humanista e critica

Nesta dissertagdo entendemos literatura como "todas as criagbes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura" (CANDIDO, 2011, p. 176). Optamos por adotar esta concepg¢ao de
literatura com vistas a poder abarcar uma grande diversidade de géneros discursivos,
que acabariam sendo excluidos caso fossem fixados critérios mais rigidos, apesar de
sua relevancia para o ensino literario. Por texto literario, compreendemos os textos
de géneros textuais que se encaixam na esfera literaria.

Machado (2005, p. 152) explica que o estudo literario se consagrou como
estudo da teoria literaria na sociedade letrada. Para a pesquisadora, o pensamento
bakhtiniano se difere ao sugerir o estudo do dialogismo no processo comunicativo,

transcendendo a simples classificacdo de textos em espécies e abragcando a



pluralidade presente neles. A linguagem prosaica, objeto de estudo de Bakhtin e seu
Circulo, inclui esferas de circulagao diversas: do cotidiano, cientifica, filosofica,
literaria. Segundo o seu ponto de vista, os géneros discursivos t€ém uma forma
enunciativa mais influenciada pelo contexto comunicativo e cultural do que pela
palavra em si.

Fiorin (2020, p. 79) acrescenta que Bakhtin se interessa principalmente pelo
processo de produgao do género e pelo seu vinculo com as areas de atuagao
humana. Nisso entra, entre outros fatores, a analise do estilo do autor, que permite
descobrir qual imagem ele deseja transmitir ao leitor, a sua intengdo comunicativa e
o dialogo que o texto cria com outros enunciados anteriores a ele. Logo, a leitura de
textos nas aulas de literatura ndo pode encara-los como fechados em si mesmos,
mas sim buscar no momento histérico em que foram produzidos, na biografia e nas
ideias de seu autor, bem como nos textos que dialogam com eles, pistas para melhor
compreendé-los. A dialogicidade entre textos pode ser percebida a partir de
referéncias explicitas ou implicitas a outras obras (como personagens ou trechos
sendo citados), a continuidade, desenvolvimento ou refutagdo de uma ideia trazida
em um texto anterior, entre outros fatores.

Candido (2011, p. 189) defende a literatura como um direito humano
indispensavel, visto que em todas as sociedades humanas de todas as épocas
produziu-se literatura e que ndo € possivel passar as vinte e quatro horas do dia sem
a fabulacédo (ainda que apenas de forma involuntaria, através dos sonhos). Para o
autor, a literatura se configura como um bem incompressivel mesmo nao garantindo
a sobrevivéncia fisica porque garante a integridade espiritual ao ser humano. Sua
falta teria, portanto, efeito de desorganizacao pessoal e mutilagdo da personalidade,
0 que impacta ndo apenas o individuo, mas também o equilibrio social.

O autor também destaca o carater humanizador da literatura, que equivale a
educacao familiar, grupal e escolar, pois as histérias de um povo séo escritas a partir
de seus valores, crengcas e costumes, fortalecendo nos seus membros a sua
participacdo neles. E importante explicar que, para Candido (2011, p. 182),

humanizacéo é:

o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposigao para com o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de



penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a percepg¢do da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.

Ha uma aproximagao entre Candido (2011) e o pensamento freireano tratando-
se desse conceito. Freire (1987, p. 104) enxerga na humanizacao a vocagao de todos
os seres humanos. A concebe como a busca por ser mais, a atitude de exercer a
propria liberdade em conformidade com a dos demais e assumir sua auténtica
identidade. Freire (1997) acrescenta que a humanizacado vai além das condi¢des
materiais, pois € possivel comer bem, dormir bem e ndo se humanizar. Para Freire
(2000, p. 39-41), “0 ser humano tem uma vocacgéao para intervir no mundo a partir de
uma curiosidade que o leva a alcangar a razao das coisas”. Essa intervencao,
segundo Freire (2000, p. 55), “o distingue dos animais porque ele age
intencionalmente e pode avalia-la”. O que as definicdes dos dois estudiosos tém em
comum € a nogao de que a humanizagéao € indispensavel e esta ligada a subjetividade
dos individuos.

Essa linha de pensamento € contraria a tendéncia educacional neoliberal
discutida no primeiro capitulo, visto que entende que o fim ultimo da formagao escolar
nao é produzir funcionarios “competentes” para o mercado de trabalho. Ao contrario,
preocupa-se com o desenvolvimento de aptiddes que contribuirdo com a vida pessoal
do educando, seu bem-estar e sua insercdo no mundo. E propicia para pensar o
ensino de literatura, uma disciplina que ndo se encaixa na transmissado de saberes
imediatamente uteis para o estudo ou o trabalho, tampouco na crenca de que so6
aquilo que pode ser medido é valido, como apregoa o neoliberalismo em sua base
nitidamente positivista.

Candido (2011) aproxima-se da nocao freireana de "ler o mundo", pois
argumenta que, através da experiéncia de entrar em contato com uma obra literaria
de estrutura organizada e linguagem articulada, o sujeito torna-se capaz de organizar
com mais facilidade a prépria mente, os proprios sentimentos e a propria visao de
mundo. Ou seja, a leitura ndo tem um fim em si mesma, mas altera profundamente a
forma como o individuo se relaciona consigo mesmo, com os outros € com o mundo,
podendo ser emancipadora se bem trabalhada.

Petit (2009, p. 101) corrobora com essa vis&o, afirmando que a literatura tem
efeitos mais amplos do que se costuma atribuir a ela, como a maior chance de
sucesso nos estudos e de insercdo no mercado profissional, ocasionados pelo

dominio do cddigo linguistico. Para a autora, a familiaridade com a lingua escrita



também favorece a atuagdo cidada, promove a integracdo de sociedades
pluriculturais, desenvolve a capacidade de elaborar sentidos sobre a sua vida e sua
identidade e permite conhecer a si mesmo e ao outro.

Dai entendemos a relevancia de ensinar literatura no Ensino Médio, quando os
estudantes estdo passando pela adolescéncia: por meio da leitura de narrativas nas
quais os personagens elaboram com clareza as ag¢des vividas por eles, os efeitos
delas, a sua identidade e os seus sentimentos, o sujeito aprendera a pensar
criticamente sobre a sua prépria realidade, sua identidade e seus sentimentos. Assim,
se tornardo mais conscientes sobre o seu contexto de vida e poderéo pensar de forma
autbnoma em solugdes para os problemas que enxergam nele.

Calvino (2002, p. 7), por sua vez, volta o seu olhar para o efeito das obras
literarias nas experiéncias futuras dos jovens, afirmando que a literatura tem o
potencial de forma-las, "fornecendo modelos, recipientes, termos de comparagao,
esquemas de classificacdo, escala de valores, paradigmas de beleza". O autor
entende que essa influéncia é tao forte no leitor que permanece no seu inconsciente
mesmo quando o enredo do livro é esquecido. Todavia, ressalto que a concordancia
com esse pressuposto nao equivale a situar a literatura como um dos conhecimentos
dos quais o educando so6 podera tirar proveito na vida adulta, mas de reconhecer que
esta tem efeitos a longo prazo também.

A visdo de Petit (2019, p. 50) é similar: os livros ndo s6 nos fazem crescer pelas
ideias que enunciam, mas pelas associagcbes e descobertas que provocam
indiretamente, bem como pelas lembrangas que evocam. E, segundo a pesquisadora,
essas sdo as memaorias que permanecem muito tempo depois de termos esquecido
grande parte da historia e que nos motivam a retornar a ela buscando tornar a
realidade material mais suportavel.

Ao afirmar que a literatura deve formar estudantes criticos e auténomos,
tomamos como referéncia o entendimento freireano desses conceitos. Conforme
Moreira (p. 128), Freire entende criticidade como “a capacidade do educando e do
educador refletirem criticamente a realidade na qual estio inseridos, possibilitando a
constatagao, o conhecimento e a intervengao para transforma-la”. Freire (1987, p. 16)
observa que “a conscientizacdo € o processo de questionar o status quo, levar os
estudantes a tomarem consciéncia das injusticas, dos problemas sociais, dos

mecanismos que buscam por obstaculos a sua liberdade”. Ademais, a perceber que



as realidades injustas ndo sao fixas, que sao resultado da agdo humana, e que por
isso é possivel trabalhar a favor da propria humanizagao e da dos demais.

Martins (2021, p. 344) caracteriza a consciéncia critica como humilde,
investigadora, inquieta, questionadora, problematizadora e autorresponsavel. Isso
estd de acordo com o que Borges (2021, p. 383) propde: “a denuncia de situagdes
injustas e a responsabilizagdo pelo outro a fim de construir a justica, tendo em vista
que, conforme o pensamento de Paulo Freire, a educagéao e a libertagdo ocorrem em
comunhao”. Para Freire (1987), a libertagdo é necessaria frente a uma condi¢ao de
opressao, situagado que motiva a criagdo da pedagogia do oprimido. Uma vez que a
violéncia dos opressores é desumanizante, os oprimidos precisam lutar para restaurar
a propria dignidade e a dos opressores, uma vez que a vocagao ontolégica do ser
humano é humanizar-se, e que fazer do outro menos € desumanizar também a si
mesmo. Na perspectiva freireana, a educacao tem um papel fundamental para que a
libertagcdo acontecga, tendo em vista que se chega a ela através "da praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela"
(FREIRE, 1987, p. 20).

Segundo Aguiar (1988, p. 28), o papel da literatura, assim como das demais
artes, € "captar o real e repassa-lo criticamente, sintetizando-o de modo inovador,
através das infinitas possibilidades de arranjos dos signos". Por isso defendemos que,
ainda que a literatura ndo tenha carater utilitarista, pode, pela riqueza dos temas que
aborda e pelo desenvolvimento linguistico que oferece, auxiliar na formagao de
cidadaos mais conscientes.

Para Freire (1979, p. 16), “a conscientizagcao implica a utopia, que nao é o
irrealizavel, mas a dialética entre denunciar aquilo que desumaniza e anunciar aquilo
que humaniza”. Ao mesmo tempo que defende que € preciso ter um conhecimento
profundo da realidade para denuncia-la, o pesquisador acredita que a transformacao
radical do mundo exige a esperanga de superar suas falhas.

Portanto, ndo € uma pratica estéril, que visa apenas a discussao em sala, mas
que esta orientada para a liberdade, para as transformagdes sociais e a superagao
dos problemas abordados. Apds identificar um determinado problema e pensar nas
suas causas, os educandos podem pensar criticamente em solugcdes que beneficiem
a todos, independentemente de grupos ou classes sociais. Se ndo vé com bons olhos
a teoria que nao conduz a pratica, Freire (1987, p. 109) também rejeita “a pratica nao

fundamentada na teoria, argumentando que ela se torna mero ativismo”.



Aguiar (1988, p. 90) postula que nas discussdes das aulas de literatura “podem
ser abordados aspectos como o comportamento do sujeito frente aos textos, os
desafios enfrentados, como eles foram superados e como as dificuldades que
permaneceram apos a leitura podem ser enfrentadas”. Se estabelecerdo também
questdes de preferéncia quanto a tematica e outros elementos textuais, bem como a
transposicao do que foi lido para a realidade dos estudantes, considerando seus
conhecimentos escolares e suas vivéncias pessoais.

A autora explica que isso os ajudara a entender como a mobilizagao de todos
esses saberes “contribui para entender o texto literario e encarar os problemas
encontrados” (AGUIAR, 1988, p. 90). Logo, percebemos que a pratica pedagogica de
Aguiar (1988) é influenciada pelo pensamento de Paulo Freire, pois o ensino de
literatura é entendido como um meio para intervir na realidade com mais consciéncia.

Colomer (2007, p. 70) entende que a literatura propicia a conscientizagao por
ensinar a compreender mais do que € dito explicitamente e aumentar a capacidade
de analisar e julgar o que se vivencia. Para a autora, isso significa adquirir o
conhecimento necessario para perceber estratégias persuasivas que compdem
discursos e notar as nuances e contradicbes nos acontecimentos. Tudo isso diz
respeito ao amplo conhecimento de mundo que Paulo Freire considera necessario
para transforma-lo.

A fim de que a agao transformadora se efetive, Freire (1987, p. 16) observa
que “é necessario que a pratica educativa envolva os educandos, despertando neles
o desejo pela liberdade, o qual superara o medo de intervirem na sociedade e de
serem livres”. Logo, de acordo com o educador, a agao docente ndo se resume a
explicagao dos problemas da estrutura social, mas exige escuta das experiéncias dos
estudantes, permitindo que eles se insiram criticamente na praxis. “E necessario que
o docente reconheca que os estudantes trazem conhecimentos validos da situagao
do mundo (FREIRE, 1987).

Por isso, Freire (1997) defende que os saberes de experiéncia feitos com que
os educandos chegam a escola (mesmo as criangas), de ordem linguistica,
matematica, cientifica, religiosa etc., ndo sejam desprezados. O interesse do docente
por esses conhecimentos ndo implica uma aderéncia a eles, mas permite a ele
conhecer o ponto de partida do qual estdo saindo para elaborar conhecimentos mais
complexos (FREIRE, 1987).



Além disso, a educacao libertadora demanda que o professor acredite que o
educando é capaz de mudar, de se aprimorar, de agir bem. De forma complementar,
o estudante precisa confiar no docente por saber que o seu agir € benevolente. Essa
confianga externa depositada pelo educador pode mover o educando que nao cré nas
préprias habilidades, de forma a leva-lo a superar uma visdo negativa de si e a
completa dependéncia de superiores que ferem a sua dignidade. Tornar-se
dependente de tal maneira implica uma viséao errébnea de mundo, motivo pelo qual a
educacao libertadora passa pela formagao cultural que contribui para a compreensao
mais lucida do meio em que se vive (FREIRE, 1987).

O processo educativo é caracterizado pela reflexao critica entre os dois, com
vistas a desvelar a realidade em sua totalidade, considerando a relagdo de uma
questao social com outras. Com isso, comegam a perceber que 0 mundo nao é
estatico, que esta em constante mudancga, bem como os individuos que habitam nele.
Logo, a educacéo problematizadora colabora para que os sujeitos tomem consciéncia
de que sdo inacabados e que busquem ser mais, além de quererem humanizar-se
com solidariedade pelos outros (FREIRE, 1987).

Aguiar (1988, p. 86) apresenta o ensino de literatura “no método recepcional,
isto €, aquele que se preocupa com o ponto de vista do leitor e a sua interpretagao da
obra”. A pesquisadora explica que este método esta fundamentado na discussao oral
e escrita, consigo mesmo, com o educador, os outros educandos e a comunidade.

Além disso, propde quatro critérios para o sucesso desse método:

Efetuar leituras compreensivas e criticas

Ser receptivo a novos textos e a leituras de outrem

Questionar as leituras efetuadas em relagédo a seu préprio horizonte cultural
Transformar os préprios horizontes de expectativas bem como os do

professor, da escola, da comunidade familiar e social (AGUIAR, 1988, p. 86).

Consideramos que esse método é favoravel a formagao de sujeitos autbnomos
e conscientes da realidade, por permitir a expansdo dos conhecimentos dos
estudantes de forma dialogada e critica. A abordagem recepcional segue a
perspectiva pedagdgica freireana e rejeita 0 modelo pragmatico vigente. Ainda que
nao cite explicitamente a abordagem recepcional, Freire (2022, p. 80) sustenta que “a
leitura pode ser uma atividade ativa, se o sujeito estiver pronto para ler em postura de

indagacao, retirando o que nao é dito, adivinhando fatos, convencendo-se de ideias



ou chegando a conclusdes”. O autor mostra que € preciso estar disposto a discordar
do autor e que, para bem interpretar uma obra, é preciso conhecer o contexto
historico, cultural, ideoldgico e politico de um autor.

Como Freire (1987), Petit (2019, p. 17) compreende a educagdo como um
convite para conhecer melhor o mundo. A pesquisadora explica que a transmissao
cultural, que inclui o ensino de literatura, tem como finalidade apresentar as novas
geragcdes o0 mundo que as geragdes anteriores receberam, construiram e amaram.
Tal agao esta orientada para que o educando conhega o que o precedeu e, a partir
dai, consiga atuar com autonomia, simbolizar as contrariedades vividas, enfrentar as
grandes questdes humanas e escrever sua propria historia. Ademais, a perspectiva
de Petit (2019) relaciona-se com o ensino freireano tendo em vista que Freire (2022,
p. 68) entende que “a educacgao permite continuar ou mudar a experiéncia historica
que se acumula”.

Portanto, a grandeza da transmissao da cultura aos mais jovens advém de dois
aspectos. Por um lado, a percepcéo de que outros estiveram no mundo antes deles,
agiram nele e deixaram o seu legado. Conhecer que ha algo anterior a si € maior do
que eles evita que os individuos cresgam centrados em si mesmos, que ajam apenas
a servigo das proprias vontades. Ademais, os pde em contato com os ideais nobres
que motivaram grandes feitos, oferecendo-lhes referéncias de como se posicionar em
sociedade. Por outro, saber que houve transformacgdes sociais e producdo de novos
conhecimentos que construiram o mundo que eles habitam produz o entendimento
de que a realidade é passivel de mudancas. Esse conhecimento demonstra que,
assim como o0s seus antepassados, eles sdo chamados a intervirem na realidade,
aprimorando-a para o bem dos que os cercam e das geracgoes futuras.

Para Candido (1972, p. 6), a literatura comporta uma "forga indiscriminada de
iniciacdo na vida, com uma variada complexidade", pois, assim como as vivéncias
reais, expde o individuo a altos e baixos, ao bem e ao mal. Portanto, alerta para o fato
de que esta ndo é edificadora nem corruptora por si s0; seu efeito sera resultado do
uso que leitores e mediadores de leitura (professores, bibliotecarios, pais,
familiares...) fizerem dela. Conforme o autor, mesmo obras literarias aparentemente
comprometidas com as questdes sociais podem ser alienadoras se construirem
esteredtipos e idealizacbes em torno das minorias que representam. Penso que isso
nem sempre invalida a selegcdo desses livros para a leitura sistematizada, visto que

uma abordagem questionadora do seu conteudo pode ensinar os educandos a



duvidarem dos discursos aos quais sdo expostos e a formularem o seu proprio
pensamento a partir da realidade que vivenciam.

Candido (1972, p. 6) ainda exprime que frequentemente os temas
considerados desagradaveis pela sociedade ganham espaco de discussiao através
das obras literarias. Dessa maneira, acreditamos que a experiéncia com textos
literarios contribui para o desenvolvimento da consciéncia critica, pois aproxima o
sujeito da experiéncia humana em suas variedades, sem poupar 0s mais jovens de
temas negativos ou sensiveis que seriam evitados em outras circunstancias.

Com a tomada de consciéncia da realidade, o estudante se torna autbnomo. A
autonomia é um tema caro para Freire (2022, p. 140), para quem “o ato de ensinar
trata-se de desafiar o estudante a assumir o objeto de conhecimento em torno do
objeto estudado". De acordo com o autor, o professor que aprendeu a assumir o ato
de conhecer, estudou e se tornou capaz, esta apto a preparar o estudante para trilhar
0 mesmo caminho.

Segundo Freire (2011, p. 69), a “autonomia é uma pratica que envolve dialogo
entre educador e educando e que exige a curiosidade dos dois para pesquisar sobre
temas do seu interesse”. Esse didlogo ndo necessariamente resultara em um
consenso entre os sujeitos ou fara com que o estudante concorde com o professor,
pois este deve respeitar a identidade de quem esta educando. Nele, os participantes
aprendem e crescem com as diferencas. Leite (1983, p. 112) se aproxima da
pedagogia de Paulo Freire, pois defende um ensino literario que reconheca as
diferencas individuais, com suas crengas, valores e habitos linguisticos, e as aproveite
para a sua libertagdo através do dialogo, da convivéncia do amor e da busca por
respostas as questdes fundamentais.

De modo similar, Aguiar (1988, p. 87-88) opina que “o ensino literario demanda
uma contrapartida do estudante, que deve estar disposto a ter seu universo desafiado
e alargado por algo inesperado, assim como distanciar-se dos seus horizontes
culturais, questiona-los e adotar novas ideias”. A educadora sugere que o professor
preveja estratégias de ruptura e transformacao do horizonte de expectativas dos seus
educandos, a partir dos valores, crencas, estilos de vida, preconceitos e preferéncias
da turma. Acrescenta que esses aspectos podem ser conhecidos pelas experiéncias
anteriores com outras leituras, pelas ideias expostas nos debates, por respostas a

entrevistas e questionarios, observacdo do seu comportamento, entre outros.



Para Freire (1997), ndo convém que o educador simule neutralidade, como se
aquilo que ele ensina estivesse dissociado de quem ele €, mas que, defendendo a
sua tese, respeite e estimule o discurso contrario por parte do estudante. Dessa
forma, ensina que o seu pensamento n&o € o unico correto, que os educandos podem
fazer outras escolhas. O pesquisador explica que "esconder verdades, negar
afirmacodes, impor principios, castrar a liberdade do educando ou puni-lo, ndo importa
como, porque nao aceite" o discurso do professor é ceder a sectarismos e agir de
forma incoerente (FREIRE, 1997, p. 43)

A partir do pensamento de Colomer (2007, p. 66), podemos entender a
pertinéncia de tal relacionamento entre os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem: para a autora, € através da escuta que o docente descobre se os
estudantes conseguiram se apropriar dos conceitos que estudaram nas aulas de
literatura, pois o juizo de valor que ele faz das obras lidas revelara a presenca ou a
auséncia da metalinguagem literaria. Acrescentamos que o dialogo informara ao
professor se o educando foi capaz de receber a leitura de forma critica. Portanto, no
didlogo entre educador e educando, importa tanto o conteudo quanto a forma.

Além da participagao no dialogo, conforme Freire (2011), a autonomia é
exercida pelos estudantes pela tomada de decisdes, que seréo assumidas eticamente
por eles. Segundo o educador, o professor dara a eles a possibilidade de escolherem
conforme as suas capacidades, considerando, entre outros fatores, a sua faixa etaria.
Desse modo, a autonomia vai aumentando gradualmente e sendo educada para o
respeito aos demais. Isso nédo exclui a agcado prépria do docente, que ajudara o
educando em seu trabalho para que produza inteligéncia do que é estudado (FREIRE,
2011).

No entanto, o professor oferecera outros materiais para que a aprendizagem
nao ocorra apenas pela escuta do seu discurso, mas promova o debate, a discussao,
o dialogo. O autor argumenta que a autonomia € um direito do educando, ndo uma
regalia por bom comportamento, portanto, deve ser respeitada sempre. Nessa visao
de ensino, o estudante mantém a sua curiosidade agugada, € estimulado a arriscar-
se na busca do conhecimento (FREIRE, 2011). Para Freire (2022, p. 228), o educador
deve ter “uma postura humilde e aberta a continuar aprendendo, de modo que aspire
a levar o estudante para além do que ele mesmo conhece até o momento presente,

porque reconhece que o seu conhecimento € insuficiente”.



A literatura pode ser especialmente enriquecedora no processo de guiar os
estudantes a conhecerem o mundo por si mesmos e formarem opinides com
autonomia, visto que, conforme Todorov (2020, p. 78), o autor ndo impde teses ao
leitor quando descreve personagens ou acontecimentos. Com isso, convida o seu
interlocutor a ser ativo e formular a sua propria interpretagcdo. Esclarecemos que,
mesmo quando o autor manifesta seus posicionamentos pessoais na obra, a
ficcionalidade e a agradabilidade do texto narrativo favorecem que estes se
apresentem de modo nao impositivo, aberto a discordancias. Ademais, o exercicio de
interioridade que envolve a leitura torna propicio que o sujeito pare para construir o
seu proprio pensamento a respeito do tema discutido.

Cosson (2021, p. 23) contribui com a educagéo libertadora e conscientizadora
ao sugerir “uma pratica educativa que estimula a curiosidade, o desenvolvimento da
propria opiniao e a escuta de pontos de vista alternativos: a criagao de circulos de
leitura”. Apesar de serem fundamentados na pratica freireana para a alfabetizagao de
adultos, trata-se de uma estratégia pensada por Cosson para o ensino literario, em
particular dos jovens.

O autor os define como uma pratica de leitura compartilhada na qual "os
leitores discutem e constroem conjuntamente uma interpretacdo do texto lido
anteriormente" (COSSON, 2021, p. 9). Também explica que os circulos de leitura,
assim como os circulos de cultura, de Freire, entendem que a leitura € uma conversa
entre leitor, autor, texto e contexto em que a obra foi produzida, alinhando-se,
portanto, a perspectiva bakhtiniana. Cosson (2021) afirma que os circulos de leitura
incentivam e consolidam praticas de leitura e de socializagdo fundamentais para a
formacao integral do educando e para que este se torne um leitor mais maduro.

Segundo Freire (2000), os circulos de cultura foram implementados para que
os estudantes pudessem ganhar consciéncia ao invés de serem alfabetizados
mecanicamente, de modo que, ao escreverem, emitissem os proprios juizos. Essa
abordagem, de acordo com o autor, envolvia a interpretagao coletiva de textos e a
reflexdo acerca do modo como os textos se aproximam da realidade do educador e
dos educandos. A tomada de consciéncia partia da selegcéo de temas geradores, isto
€, do diadlogo entre educadores/as e educandos/as para definirem temas
significativos, que revelam aspiragdes, motivos e objetivos dos sujeitos participantes
do processo de ensino-aprendizagem (FREIRE, 2000). Portanto, os circulos de

cultura, espacgos de educacgao informal, possibilitam a leitura da palavra pela leitura



do mundo, e a leitura do mundo pela leitura da palavra numa relacdo dialética
mediada pelo dialogo.
Para Pedreira, Pinheiro e Bezerra (2020, p. 108), os circulos de leitura

retomam aspectos essenciais para tal metodologia:

valoriza a opinido das criangas e jovens, abrindo espaco para exposigao de
seus posicionamentos e questionamentos; coloca como fungao do professor-
mediador o planejamento dos momentos de partilha literaria, criando
possibilidades de dialogos e questionamentos a respeito da obra ou trecho
do livro lido pelos alunos; traz como ideal pretendido a ampliagdo do campo
de experiéncias dos alunos, considerando o interesse literario dos
estudantes para, a partir dali, possibilitar-lhes o contato com outras obras.

Para Freire (1985, p. 24), a pergunta é o inicio do conhecimento, pois € o ponto
de partida para buscar as respostas. O educador afirma que “o docente ndo deve
apresentar respostas que nao condizam com a curiosidade do educando, mas antes
ensina-lo a perguntar, valorizando todos os seus questionamentos e ndo lhe negando
respostas”. Freire (2022, p. 168-169) complementa que “é natural que os estudantes
tenham perguntas ingénuas, mas que um educador critico entende que a
emancipagao € um processo que se faz pela praxis, motivo pelo qual as recebe com
paciéncia e atencao as necessidades dos educandos”.

Ao adotar os circulos de leitura nas aulas, evita-se que o ensino fique limitado
a leituras de fragmentos de texto e exposigdes do professor que nao cativam os
estudantes. A estratégia os convida a assumirem uma postura mais ativa e da voz
aos seus interesses, duvidas e inquietagdes. A partir disso, o conhecimento literario
€ buscado de forma coletiva e autbnoma, com o professor como mediador.

Pereira, Pinheiro e Bezerra (2020, p. 107) descrevem o professor mediador
como aquele que, durante os circulos de leitura, "instiga o grupo ao exercicio da
compreensao textual e a mobilizacdo dos conhecimentos prévios, ajudando
estabelecer relagbes entre o texto lido e os saberes de experiéncia dos alunos". Leite
(1983, p. 101) explica que “ndo é necessario que as aulas expositivas sejam abolidas,
mas que respondam a indagacgodes reais dos estudantes, de modo que eles se sintam
motivados e interessados”.

Isso significa que é possivel que o professor mediador expresse a sua prépria
interpretacdo ou discorra sobre uma bibliografia que ponha em evidéncia como
determinada obra literaria tem sido interpretada pelos criticos. Porém, em um contexto

educativo critico, isso ocorrera de forma aberta aos questionamentos e opinides dos



educandos, possivelmente de forma relacionada ao que o grupo ja discutiu
anteriormente e com o intuito de gerar novas conversas.

Colomer (2007, p. 145) nao trata especificamente dos circulos de leitura, mas
atesta que a discussdo em grupos pode contribuir para que os estudantes
desenvolvam uma interpretacdo mais complexa do texto livro e entendam que as
obras literarias carregam diferentes niveis de significado. A autora argumenta que o
trabalho em equipe permite entrar em contato com a dimenséo socializadora da
literatura e desenvolve o senso de comunidade com outros leitores. Ademais, os
circulos propostos por Cosson (2021) se encaixam nas situagdes citadas por Colomer

(2007, p. 116) para que os educandos progridam na literatura:

projetos ou unidades prolongadas de trabalho, leitura em varias ocasioes a
cada dia, releitura das obras, atividades de resposta criativa, um tempo de
leitura individual, estimulo as recomendagdes mutuas, um bom acervo de
livros e intervengbes do professor, com perguntas e comentarios que
estimulavam tanto a prestar atengdo aos detalhes e sentimentos
suscitados, como a observar e apreciar as obras.

Essa consideracao se justifica, pois os circulos de leitura demandam que um
mesmo livro seja lido e relido ao longo de semanas, sendo o principal intuito aprender
a desenvolver intensamente o trabalho com uma leitura, ndo tanto aprender de um
livro especifico. Para isso, os capitulos de livro sdo divididos em um cronograma e,
antes de cada encontro, os estudantes ficam responsaveis por |é-los individualmente
e tomarem notas para a discussao coletiva. Cada um tera uma fungédo determinada
pelo grupo, como resumir o capitulo, formular perguntas que motivarao a conversa,
analisar uma personagem etc. O professor intervird nas equipes, as incentivara a
refletirem sobre o préprio progresso e apresentara modelagens para a turma que os
auxiliardo a desempenhar as diferentes partes do processo (COSSON, 2021, p. 30).

Cosson (2022, p. 96) explica que o compartiihamento da leitura deve
proporcionar um saber coletivo e aprofundado sobre a obra, bem como mostrar que
o texto literario ndo se esgota, visto que as diferentes interpretagdes ndo podem ser
postas em oposi¢cao, mas se amplia pelas abordagens que provoca. Acreditamos que
essa estratégia possa ser util para que os estudantes se tornem mais autbnomos,
pois Cosson (2021, p. 42-44) defende que eles participem ativamente da escolha dos
livros que seréo lidos, trabalhem em equipes e ponham em pratica as estratégias de
leitura apresentadas pelo professor entre si, contando com a interferéncia do docente

guando necessario.



Cosson (2022, p. 31-33) estipula os seguintes critérios para que um texto seja
escolhido pelo professor para leitura coletiva: que seja uma obra considerada dificil
de ser lida e com valor simbdlico, a fim de justificar o esforgo da leitura conjunta; que
permita contato imediato com o presente dos alunos e que traga uma informagao nova
ao professor. Assim, pode-se dizer que o pesquisador refuta os ideais que apregoam
que o curriculo deve estar quase integralmente voltado para o futuro do estudante,
em especial para a sua entrada no mercado de trabalho. O autor também se aproxima
do pensamento freireano ao mostrar que o docente também aprende enquanto atua
profissionalmente, que € um ser incompleto e deve continuar buscando o préprio
aprimoramento.

Outra aproximagao entre os dois € a participagdo do grupo discente na
definicdo de leituras. Freire (2022, p. 185) entende que “o curriculo vai além do
conteudo programatico, englobando todo o conjunto de atividades da pratica
educativa, e que o estudante tem direito de contribuir com ele, ao menos dando
sugestdes”. O autor explica que o professor, tendo mais conhecimentos e experiéncia,
completaria as lacunas deixadas por eles, explicando por que precisam tratar de
determinados temas e ensinando-lhes a tratarem dos temas que |lhes interessam do
ponto de vista cientifico. Os circulos de leitura permitem que os estudantes
proponham titulos para leitura, bem como organizem votag¢des e debates para definir
0 que sera lido, com a conducdo do professor. Nesses processos, surge a
necessidade de pensar por si mesmo a fim de propor critérios e argumentos que
contribuam para a selecao dos livros.

Concluimos, com isso, que a estratégia apresentada por Cosson (2022)
constitui uma experiéncia singular de definigdo de um curriculo. Enquanto em outras
disciplinas menos ligadas a subjetividade os estudantes talvez n&o tivessem
condigdes de planejar o curriculo, conforme Freire (2022, p. 185), no ensino de
literatura € possivel que eles tenham um papel ativo mesmo sem conhecer conceitos
complexos da area, pois sera responsabilidade do professor investigar como estes
podem ser trabalhos nas obras escolhidas.

Parece-nos que o ensino de técnicas interpretativas e conceitos literarios
ganha sentido com os circulos de leitura, ja que os estudantes poderao se apropriar
deles e, posteriormente, utiliza-los para decifrar profundamente os textos que lhes
interessem, sem depender de explicagdes de terceiros. Outra vantagem €& que

transformam as aulas de literatura, sem tirar delas a sistematizagcdo, em momentos



mais agradaveis e livres, em que se pode conversar, trocar opinides e experiéncias,
em oposicao a mentalidade atual de que se deve ser util a todo momento.

Defendemos a ideia de que autonomia interpretativa pode ser trabalhada
gradualmente (ndo so através dos circulos de leitura, mas no ensino literario como
um todo), como propde Freire (2011), na medida em que o professor intervém na
medida necessaria para o grau de letramento dos educandos em questdo. Se,
inicialmente, as suas impressdes sdo demasiadamente rasas, € necessario que o
docente incite a discussao trazendo chaves de leitura, promovendo a percepg¢éao de
ideias mais sutis da obra, caracterizando os personagens, etc. Conforme percebe que
seus estudantes conseguem fazer analises mais complexas, associando diferentes
simbolos e ideias, pode deixar que o didlogo entre colegas seja mais livre, menos
orientado.

Além disso, Colomer (2007, p. 183) entende que ha espago para uma breve
exposicao por parte do professor, apds a conclusao das atividades interpretativas por
parte dos estudantes. Segundo a pesquisadora, leitores que atingiram a compreensao
e o efeito de uma obra gostam de ouvir as interpretagdes que leitores especializados
fazem do texto. Desse modo, a exposi¢ao do docente ganha sentido por contribuir
com a fruicao literaria dos seus educandos. Nessa pratica exercita-se aquilo que é
proposto por Paulo Freire quanto a ndo-neutralidade do professor, pois ele expressa
0 seu posicionamento acerca da leitura realizada sem, contudo, colocar-se como o
unico capaz de lancar hipoteses sobre um texto literario nem tolher a experiéncia dos
estudantes com ele.

Todorov (2020, p. 82) propde outra forma de abordar a gradualidade dos
conhecimentos no ensino literario: para o autor, € valido comegar com livros populares
(mas nado de baixa qualidade) para motivar os educandos a adquirirem o habito da
leitura e darem os primeiros passos na constru¢do de uma imagem coerente do
mundo, que se tornara mais densa e complexa conforme tém contato com leituras de
nivel superior. Leite (1983, p. 45) concorda com tal abordagem, afirmando que a
acolhida dos textos que os estudantes leem em casa e que antes eram reprimidos
pela escola € um bom ponto de partida e que tende a desempenhar um papel
terapéutico e libertador.

De forma relacionada, Aguiar (1988, p. 25) prop0e critérios para a progressao
da complexidade das leituras com o objetivo de romper a acomodacéo do leitor,

mobiliza-lo a posicionar-se e expandir suas vivéncias culturais e existenciais:



partindo das preferéncias do leitor, o trabalho deve orientar-se, de maneira
dindmica, do préximo para o distante no tempo e no espaco. Isso significa
optar, primeiramente, por textos conhecidos de autores atuais, familiares
pela tematica apresentada, pelos personagens delineados, pelos problemas
levantados, pelas solugdes propostas, pela forma como se estruturam, pela
linguagem de que se valem, A seguir, gradativamente vao-se propondo
novas obras, menos conhecidas, de autores contemporaneos e/ou do
passado, que introduzem inovagdes em alguns dos aspectos citados.

Para Freire (2011, p. 15-16), a leitura auténtica e critica € aquela em que o
leitor se torna sujeito da sua compreensdo, passando a "pensar certo". Para o
educador, o pensar certo esta relacionado a humildade, a ética e a beleza de estar
no mundo e intervir nele. Por isso, defende que os saberes que os estudantes trazem
sejam valorizados e articulados com os conteudos escolares. Com esse processo de
reflexdo, o educando é capaz de superar a curiosidade ingénua, formada pelo senso
comum, e alcancar a curiosidade epistemologica, que € aquela que se torna mais
rigorosa metodologicamente e, portanto, mais exata. Todavia, Freire (1997) esclarece
qgue a superacgao do senso comum nao deve partir de uma postura de desprezo a ele.

Para Pereira, Pinheiro e Bezerra (2020, p. 107), é importante que a escola
oferegca uma experiéncia de leitura de deleite, aparentemente desinteressada, de
modo que os estudantes consigam transitar por diferentes espacos e sentimentos,
bem como refletir sobre a vida, construindo sua visdo de mundo a partir dos sentidos
que a obra literaria desperta. Portanto, os autores argumentam que tal vivéncia faz
passar da condicdo de ingenuidade para a curiosidade epistemoloégica, ambas
descritas por Freire.

O pensamento de Paulo Freire sobre a leitura auténtica dialoga com o de
Todorov (2020, p. 49), que salienta o poder da beleza para impactar leitores ao afirmar
que reconhecer uma dimenséo estética em todos os tipos de atividades e de producéo
€ uma caracteristica humana universal. O autor explica que a ideia ndo é que a
literatura seja alienada, autossuficiente em sua prépria beleza, mas que esta esteja
relacionada ao que € verdadeiro, isto é, englobando a busca pelo conhecimento, e
bom, articulando-se com a moral das praticas humanas cotidianas.

Nao s6 descarta a concepgao de "arte pela arte", segundo a qual a unica
funcdo da arte é ser bela, sem preocupacdes morais, espirituais ou sociais, como
nega que esta seja possivel, pois o escritor estara sempre imerso no conhecimento e

na moralidade de seu tempo, ainda que de forma velada, como que sugerindo ideias



ao leitor. Nao é possivel a ele apartar essas questdes da sua arte a fim de alcancar a
neutralidade e a estética pura (TODOROQV, 2020, p. 60).

Candido (2011, p. 193) concorda que a estética seja relevante, mas que néo
pode ser independente. Para o autor, a estrutura estd a servico do conteudo,
funcionando como um modelo ordenado que conduz a superacdo do caos.
Observando a organizacdo de um poema, com seu esquema de rimas, sua
sonoridade e demais elementos, o leitor torna-se capaz de organizar-se internamente
e, em seguida, de organizar o seu exterior.

Candido (1972, p. 3) complementa que estrutura e conteudo est&o interligados,
pois a compreensdo da forma depende em grande parte do contexto em que o texto
foi escrito. A partir desses conceitos, é possivel refutar o ensino literario que busca
desvelar apenas os elementos internos do texto. Porém, ha de se ter cuidado para
nao sucumbir a outro extremo, em que s6 os temas dos livros s&o tratados em nome
da conscientizagao, tendo em vista que o exercicio de estudar a estrutura a fundo do
texto é oportuno para o desenvolvimento do pensamento critico.

Freire (1981, p. 9) compartilha da mesma perspectiva ao elucidar que a
linguagem e a realidade sao inseparaveis porque a leitura de mundo precede a leitura
da palavra. Recomenda que os conceitos linguisticos sejam estudados a partir de
textos, levando em conta que os objetos de estudo s&o vivos como os falantes que
os empregam. De acordo com o autor, a leitura na escola deve estimular a curiosidade
do educando, além de respeitar a sua criatividade e sua responsabilidade.

Adicionalmente, para Freire (2000, p. 21), “a educagao deve denunciar a
realidade problematica e, concomitantemente, anunciar uma nova realidade
possivel”. A literatura apresenta-se como meio propicio para que isso aconteg¢a. Ao
mesmo tempo que tem grande forga para discutir tematicas sociais, representando
personagens minoritarios e suas vivéncias, desperta a propensdo a sonhar com
novas possibilidades ou a inspirar-se em personagens virtuosos que superam as
condi¢des as quais estdo submetidos.

Essa esperanca € comunicada ndo sé pelo enredo das narrativas, mas
também pela beleza que faz parte de textos literarios de todos os géneros. E exemplo
disso a producao literaria de Concei¢ao Evaristo, na qual a representatividade social,
em especial da figura da mulher negra, e a critica a situagdes de opressao coexistem
com relagdes humanas sublimes, personagens de carater elevado e desfechos que

transmitem a expectativa por transformacoes.



De acordo com Petit (2019, p. 23), além de apresentar o mundo as novas
geragdes, € preciso ensina-las a ama-lo, pois somente dessa maneira estarao
dispostas a se responsabilizarem por ele. Esse pensamento se entrelaga com a
proposta freiriana de denunciar e anunciar. Parece-nos que nao cabe ao educador
deformar a realidade, fazendo com ela pareca mais bonita, melhor do que de fato é.
Fazé-lo seria criar sujeitos que ndo entendem o mundo adequadamente, que n&o
pensam criticamente sobre as suas falhas. Contudo, sua denuncia ndo pode ser
fatalista a ponto de desmotivar o estudante, isto é, de torna-lo temeroso diante dos
problemas que se apresentam a ele e crente de que é incapaz de tomar qualquer
atitude para supera-los. Assim, além de escutar o anuncio de que um novo mundo &
possivel, o estudante precisa ser convencido que vale a pena estar nele, engajar-se
e sacrificar-se pela sua transformacgao. Nesse sentido, € missao do educador mostrar
a face rude da realidade presente e a beleza da realizagao da utopia.

A aquisicdo dos saberes exigidos para interpretar um texto por si s6 é
fundamental para que o estudante continue sua trajetoria leitora apos a conclusdo de
sua educacdo formal. Aplicando as estratégias de analise literaria do qual se
apropriou, bem como evocando o seu repertério de referéncias simbdlicas, o individuo
tera acesso aos sentidos mais profundos das obras que selecionar por si mesmo,
podendo chegar a niveis de leitura mais elevados do que seria executavel no seu
periodo escolar. E, com novas experiéncias de vida, de leitura e de outras areas do
conhecimento, podera tirar novas conclusdes ao reler os textos que conheceu na
juventude.

Frye (2017, p. 110) entende que a literatura e as ciéncias humanas tém um
mesmo principio, sendo que os mitos e imagens literarias dao forma a todas as
estruturas constituidas sobre palavras. Todorov (2020, p. 77) exprime que a leitura
literaria se diferencia das ciéncias humanas pela forma como propaga conhecimento.
Ou seja, a partir dos conceitos de Frye (2017) e de Todorov (2020), podemos afirmar
que as duas areas provém de uma unica fonte, mas se dividem conforme as
sociedades humanas se desenvolvem. Para Todorov (2022, p. 77), enquanto as
ciéncias voltam-se para o universal para extrair leis gerais que podem ser
comprovadas ou refutadas, a literatura se detém nas experiéncias particulares.

Segundo o autor, esta ndo pretende criar teorias ou leis, mas preservar a
riqueza da vida e desvelar a verdade sobre a esséncia de um ser, de uma situagao

ou do mundo. A veracidade de uma obra literaria, portanto, sera determinada pela



adesdo dos leitores a ela, isto €, se ela é crivel, se 0 seu mundo interno € coerente.
Essa forma propositiva da literatura, em contraste com a coercitiva da ciéncia, tem a
vantagem de atrair mais adeptos, ainda que as verdades expressas em uma obra
sejam desagradaveis de serem reconhecidas (TODOROV, 2022, p. 80).

A literatura permite conhecer mais a experiéncia humana pela identificacéo
com 0s personagens, que se assemelham a nos pelas suas experiéncias, suas
emogodes, seus pensamentos, seu mundo. Com isso, as nuances da alma humana,
dificeis de serem postas em palavras, sdo reveladas de maneira acessivel a um
publico maior do que os académicos, e talvez de forma que as ciéncias ndo consigam
exprimir.

Petit (2019, p. 54) nomeia esse processo de apreensdo de conhecimentos
subjetivos como "decifragdo inconsciente". Entendemos que esse termo evidencia
que os leitores frequentemente desconhecem que estao se desenvolvendo emocional
e imaginativamente e, embora passem a representar a si mesmos, aos outros e ao
mundo com mais clareza, dificilmente perceberao por conta prépria que isso se deve
ao ato da leitura. Isso reforga a ideia de que os leitores ndo leem para adquirir mais
informagdes, mas para encontrar sentido. Ademais, contribuem para assimilar o
porqué de a leitura ndo poder ser valorizada apenas pelos seus fins praticos.

Petit (2009, p. 12) defende que a literatura extrapola os fins pragmaticos que
usualmente s&o atribuidos a ela, centrados unicamente na vida de estudos e de
trabalho. A pesquisadora vé nos textos literarios poténcias relacionadas a identidade,
por exemplo. Tradicionalmente, o vocabulario amplo adquirido pela leitura é tido como
um meio para escrever redagdes melhores ou ter boa performance em uma profissao
que exija escrita formal. A escritora, todavia, transcende os propésitos objetivos ao
opinar que o dominio lexical rebuscado da ao leitor as palavras necessarias para
organizar o seu interior (sentimentos, pensamentos, experiéncias).

Para Aguiar (1988, p. 37), "ler € imergir num universo imaginario, gratuito, mas
organizado, carregado, de pistas as quais o leitor vai assumir o compromisso de
seguir, se quiser levar sua leitura, isto &, seu jogo literario a termo". Notamos, assim,
a relacdo entre o contato com as obras literarias e a capacidade de organizar a propria
mente. Isso ocorre sem que o ludico, o fantasioso, seja anulado, mas sim que seja
tirado do caos.

Por tratar de temas e sentimentos comuns a todos os seres humanos, a leitura

da a capacidade de nomear os proprios estados de espirito, distingui-los, aprender a



lidar com eles e compartilha-los. Ao nomea-los, o leitor conhece mais a si mesmo,
aprende a escrever sua propria histéria (PETIT, 2009). E importante notar que essa
capacidade encontra pouco espago em outros ambientes, pois no cotidiano uma
linguagem simplificada e mais objetiva é suficiente para garantir a comunicacao e
que, em outras disciplinas escolares, a linguagem precisa e cientifica é a mais
adequada para os objetivos pretendidos.

Freire (2022, p. 117) também trata da nomeacgao de componentes da realidade
ao discutir a leitura de mundo e a leitura da palavra: "a leitura da palavra, que nés
pronunciamos comega a dar-se depois que ndés grafamos a palavra que
pronunciamos sobre o mundo que ndés mudamos. N6s mudamos o0 mundo,
inventamos a palavra enquanto sinal grafico e ai aprendemos a ler a palavra".
Enquanto Petit (2009) trata da nomeacgéo a partir de uma perspectiva mais particular,
fundamental para que o individuo consiga elaborar o que vive, Paulo Freire atribui a
ela um sentido mais coletivo. O autor aponta para a relagao entre cultura e linguagem,
mostrando como a lingua é influenciada pelas transformagdes sociais ocasionadas
pela agcdo humana.

Tratando da relacdo entre literatura e identidade, Calvino (2002, p. 9)
argumenta que o texto literario se torna como que pertencente ao leitor quando a
leitura se da de forma desinteressada, por amor. Segundo o estudioso, o leitor define
a si proprio em relagdo ou em contraste com os "seus" livros, isto €, aqueles que
escolheu para si. Dai tem-se a necessidade de proporcionar momentos e condicdes
materiais para que os estudantes fagam as suas proprias escolhas literarias pelo
simples prazer de ler, sem a exigéncia de produzir algo a partir da leitura. Nao se trata
de tempo desperdicado, ainda que néo se possa perceber de imediato o resultado
dessa pratica pedagogica.

Colomer (2007, p. 125) adere a essa perspectiva e acrescenta que as escolhas
literarias envolvem diversos momentos que formarao a autoimagem do sujeito como
leitor: a selegao de um livro atrativo, a avaliagdo antecipada, a criagao de expectativas
ou o0 abandono de um livro que |he decepcionou. As experiéncias evocadas pela
autora mostram a ligagdo entre literatura e sentimentos, bem como apontam a
importancia de romper com a aceleragdo presente nos curriculos escolares
brasileiros, para que os educandos possam de fato desfrutar dos livros sem pressa

de iniciarem a atividade seguinte. A pesquisadora ainda argumenta que a leitura



individual, silenciosa, de livre escolha e de gratificacdo imediata sdo indispensaveis
para o desenvolvimento das habilidades literarias.

Todorov (2020, p. 80) explica que, diferentemente do que acontece no mundo
real, ao iniciar uma leitura, podemos conhecer de imediato o0 mundo interno de um
personagem, o que possibilita uma compreensado maior do outro. Petit (2019, p. 55)
complementa essa questao, expondo que s6 através da literatura temos acesso ao
que pessoas em circunstancias muito diferentes das nossas viveram, sonharam e
pensaram. Para ela, esse conhecimento do interior de outra pessoa conscientiza
sobre o0 milagre da singularidade de cada ser humano, impossibilitando que sejamos
indiferentes aos demais.

Ao elaborar a sua subjetividade, o educando pode interpretar e relacionar-se
melhor com o mundo exterior, conforme explica Petit (2009, p. 85). Uma das causas
desse fenbmeno, segundo a autora, € que a leitura desperta o senso de
pertencimento a uma humanidade compartilhada, o que transforma as relacoes
interpessoais. Outra delas é o contato com livros que defendem diferentes pontos de
vista e fazem o leitor repensar suas opinides de maneira mais aberta ao outro, muitas
vezes rompendo com a perspectiva que os leitores tinham sido ensinados na escola.

Logo, destacamos que ler expande as referéncias dos estudantes para além
do que € comum no seu contexto, mostra que ha principios superiores que podem
orientar o agir humano e que ultrapassam a experiéncia individual. E ainda que os
estudantes simplesmente reafirmem as suas opinides, a leitura podera mové-los a
encarar aqueles que tém uma opinido diferente com mais compreensdo e a se
esforgcar para que ambas as partes convivam em harmonia. Dispondo dessas
habilidades, o individuo podera construir a sua identidade pessoal. Assim, fica clara
a distingao entre o ensino utilitario de literatura e o humanista, que busca formar o ser
humano como pessoa, ndo somente como funcionario.

Frye (2017, p. 55) aborda uma estratégia literaria em especifico que cré
positiva para o entendimento do mundo. Segundo o autor, um escritor realista esta
propenso a utilizar a ironia, isto €, a colocar o leitor acima das personagens,
afastando-o do mundo delas para que ele as veja com clareza e em totalidade. E,
‘quanto mais 0s personagens se parecem consigo, mais a ironia provoca o0
afastamento da prépria realidade, o que da ao leitor a chance de elabora-la” (FRYE,
2017, p. 56). Trata-se de um recurso do qual as ciéncias nao dispdéem, mas que é

préprio da ficcao.



Todorov (2020, p. 33) concorda que a literatura € um instrumento significativo
para compreender a si mesmo, a humanidade e o mundo. Posto que julga importante
conhecer o contexto em que os textos literarios foram produzidos, opina que o leitor
nao |é simplesmente para extrair informagdes de sociedades de outras épocas e
lugares, mas para enriquecer a propria existéncia com a beleza que encontra nos
livros, para buscar caminhos para a sua realizagédo pessoal. Logo, ao comparar esses
pressupostos com as habilidades da BNCC analisadas anteriormente, concluimos
que o estudo do contexto comunicativo, do ponto de vista cultural, social e historico,
tem o seu espaco, mas que a literatura ndo pode ser reduzida a esse exercicio, pois
toca em pontos comuns a pessoas de todos os tempos e espagos. Sua misséo vai
além da transmisséao de fatos.

Petit (2009, p. 39) considera que a literatura permite sonhar e encontrar sentido
para a vida, por dar acesso a saberes humanos universais. Frye (2017, p. 68)
concorda que a literatura fornece matéria imaginativa para sonhar e argumenta que,
através dos personagens que retrata e das suas agdes heroicas, a literatura pde o
leitor em contato com as aspiracbes humanas universais, isto €, revela a ele o que
todo ser humano gostaria de ser se fosse capaz. Além disso, que os textos literarios
de modo geral sao carregados de simbolos que correspondem a elementos do mundo
real e evocam referéncias a outras obras, promovendo um dialogo entre elas.
Concordamos que isso € benéfico, pois os simbolos fazem refletir por meio de pistas,
sem colocar uma ideia pronta diante do leitor, o que pode ser determinante para o
desenvolvimento da autonomia e da criticidade.

Além disso, conforme Cosson (2022, p. 28), a leitura literaria se distingue de
outras formas de leitura por nos predispor a conhecer e articular o mundo com
proficiéncia linguistica, pois nenhuma outra atividade humana explora tanto as
potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita. Para o autor, o valor dessa
formacao se justifica porque a experiéncia do sujeito com o mundo é expandida
quanto mais ele consegue expressa-la e porque a linguagem perpassa quase todas
as relagdes humanas.

Petit (2019, p. 146) ainda observa que os jovens iniciados na leitura e na
frequentagdo dos equipamentos culturais (museus, galerias de arte, eventos
musicais, ...) conseguem articula-las com o uso de redes sociais. Enquanto isso, os

que nao tiveram o mesmo acesso a esses bens culturais ficam restringidos ao uso



das telas. Dai entendermos o problema de retirar do curriculo do ensino médio a
formacao cultural e estimular o uso mais prolongado das tecnologias.

Ha de se considerar que os alunos de escola publica, de modo geral, ja estéo
em desvantagem em comparagdao com os de escola particular, pois seu ambiente
familiar lhes fornece menos oportunidades de frequentar espacos culturais. A énfase
nos "conteudos uteis" e na incorporagao dos recursos tecnoldgicos tende a agravar
essa desigualdade de acesso as manifestagdes culturais. Para muitos, isso pode
significar a restricdo a frequentacdo de museus, orquestras etc. na vida adulta,
mesmo que tenham condigdes materiais de fazé-lo, visto que nunca foram educados
para apreciar tais locais nem se sentem pertencentes a eles.

Aguiar (1988, p. 89) propde que o educador utilize as midias sociais para
promover a leitura. A autora explica que conhecendo, pelos filmes, séries ou musicas
que a turma consome, aquilo que atrai a sua atencdo e que provoca deleite, o
professor podera encontrar obras literarias similares. Essa pratica se relaciona com a
pedagogia freireana, que postula que o professor deve conhecer seus educandos
para que a sua atuagao profissional seja reflexiva e emancipadora.

Pensamos que o esforgo por os conhecer e por partir do ponto em que estes
se encontram nao é uma atitude que desvaloriza os conhecimentos do professor, mas
que reconhece a relevancia de uma educacgao personalizada. Um mesmo conteudo
pode ser ensinado de diversas maneiras, a depender de a quem se dirige, e sua
adaptacao garante que o ato de educar ndo seja simples transmissao de informagoes.
Aproxima-lo do estudante, respeitando o seu nivel intelectual e mobilizando a sua
vontade, faz com que este ganhe forca e altere sua forma de pensar e de agir.

Petit (2009, p. 86-87) argumenta que, ao mesmo tempo que a literatura
contribui para a integracdo das novas geragdes na sociedade, por ensinar seus
valores, costumes e crencgas, pode fomentar a abertura para que o individuo consiga
participar de varios grupos sociais sem que os ambientes frequentados por ele se
hostilizem entre si, uma vez que conhecer diferentes experiéncias humanas na
perspectiva de personagens literarios torna o leitor mais flexivel e auténomo.
Adicionalmente, comenta que o conhecimento linguistico possibilita mais autonomia
para agir como cidadao.

Freire (1997, p.48) corrobora com essa ideia ao afirmar que “a linguagem é um
meio para inventar a cidadania. O seu dominio favorece a clareza na leitura do mundo,

a capacidade de engajar-se e de organizar-se para a agao cidada”. Para o autor,



deve-se mudar o mundo e a linguagem de forma simultanea, visto que ha uma relagao
entre mundo, linguagem e pensamento. Conforme o educador, isso implica também
em ensinar a ler o mundo antes de ensinar a ler a palavra e na medida em que faz a
leitura da palavra apropriando-se dela, faz a leitura critica do mundo pela palavra.

Petit (2009, p. 90) entende que a flexibilidade e a autonomia fortalecidas pela
leitura sdo ferramentas que evitam que jovens que se sentiram excluidos da
sociedade por algum motivo encontrem refugio em grupos identitarios radicais, que
ferem os direitos humanos (escrevendo a partir do contexto francés, cita o
nacionalismo e o fundamentalismo religioso islamico). Lendo, o educando constroi
uma identidade mais aberta, mutavel e tolerante as diferencas. E capaz de interagir
com pessoas diferentes de si e de transitar entre espacos, ndo sendo mais
dependente de grupos intolerantes para sentir que pertence a uma comunidade.
Portanto, a leitura € um meio de cultivar a tolerancia, que, conforme Freire (1985, p.
15), é a "sabedoria ou a virtude de conviver com o diferente para poder brigar com o
antagonico".

Frye (2017, p. 101) corrobora com Petit (2019), atribuindo a imaginagéao a
possibilidade de formar sujeitos mais tolerantes, visto que o mundo imaginativo exige
a suspensao do juizo, de modo que as proprias crengas deixam de ser absolutas e
as crencas alheias sao percebidas como possiveis. Dessa forma, o autor defende que
0s pensamentos preconceituosos ou fanaticos perdem vigor apds o distanciamento
das proprias ideias ou circunstancias.

Ademais, que o uso mais consciente da linguagem, gerado pelo estudo
linguistico e literario, faz enfrentar a tendéncia ao pensamento de massa, isto €, as
ideias prontas, acriticas, que com frequéncia reproduzem esteredtipos e legitimam a
perseguicao a um determinado grupo de pessoas. Para o pesquisador, a consciéncia
linguistica, bem como o acesso ao conhecimento de outras areas que ela
proporciona, ensina a pensar autonomamente e refutar essas ideias falsas, além de
deslocar o sujeito para uma posi¢ao de humildade perante o mundo e os outros
(FRYE, 2017). Tendo isso em conta, € possivel compreender por que Petit (2019, p.
62) afirma que a leitura responde as questdes atuais das sociedades democraticas
ao favorecer o aprimoramento das capacidades emocionais, imaginativas e
narrativas.

Freire (1967, p. 97) partilha com isso, visto que afirma que somente ao

trabalhar com o educando, ao invés de sobre este, podemos conduzi-lo a auténtica



incorporagao do conhecimento, através do esfor¢o de recriar, procurar e reinventar.
Do contrario, o estudante apenas guarda o que foi aprendido de forma passiva. Ainda
segundo Freire (1967, p. 88), esta educacao critica se justifica uma vez que prepara
os cidadaos para a responsabilidade social e politica.

De forma relacionada, Cosson (2022, p. 32) entende que a leitura de obras do
canone literario permite o contato com pensamentos de outras épocas e o dialogo
com a herancga cultural recebida. Para o autor, isso € benéfico ainda que exponha o
estudante a ideias preconceituosas de outros tempos, pois este pode refuta-las ou
reforma-las. Entendemos que a tentativa de excluir ou censurar obras literarias, ainda
que motivada por intengdes validas, subestima a capacidade do educando de
perceber que algo esta errado e retira dele a oportunidade de ser critico perante uma
discriminagao injusta. Lembramos que os adolescentes podem ter contato com
discursos preconceituosos em ambientes nao-escolares (como o doméstico ou o
virtual), situagdes nas quais ele ndao tera um mediador que o auxilie a construir
raciocinios mais profundos. E destacamos que o resgate de discursos problematicos
de outros momentos histéricos pode ajudar a entender os problemas sociais que 0s
afetam na atualidade.

Segundo Frye (2017, p. 82), a moralidade de um livro independe do seu
conteudo, mas é determinada pelo carater do seu leitor, sendo impossivel prever os
efeitos morais de uma leitura no individuo. A nosso ver, isso significa que os
educadores podem distanciar-se da mentalidade antiga segundo a qual os jovens s6
deveriam ter acesso a livros cujos protagonistas fossem puramente modelos positivos
de conduta. Entendemos que os adolescentes podem amadurecer a partir do exemplo
de personagens apesar dos seus defeitos, que podem inclusive permitir uma
identificagdo maior entre os dois e despertar um desejo de autossuperagao. Mais do
que isso, que podem querer distanciar-se, alterando suas préprias crencas e atitudes,
daqueles personagens que tem nitidamente um carater maldoso.

Segundo Aguiar (1988,p. 16), a leitura € mais do que a decifragdo de signos
ou a compreensdo da estrutura gramatical: envolve a participacdo do leitor na
construcéo de sentidos, ao escolher o significado de um conjunto de palavras em um
contexto. A autora ainda explica que s6 se pode atribuir sentidos a um texto
compreendendo a cultura em que ele foi produzido, e que a escola é responsavel por
criar o vinculo entre a cultura dos estudantes e o texto que sera lido, a fim de que

estes se reconhegam na obra. E para que a leitura agregue aos educandos



conhecimentos que n&o Ihes sdo acessiveis no meio cultural, é necessario prever
uma preparacao que expanda as suas demarcacdes culturais.

Petit (2019, p. 19-20) acrescenta que, para nos sentirmos confortaveis no
espacgo que habitamos e construirmos nossa morada interior, 0 ambiente exterior
deve ser carregado de espessura simbdlica ou imaginativa. Logo, as histérias, relatos,
memorias e cangdes associadas a um local permitem ao individuo habita-lo e
representa-lo. E essa remodelacdo da relagdo entre sujeito e ambiente levara a
constru¢gao de um caminho proprio, singular.

Apesar de reconhecer os limites da literatura perante as desigualdades sociais
e a violéncia, insiste que aquela tem o potencial de contribuir para que pessoas de
todas as idades resistam aos processos de marginalizagao e "encaminhem-se no
sentido mais do pensamento do que da violéncia" (PETIT, 200, p. 13). Segundo a
autora, isso ocorre porque a impossibilidade de pensar sobre si mesmo e de
comunicar suas necessidades ou sentimentos para os outros pode gerar uma
agressividade incontrolada. Ao ndo se compreender, o individuo passa a odiar a si
mesmo e, de maneira relacionada, a odiar aos outros.

Por outro lado, Petit (2009, p. 156) ressalta que uma leitura controlada, na qual
os alunos ndo tém contato com a obra em sua integralidade, mediada por fichas,
videos ou trechos escolhidos, é incapaz de proporcionar tais resultados, além de
dissuadir o gosto pela leitura. A autora vé o distanciamento do contexto em que se
vive e a liberdade para os devaneios como indispensaveis para o desenvolvimento
da autonomia critica que permitira o exercicio de uma cidadania ativa. Por isso,
defende que o ensino de literatura alie a instrugdo com o estimulo da imaginacgao,
como um exercicio em que a imaginagao do autor e do leitor dialoguem sem tentativas
de controlar a forma com a qual o texto € recebido.

Logo, a finalidade do ensino de literatura deve ultrapassar o nivel individual e
chegar ao coletivo. Por meio da cultura literaria, os docentes devem almejar construir
um mundo mais pacifico, socialmente harménico e defensor da vida. Para que isso
se concretize, é necessario que os educandos sejam autbnomos para transitar entre
os diferentes discursos com visdo critica, sabendo abragar o bem e rejeitar o mal
inculcados neles (de forma explicita ou explicita). Essa transcendéncia para o social
nao é observada na visao da BNCC de literatura, que trata apenas da ampliagao da

capacidade do sujeito de ver, sentir e entender o mundo. A tendéncia de uma



concepgao como essa é formar alunos eruditos, mas individualistas, indispostos a
converter seus conhecimentos em servigo aos demais.

Todorov (2020, p. 69) aponta outro fator que ameaca o ensino de literatura
para a autonomia: o0 uso dos livros como meros objetos para instruir a populagao e
reforgar nela o pensamento politico em vigor. Com isso, perde-se o prazer de ler, de
se admirar com a beleza do mundo, bem como a nog¢ao pessoal da leitura, uma vez
que esse ato € convertido em um projeto coletivo, uma obrigagado para a manutengao
do status quo ou a aderéncia a novos objetivos politicos almejados pelos grupos
dominantes. Isso aponta para a necessidade de incluir no ensino de literatura livros
diversos, que promovam a pluralidade de ideias. Relembramos que a Common Core
ja define os titulos das obras que serao lidas pelos estudantes, e pensamos que os
conceitos de Todorov (2020) mostram o erro dessa pratica, que atribui ao grupo
dominante a tarefa de selecionar os livros que educardo as geragdes mais jovens,
transmitindo a elas seus pensamentos e crengas.

De forma similar a nogao freireana, que defende que a histéria € mutavel e que
0s sujeitos sdo sempre incompletos, Petit (2009, p. 101) cré que a leitura pode auxiliar
os estudantes a ndo se fecharem em suas préprias ideias, a reconhecerem que
precisam continuar buscando respostas. E pensando sobre o seu entorno, admitirem
que a realidade pode ser transformada, que podem tomar as préprias decisées sem
se submeter injustamente aos outros, bem como encontrar seu espago - se ndo no
lugar onde vivem, em circulos de pertencimento mais amplos, que ultrapassam niveis
de localidade, parentesco ou etnicidade.

Ademais, Petit (2009, p. 79) mostra que a literatura tem simultaneamente um
carater social e intimo. Para ele, por um lado, as trocas e conversas sobre textos lidos
contribuem para que o educando se sinta pertencente a humanidade e, por outro,
parte do prazer da leitura é tirar tempo para estar sozinho, para distanciar-se dos
demais e elaborar suas vivéncias. E, paradoxalmente, argumenta que a presenga de
um mediador de leitura é benéfica para a formagao de leitores, contudo, que é preciso
que o educador aprenda a ndo se colocar em destaque, aceitando o seu papel de
transmissor. Ou seja, a percepgao de que um adulto se interessa por compartilhar
com o educando algo que lhe faz feliz & positiva, mas o mediador deve permitir que
ele se aproprie dos saberes transmitidos em segredo, sem exigir que ele exteriorize

seus devaneios particulares.



Por isso, consideramos que nos circulos de leituras promovidos em sala de
aula, o professor deve encorajar o dialogo entre colegas, o compartiihamento das
suas impressdes e a comparacao entre diferentes interpretagcdes. Ao mesmo tempo,
deve ter a sensibilidade de perceber que nem todos estardo confortaveis para expor
inteiramente suas opinides, tendo em vista que isso equivale a tornar publica um
pouco da prépria individualidade. Sendo assim, a pouca participagdo nessas
atividades nao significa necessariamente acriticidade ou falta de autonomia. Um
cenario como esse pode ser minimizado por um educador que se esforce para
construir um ambiente de amizade e respeito mutuo, ao invés de obrigar os
educandos a participarem por meio de palavras autoritarias ou outros meios de
coergao.

Acerca disso, Freire (1987, p. 44) defende que “educador e educando tenham
uma relagao proxima, de companheirismo, na qual o educador ndo busca exercer
controle sobre subordinados, mas sim conduzir para o conhecimento que os liberte”.
Assim, atua com uma posicao de humildade, de amor pelos homens e pelo mundo,
de ciéncia da incompletude dos proprios saberes, de abertura para aprender com os
demais e para corrigir-se. Além disso, adota a posicao de uma autoridade que nao
seja autoritaria. Sobre isso, Martins (2021, p. 328) argumenta que a autoridade
docente ndo pode ser imposta, mas conquistada. Segundo a autora, isso exige o
respeito pelo estudante, suas opinides e saberes, bem como a coeréncia entre o
discurso e a pratica pedagogica.

Contudo, Freire (1987, p. 111) ressalta que tal conduta ndo pode desembocar
em licenciosidade, pois esta fundamentada no bem comum, ndo podendo, pois,
admitir que os direitos dos outros sejam infringidos. Freire (2022, p. 141) afirma que
o papel do educador ndo admite colocar-se na mesma posi¢ao que os estudantes,
pois isso seria um artificio para disfarcar a propria incompeténcia ou demagogia. De
acordo com o autor, € necessario que o professor seja reconhecido como tal, mas
que nao transforme a diferenca entre si e 0 educando em antagonismo, tornando-se
autoritario.

Freire (2000, p. 18) esclarece que a vontade sem limites € despdética, egoista,
nega aos outros e a si mesma. Por isso, € preciso haver uma educagao da vontade
que forje sujeitos éticos e os prepare para confrontos em situagbes tensas. Porém,
isso nao pode ser atingido apenas pela autoridade, mas deve vir acompanhado de

esperanca (FREIRE, 2000). De maneira complementar, Freire (1995, p. 90) cita



valores a serem considerados na educagao moral, sendo eles: a unidade na
diversidade, o altruismo, a solidariedade, 0 companheirismo, a disciplina da mente e
do corpo.

No ensino de literatura, isso pode se traduzir em corrigir estudantes que se
utilizem das discussodes coletivas para manifestar falas preconceituosas, diminuir os
demais ou tenham outros comportamentos problematicos. E papel do professor
colaborar para que o educando supere as suas mas inclinagdes, descubra os erros
nos discursos discriminatérios e deseje o bem. Essa tarefa deve ser motivada pela
esperanca de que o estudante pode agir melhor do que tem feito e executada com
benevoléncia.

Cosson (2022, p. 59) argumenta que a honestidade é outro fator importante na
construcao dessa relagdo. Conforme o pesquisador, mesmo as leituras selecionadas
pelo professor transmitirdo uma sensacao de liberdade aos estudantes se esse
explicar claramente os motivos que o levaram a essa decisao, sem se resumir a
explicar as caracteristicas da obra ou do autor, mas incluindo também as suas
certezas e duvidas. Complementamos que o mesmo processo pode beneficiar outros
momentos do ensino literario, como a exposi¢gao de um cronograma de leituras, de
uma ficha avaliativa ou do projeto final a ser realizado.

Petit (2019, p. 57) argumenta que, por um lado, a literatura ensina a ter empatia
e a ser generoso. Por outro, o conhecimento humano que ela comunica pode ensinar
a manipular os outros de forma discreta. Com isso, percebemos que a leitura, por si
sé, ndo forma sujeitos éticos. E antes um instrumento para que um docente com
carater bem formado guie seus educandos no caminho da moralidade por meio da
sua palavra e da sua conduta.

Todorov (2020, p. 28-31) posiciona-se contrario ao ensino convencional da
literatura, que tem privilegiado a disciplina em favor do seu objeto. O mesmo
fendmeno ocorre no Brasil: enquanto o estudante é exposto largamente a historia da
literatura brasileira e europeia, assim como aos conceitos da analise literaria, a leitura
literaria € pouco explorada, os sentidos construidos pelas obras recebem menos
atengdo. O estudioso argumenta que os conceitos de analise literaria devem ser
ensinados como meios para chegar a compreensao do texto, que é o fim do ensino.

De forma relacionada ao que Todorov (2020) enuncia, Petit (2009, p. 77) alerta
contra o pragmatismo no ensino de literatura, explicando que ele ndo pode ser medido

por indicadores numeéricos. Recomenda a adogao de uma abordagem qualitativa,



tendo em vista que uma unica frase pode ter efeitos impressionantes na forma como
o educando representa a si mesmo. A partir desse pensamento, entendemos o erro
da BNCC de listar uma grande quantidade de géneros textuais a serem trabalhados.
Além de o ensino se tornar conteudista e simplificado, ndo se pode afirmar que a
exposicao a muitos textos necessariamente formara estudantes mais autbnomos,
criticos ou que sabem desfrutar dos livros.

De acordo com Freire (1981), para isso, € fundamental que aprendam,
simultaneamente, a adentrarem nos sentidos criticos do texto para apreenderem o
seu significado mais profundo e a terem uma experiéncia estética com a lingua. O
educador deve também partir da realidade do educando, buscando a humanizagao
de ambos através do texto (FREIRE, 1979).

Cosson (2022, p. 35) também se opbe a essa abordagem por acreditar que a
substituicdo dos textos do canone literario por outros faz com que a selecao de textos
seja orientada apenas pelo critério da diferenca, de modo que o trabalho sistematico
com eles nado se efetive. Devido a auséncia de critérios, o autor relata que os
professores frequentemente recorrem aos de mercado, como selecionar textos de um
autor premiado ou de uma grande editora.

E preciso ter em mente que as obras literarias, em particular a poesia, exigem
tempo para serem refletidas, analisadas em seus diversos aspectos e apropriadas
pelo leitor. Ao optar por um ensino apressado, o que tende a acontecer € que o0s
leitores em formacao ndo tenham a oportunidade de compreender, por exemplo, que
os sentidos de um texto ndo sdo determinados apenas pelas suas ideias como um
todo, mas também pela posi¢cdo das palavras, pelas escolhas lexicais em detrimento
de outras, pela estrutura, pelas rimas e demais efeitos sonoros etc.

N&o ter essa aptidao para perceber as nuances do texto n&do prejudicara so6 a
qualidade da sua leitura literaria, mas também afetara a forma como ele interpreta
textos jornalisticos, discursos politicos, entre outras situagdes comunicativas que
encontrara ao longo da vida. Acerca disso, Freire (1981, p. 24) entende o ensino
linguistico como um espacgo para estimular os estudantes a refletirem criticamente
"sobre o concreto, sobre a realidade nacional, sobre 0 momento presente", de modo
a estarem presentes na sua histéria, abandonando a passividade.

Acerca disso, Frye (2017, p. 51) concebe que a literatura refina as capacidades
estéticas e morais do ser humano, que s&o essenciais para comunicar-se em

sociedade de maneira adequada e, assim, inserir-se nela, selecionar o que l|he



interessa e abandonar o restante (como os textos publicitarios enganosos ou os
discursos politicos que nao estejam de acordo com a sua visao de sociedade).

Podemos acrescentar que a autonomia para discernir discursos ou condutas
alheias a partir de parametros internos bem-organizados nos parece de grande
relevancia na sociedade moderna, em que as noticias falsas circulam livremente e o
mal é disfargado como bem. Além de evitar que os estudantes sejam manipulados
por ideias prontas, uma educacédo voltada para a autonomia tem potencial de
apresentar como seus frutos sujeitos éticos, dispostos a resistir aos erros do meio que
0s cerca.

Conforme Freire (1985, p. 24), o inicio do conhecimento é a pergunta, a partir
da qual se buscam respostas. O educador explica que “o docente deve fomentar no
estudante a curiosidade, ndo negar-lhe as respostas as suas perguntas nem
apresentar o conhecimento de forma pronta, definitiva. Adicionalmente, de acordo
com Freire (2011, p. 11), a capacidade humana de ir além daquilo que é oferecido
como acabado esta ligada a formacgao ética dos estudantes, pois "é no dominio da
decisdo, da avaliagdo, da liberdade, da ruptura, da opcdo, que se instaura a
necessidade da ética e se impde a responsabilidade. A ética se torna inevitavel e sua
transgressao possivel € um desvalor, jamais uma virtude".

Em meio as tendéncias racionalistas e cientificistas do mundo contemporaneo,
acreditamos que o refinamento da sensibilidade tem a capacidade de revelar que os
objetos de estudo da ciéncia (por exemplo, os fenbmenos naturais, a natureza, o ser
humano...) possuem uma nobreza que supera as explicagdes cientificas. Ademais, a
sua contemplagao pede descricbes mais elevadas do que as naturalistas e mostra
que ha algo transcendente ao mundo visivel que da sentido & existéncia. E preciso
retomar o valor da subjetividade e relembrar que as explicagbes simbdlicas podem
ser tdo verdadeiras quanto as cientificas.

Para Petit (2009, p. 154), o papel do professor € ser o mediador entre o
estudante e o texto literario, aquele que da vida a obra e que guia o educando em seu
percurso, de modo que ele consiga se tornar um leitor autbnomo. A pesquisadora
opina que o0 que garante esse avango é a atengdo personalizada dedicada ao
estudante - por meio de incentivos, acompanhamento do que este vem lendo e
recomendacgdes de proximas leituras, diversificadas, mais extensas e dificeis.

Vale destacar que se trata de fato de recomendacdes, nao de obrigacdes

conferidas ao estudante. Com excec¢éao das leituras coletivas propostas para a turma,



o educando tem direito de escolher o que quer ler, e se adere as indicacbes do
mediador, € simplesmente pela afinidade que ha entre os dois. Tal pratica docente
vai ao encontro da pedagogia freireana, que nao aceita imposi¢des, mas preconiza a
colaboragéo e o dialogo (MESQUIDA; FERREIRA, 2021, p. 24)

E preciso que o professor acredite no potencial do estudante de se aprimorar,
sem receio de intimida-lo com leituras mais desafiadoras. De acordo com Pereira,
Pinheiro e Bezerra (2020, p. 102), faz parte do papel do mediador dos circulos de
leitura propiciar um "progressivo desenvolvimento da autonomia dos alunos, por meio
de uma educacéo interativa e intencional, oferecendo estimulos que contribuam para
o aperfeicoamento cognitivo dos estudantes”.

Frye (2017, p. 100) complementa que o mediador de leitura ndo deve apressar
juizos de valor em literatura, porque néo € util para o estudante ouvir que as obras
que constituem o canone literario sdo melhores do que aquelas que ele 1€; & preciso
que ele mesmo faga essa experiéncia conforme o proprio ritmo. Do seu ponto de vista,
€ possivel notar semelhancas estruturais entre a literatura comercial contemporanea
e os grandes classicos da literatura mundial, de modo que o mediador pode partir dos
gostos literarios do estudante, por mais simples que sejam, para guia-lo aos poucos
a leituras mais complexas.

A respeito disso, Colomer (2007, p. 44) p6e em evidéncia que as leituras n&o
serdo sempre faceis, ainda que tenham como intuito despertar o gosto pelo ato de ler,
uma vez que, progredindo para textos mais dificeis, o estudante podera desfrutar do
prazer advindo do esforgo para encontrar sentidos nao evidentes, em diferentes niveis
de profundidade. Esse processo de descobertas influira na autoestima dos
educandos, promovendo efeitos mais desejaveis do que apenas o sentimento de
estar entretido pela leitura que se conseguiria sem que o estudante fosse
aconselhado a diversificar suas escolhas literarias.

Tendo isso em vista, Colomer (2007, p. 110) acredita que a fungédo do educador
envolve também pensar em formas de ajudar os leitores a superarem as dificuldades
exigidas pela leitura, reconhecendo que, ainda que prazerosa, trata-se de uma
atividade desafiadora. Com uma intervencao efetiva, os estudantes adquirirdo as
habilidades necessarias para se desenvolverem como leitores. Dentre elas,
destacamos as seguintes: sustentar a atencédo por longos periodos, memorizar
informacdes essenciais para o acompanhamento da narrativa (os nomes dos

personagens, por exemplo), formular hipéteses do que acontecera e assimilar a



ordem cronoldgica dos eventos. As habilidades citadas demonstram que a leitura ndo
€ de todo uma experiéncia leve e espontanea, ao contrario, apontam para o valor da
sua mediagao para que determinadas obras sejam compreensiveis e prazerosas.

Cosson (2022) vai ao encontro do pensamento de Colomer (2007) ao teorizar
que a leitura escolar deve ser prazerosa, mas também demandar um compromisso
com o conhecimento, como todas as disciplinas escolares. E relevante ensinar que a
leitura por fruicdo tem o seu espaco, que é fundamental na formacgéao de leitores, mas
que vai além do entretenimento ou da fuga da realidade- em especial na atualidade,
ja que hoje os livros competem com outras formas de entretenimento que despertam
mais facilmente a atengao do sujeito e requerem dele menos esforgo cognitivo, como
os filmes, séries, podcasts, entre outros.

Freire (2022, p. 131) argumenta a favor de que a educacao seja alegre e
prazerosa. Porém, destaca que € preciso educar a vontade do estudante, mostrando-
Ihe que "o prazer nao é pouco sério, nem pouco rigoroso" (FREIRE, 2022, p. 131). O
educador propde desmantelar a nocdo de que o prazer é irresponsavel e uni-lo a
seriedade cientifica. De acordo com o autor, tem-se, ent&o, a alegria de achar o que
procurava, de descobrir a necessidade de procurar mais, de retificar a prépria
condugao com humildade. No ensino de literatura, isso pode se concretizar ao
encontrar uma chave de leitura para uma obra, compreender uma passagem obscura,
descobrir novas interpretagdes para um mesmo texto, perceber que precisa construir
um repertério de leituras mais vasto para acompanhar determinado autor, etc.

Petit (2019, p. 62) destaca a importancia de o mediador criar estratégias para
inserir as leituras nas experiéncias dos leitores, estando atento a singularidade de
cada encontro. Segundo a autora, para que o educando se torne um leitor assiduo, é
preciso que este tenha uma relagdo que ultrapasse a cogni¢do, mas que incite
também a emocdo e o afeto. A constatagcdo de Petit (2019) demonstra que,
independentemente da disciplina ou da etapa em que se leciona, ndo se educa
apenas o cognitivo do estudante, mas o ser humano como um todo, com seus afetos,
sua subijetividade. Para Freire (2011, p. 75), se por um lado a educagdo n&o pode
perder o rigor que gera a disciplina intelectual, por outro, ndo pode ser compreendida
como "uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocoes,
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos”.

Conforme Colomer (2007, p. 114), esse relacionamento entre leitor e livro pode

ser impulsionado com a utilizacdo de estratégias que fazem com que esse se sinta



dono das histdrias que 1€, como atividades que instiguem a lembranga das leituras
que ja realizou ou mesmo a doacgao de livros para que os estudantes de classe baixa
também consigam comecar a propria biblioteca pessoal. A partir desse aspecto, €
perceptivel como as questdes materiais influenciam a formacéao de leitores, ja que um
educando que tem livros no quarto desde crianga tera mais facilidade de reconhecer-
se como leitor do que aquele que conheceu os livros na escola.

Fica evidente que a condugao de jovens leitores demanda que o educador ja
tenha feito a propria experiéncia de amor pela leitura para poder transmiti-lo, assim
como que tenha se apropriado de um repertério vasto de obras literarias, de modo
que suas indicagbes possam atender estudantes de diversos perfis. Embora o
trabalho do professor de literatura néo se resuma a tal acompanhamento, Petit (2009,
p. 159-160) argumenta que ele deve acontecer de forma ndo-oficial, em paralelo a
intervencgdes coletivas e mais estruturadas.

Pereira, Pinheiro e Bezerra (2020, p. 108) concordam que “é necessario que o
professor seja um leitor ativo”. Para os autores, a leitura em voz alta do professor, que
faz parte da mediacdo do didlogo nos circulos de leitura, educa pelo exemplo,
mostrando que o educador vive o ideal que prega e, com isso, favorecendo que os
educandos também se tornem bons leitores.

Novamente, esbarra-se em empecilhos ao situar esta pratica pedagogica no
contexto brasileiro, pois um profissional sobrecarregado com muitas horas de trabalho
e turmas numerosas tera dificuldades de dispensar atencido personalizada a seus
educandos e de ler para ampliar o proprio repertério. E nos casos em que é possivel
fazé-lo, é preciso também que o estudante tenha meios de acesso aos livros
recomendados pelo professor, adquirindo-os por conta propria ou emprestando-os
em bibliotecas escolares ou publicas.

Avaliar o aprendizado literario ndo pragmatico constitui-se em um desafio. De
acordo com Colomer (2007, p. 45), é positivo que a escola fomente o gosto pelo livro,
mas nao que o torne um dever por meio da avaliacdo. Conforme a educadora, o que
deve ser avaliado é a capacidade de compreender um corpus de textos literarios cada
vez mais amplo e complexo. Ja a intimidade, as preferéncias, a fruicao e as escolhas
do aluno ficam em ambito pessoal.

A educadora valoriza que a avaliagao permita um periodo de reflexdo, de
contato com outras interpretagcdes da mesma obra e de discussao conjunta. Depois

que esses momentos forem construidos, se avaliara a capacidade de formulacao de



um discurso complexo sobre o texto literario estudado. Posteriormente, pode-se
esperar que o exercicio de ler e escrever de forma mais consciente conduza a um
aprimoramento linguistico para todos os tipos de texto (COLOMER, 2007, p. 163).

Freire (2022, p. 183) sustenta que a avaliacdo se dé diariamente, pela
participacdo do educando, sua curiosidade e sua criticidade. De acordo com o
pesquisador, ela se difere da avaliagao tradicional, atribuida a uma prova ou redacao,
porque faz o estudante crescer. Ainda complementa que, para que o aluno reconhega
o valor da apreciagao global dada pelo educador, € preciso que veja em sua pratica
um testemunho de decéncia, honestidade, coeréncia e competéncia (FREIRE, 2022,
p. 174). Ou seja, o professor educa n&o apenas pelo conhecimento que adquiriu, mas
também pela integridade da sua conduta.

Aguiar (1988, p. 86) sugere que os estudantes sejam avaliados pela sua
capacidade de fazer uma leitura mais exigente que a inicial, seja em termos estéticos
ou ideoldgicos, bem como que estes consigam analisar as atividades que realizaram,
avaliando a sua atuagao e a dos colegas. Nisso, se aproxima de Freire (2022, p. 175),
que estabelece que os estudantes participem da préopria avaliagdo. Porém, o
educador explica que isso nao pode tirar a autoridade nem a responsabilidade do
professor de atribuir notas aos seus educandos.

Segundo Freire (1981, p. 11), o conhecimento gramatical pode ser estimulado
com a leitura de textos se o professor os propor a curiosidade do estudante "de
maneira dindmica e viva, no corpo mesmo de textos (...), como objetos a serem
desvelados e ndao como algo parado". Com isso, entendemos que um professor
mediador conseguira ndo sé ajudar os seus alunos a se apropriarem das
caracteristicas dos diversos géneros textuais, mas também dota-los de uma escrita
clara e adequada ao contexto de uso pretendido. Ao contrario do que a tendéncia
educacional moderna postula, as concepgdes de Freire (1981) e Colomer (2007)
negam a necessidade de recorrer a materiais didaticos prontos, preparados por
especialistas, mas demonstram que € possivel ensinar conteudos linguisticos ao
mesmo tempo em que se forma leitores proficientes e cidadaos com voz prépria.

O trabalho com a literatura pée em xeque a predisposicdo da sociedade
contemporanea de querer quantificar e explicar tudo, lembra-nos que é impossivel
conhecer o mundo completamente, que o mistério estara sempre presente de alguma
forma porque o ser humano ¢é limitado. E o faz sem desanimar os estudantes. Ao

contrario, pode leva-los a enxergar a busca constante para remediar a propria



incompletude com leveza, como uma aventura que sempre entrega mais do que se
buscava. Segundo Freire (2011, p. 70), € a ciéncia de ser incompleto que faz o sujeito
se abrir ao mundo e aos outros em busca de explicagdes, inaugurando a inquietagao
e a curiosidade. Entendemos que o avivamento desses sentimentos sera o motor de
aprendizagens significativas dentro e fora da escola.

Colomer (2007, p. 68) também explica que a mediacdo do professor ndo
conduzira todos ao mesmo nivel de letramento literario. Ao invés de padroniza-los, o
papel do docente é mostrar o caminho para chegar ao nivel seguinte, permitindo que
o estudante tome as préprias decisées, que progrida conforme o préprio ritmo e os
préprios interesses. Acerca disso, Freire (2011, p. 58) critica a negacéao da liberdade
de mover-se e arriscar-se, que da lugar a "uma certa padronizagao de férmulas, de
maneiras de ser, em relagdo as quais somos avaliados". Para ele, um educador que
tolhe a curiosidade e a inquietacdo do estudante ndo o esta formando, mas sim
domesticando-o. A formacao literaria ndo pode estar a servigco da mera ultrapassagem
de niveis de leitura para acompanhar os demais colegas. Na realidade, exige que o
estudante nutra desejo pelo conhecimento e pela beleza que a literatura Ihe oferece,
por isso deve ser uma experiéncia de aprendizagem individualizada.

Petit (2019, p. 150) complementa que a formacgéao de leitores, como as demais
praticas de transmissao cultural, € mais do que uma série de procedimentos, € uma
atitude, um clima familiar que cria vinculo entre o sujeito e as manifestagdes culturais.
A pesquisadora complementa que a transmissao cultural exige transformacéo, isto &,
uma apropriagdo ativa das novas geragdes, adaptando a cultura recebida ao seu
contexto e atribuindo a ela novos sentidos.

Logo, a transmisséo proposta pela autora nega a educagédo que se limita a
reproducdo, e se aproxima da educagao libertadora, uma vez que enxerga as
potencialidades dos educandos e os provoca a agao. Além disso, 0 pensamento de
Petit (2019) pode aclarar o motivo de um ensino de literatura conteudista e centrado
na histdria literaria falhar em despertar o interesse pela leitura. Sobre isso, Mesquida,
Boneti e Ferreira (2021, p. 53) explicam que na pedagogia freireana cultura e
educacao "devem caminhar juntas em uma relagao dialética e pratica", tendo em vista
que o ser humano cria cultura ao construir novos saberes por meio do dialogo.

Por fim, Colomer (2007, p. 48) afirma que os habitos culturais sdo também
responsabilidade da familia e de demais agentes além dos professores, como os

bibliotecarios e os promotores de leitura. Claro que, em particular, € importante



reconhecer a missao dos pais para cooperarem com o trabalho da escola, de modo
que os jovens entendam que a leitura transcende o espago escolar e sigam cultivando
esse habito mesmo depois de terem concluido o Ensino Médio.

Aguiar (1988, p. 17) esclarece que o habito da leitura deve ser sustentado pela
disposicao livre e frequente de encarar os desafios que o texto propde. Isso reforca a
necessidade de criar um vinculo emocional com a leitura, além de viabilizar
materialmente o acesso aos livros. Ademais, pensamos que a disposicao para
enfrentar os desafios surgidos no contato com os textos literarios sera fundamentada
na autonomia construida ao longo das aulas, pois esta dara ao educando a seguranga
de que ele esta apto a desenvolver a sua propria interpretacéo do que foi lido.

Tal vinculo pode ser estimulado por meio dos circulos de leitura, considerando
as diversas praticas pedagdgicas que podem ser trabalhadas neles. Por exemplo,
Pereira, Pinheiro e Bezerra (2020, p. 110) consideram benéfico que os resultados
atingidos nos circulos de leitura sejam partilhados com outros educandos e com a
comunidade externa, por meio de apresentacdes criativas das obras lidas como o
piquenique literario (em que os alunos partilhavam oralmente com os transeuntes os
textos lidos), a teatralizagao das obras, os chas literarios e saraus de poesia. Os
pesquisadores explicam que essas experiéncias sdo motivadoras e podem despertar
o gosto pela leitura.

Em suma, entendemos que a formagao de leitores tem fins mais elevados do
que o desenvolvimento de funcionarios “competentes” para o mercado de trabalho.
Conforme o pensamento freireano, defendemos um ensino humanista, que incentive
a curiosidade e a subjetividade do educando (FREIRE, 2011, p. 74). E preciso
também que este esteja mais interessado em auxilia-lo a compreender criticamente a
realidade em que ele vive do que em simular neutralidade que nao pode ser atingida
de todo (FREIRE, 2011, p. 36).

Para atingir tais resultados, € preciso que a pratica pedagdgica esteja orientada
por um método compativel, isto €, um que nao reprima a autonomia do estudante nem
retire dele oportunidades de agir com criticidade (FREIRE, 1979, p. 41). Com isso
justificamos a presenga de um professor mediador, que n&o imponha respostas, mas
esteja disponivel para estimular as inquietagdes do educando, conduzindo-o para que
se aprimore como leitor, € se humanize criticamente de forma a contribuir para a

constru¢cao de uma sociedade cidada, justa, humanizada e colaborativa.



CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo geral desta dissertagdo foi investigar se as "competéncias" e
habilidades do eixo de Linguagens e suas Tecnologias do Ensino Médio da BNCC
promovem a autonomia e a conscientizagdo dos estudantes através do ensino de
literatura. No primeiro capitulo, resgatamos o contexto em que a BNCC foi aprovada,
demonstrando como o neoliberalismo esta presente na Base e como esta atende mais
os interesses dos grupos privados do que os dos estudantes e demais envolvidos no
processo educacional. No segundo, analisamos as "competéncias" e habilidades da
BNCC para o eixo de Linguagens e Tecnologias do Ensino Médio. Com isso,
verificamos que as propostas da BNCC nao sao tao inovadoras e eficazes como seus
autores desejam fazer parecer.

Pelo contrario, parte de seu conteudo esta em desacordo com o que propdéem
os tedricos de literatura ou apresenta dificuldades de implementagcéo, seja por
desconhecimento de como se da a formacgao de professores de Letras no Brasil, seja
por desconsideragao as diferentes realidades das escolas brasileiras, que nem
sempre dispdem de bibliotecas, acesso a internet para os estudantes ou aparelhos
tecnologicos diversos. Observamos que ndo houve preparag¢ao das escolas publicas,
por meio de investimento financeiro, para que tais problemas fossem mitigados.

Constatamos que a BNCC traz pontos positivos, como a expansao das culturas
que serao estudadas na escola, tendo em vista que antes apenas as culturas
brasileira e portuguesa eram enfatizadas, assim como a proposta de superacao de
um ensino que resume a histéria da literatura em lingua portuguesa de forma
fragmentada e supérflua. Porém, ndo ha garantias de que tais avangos sejam
alcancados, uma vez que a formacao de professores da pouca atencao as literaturas
africana, indigena, latinoamericana e asiatica, citadas pela BNCC.

Além disso, os grupos neoliberais que influenciaram a produgdao da BNCC
defendem o foco na produtividade e o pragmatismo, os quais sdo obstaculos para que
as aulas de literatura deixem de ser conteudistas, se tornem verdadeiramente
espacos de leitura e discussdao de textos, com vistas a formar bons leitores.
Verificamos que a tendéncia neoliberal, que entende que a fungao da educacgao é
preparar para o mercado de trabalho, afeta o Documento pois ainda que esta

apresente as esferas textuais para a atuagao cidada e para a vida pessoal, as que



recebem maior destaque sdo aquelas para a atuacao profissional e para continuar
aprendendo (ndo apenas no ensino superior, mas através de formacgdes e de estudos
independentes para conseguir competir no mercado). Destarte, € bom frisar que a
chamada educagao continuada, geralmente no Brasil, é oferecida por meio da EaD
por instituicbes privadas que ndo estdo preocupadas com uma formagao de
qualidade, mas com o lucro que as instituicbes de ensino/empresas obterao.

Por ultimo, concluimos que a BNCC, ainda que trate dos termos "criticidade" e
"autonomia", os aborda de forma vaga. Apesar da vagueza, podemos afirmar que os
produtores do Documento ndo compartilham da perspectiva de Paulo Freire acerca
desses conceitos, uma vez que nado entendem que o conhecimento humaniza o
individuo, ajudando-o a realizar sua vocagao ontolégica e a transformar a realidade
em que esta inserido. Consideramos que os fatores citados, tanto os de carater
material quanto os de carater ideoldgico, constituem graves obstaculos para o
desenvolvimento de um trabalho significativo no ensino de literatura, que teria como
frutos a formacéao de cidadaos conscientes e autbnomos.

Na realidade, ndo parece haver preocupagao com um curriculo solido e
aprofundado, com o qual os estudantes poderiam aprimorar suas capacidades
linguisticas e seu pensamento critico. O que predomina é a listagem de diversos
géneros textuais e temas de estudo a serem ensinados com um fim especifico: a
formacédo de futuros trabalhadores. Isso se da, por um lado, por meio da sua
preparagao cognitiva, rasa e voltada para o que sera util na atuagao profissional dos
individuos. Por outro, pela aplicacdo das "competéncias socioemocionais", que
simulam uma formacao integral do estudante ao mesmo tempo que os moldam
conforme o perfil de trabalhador que os empregadores desejam: acriticos,
‘competitivos” e domesticados, como ja enfatizava Antonio Gramsci no final da
década de 1920, ao reproduzir uma frase de Charles Taylor: trabalhadores sdo como
“gorilas amestrados” (GRAMSCI, 1975, p. 486).

A BNCC, ao contrario de Paulo Freire, ndo defende que o educador parta dos
saberes prévios dos educandos a fim de auxilia-los na construgdo de uma consciéncia
critica (conscientizagdo) que reconhece os problemas e as injustigas sociais,
tampouco os prepara para atuar de forma autbnoma buscando o bem comum.
Enquanto a BNCC tem carater individualista, incentivando o estudante a recorrer ao
conhecimento para melhorar sua vida particular e competir com outras pessoas por

vagas de trabalho, o pensamento freireano esta orientado para o coletivo. Assim, os



saberes devem ser postos a servico dos demais individuos para construir uma
sociedade mais harménica, justa e fraterna.

Tal cenario explica por que os conceitos de criticidade e de autonomia n&o sao
tratados conforme Paulo Freire na BNCC, mas de forma vaga, sem definir
"autonomia" ou diante de quais situagdes os estudantes deveriam expressar sua
criticidade. O Documento nao busca conscientizar os educandos sobre o status quo
nem nutrir neles a esperanga de transforma-lo. Tampouco de transformarem a si
mesmos, como seres humanos, por meio da educagao, seguindo a sua vocagao
ontolégica a ser mais. Parece ser norteado pela falsa crenga de que o conhecimento
s6 é valido quando pode ser empregado para a obtencdo de recursos materiais, 0
que transforma a educagao em um produto e fere a sua esséncia.

O ensino auténtico de literatura, com suas subjetividades, seu estimulo a
imaginacao, a esperancga de ser melhor e de construir um mundo melhor, dificiimente
encontrara espago em ambientes cuja logica € o materialismo e a competitividade
egoista. E importante relembrar que o ensino neoliberal, além de desfigurar a
instituicao escola, reduz a fungcado do docente. Reiteramos que a formacéao de leitores
pede o relacionamento benevolente e desinteressado entre um educando e um
educador. E que este ja deve ter feito a experiéncia de apaixonar-se pela literatura e
debrucgar-se sobre ela, sendo, portanto, capaz de guiar leitores inexperientes nesse
processo, de dialogar, restaurar-lhes os animos e apontar novos caminhos. Por meio
dessa pratica, os estudantes podem se tornar autbnomos como leitores e como
cidadaos.

No entanto, os mecanismos de controle que o ensino neoliberal traz, um deles
sendo a BNCC, visam impedir que o préprio professor seja critico ou auténomo,
propondo um curriculo pronto, interesseiro e frio. Quando o docente se torna mero
aplicador daquilo que foi desenvolvido por outros, dificiimente podera dedicar-se ao
acompanhamento personalizado ou aos dialogos criticos com os seus educandos. Na
l6gica imposta, os elementos mais importantes se tornam os resultados e a
competicdo. Tais valores, ainda que ndo sejam expressos explicitamente, acabam
sendo incutidos nos estudantes.

Frente a isso, faz-se relevante que os educadores resistam criticamente a
obsessao pela produtividade, de modo que, apesar do conturbado contexto
educacional que enfrentamos, seus educandos tenham a chance de receberem uma

educacgao verdadeiramente humanizadora, que os ensine a pensar sobre si, sobre os



outros e sobre o mundo, que imprima neles a certeza de que ha algo maior e mais
valioso do que uma vida cémoda, algo pelo qual vale a pena lutar alegre e

esperangosamente.
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