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RESUMO

Essa dissertacao tem como foco de investigacdo temas que envolvem a ecoformagdo na pratica
docente dos anos iniciais do ensino fundamental, sob o viés da complexidade e transdisciplinaridade.
A partir da necessidade da reforma do pensamento e da compreensao das concepgfes ontoldgicas,
epistemolégicas e metodolégicas da complexidade e transdisciplinaridade como possiveis
contribuicbes a formacéo integral das criancas dos anos iniciais indagou-se: Quais as caracteristicas
para o desenvolvimento da pratica docente na visdo da ecoformacao, a luz da complexidade e da
transdisciplinaridade, nos anos iniciais do ensino fundamental? Para tanto, objetivou-se analisar as
contribuicbes das professoras e das gestoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a
presenca da visdo da ecoformacado, da complexidade e da transdisciplinaridade e seus reflexos na
Educagcdo Ambiental na pratica docente. Como objetivos especificos: investigar as concepgfes das
professoras e das gestoras dos anos iniciais do ensino fundamental sobre educacdo ambiental e
ecoformacdo; identificar se a ecoformacgédo esta presente na proposta pedagdgica da instituicdo
participante e no planejamento das professoras; apontar caracteristicas para o desenvolvimento da
pratica docente das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, na visdo da ecoformacédo
numa perspectiva complexa e transdisciplinar. Foi utilizado como base os referenciais da
complexidade, principalmente a partir dos autores: Morin (2011, 2015, 2017, 2020), Moraes (2007,
2010, 2015), Behrens (2013) e Saheb (2013), para discutir a ecoformagéo utilizamos Zwierewicz (2014)
e Moraes (2021) e sobre pratica docente esta pesquisa referendou-se em: Brzezinski (2012), Tardif
(2000, 2014), Imbern6n (2016), além Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Ambiental
(DCNEA) (Brasil, 2012). A pesquisa de cunho qualitativo, inclui um panorama das investigagfes sobre
o0 tema e a coleta de dados teve como sujeitos dez professoras e duas gestoras que atuam nos anos
iniciais de uma Instituicdo de Ensino Privada localizada em Curitiba-PR, além da analise da Proposta
Pedagdgica da instituicdo e do planejamento docente do 1°semestre de 2023. Este percurso
metodoldgico amparou-se em referenciais como: Amado (2017), Creswell (2010) e Minayo (2014). As
técnicas de coleta de dados utilizadas foram a entrevista semiestruturada e andlise documental do
Projeto Politico Pedagdgico e Pastoral e dos Planos de Ensino. Os dados foram organizados no
software ATLAS.ti. e averiguados de acordo com a andlise temética de Minayo (2014). Os resultados
apontaram a presenca das caracteristicas de diversas correntes da EA na prética docente da equipe
dos anos iniciais do ensino fundamental e que existe um trabalho voltado para o cuidado do meio
ambiente na instituicdo. Com relacdo a investigacao da concepcdo de EA apresentada pelo PPP da
escola, destacamos que ao longo do documento nao hé referéncia a concepgéo de EA, tampouco ao
trabalho desenvolvendo com a EA na unidade escolar. No entanto, o documento propde o trabalho com
projetos que desde inicia na El e perpassa toda a EB, contribuindo para a reflexdo homem-natureza-
sociedade a partir do pensamento sistémico. A partir das falas das participantes e do planejamento do
1°semestre de 2023, percebemos que a tematica ambiental esta presente na unidade escolar e que o
grupo de profissionais demostra muito interesse em buscar novos conhecimentos e coloca-los em
pratica, fazendo o melhor pelo ambiente da escola, com foco no estudante em seu desenvolvimento
integral. Verificamos, também que, ainda que de forma embrionaria, a complexidade e a
transdisciplinaridade encontram-se presentes nos discursos dos professores e nas suas praticas.

Palavras-chave: Ensino fundamental. Pratica Docente; Ecoformacgdo; Transdisciplinaridade;
Complexidade.



ABSTRACT

This dissertation focuses on investigating exploring themes related to eco-formation in the teaching
practice of the early years of elementary education, from the perspectives of complexity and
transdisciplinarity. Recognizing the need for a reform of thought and an understanding of ontological,
epistemological, and methodological concepts of complexity and transdisciplinarity as possible
contributions to the holistic education of children in the early years, the following question was posed:
What are the characteristics for the development of teaching practice in the view of eco-formation,
considering complexity and transdisciplinarity, in the early years of elementary education? The
objective was to analyze the contributions of teachers and administrators in the Early Years of
Elementary Education regarding the presence of eco-formation, complexity, and transdisciplinarity in
teaching practices, and their reflections on Environmental Education. Specific objectives included
investigating the conceptions of teachers and administrators regarding environmental education and
eco-formation, identifying the presence of eco-formation in the institution's pedagogical proposal and
teachers' planning, and highlighting characteristics for the development of teaching practices in the
early years of elementary education, in the perspective of eco-formation within a complex and
transdisciplinary framework. The study was based on complexity references, particularly from authors
such as Morin (2011, 2015, 2017, 2020), Moraes (2007, 2010, 2015), Behrens (2013), and Saheb
(2013). For the discussion of eco-formation, Zwierewicz (2014) and Moraes (2021) were utilized.
Regarding teaching practice, this research drew upon Brzezinski (2012), Tardif (2000, 2014), Imbernén
(2016), as well as National Curricular Guidelines for Environmental Education (DCNEA) (Brazil, 2012).
Conducted as a qualitative research, the study provided an overview of existing research on the topic.
The data collection involved ten teachers and two administrators working in the early years of a Private
Educational Institution in Curitiba, Brazil. The analysis included examining the institution's pedagogical
proposal and teaching plans for the first semester of 2023. The methodology drew on references from
Amado (2017), Creswell (2010), and Minayo (2014). Data collection techniques included semi-
structured interviews and documentary analysis of the Pedagogical and Pastoral Political Project, as
well as the Teaching Plans. The collected data were organized using the ATLAS.ti software and
analyzed following Minayo's (2014) thematic analysis. The results indicated the presence of
characteristics from various currents of Environmental Education in the teaching practices of the early
years' team and a commitment to environmental care in the institution. Regarding the investigation of
the school's Environmental Education conception presented in the Pedagogical and Pastoral Political
Project, it was noted that the document lacks reference to the conception of Environmental Education
or the work carried out with Environmental Education in the school unit. However, the document
proposes project-based work starting in Early Childhood Education and extending throughout Basic
Education, contributing to the reflection on the human-nature-society relationship from a systemic
perspective. From the participants' statements and the planning for the first semester of 2023, it was
observed that environmental themes are present in the school unit, and the professional group
demonstrates a strong interest in acquiring new knowledge and putting it into practice, aiming to
enhance the school environment with a focus on the holistic development of the students. It was also
noted that, albeit in an embryonic form, complexity and transdisciplinarity are present in the teachers'
discourse and practices.

Keywords: Teaching Practice; Eco-formation; Transdisciplinarity; Complexity.
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1. INTRODUCAO

A medida que o mundo comeca a vislumbrar o fim da pandemia, torna-se cada
vez mais evidente que a crise de saude global desencadeada pela COVID-19 nao foi
apenas uma emergéncia médica, mas também um revelador de crises interligadas em
varias esferas. Essa pandemia agiu como um catalisador, lancando luz sobre
complexos desafios que transcendem as fronteiras nacionais e reverberam em todo o
planeta.

A pandemia deixou em evidéncia a combinacdo de crises econdmicas,
politicas, ecologicas e sociais, nacionais e planetarias (Morin, 2020). Desse modo,
essa megacrise decorrente de uma crise paradigmatica, demonstrou a necessidade
de mudanca de paradigma na educacéo, na qual a complexidade pode ser uma via
para a transformacédo da relacdo destrutiva entre sociedade e ambiente (Gomes,
Saheb, 2022). O fim da pandemia deve ser encarado ndo apenas como o término de
uma crise de saude, mas como um chamado a acao para uma transformacdo mais
ampla e sustentavel de nossas sociedades e de nosso relacionamento com o planeta.

Ao compreender que nossos desafios ambientais, econdmicos, politicos e
sociais estéo interligados e que juntos podemos buscar solu¢des para os problemas
socioambientais que enfrentamos atualmente, percebemos a necessidade de
estabelecermos uma relacdo de equilibrio com a natureza. Portanto, defendemos a
educacdo numa perspectiva que visa formar cidaddos que compreendam a
complexidade de todos os elementos que compdem as relacfes estabelecidas entre
sujeito, ambiente e sociedade.

Ao alertar quanto a importancia da valorizacao da perspectiva de educacao e
de ensino, Morin (2017) reflete que o ensino tem como foco a dimensao cognitiva e a
aprendizagem de contetudos; em contrapartida a educacdo, ao considerar a
complexidade do mundo em que vivemaos, contribui para que o estudante enxergue
as conexodes entre diferentes areas do conhecimento e compreenda as implicacdes
éticas, sociais e politicas de suas agoes.

Para Morin (2017), um dos principais desafios das instituicdes de ensino, se da
pelo fato de que as realidades sdo multidimensionais e globais enquanto os saberes
sdo trabalhados separadamente e de forma fragmentada. Logo, defendemos a

educacdo numa perspectiva integral, que nao apenas contribua para o
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desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também a promocdo de
competéncias sociais e emocionais que capacitam os individuos a se envolverem de
forma construtiva na solugéao dos problemas enfrentados.

Nesse contexto, evidenciamos a necessidade de um pensamento ecologizado,
ecossistémico, complexo e transdisciplinar que promova a religacdo dos diferentes
saberes e das rela¢fes individuo, sociedade e natureza (Gomes; Saheb, 2020). Para
trabalhar as questbes socioambientais é necessario reconhecer as causas e
consequéncias das interacbes com a hatureza e o quanto essas interferéncias podem
gerar novas acdes comprometidas com causas sociais e ambientais (Franca;
Zwierewicz; Hulse, 2023).

Entender o contexto e relacionar o meio ambiente com o0 nosso modo de vida
é viver de forma transdisciplinar, em outras palavras € perceber que o conhecimento
deve contemplar as inter-relacées do meio natural com o social, incluindo o papel dos
envolvidos e as formas de organizacdo de um novo desenvolvimento, numa
perspectiva que priorize a sustentabilidade socioambiental.

Conforme define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental (DCNEA), a EA “visa a construcdo e ao desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores sociais, voltados para a conservagao
do meio ambiente natural e construido.” (Brasil, 2012, p. 2). Esta pesquisa se insere
no campo da EA, numa perspectiva complexa e transdisciplinar, aprofundando a
corrente da ecoformacdo (Moraes, 2022) na préatica docente dos anos iniciais do
ensino fundamental.

Neste contexto a ecoformacédo assume um papel fundamental de reconectar
ser humano<>natureza<>sociedade, em um movimento ndo hierarquico visto que
essa hierarquizacédo e consequentemente a fragmentacdo da vida contribuiu para o
panorama atual socioambiental. Este estudo parte do pressuposto de que a
ecoformacao contribui para o desenvolvimento integral do ser humano, numa
perspectiva na qual o homem (auto) se constroi a si mesmo pela interdependéncia
gque estabelece com suas alteridades (hétero) e com o seu ambiente material (eco)
(Morin, 2015). Nesse sentido, ao formar-se a si mesmo, o ser humano também

contribui para a formagéo dos outros e do seu ambiente.
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Tendo como foco do estudo a pratica docente e sua relacdo com a ecoformacao
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ressaltamos a sua importancia para a
formacao de individuos capazes de compreender a complexidade do mundo, ver as
conexdes entre diferentes areas do conhecimento e de agir de maneira ética e
responsavel. Muito além de desenvolver a consciéncia e aspectos cognitivos, o intuito
da pratica docente deve ser aprimorar a capacidade de lidar com os desafios do
mundo contemporaneo.

A medida que enfrentamos desafios planetarios como as mudancas climaticas,
a degradacdo ambiental, a desigualdade econdmica e a polarizacdo politica, a
necessidade de uma educacéao integral se torna mais evidente do que nunca. O que
implica ndo apenas no desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas também a
promocao de competéncias sociais e emocionais que capacitam os individuos a se
envolverem de forma construtiva na solucdo desses problemas e em praticas
educativas pautadas em principios que valorizem o0 compromisso com o bem viver
(Pedroso; Zwierewicz; Hilse, 2022)

Tendo em vista que nos anos iniciais do ensino fundamental h& a preocupacao
com o desenvolvimento de atividades articuladas ao que as criancas vivenciaram na
Educacao Infantil, com progressiva sistematizacdo das experiéncias vivenciadas
(Brasil, 2018), defendemos que o principal objetivo da pratica docente voltada para
este nivel da educacao basica (EB) € formar o ser humano, com um espirito critico,
construtivo e consciente de seu papel como cidadao planetério.

De acordo com Oliveira, Saheb e Rodrigues (2020, p.12) é partir das
concepcles de cada professor(a) que se constroem as praticas vivenciadas pelas
criancas, pois “a pratica é a expressdo de seus ideais, bem como de suas
experiéncias”. Uma pratica docente voltada para a vivéncia de valores pode
transformar o cidaddo para fazer escolhas mais conscientes e responsaveis, em uma
perspectiva ampla de mundo, contribuindo para uma vida melhor para si e para a
comunidade em que se esta inserida.

Nesta perspectiva, a pratica docente precisa mais do que nunca trabalhar para
a construcao de um conhecimento pertinente que ensine a viver em um mundo repleto
de incertezas, erros e incompreensdes (Morin, 2015). Como profissionais da

educacao, precisamos contribuir para o exercicio do pensamento divergente, criativo,
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cooperativo, solidario, multireferencial e transdisciplinar (Capano; Brandao; Saheb,
2022). Deste modo, o processo de ensino e de aprendizagem deve ser permeado pelo
dialogo de saberes e pela valorizacdo dos conhecimentos dos estudantes,
possibilitando um olhar complexo e transdisciplinar para a formacado de um cidadao

planetario.

1.1 Relacao datrajetoria da pesquisadora com o tema

Acredito ser pertinente resumir a trajetoria que fez parte da construcao
realizada por mim em relacdo ao tema de pesquisa. Iniciei minha trajetéria na
educacdo com o Curso de Formacdo de Docentes em 2015 e em 2018 escolhi a
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR) para cursar Pedagogia.

Em 2020 comecei a acompanhar os encontros online do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo Ambiental e Complexidade (GEPEACOM) o que possibilitou
momentos de reflexbes e partilhas sobre a realidade educacional do nosso pais
durante a pandemia, despertando meu interesse pela tematica ambiental e dando
origem ao meu trabalho de concluséo de curso (TCC) intitulado Estado da arte: o que
apresentam as pesquisas sobre a pratica docente que privilegia o contato das criancas
com a natureza, orientado pela Prof.2 Dr.2 Daniele Saheb.

Essa pesquisa apresenta um estudo acerca de como o campo cientifico discute
o tema da Educacdo Ambiental na Educacéo Infantil nos altimos 10 anos, tendo como
foco a pratica docente que privilegia a relacédo da crianca com a natureza. A partir do
mapeamento realizado na Revista Eletrénica do Mestrado na Educacdo Ambiental
(REMEA), foram localizados 24 artigos, entretanto ap0s analise constatou-se que
apenas 4 abordam praticas docentes que promovem o contato com elementos
naturais na Educacado Infantii o que demonstra a necessidade de pesquisa da
tematica. Essa pesquisa aportou para minha formagdo um amadurecimento cientifico,
gue foi fundamental para o desenvolvimento do presente estudo.

Além dos reflexos da formacao académica, o tema emerge da trajetéria pessoal
e profissional, primeiramente alinhado a questionamentos e reflexdes sobre a forma
como nos relacionamos com 0S outros e com 0 meio ambiente no permanente

processo que € a aprendizagem da vida. Portanto, tendo em vista minha atuacao nos
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anos iniciais do ensino fundamental veio o desejo de pesquisar sobre a ecoformacéao
na pratica docente nesta etapa da Educacdo Basica, a luz da complexidade e

transdisciplinaridade.

1.2 Justificativa

A presente pesquisa se justifica no atual cenario, considerando que €
fundamental que o professor leve em conta sua intencionalidade pedagdgica ao
planejar aulas que contribuem para o desenvolvimento integral de seus estudantes, a
fim de que esses, desenvolvam uma postura de desenvolvimento frente ao saber,
problematizem as informacdes e promovam a qualidade de vida da sociedade. Ao
possibilitar o pensar autbnomo, estimulando o engajamento dos estudantes,
contribuimos para a formacgéo de seres mais criticos desenvolvendo seu potencial de
atuacdo na sociedade. Para isso, € necessario metodologias que confrontem os
saberes, abrindo espaco as discussbes e a novas visdes, possibilitando um olhar
transdisciplinar para a formacéao de um cidadao planetario.

A medida em que as questdes ambientais se tornam cada vez mais debatidas,
ampliamos a importancia de construir conhecimentos que contribuam para a
compreensao desta problematica. Portanto, a Educacao deve iniciar desde cedo um
trabalho voltado para que o ser humano se enxergue como parte da natureza e
também se conscientiza de seu bom uso.

A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas, dificulta apreender o que é
complexo, atrofia a inteligéncia, assim como as possibilidades de compreensao e
reflexdo, despedacando o saber e obrigando-nos a reduzir o complexo ao simples.
Segundo Morin (2017), uma educacgao que contribua para a superacao da disjuncao
entre a cultura cientifica e a cultura das humanidades, oferece assim o suporte para
se responder e enfrentar os desafios da globalidade e da complexidade na vida atual.

Ao se pensar a educacdo na escola, notamos grandes resquicios de uma
tradicdo mecanicista, ligada as ideias cartesianas e ao paradigma positivista,
predominando o curriculo fragmentado que néo possibilita a visdo do todo, nao
beneficia a comunicacgéo e o dialogo e a religacdo de saberes. Este € o paradigma

simplificador que, segundo Morin (2015, p.59), “€ um paradigma que pbée ordem no
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universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um principio. A
simplicidade vé o uno, ou 0 multiplo, mas ndo consegue ver que 0 uno pode ser ao
mesmo tempo multiplo.” A cultura baseada no paradigma cartesiano-newtoniano
promoveu a divisdo, a dualidade, a simplificacdo, que reduz a realidade e o
conhecimento.

Para que a reforma do pensamento seja portadora de uma verdadeira mudanca
de paradigma, ela deve acontecer desde a educacdo basica. O contexto atual é
marcado com a exigéncia de um novo ideal de perfil do professor, pelo atual cenario
politico, social, econdmico e educacional. Cada vez mais, emerge a necessidade de
um profissional que, tendo em vista as potencialidades da globalizacéo, seja capaz de
elaborar projetos coletivamente significativos e que permeiem sua pratica pedagdgica,
assim como os processos de aprendizagem de seus alunos (Moraes, 2007).

Para Carvalho (2012, p. 158), “[...] a pratica educativa é processo que tem como
horizonte formar o sujeito humano enquanto ser social e historicamente situado”. A
educacédo, nessa perspectiva, ndo tem sua intervencao centrada apenas no individuo;
conforme a autora, essa formacéo so faz sentido se pensada em relacdo com o mundo
em que vive e pelo qual o individuo é responséavel.

A partir do foco de como as praticas de EA numa visdo ecoformadora
acontecem no espaco escolar, optamos por realizar uma pesquisa de cunho
qualitativo numa escola da rede privada do municipio de Curitiba-PR. Justificamos
esta escolha pelo fato de a instituicdo ser considerada uma escola de referéncia na
cidade, atuando ha 84 anos na EB e contar com um espaco amplo, conhecido como
bosque, que favorece a relacdo das criangcas com o meio ambiente. Portanto,
respeitando a caracteristica de transversalidade da EA, orientada pelos documentos
oficiais, como por exemplo as DCNEA (Brasil, 2012), surgiu o interesse no sentido de
refletir acerca de a EA, e como é desenvolvida pelos docentes dos anos iniciais.

Justificamos a relevancia deste estudo pelos seguintes aspectos: a
obrigatoriedade da presenca da EA no curriculo da escola brasileira (Brasil, 2012); a
qualidade e caracteristica da EA desenvolvida nas escolas e a importancia de a pratica
docente trabalhar com a EA desde a EB na medida em que autores como Tardif (2010)
destacam a importancia e a centralidade da pratica docente nos processos de ensino

e de aprendizagem. Frente a isso, acreditamos que, este estudo se constituira numa
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importante contribuicdo para o campo da EA, em especial no que diz respeito a
corrente da ecoformacdo em seu didlogo com a pratica docente.

A partir do enfoque da EA a luz da complexidade de Morin (2011, 2015, 2017,
2019, 2020) esta pesquisa busca trazer subsidios para o desenvolvimento de préaticas
docentes alicercadas numa perspectiva complexa e transdisciplinar, que considere 0s
educandos sujeitos integrais, singulares em suas multidimensdes, possibilitando, por

meio da abordagem transdisciplinar.

1.3 Probleméatica da Pesquisa

Para Morin (2015) a complexidade é uma corrente de pensamento que busca
fundamentar as orientacdes préticas, ressaltando que ela prop8e o dialogo entre as
partes e o todo e vice-versa, buscando alcancar diferentes areas do saber. Nesta
perspectiva, defendemos uma profunda mudanca de valores e o desenvolvimento de
um senso de responsabilidade com o futuro da humanidade e do planeta. Portanto,
precisamos mudar a forma de pensar e ver o mundo, para que possamos melhorar e
garantir a sobrevivéncia ndo s6 da espécie humana, mas da vida como um todo.

Precisamos de um pensamento complexo, ecologizado, capaz de relacionar,
de contextualizar e religar diferentes dimensdes da vida. Defendemos a necessidade
de um pensar transdisciplinar que possibilita a descoberta do uno e dos saberes
infinitivos, que transcendem as barreiras disciplinares.

Para Morin (2011, p.83) “[...] ndo h& espaco para conceitos fechados e
pensamentos estanques, enclausurados em gavetas disciplinares, mas ha a busca de
todas as relacbes que possam existir entre todo o conhecimento”. O pensamento
complexo conduz a religacdo dos diversos saberes em diferentes dimensdes da vida,
percebendo a complexidade das relagcbes existentes entre as partes e o todo,
focalizando as inter-relages entre sujeito e objeto para compreender a dindmica ndo
linear do processo de ensinar e de aprender.

A educacao transdisciplinar, amparada pelo pensamento complexo, recoloca
no cenario cientifico a emocao, a sensibilidade e o imaginario contribuindo para a

construcdo de conhecimentos. Para Moraes (2021) a visdao da complexidade e
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transdisciplinaridade na educacéo, sugere a superacao do modo de pensar dicotdbmico
das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo, razao-emocao).

Compreendemos a préatica docente como o momento no qual o professor
ressignifica seus saberes e conhecimentos apropriados anteriormente e/ou durante a
sua atuacado profissional (Tardif, 2010). Logo, esta relacionada com o sujeito, sua
identidade, cultura, sua historia profissional e sua relagdo com os demais profissionais
da escola. E a partir do olhar docente e de sua intencionalidade pedagdgica que se
possibilita uma pratica que proporciona o desenvolvimento integral do estudante e a
aprendizagem para a vida.

Acreditamos que a EA, numa perspectiva ecoformadora a luz da complexidade
e transdisciplinaridade contribui para a formacdo de um cidaddo planetario, que
problematize as informacdes e promova a sustentabilidade. Tendo em vista a
necessidade do pensamento complexo e transdisciplinar nas préaticas docentes nos
anos iniciais do ensino fundamental, parte-se do seguinte problema de pesquisa:

Quais as caracteristicas para o desenvolvimento da pratica docente na visao
da ecoformacéo, a luz da complexidade e da transdisciplinaridade, nos anos iniciais

do ensino fundamental?

1.4 Objetivo Geral

Analisar as contribuicdes das professoras e das gestoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sobre a presenca da visdo da ecoformacédo, da complexidade e

da transdisciplinaridade e seus reflexos na Educagdo Ambiental na pratica docente.

1.5 Objetivos Especificos

a) Investigar as concepcoes das professoras e das gestoras dos anos iniciais do
ensino fundamental sobre educacédo ambiental e ecoformacéo.
b) Identificar se a ecoformacdo estd presente na proposta pedagogica da

instituicdo participante e no planejamento das professoras.



22

c) Apontar caracteristicas para o desenvolvimento da préatica docente das
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, na visdo da ecoformacao

numa perspectiva complexa e transdisciplinar.

Assim, esta introducdo buscou contextualizar o campo de estudo desta
dissertacdo no que se refere tanto a EA, na visdo da ecoformacao numa perspectiva
complexa e transdisciplinar, quanto em relacdo a importancia de se pensar a pratica
docente a partir desse enfoque.

Na sequéncia, a segunda secao tem como objetivo realizar um levantamento
das pesquisas ja realizadas em EA, no que diz respeito ao foco deste estudo:
ecoformacao e a préatica docente dos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso,
foi apresentada a pesquisa realizada em bases de dados, buscando por publicacdes
de artigos, dissertacdes e teses que pudessem contribuir com o aprofundamento
tedrico requerido (Capano; Saheb; Machado, 2022).

A terceira secdo apresenta o referencial tedrico, no qual se estabelecem os
pressupostos e fundamentos de uma EA na visdo da ecoformag&o, numa perspectiva
complexa e transdisciplinar. Para tanto, iniciamos com uma reflexdo a partir do
panorama historico da EA e suas diferentes perspectivas.

Em seguida, discutimos a EA numa perspectiva complexa e transdisciplinar. Na
subsecdo seguinte, apresentamos 0s caminhos para a transdisciplinaridade e
posteriormente, em mais uma subsecdo, propomos reflexdes sobre as caracteristicas
da pratica docente complexa e transdisciplinar nos anos iniciais do ensino
fundamental. Essa primeira parte do trabalho embasa as secfes posteriores da
dissertacéo.

Na quarta secdo, descrevemos a metodologia da pesquisa de abordagem
qualitativa, visto as caracteristicas do objeto de pesquisa e dos objetivos. Ainda,
contextualizamos o l6cus da pesquisa, bem como 0s sujeitos envolvidos, além de
esclarecer a técnica de coleta de dados e seus instrumentos. Com base na pesquisa
delineada e desenvolvida, foram possiveis as constata¢cdes que culminaram nas
consideracdes finais do estudo.

Constatamos a presenca das caracteristicas de diversas correntes da EA na

pratica docente da equipe dos anos iniciais do ensino fundamental e que existe um
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trabalho voltado para o cuidado do meio ambiente na instituicdo. Com relacdo a
investigacdo da concepcao de EA apresentada pelo PPP da escola, destacamos que
ao longo do documento ndo ha referéncia a concepc¢éo de EA, tampouco ao trabalho
desenvolvendo com a EA na unidade escolar. No entanto, o documento propde o
trabalho com projetos que inicia na El e perpassa toda a EB, contribuindo para a
reflexdo homem-natureza-sociedade.

A partir das falas das participantes e do planejamento do 1°semestre de 2023,
percebemos que a temética ambiental esta presente na unidade escolar e que o grupo
de profissionais demostra muito interesse em buscar novos conhecimentos e coloca-
los em pratica, fazendo o melhor pelo ambiente da escola, com foco no estudante em
seu desenvolvimento integral. Verificamos, também que, ainda que de forma
embrionéria, a complexidade e a transdisciplinaridade encontram-se presentes nos

discursos dos professores e nas suas praticas.



24

2. PANORAMA DAS PESQUISAS REALIZADAS SOBRE ECOFORMACAO
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Com o objetivo de identificar o panorama predominante nos estudos brasileiros
sobre ecoformacéo nos ultimos 15 anos, realizamos uma pesquisa exploratéria do tipo
estado da arte (Capano; Saheb; Machado, 2022). Este tipo de pesquisa, segundo
Romanowski e Ens (2006, p. 37), “[...] procura identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricbes sobre o campo em
que se move a pesquisa’.

Portanto, definimos como temas 0s principais eixos que constituem esta
investigacdo: ecoformacao nos anos iniciais do ensino fundamental, para que assim
se iniciasse o levantamento nas bases de dados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagbes (BDTD), Scientific Electronic Library Online (SciELO) e na
Biblioteca de Tese e Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES).

A primeira base de dados que exploramos foi a BDTD. Ao empregar o descritor
"ecoformacao”, identificamos 37 estudos. Dessas ocorréncias, uma estava duplicada,
aparecendo mais de uma vez nos resultados da pesquisa. Vale ressaltar que sete
trabalhos foram excluidos da analise por ndo estarem vinculados a tematica em
estudo. Concluimos que a aplicacao desse descritor é essencial para assegurar uma

cobertura adequada, como destacado no quadro abaixo:

Quadro 1- Categorias BTDT a partir do descritor “ecoformagao”

Pratica Docente 7
Grupos De Pesquisa 1
Formac&o Docente 13
Educacdo Ambiental 4
Pesquisa
Bibliografica
Ecopedagogia 2

Fonte: Capano; Saheb; Machado (2022)

Como resultado final, identificamos 29 estudos, sendo que apenas 4 atendem

aos objetivos deste trabalho, consistindo em trés dissertagbes e uma tese. Entre os
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trabalhos que exploram a ecoformacdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
destacamos as dissertacdes de Bianco (2019), Salles (2017), Araudjo (2015) e Silva
(2016).

Na plataforma SciELO, ao utilizar o descritor "ecoformagé&o”, foram encontrados
dois artigos, entretanto, nenhum deles estava alinhado com os interesses desta
pesquisa. O primeiro aborda um processo de formacdo com profissionais de uma
escola rural em Santa Catarina, enquanto o segundo investiga as diversas dimensdes
formativas dos profissionais da educac¢do nos anos finais do ensino fundamental no
Equador, visando repensar as politicas publicas educativas.

A Ultima base de dados consultada foi a CAPES, onde foram localizados 37
artigos com o descritor "ecoformacgao”. Destes, dois estavam duplicados, e um foi
excluido por ndo abordar a ecoformacao nos anos iniciais do ensino fundamental.
Dessa forma, destacamos os trabalhos de Jakobowski, Sim&o e Rausch (2019) e De
La Torre e Silva (2015) por estarem alinhados com a tematica abordada neste estudo.

Apresentamos no quadro abaixo, o panorama geral das 6 pesquisas que
atendem a tematica no recorte temporal de 2005 a 2021

Quadro 2 — Pesquisas selecionadas para analise

ANO BANCO TITULO AUTOR INSTITUICAO TIPO
DE
DADOS
2019 BTDT Arte literaria e a Bianco, Marcia UNISUL Dissertaca
ecoformacéo: a o]

linguagem em
perspectivas inter e
transdisciplinar

2017 BTDT Ecoformacéo e Salles, Virginia UTFPR Dissertaca
educacao para a Ostroski 0
paz: intervencdes
ecoformadoras nos
anos iniciais do
ensino fundamental

2015 BTDT Percepcéo, Araujo, Dimas FURB Dissertaca
criatividade e Eduardo o]
ecoformacdo como Barros
indicadores

sistémicos para a
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construcao do
ecodesenvolviment
o: estudo de caso
da escola basica
municipal pastor
faulhaber,
blumenau (SC)

2016 BTDT AnElos Silva, Rosana UBFE Tese
ecopedagdgicos Goncalves da
entre a
complexidade e a
carta da terra:
invencdes criativas
no cotidiano
escolar
2019 | CAPES Contribuices de Jakobowski, FURB Artigo
um projeto criativo Siméo
ecoformador a Henrique; UNIARP
aprendizagem de Simao, Vera
criangas do ensino Lucia; Rausch,
fundamental Rita Buzzi
2015 CAPES Ecoformacéo e Torre, uB Artigo
transdisciplinaridad Saturnino de
e na Rede de La; Silva, Vera FURB

Escolas Criativas

Lucia de Souza
e

Fonte: Adaptado de Capano; Machado; Pedroso (2022) pela Autora

bases de dados na figura 1:

Educagao para a paz

(Salles, 2017) —L

Formacao docente
(Silva, 2016)

PCN abelhas nativas
(Jakobowski, Siméo e Rausc; 2019)

Figura 1 — Sintese trabalhos cientificos analisados

A seguir apresentamos uma sintese dos trabalhos cientificos encontrados nas

Projetos da Rede Internacional

de Escolas Criativas
(Torre e Silva, 2015)

]

— PCE conto de Guimaraes Rosa

ARTIGOS

TESES

Percepcao-Criatividade-Ecoformacao

(Bianco, 2019)

(Aratijo, 2015)

Fonte: A autora (2024)
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Analisar a producéo cientifica em torno da tematica da Ecoformacgéo e sua
relacdo com a pratica docente aponta para uma visao sistematica do modo como as
pesquisas apreendem a evolucdo nessa area, bem como o que ainda nao foi
identificado para avancar em um processo de ensino e de aprendizado com mais
sentido para nossos estudantes.

Sendo assim, abaixo relacionamos uma sintese das principais pesquisas

analisadas e seus achados:

Quadro 3 — Principais achados

PESQUISAS

PRINCIPAIS ACHADOS

Salles (2017) analisa as contribui¢cdes
tedricas e praticas da Ecoformagéo na
perspectiva da Educacao para a Paz a
formacéo integral dos estudantes do 5°
ano de uma escola municipal da cidade
de Ponta Grossa (PR). Por meio de
observacéo, anotacoes diarias,
gravacdes em audio, fotografias e
atividades escritas realizadas pelos
estudantes, a autora propde vivéncias
ecoformadoras com o intuito de
reconectar o humano e a natureza.

Sua pesquisa contribuiu para um
entendimento inicial dos estudantes dos
conceitos prévios ou até entao inexistentes
sobre as relacdes ser
humano/vida/natureza/sustentabilidade/paz
entre outros temas. Durante os 15 encontros
propostos, percebeu-se que as atividades
ultrapassavam as barreiras disciplinares,
levando o0s estudantes, em muitos
momentos, a estabelecerem conexdes e
reflexdes com as vivéncias.

Aradjo (2015) investigou em sua
dissertagdo o uso do trindbmio sistémico
- percepcao, criatividade e ecoformacéo
- como indicador de
ecodesenvolvimento, por meio de
oficinas, a fim de se construir um Projeto
Politco  Pedagégico (PPP) para
promover cenarios prospectivos
favoraveis ao ecodesenvolvimento na
Escola Bésica Municipal Pastor
Faulhaber do municipio de Blumenau —
SC.

Nas trés oficinas do Projeto Novos Talentos
(PNT) - Subprojeto educacdo para o
ecodesenvolvimento com enfoque
interdisciplinar, promoveu-se um melhor
entendimento dos estudantes, em relagdo as
acbes humanas e seus processos de
modificacdo da paisagem local, possibilita
do aos estudantes vivenciar e aprender
sobre agcdo-processo-impacto.

A tese de Silva (2016) apresenta uma
ecoformacdo pesquisa desenvolvida
com professoras e criangas, em uma
escola publica de ensino fundamental
situada em Brasilia —Distrito Federal,
tendo como objetivo um processo
formativo interativo baseado na

Sua pesquisa culminou em um processo de
conscientizacao e reflexao sobre os espacos
educativos, considerando a nogdo de
cuidado como forma humana de
sustentagdo da vida e o agir local para
pensar o agir global. Esse processo
contribuiu com a elaboracdo coletiva do




Linguagem Poética e na Ecologia
Humana, no Pensamento Complexo e
nos principios da Carta da Terra.

Projeto Politico Pedago6gico da escola.
Segundo a autora, a ecoformacao
oportunizou a transversalizacdo dos
conteudos do curriculo escolar e trouxe
significativos resultados pelos saberes
construidos,

Jakobowski, Simdo e Rausch (2019)
evidenciam em seu artigo as
contribuicbes de um Projeto Criativo
Ecoformador (PCE) a aprendizagem de
estudantes do Ensino Fundamental |
sobre “biodiversidade das abelhas
nativas”. O PCE foi desenvolvido em
uma escola publica da cidade de
Massaranduba/SC e envolveu
estudantes do 4° ano.

Ao analisar a pratica docente que envolve a
producdo de texto, parddia, calculos
envolvendo a producdo de mel, visita a um
produtor de mel e atividades de Ciéncias,
Historia e Geografia, os autores apontam
que uma metodologia pedagogica que
contempla o protagonismo dos estudantes
promove a curiosidade, desenvolvelvendo a
transdisciplinaridade e a ecoformacéao.

Torre e Silva (2015) apresentam em seu
artigo as contribuicbes que os Projetos
da Rede Internacional de Escolas
Criativas tém com professores do
ensino fundamental, médio e superior,
estudantes e comunidade, uma vez que
as acdes propostas visam incluir uma
pratica educativa que esteja atenta a
gualidade de vida e as relagbes com o
meio ambiente, comprometidas com as
guestdes relacionadas as necessidades
das comunidades que cercam as
escolas.

Os autores apontam que as pesquisas
realizadas pela rede colaboram para a
formacdo inicial e continuada de professores
numa abordagem da ecoformacdo,
criatividade e transdisciplinaridade. O que,
por sua vez, pode contribuir para a
implementacdo de praticas inovadoras e
criativas, focadas na sustentabilidade, na
sociedade do conhecimento.

Bianco (2019, propds um PCE atrelado
ao conto Fita Verde no Cabelo de Jo&o
Guimaraes Rosa. Sua pesquisa tem a
pretensdo de ampliar o conhecimento
acerca do compromisso com as
guestdes ambientais e sociais, por meio

de atividades que envolvem a
articulagdo entre os  contetudos
curriculares e as demandas da

realidade, condi¢cdo que pode colaborar
para o estimulo a leitura, producdo e
interpretacdo textual, na resolucdo de
situagbes-problema e em outras
especificidades que integram o0
processo de ensino e de aprendizagem.

(p. 60)

O trabalho desenvolvido ultrapassou as
folhas do livro e se tornou objeto de
conhecimento  amplo, instigando  a
criatividade, o desejo de aprender, de
compartilhar conhecimentos e de resgatar
valores culturais, além de ampliar o sentido
das atividades voltadas para a leitura e
escrita, bem como na compreensdo da
linguagem matemética e das ciéncias
naturais em atividades praticas, como o
plantio de flores na revitalizacdo da escola.

Fonte: Capano, Saheb; Machado (2022)

28
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Analisando as pesquisas mencionadas, torna-se evidente que a ecoformacéao,
quando abordada na perspectiva da transdisciplinaridade, emerge como um
referencial para uma pratica educativa que busca promover o dialogo entre diferentes
conhecimentos. Essa abordagem visa abranger temas contemporaneos na
comunidade escolar, através da interacdo pedagogica com o ambiente natural, social,
pessoal e transpessoal. Além disso, a ecoformacdo visa contribuir para o
desenvolvimento humano, direcionando-o de e para a vida, em todas as suas
dimensdes e manifestacdes de maneira sustentavel.

Cabe destacar que dos 63 trabalhos encontrados com o indicador
“‘ecoformacgao”, apenas 6 se relacionam com os anos iniciais do ensino fundamental,

0 que de acordo com Capano, Saheb e Machado (2022):

[...] demonstra a necessidade de investigagdo do tema com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes
que ultrapassem o cuidado com a natureza, mas que possibilitem aos
individuos (re)pensar sua visdo do mundo a partir das interrelacdes que
estabelecessem com o0 meio, 0s objetos e as pessoas (p. 39).

Os resultados das pesquisas apontam que a préatica docente, na visdo da
ecoformacdo desenvolve o protagonismo dos estudantes contribuindo para uma
mudanca de postura frente as questdes socioambientais (Capano; Saheb; Machado,
2022). Tendo em vista que os estudantes desta faixa etaria estdo no inicio do
desenvolvimento do pensamento critico, ressalta-se a necessidade de producdes
cientificas sobre préaticas pedagdgicas que abordem a ecoformacéo.

Com isso, propomos o estudo da ecoformacdo, a luz da complexidade e da
transdisciplinaridade, e suas atribuicdes voltadas para os anos iniciais do ensino
fundamental. Uma vez que se aponta a necessidade da pesquisa nesta area, tendo
em vista sua contribuicdo para o desenvolvimento integral dos alunos desta etapa da
EB.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste apresentamos a fundamentacdo tedrica que alicercou esta pesquisa.
Sendo assim, o texto foi estruturado em secdes que deram suporte para a

compreensao dos principais temas da pesquisa, como mostra a Figura 1:

Figura 2— Fundamentagéo tedrica

_.3 :

EAaluz da >
Educacao Ambiental complexidade e da Ecoformagao
transdisciplinaridade

Morin (2011, 2015, Moraes (2015, 2021) Tardif (2010)
Sauvé (2005) 12017, 2020) Pedroso; Zwierewicz; Brasil (2018)
Brasil (2012) Nicolescu (2018) Hilse (2022) ) Batalloso; Moraes

Layrargues; Lima Rodrigues; Saheb Pineau; Galvani (2015)
(2011) (2023) (2012) Behrens e Ens (2015)
Behrens (2013) Torres; Pujol; Moraes
(2008)

Fonte: Autora (2024)

3.1 Contextualizando a Educagdo Ambiental

Embora ndo seja o objetivo realizar uma analise histérica sobre o surgimento
da EA, é importante destacar que sua origem pode ser encontrada nos movimentos
ecoldgicos que buscavam uma pratica de sensibilizacdo das pessoas para a finitude
e a ma distribuicao dos recursos naturais desde a década de 1960 (Carvalho, 2012).

Na Conferéncia de Estocolmo (1972) a tematica ambiental teve
reconhecimento na agenda internacional, uma vez que se instituiu o Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA). Em outubro de 1975, durante o

Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, foi elaborada a Carta de Belgrado
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gue contextualiza a situacdo ambiental global da época e ressalta a urgéncia de
mudancas nos sistemas educacionais para desenvolver uma nova ética.

Entretanto, foi na Conferéncia de Thilisi, realizada na Georgia (URSS) em 1977,
que se deu o primeiro grande passo para a implementacédo da educagcdo ambiental
em escala mundial. A EA foi definida como um processo educativo direcionado a
solucdo de problemas ambientais reais, utilizando abordagens interdisciplinares e
promovendo a participacdo ativa e responsavel do individuo e da sociedade.

No Brasil, a EA ela surge com o estabelecimento da Politica Nacional de Meio
Ambiente — PNMA (Brasil, 1981), como consequéncia da Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi em 1977, que apresentava em
seu segundo artigo, o objetivo de capacitar a comunidade para a “participagao ativa
na defesa do meio ambiente”, apontando a importancia da EA em todos os niveis de
ensino.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, , em seu artigo 225
do capitulo VI (do Meio Ambiente), reforca a responsabilidade do Poder Publico na
promocao da EA em todos os niveis de ensino e da conscientiza¢do publica para a
preservacao do meio ambiente (Brasil, 1988). Contudo, somente em 1992, no Rio de
Janeiro, pelas lentes da Conferéncia das Nacfes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (ECO-92), que a EA ganhou visibilidade e novos olhares sob a
perspectiva da sustentabilidade (Franca; Zwierewicz; Hilse; 2023).

Na década de 1990, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - LDB (Brasil, 1996) e dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil,
1997), o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) introduz o ensino da temética
ambiental no Ensino Fundamental como uma perspectiva da educacdo, ou seja,
permeando todas as disciplinas.

Apesar da LDBEN n. 9394/96 (Brasil, 1996) ndo apresentar nenhuma mengao
especifica ao ensino da EA, no ano que em foi aprovada, esta lei retrata a insercéo
da EA no Curriculo da Educacao Basica. Por sua vez, os PCN (1997) apresentam a
EA como tema transversal que esta presente em trés dos dez volumes: Ciéncias
Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais.

Ainda assim, somente em 1999 foi criado o mecanismo legal para a efetivacao

da EA em todos os niveis do ensino formal, pela “Politica Nacional de Educacéao
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Ambiental” (Lei no. 9.795), que estabelecia, no artigo 10, que a EA deveria ser
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades do ensino formal (Brasil, 1999).

Em 2012, foi aprovada a Diretriz Curricular Nacional para Educacédo Ambiental
(Brasil, 2012), que trouxe como norma a implementacdo da EA em todos os niveis da
ensino (educacéo infantil ao ensino médio), além de reafirmar a Lei n° 9.795/1999
mencionando que a EA deve ser introduzida de maneira interdisciplinar. De acordo
com as DCNEA, a EA “[...] visa a construcao e ao desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores sociais, voltados para a conservag¢ao do meio ambiente
natural e construido.” (Brasil, 2012, p. 2).

Em 2015, a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentével, foi aprovada
pelosos paises membros da ONU. Este plano de acdo em prol das pessoas e do
planeta engloba os 17 ODS (objetivos de desenvolvimento sustentavel) e suas 169
metas, tendo como obijetivo “[...] garantir uma vida sustentavel, pacifica, préspera e
equitativa na Terra, para todos, agora e no futuro” (Unesco, 2017, p. 6).

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a referéncia nacional
obrigatoéria para adequacéo dos curriculos da Educacéo Basica propondo objetivos e
as tematicas para o alcance do desenvolvimento das “10 competéncias gerais” dos
estudantes que devem ser desenvolvidas de forma integrada. Estas competéncias
trazem conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a vida (Brasil,
2018). Nesse cenario, a educacao deve favorecer a aptiddo para resolver os
problemas e estimular o pleno emprego das inteligéncias (Morin, 2001).

Nesta perspectiva, as competéncias gerais se articulam com a ecoformacao,
ao valorizar os diferentes aspectos da formacdo do ser humano. O documento
analisado nao apresenta de forma explicita os termos “ecoformacao”, “complexidade”
ou “transdisciplinaridade”, mas considera o ambiente como espaco rico de interagcoes
e as aprendizagens como resultados dessas trocas. Tendo em vista que a construgao
da identidade individual e coletiva, € um processo resultante de multiplos fatores, a
escola deve buscar oferecer subsidios para que esse processo ocorra de maneira
integral.

Ressaltamos a 7° competéncia geral da BNCC (Brasil, 2018), "Sensibilidade

Cultural e Artistica”, como essencial para o desenvolvimento integral dos estudantes
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ao longo da EB. Essa competéncia destaca a importancia dos alunos desenvolverem
sensibilidade para as diversas manifestacdes culturais e artisticas, reconhecendo a
diversidade e valorizando o patriménio cultural brasileiro e mundial. Uma vez que a
ecoformacdo envolve ndo apenas a conscientizacdo ambiental, mas também a
promocao de uma visao critica e transformadora em relacéo as praticas humanas em
relacdo ao meio ambiente.

Apesar de observar a vinculacdo de algumas especificidades que se
aproximam do compromisso da educacdo com o meio ambiente, Ferrari e Ribeiro
(2021) destacam a auséncia da EA na BNCC em seu artigo, ressaltando que a EA é
citada apenas uma vez no documento em meio a outros temas transversais. No

documento consta apenas que:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora (Brasil, 2018,
241).

Apesar pouca expressao da BNCC, a trajetoria da EA demonstra a gradativa
ampliacdo do debate no meio educacional, principalmente no que diz respeito a
Educacao Béasica. Portanto, defende-se que a proposta de EA deve estar alinhada a
“[...] uma natureza interdisciplinar e multidimensional, envolvendo aspectos
ambientais, sociais, politicos, econdmicos e culturais.” (Oliveira, Saheb, Rodrigues,
2020, p.4) De acordo com Oliveira, Saheb e Rodrigues (2020) é essencial que os
profissionais da educacédo adotem uma postura critica, aliada a uma pratica docente
pertinente, para contribuir com a formacdo de cidaddos mais conscientes tanto no

curto prazo quanto a longo prazo.

3.1.1 Diferentes perspectivas de Educagcao Ambiental

Existem varias abordagens de EA, uma vez que ela esteve associada a

diferentes valores e interesses ao longo da histéria. Este desenvolvimento de

diferentes orientac6es metodoldgicas e politicas, segundo Sauvé (2005, p. 17), propde
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diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa, pois “[...] apesar da
sua preocupacdo comum com o meio ambiente e do reconhecimento do papel central
da educacédo para a melhoria da relacdo com este ultimo, os diferentes autores [...]
adotam diferentes discursos sobre a EA”.

A autora organiza as diferentes correntes em categorias, com o intuito de
descrever pontos em comum, divergéncias, oposicdes e complementariedades. De
acordo com Sauvé (2005, p. 17), as correntes se referem a “[...] uma maneira geral de
conceber e praticar a EA”, o que significa que uma pluralidade e diversidade de
proposi¢cdes podem se incorporar em uma mesma corrente.

Segundo Saheb (2013), Sauvé organiza sua cartografia agrupando
proposicoes semelhantes em categorias, a fim de sistematizar suas diferencas. Assim,
as correntes de EA descrevem pontos em comum e divergéncias, oposicdes e
complementaridades, tomando como base:

- a concepcao dominante do meio ambiente;

- a intencao central da educacgéo ambiental;

- 0s enfoques privilegiados;

- exemplo(s) de estratégia(s) ou de modelos(s) que ilustra(m) a
corrente

(Sauve, 2005a, p. 18).

A autora afirma que as correntes identificadas referem-se a perspectiva teorico-
metodoldgica, consistindo em uma maneira geral de conceber e praticar a EA (Saheb,
2013). Diante disso, esta pesquisa, que apresenta como objeto de estudo a pratica
docente em EA, entende como conveniente compreender as principais perspectivas
tedrico-metodoldgicas das praticas em EA apontadas por Sauvé (2005).

Para essa sistematizacdo, Sauvé (2005) divide as correntes da EA em dois
grupos. O primeiro apresenta as correntes mais utilizadas nas décas de 70 e 80,
denominadas mais antigas, e o segundo grupo que contém as correntes mais
recentes:

Quadro 3: Correntes mais antigas de Educagédo Ambiental

Naturalista Enfoque cognitivo, experiencial, afetivo, espiritual ou
artistico para promover o contato com a natureza.
Conservacionista/recursista | Privilegia a conservacdo de recursos naturais.
Resolutiva Centra-se na solucéo de problemas ambientais.
Sistémica Procura uma visdo de conjunto, analisando os
componentes gque integram um sistema ambiental.
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Cientifica Enfase no rigor cientifico, na elaboracéo de hipéteses e
sua comprovacao.

Humanista Enfase na dimensdo humana: aspectos sociais, culturais,
politicos e historicos.

Moral/ética Enfatiza o desenvolvimento de valores ambientais.

Fonte: Sauvé (2005). Adaptada pela Autora

A corrente naturalista € centrada na relacdo com a natureza, tendo como
objetivo reconstruir uma ligacdo com a natureza, pois € por meio do contato com ela
que acontece a aprendizagem. Para Saheb (2013, p. 82), a prética pedagogica na
corrente naturalista fomenta a aprendizagem com a natureza e se resume “[...] a
transmissdo de conhecimentos sobre a natureza, levando a construcdo de uma
representacdo de meio ambiente naturalista, concebendo o ser humano como
observador externo, ndo pertencente ao ambiente”.

Para a corrente conservacionista/recursiva, o meio ambiente € como um
recurso, apresentando como objetivo adotar comportamentos de conservagao.

Segund Sauvé (2005a, p. 20), sdo suas caracteristicas:

Os programas de educagdo ambiental centrados nos trés ‘R’ ja classicos, os
da Reutilizacdo, da Reutilizagdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupacgfes de gestdo ambiental (gestdo da agua, gestao do lixo, gestao
da energia, por exemplo) se associam a corrente conservacionista/recursiva.
Geralmente da énfase ao desenvolvimento de habilidades de gestado
ambiental e ao ecocivismo. Encontram-se aqui imperativos de acao:
comportamentos individuais e projetos coletivos.

Jé& a corrente resolutiva concebe 0 meio ambiente como um problema, portanto
busca o desenvolvimento de habilidades de resolucdo de problemas que vao do
diagnéstico a acdo, utilizando como estratégia estudos de caso, para analise de
situacdes-problema.

Para a corrente cientifica, 0 meio ambiente € um objeto de estudo; por meio
dele, adquirem-se conhecimentos de ciéncias ambientais e desenvolvem-se
habilidades relativas a experiéncia cientifica. Abarca as correntes sistémica e

“*

resolutiva e se propde a “[...] abordar com rigor as realidades e problematicas
ambientais e de compreendé-las melhor, identificando mais especificamente as
relagdes causa e efeito” (Sauvé, 2005a, p. 23).

J& a corrente humanista concebe o meio ambiente como meio de vida, visando

a conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relacéo a ele. Enfatiza a
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dimensdo humana, a partir da inter-relacdo ambiente-natureza-cultura; para tanto,
utiliza como estratégias estudos do meio, itinerario ambiental e leitura da paisagem.

A corrente moral/ética entende o meio ambiente como um objeto de valor,
objetivando dar prova de civismo e desenvolver um sistema ético. Como exemplos de
estratégia, podem-se citar a analise de valores, a definicdo de valores e a critica de
valores sociais (Sauvé, 2005a).

A corrente sistémica, por sua vez, concebe o meio ambiente como um sistema,
apoiando-se nas contribuic6es da ecologia. Segundo Sauvé (2005a), apresenta como
objetivo o desenvolvimento do pensamento sistémico: andlise e sintese para uma
visdo global, além de compreender as realidades ambientais, tendo em vista a

decisbes apropriadas.

Quadro 5: Correntes mais recentes de Educacdo Ambiental

Holistica Foco na andlise das realidadades ambientais e
dos sujeitos envolvidos.

Biorregionalista | Apresenta como eixo estruturante os

aspectos geograficos (naturais e humanos)

Praxica Apresenta um carater de pesquisa-acao,
dando énfase na integracéo de reflexdo com a acao.
Critica Prop&e uma postura emancipatéria e libertadora.
Feminista Originou-se dos movimentos feministas,
apresentando critica social.
Etnogréfica Da énfase ao carater cultural da relagdo do ser humano
com o0 meio ambiente.
Ecoeducacéo Compreende 0 meio ambiente como um espaco de

desenvolvimento pessoal.

Sustentabilidade | Voltada aos principios do desenvolvimento sustentavel,
apoia-se na Agenda 21 e nos programas propostos pela
UNESCO.

Fonte: Sauvé (2005). Adaptado pela Autora

Segundo Sauvé (2005, p. 41), a corrente critica concebe o meio ambiente como
objeto de transformacgao e lugar de emancipagao, tendo como objetivo “descontruir as
realidades socioambientais visando transformar o que causa problemas”. Entre as
estratégias utilizadas, estdo a andlise do discurso, estudos de caso, debates e
pesquisa-a¢do. Sua metodologia visa a problematizar a realidade de forma critica.

De acordo com Loureiro (2003, p. 44), a EA critica é transformadora, porque

“[...] ndo é aquela que visa interpretar, informar e conhecer a realidade, mas busca
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compreender e teorizar na atividade humana, ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos”. O autor acredita no papel
preponderante e transformador da EA e da escola. Ademais, concordamos com
Guimaraes (2004) no sentido de que a corrente critica no ambiente educativo mobiliza
para a intervencdo na realidade, promovendo uma constru¢cdo de conhecimento
contextualizado, que se da na relacdo com o outro e o0 mundo. Ao incorporar esta
perspectiva, Morin e Delgado (2017) sugerem que as mudangas na educag&do nao
devem ser apenas superficiais, mas sim uma metamorfose profunda. Essa
metamorfose implica em repensar estruturas, praticas e objetivos educacionais para
formar cidaddos criticos, conscientes e engajados na resolucdo dos problemas
globais.

A corrente holistica tem como objetivo o desenvolvimento das mdultiplas
dimensdes do ser em interagdo com o conjunto de dimensdes do meio ambiente, além
de desenvolver um conhecimento organico e global do mundo e um atuar participativo
em e com o meio ambiente (Sauveé, 2005a). Esta corrente utiliza como estratégias,
entre outras, a exploracgéo livre e oficinas de criacao.

A corrente biorregionalista entende o meio ambiente como um lugar de
pertenca, sendo seu objetivo o desenvolvimento de competéncias em
ecodesenvolvimento comunitario, local ou regional. Para tanto, utiliza como
estratégias a exploracdo do meio, projetos comunitarios e a criacao de ecoempresas.
A corrente praxica, por sua vez, apresenta como objetivo aprender em, para e pela
acdo, além do desenvolvimento de competéncias de reflexdo, empregando
estratégias de pesquisa-acao (Sauve, 2005a).

Para a corrente feminista, o objetivo da EA é a integracao de valores feministas
a relacdo com o meio ambiente (Sauvé, 2005a), enquanto a corrente etnografica
concebe o0 meio ambiente como territorio, lugar de identidade, natureza/cultura. Entre
seus objetivos, esta “reconhecer a estreita ligacdo entre a natureza e cultura. Valorizar
a dimensao cultural de sua relacdo com o meio ambiente” (Sauvé, 2005a, p. 42). Ja a
corrente da ecoeducacéo visa a “experimentar o meio ambiente para experimentar-se
e formar-se em e pelo meio ambiente, construindo uma melhor relagdo com o mundo”
(Sauvé, 2005a, p. 42).
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Por fim, a corrente da sustentabilidade entende o meio ambiente como recursos
compartilhados, objetivando “promover um desenvolvimento econémico respeitoso
dos aspectos sociais e do meio ambiente; contribuir para esse desenvolvimento”
(Sauvé, 2005a, p. 42). Segundo Saheb (2013, p. 16), “a corrente da sustentabilidade
defende a perspectiva do desenvolvimento sustentavel, que se expandiu em meados
dos anos de 1980 e aos poucos passou a permear os movimentos de EA”. Até os dias
de hoje, o tema se faz presente nos discursos ambientais, podendo-se destacar a
Agenda 30 da ONU, que apresentou, em 2015, os Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que consistem num plano de acédo para erradicar a pobreza,
proteger o planeta e garantir que as pessoas alcancem a paz e a prosperidade

Sauvé (2005, p. 317) afirma que “mais do que uma educagéao ‘a respeito do,
para o, pelo ou em prol do’ meio ambiente, o objeto da educagdo & de fato
fundamentalmente, nossa relagdo com o meio ambiente”. Sendo imprescindivel
romper com a visdo de que o ser humano é apenas parte da natureza, devemos
contribuir para a percepgao de que somos natureza.

Como ja mencionado, concebemos a EA em consonancia com a corrente critica
social, humanista, moral/ética, sistémica e holistica. Uma vez que compreendemos
gue ao analisar a pratica docente a partir de uma perspectiva complexa promovemos
um avanco na discussao das correntes propostas por Sauvé (2005) Importa destacar
que se optou por apresentar as caracteristicas de todas as correntes, para nado
restringir este estudo as citadas, visto que, no momento da analise dos dados, elas
podem emergir da fala dos participantes da pesquisa.

Por sua vez, Layrargues e Lima (2011) categorizam a EA em macrotendéncias

pautadas em critérios politico-pedagdgicos como fica evidenciado na figura abaixo.

Figura 3 - Macrotendéncias

PRAGMATICA

Macrotendéncias
(Layargues; Lima, 2011),

CONSERVACIONISTA CRITICA

Fonte: Layargues; Lima (2011). Adaptado pela Autora
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A vertente conservadora enfatiza a conservacdo, o autoconhecimento, a
alfabetizacdo ecologica e o comportamentalismo. Se baseia na ecologia e prioriza a
afetividade em relacdo a natureza, buscando modificar o individuo sem reflex6es
criticas e de acordo com o paradigma dominante.

A vertente pragmatica surgiu como uma resposta a conjuntura neoliberal,
buscando impor o minimo de responsabilidade aos individuos em relacdo ao meio
ambiente. Ela tem uma abordagem prética e pontual para resolver problemas, pois vé
a natureza como uma reserva de recursos naturais que podem se esgotar e visa
combater o desperdicio sem contextualizar as acées que levaram a esse problema.
(Layrargues; Lima, 2011)

A macrotendéncia critica destaca a importancia da relacdo historica entre os
individuos e o meio ambiente na busca por superar desigualdades e injusticas
socioambientais (Layrargues; Lima, 2011). Se contrapde as correntes
comportamentalistas e conservadoras, pois procura politizar e contextualizar o debate
ambiental, estabelecendo conexdes entre as diversas dimensdes do ambiente e
superando os reducionismos presentes nas esferas fisica, biolégica, econdmica,

Antonio, Kataoka e Neumann (2019) promoveram uma reflexdo sobre as
vertentes de Layrargues e Lima, a luz da complexidade, destacando que cada vertente
evidencia um aspecto (respectivamente: a natureza, o ambiente como recursos e 0
ambiente socioambiental) e praticamente silencia os outros. Cabe destacar que se
reconhece a existéncia de diferentes abordagens de EA com o intuito de contribuir
para a percepcéao do professor das possibilidades de trabalho envolvendo sua pratica
docente.

Para Leff (2001), a EA néo se limita a transmitir conhecimentos sobre o meio
ambiente, mas € um processo de transformacao social que busca promover uma
consciéncia ecologica e uma relagédo sustentavel entre seres humanos e natureza. Em

suas palavras:

[...] 2 educacdo ambiental deve promover uma consciéncia ecoldgica que vai
além do mero conhecimento de informacdes técnicas, buscando uma
transformacgéo das estruturas sociais e culturais que geram a degradacéo
ambiental (Leff, 2001, p. 45).

De acordo com Carvalho (2012, p. 106) a EA como pratica educativa reflexiva,

“[...] abre aos sujeitos um campo de novas possibilidades de compreensao e
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autocompreensao da problematica ambiental”. A autora afirma que a contribuicdo da
EA é o fortalecimento de uma ética capaz de articular sensibilidades ecoldgicas e os
valores emancipadores, o que culminaria na construgdo de uma cidadania
ambientalmente sustentavel.

Segundo Saheb, Rodrigues, Takaoka e Oliveira (2021, p.306) a EA alicercada
no pensamento complexo, tendo como subsidio a transdisciplinaridade, busca
“propiciar experiéncias formativas criticas e reflexivas, de tal modo que esses
aspectos reflitam na pratica docente” contribuindo para o desenvolvimento integral do
ser humano.

Logo, para esta pesquisa conhecer as caracteristicas das diferentes
abordagens de EA é fundamental para construir um embasamento teérico que
possibilitara a compreensdo das praticas docentes que vém se desenvolvendo os
anos iniciais do ensino fundamental. Ao analisar as diversas formas de conceber e
praticar a EA, podemos identificar aquelas que estdo alinhadas com o contexto,
permitindo-nos escolher aquelas que poderao fornecer suporte para a nossa prépria
pratica (Saheb, 2013).

Denotamos assim, as abordagens de EA como instrumento para reflexdo e
analise de um processo de formacao coerente com a proposta deste trabalho. Cabe

destacar que a EA a luz da complexidade

[...] ndo se restringe a corrente critica, havendo correlagbes também com os
objetivos propostos pela corrente sistémica, holistica, da sustentabilidade,
humanista e moral/ética, isto se deve ao fato de que ambas se aproximam no
gue diz respeito a relacdo solidaria entre sociedade e natureza ou séo
partidarias do pensamento complexo. (Saheb; Asinelli-Luz, 2013, p. 29688)

A partir disso, podemos concluir que a EA vai muito além de apenas falar do
meio ambiente, mas requer também uma postura ética em relacdo a sociedade, e a
sua pratica significa todo um processo voltado a reorientagéo do processo educacional
a luz do desenvolvimento sustentavel. Tendo essa premissa basica como referéncia,
propde-se a EA a partir de uma perspectiva complexa e transdisciplinar, como um
processo de formacdo dinamico, permanente e participativo, no qual as pessoas

envolvidas passem a ser agentes transformadores.
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3.2 Educacdo Ambiental a Luz da Complexidade e Transdisciplinaridade:

Ecoformacéao

Tendo em vista a obrigatoriedade do ensino da Educagdo Ambiental (EA) em
todas as etapas da Educacéo Basica (Brasil, 2012), defendemos que os processos de
ensino e de aprendizagem devem ser permeados pelo didlogo de saberes,
possibilitando um olhar complexo e transdisciplinar para a formacao do ser humano.

A EA envolve a necessidade de ressignificar a visdo e compreensao de mundo,
partindo de uma concepcéo de integracdo, interconexao e inter-relacdo. Conforme

Loureiro, Layrargues e Castro (2009, p.26):

Educacdo Ambiental é préatica que dialoga com a questdo ambiental. E no
senso comum, essa pratica visa a mudanca de valores, atitudes e
comportamentos para o estabelecimento de uma outra relagédo entre o ser
humano e a natureza, que deixe de ser instrucional e utilitarista, para se tornar
harmoniosa e respeitadora dos limites ecol6gicos. Uma relagcdo em que agora
a natureza nao seja mais comprometida apenas como um ‘recurso natural’
passivel de apropriacédo a qualquer custo para usufruto humano.

Portanto, compreendemos a importancia da pratica docente em introduzir a
questdo ambiental desde cedo na Educacdo Basica, estimulando as criancas a
refletirem sobre os problemas, relacionados ao meio ambiente, ocasionados pela
sociedade. Ao ser inserida desde a Educacéo Infantil, a EA pode gerar mudancas de
pensamentos e transformacéao de valores e atitudes (Saheb; Rodrigues, 2016). Tendo
em vista que 0s anos iniciais do ensino fundamental contribuem para o
desenvolvimento critico e reflexivo dos estudantes, ressaltamos a importancia de a
EA estar presente na pratica docente, uma vez que essa possibilita “formar um ser
humano integro em seus valores, integrado em sua multidimensionalidade, sensivel,
honesto, solidario e fraterno, capaz de afrontar o seu proprio destino e de construir a
sua histéria”. (Capano; Saheb; Machado, 2022, p.40)

Segundo Morin (2003, p. 43) a palavra “complexidade” € de origem latina,
‘provém de complectere, cuja raiz plectere significa trancar, enlacar. Remete ao
trabalho da construcdo de cestas que consiste em entrelacar um circulo, unindo o
principio com o final de pequenos ramos”. Nesta perspectiva, “a educacdo deve

promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao complexo, ao contexto, de modo
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multidimensional e dentro da concepgado global’” (Morin, 2011, p. 36), sendo
interessante que extrapole os muros da escola, garantindo vivéncias e aprendizado
em situagdes reais. Morin (2015, p. 16), salienta que:
Viver é uma aventura. Desde a infancia, da escola até a adolescéncia, idade
das grandes aspiracdes e das grandes revoltas, ho momento de fazer as
grandes escolhas da vida, amor, familia, trabalho, e em todas as idades até

o fim da vida, cada ser humano se depara com o risco do erro e da ilusdo, do
conhecimento fragmentario ou parcial.

Para o autor, estamos diante de uma necessidade de novas atitudes para
organizar os conhecimentos de forma transdisciplinar. A divisdo das disciplinas em
fragmentos nos torna incapazes de apreender a complexidade e ter uma visao de
mundo complexa, sendo este o maior desafio atual da educacdo. Ao compreender a
importancia do pensamento complexo para o entendimento da atual problemética
socioambiental, Morin (2017, p. 89) aponta a necessidade de reformar o pensamento:
“E preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une. E preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um
pensamento do complexo, no sentido originario do termo complexos: tecido junto”.

Esta reforma sugere uma visdo de mundo multidimensional e multirreferencial,
que contribuird para se situar no mundo de maneira mais critica e mais comprometida
com suas transformacgdes para um bem social, além de entrar em contato com formas
mais ampliadas de interpretacdo desse mundo (Morin, 2015). Ao reformar o
pensamento sobre a educacéo, busca-se que 0 sujeito constitua sua identidade de
forma a elaborar autonomia e consciéncia critica de maneira reciproca com seus
pares, ressignificando contextos e o processo educativo.

Segundo o autor, reformar o pensamento requer estabelecer novas percepcoes
diante dos conhecimentos e consequentemente, atitudes de responsabilidade diante
desses (Morin, 2015). Esta reforma deve acontecer em todo o sistema educativo, s
assim, podera se instigar mudancas e contribuicdes fundamentais para a formacéo
dos individuos: formacao ética, politica e democratica.

A visdo complexa busca antecipar, se adaptar e enfrentar aos novos
problemas, convivendo com as alteragbes, incertezas, transitoriedade dos

conhecimentos e situagdes ambiguas e conflituosas. Para o Morin (2000, p. 61)., “[...]
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0 conhecimento € uma navegacéo que se efetiva num oceano de incertezas envolto
a arquipélagos de certezas”.

A possibilidade de ampliagdo do pensamento e do desenvolvimento de outros
niveis de percepcéo da realidade, a partir do desenvolvimento de outros niveis de
consciéncia, oferece a cada individuo um aumento significativo na interpretacdo do
mundo em que se encontra e nas saidas de situacOes-problema que se nos
apresentam no decorrer da vida. Podemos considerar isso como uma reforma do
pensamento.

Desta forma, compreendemos que a inteligéncia que aprendeu apenas a
separar, diminui as chances de compreensdo ao se deparar com os fragmentos
isolados. Logo, a transdisciplinaridade é colocada entdo, como uma proposta de
reorganizacdo e reconexdo dos saberes. Morin (2017, p. 20) ressalta que a

transdisciplinaridade:

[...] s6 representa uma solugdo quando se liga a uma reforma do
pensamento. Faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado
por outro que esta ligado. Esse reconhecimento exige que a causalidade
unilinear e unidirecional seja substituida por uma causalidade circular e
multirreferencial, que a rigidez da légica classica seja corrigida por uma
dialdgica capaz de conceber noc¢des simultaneamente complementares e
antagbnicas, que o conhecimento da integracdo das partes ao todo seja
completado pelo reconhecimento do todo no interior das partes.

Segundo Nicolescu (2018, p. 57), a visdo transdisciplinar “propde-nos a
consideracdo de uma realidade multidimensional, estruturada em multiplos niveis,
substituindo a realidade unidimensional, com um unico nivel do pensamento classico.”

Em suas palavras:

A transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que
esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo € a compreensao do mundo
presente, para qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento.
(Nicolescu, 2018, p. 53)

Transcender no sentido de transgredir com a légica binaria e explorar o que
acontece nos niveis da realidade, trazendo, assim, uma forma diferente de
desenvolver o processo de construcdo do conhecimento. Para Pineau (2005, p. 110),

a transdisciplinaridade “[...] indica o movimento epistemolégico que mais mobiliza
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atualmente e que, coloca 0 movimento sistémico em relacdo com o do pensamento
complexo.”

Ao pensar na educacgao a partir desta premissa, tem-se a mesma como uma
pratica pedagégica que compreende a multidimensionalidade do ser e garante a
integracdo dos conhecimentos e saberes, levando os individuos a vislumbrar a
educacdo com uma grande teia, que se interliga a diferentes esferas do sistema
planetario, revelando que o parcelamento dos conhecimentos, n&o permite
transformacéao.

Entretanto, ao analisar a educa¢édo na escola, nota-se grandes resquicios de
uma tradicdo mecanicista, ligada as ideias cartesianas e ao paradigma positivista,
onde o curriculo é fragmentado, ndo oferece a visdo do todo, ndo beneficia a
comunicacao e o dialogo e a religacdo de saberes.

Para Moraes (2021) a visdo da complexidade e transdisciplinaridade na
educacdo, sugerem a superacdo do modo de pensar dicotbmico das dualidades
(sujeito-objeto, parte-todo, razdo-emocéao), o que contribui para uma educagéo voltada
para a vivéncia de valores que pode transformar o cidadéo para fazer escolhas mais
conscientes e responsaveis.

A Educacéo pautada na transdisciplinaridade valoriza a subjetividade humana
reconhecendo a importancia das emocfes, dos sentimentos e a voz da intuicéo,
“recuperando a polissemia dos simbolos, as diferentes linguagens e possibilidades de
expressdo do ser humano”. (Moraes, 2012, p.86). Para Moraes (2012, p.82) a
transdisciplinaridade implica uma logica diferente de ver e pensar a realidade. Em

suas palavras:

Implica uma atitude de abertura para a vida em todos 0s seus processos.
Uma atitude que envolve curiosidade, reciprocidade, intuicdo de possiveis
relacdes existentes entre fendmenos, eventos, coisas, processos e que
normalmente escapam a observagcao comum.

O pensamento complexo e transdisciplinar € capaz de religar ndo apenas o0s
diferentes saberes, mas também as diversas dimensdes do triangulo da vida
(individuo/sociedade/natureza.) Este modo de pensar ecologizante visa ampliar a
compreensao do sujeito sobre si mesmo e sobre a complexidade e a pluralidade de

representacées de mundo.
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Logo, defendemos uma educacao na visao global, sistémica e transdisciplinar,
gue justamente por ser mais significativa e relevante neste momento histérico, precisa
ultrapassar a visdo comportamentalizada, disciplinar, Unica e isolada com o intuito de
consciéncia planetaria. Moraes e Petraglia (2021, p.27) defendem que a epistemologia
da complexidade promove essa mudanca de pensamento, contribuindo para a
reintegracdo da cultura cientifica e cultura humanistica. Em suas palavras, essa

perspectiva

[...] implica uma nova visdo de mundo. Um, novo pacto ético civilizatério,
fundado ndo apenas na razéo ilustrada, mas também na sensibilidade
humana e na inteligéncia emocional que se expressam através do cuidado,
da solidariedade da compreenséo e da responsabilidade ecolégica e social.

Ao compreender a formagdo do ser humano como um processo vital e
permanente, composto pela interacdo de novas subjetividades com 0s outros e com
o mundo, Pineau e Galvani (2012) defendem a ecoformacdo como uma possibilidade
educativa que abarca todas as dimensoes da vida humana, mediada pela relagéo do

homem consigo mesmo, com 0s outros e com o0 ambiente.

3.2.1 Dialogo de saberes: caminhos para transdisciplinaridade

O pensar complexo e transdisciplinar auxilia a construir as relacdes entre
sujeito e objeto e os diferentes niveis de percepcéao do sujeito. Ao possibilitar o didlogo
entre o que ja é conhecido, influencia os aspectos metodolégicos compreendendo as
divergéncias, percebendo os problemas, pensando em solug¢des e reconhecendo as
maneiras de interpretar a realidade, fundado no uso da légica ternaria.

Para entendermos o conceito de transdisciplinaridade, € fundamental ressaltar
as distingbes entre a multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade
e, por ultimo, a transdisciplinaridade. Cujas diferencas sdo marcadas pelo carater de
linearidade disciplinar, o que desempenha um papel crucial na determinacdo dos
niveis de realidade (Moraes; Ribeiro, 2014).

Os presentes conceitos sdo determinados a partir da relagdo que se forma
entre as disciplinas em cada uma das dimensdes. Na multidisciplinaridade tem-se um

sistema com multiplos objetivos e um unico nivel, ndo existindo cooperacéo entre as
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disciplinas. Nogueira (2001, p. 140) mostra que “nao existe nenhuma relagao entre as
disciplinas, assim como todas estariam no mesmo nivel sem a pratica de um trabalho
cooperativo”. E Almeida,(1997, p. 86) acrescenta: “Poder-se-ia dizer que na
Multidisciplinaridade as pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam
perto, mas nao juntas. A ideia aqui é de justaposicao”.

Na pluridisciplinaridade, por sua vez, retrata 0 mesmo sistema, no entanto ja
se percebe uma cooperacao entre as disciplinas, mas ainda sem a coordenacgao. De
acordo com Nicolescu (2018, p.82):

A pluridisciplinaridade diz respeito ao estudo de um objeto de uma mesma e
Unica disciplina por varias disciplinas ao mesmo tempo. [...] Com isso, 0
objeto sair4 assim enriquecido pelo cruzamento de varias disciplinas. O
conhecimento do objeto em sua prépria disciplina é aprofundado por uma
fecunda contribuicdo pluridisciplinar. A pesquisa pluridisciplinar traz um algo
mais a disciplina em questado [...], porém este ‘algo mais’ esta a servigo
apenas desta mesma disciplina. Em outras palavras, a abordagem
pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita
na estrutura da pesquisa disciplinar.

A interdisciplinéridade ja é formada por dois niveis, com multiplos objetivos e
cooperacao entre as disciplinas, sendo que essa deriva do nivel superior. Frigotto
(1995, p. 55) defende que a Interdisciplinaridade € “uma necessidade relacionada a
realidade concreta, historica e cultural, constituindo-se assim como um problema

ético-politico, econdmico, cultural e epistemoldgico”. Assim como também destaca:

A Interdisciplinaridade se apresenta como problema pelos limites do sujeito
que busca construir o conhecimento de uma determinada realidade e, de
outro lado, pela complexidade desta realidade e seu carater histérico. Todavia
esta dificuldade é potencializada pela forma especifica que os homens
produzem a vida de forma cindida, alienada, no interior da sociedade de
classes.

7

A transdisciplinaridade é representada por um sistema de niveis multiplos,
assim como os objetivos, ha coordenacédo entre as disciplinas, sendo que emergem
para uma finalidade comum dos sistemas. Propde a unificacdo dos saberes, a qual
permite unir as partes e fazer o individuo perceber as partes no todo, e transpor, indo
além e por entre as disciplinas, num modelo de aprendizagem que possibilite a
compreensao da complexidade na realidade das sociedades.

Sob esse enfoque, o referencial metodologico transdisciplinar € composto por

trés pilares propostos por Nicolescu (2018 p. 25), apresentados na Figura 4:
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Figura 4: Pilares da transdisciplinaridade

NIiVEIS
DE

REALIDADE

LOGICA DO COMPLEXIDADE

TERCEIRO INCLUIDO

Fonte: Nicolescu (2018). Adaptado pela Autora

De acordo com Nicolescu (2018), os niveis de realidade correspondem as
percepcdes diferentes que existem e sdo construidas pelo sujeito nas relacdes que
desenvolve a partir de ser e estar no mundo. A logica do terceiro incluido diz respeito
a superacao da logica binaria para o reconhecimento da possibilidade de interacédo
entre opostos. Finalmente, o terceiro pilar, a complexidade, constitui-se como uma
visdo de mundo que busca compreender as mudancas permanentes do real a partir
da complexidade presente em todos os problemas, assim como as relacbes de
interdependéncia universal.

Destacamos que a metodologia transdisciplinar esta alicercada em trés pilares:
nos niveis de realidade, na logica do terceiro incluido e na teoria da complexidade. O
primeiro pilar diz respeito aos diferentes niveis de realidade, como expressa Nicolescu
(2017, p. 53-54):

Diante de vérios niveis de realidade, o espac¢o entre as disciplinas e além
delas esta cheio, como o vazio quantico esta cheio de potencialidades: da
particula quéntica as galaxias, do quark aos elementos pesados que
condicionam o aparecimento da vida no universo.

Os niveis de realidade também sdo reconhecidos como niveis fenomenolégicos
(Moraes, 2015), pois referem-se a existéncia de um mundo macrofisico e de um
mundo microfisico regidos por leis diferentes, por l6gicas distintas, como, por exemplo,
a natureza da causalidade produzida por cada um deles: uma linear e outra circular.

Ressalta-se que cada nivel de realidade esta associado a um nivel de percepcao:

Cada nivel de realidade esta associado a um nivel de percepc¢éo, entdo a
passagem de um nivel de realidade a outro acontece por meio da mudanca
de um nivel de percepcéo a outro, e este salto perceptivo esta relacionado as
possibilidades de ampliacdo dos niveis de consciéncia de cada sujeito. A
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compreensado desse axioma € importante, sem termos pedagdgicos, pois
ajuda o docente a tracar os objetivos educacionais pretendidos com seus
estudantes. Uma vez que é importante que o docente perceba em que nivel
de realidade o aluno se encontra em relacdo a um determinado tema de
estudo ou a compreensao de determinada matéria, sabendo que, em uma
sala de aula, esses niveis de percepgdo e de compreensdo variam muito,
bem como os niveis de consciéncia, evitando assim o tratamento pedagogico
homogéneo (Batalloso; Moraes, 2015, p. 78).

Assim, segundo os autores, o sujeito transdisciplinar é perceptivo, iluminado
pela intuicdo, imaginacdo, sensibilidade e capacidade criadora, enfim, o sujeito
iluminado pela sua consciéncia (Batalloso; Moraes, 2015). Na visao transdisciplinar, a
realidade ndo € apenas multidimensional, mas também multirreferencial; sendo ela
multipla e complexa, 0s niveis de compreensdo sao também multiplos e complexos.

O terceiro pilar da transdisciplinaridade refere-se a logica do terceiro incluido,
baseada na descoberta do principio de complementaridade de Bohr, que introduziu a
nao contradicdo como base do reconhecimento de uma terceira possibilidade de
representacéo légica. De acordo com Batalloso e Moraes (2015, p. 73-74),

[...] existe, portanto, uma outra representacédo T que é produto da dinamica
entre A e ndo A. Essa terceira possibilidade, fruto da tensédo contraditéria
entre dois elementos, ‘A’ e ndo ‘A’ integra a contradi¢cdo ao se apresentar em
um nivel de realidade diferente. Assim, o que se era desunido e contraditorio
passou a ser complementar ao se perceber a existéncia de uma coeréncia
I6gica entre as duas possibilidades de representagéo integradora de ambas.
Essa logica nos diz, que além das representacdes A e ndo A, existe uma
terceira possibilidade integrada pela dindmica A e ndo A, segundo a qual A
interage com ndo A e, dessa dinamica, surge um outro tipo de representacao
possivel. Essa dindmica é que da origem a terceira possibilidade de
representacdo do conhecimento transdisciplinar indicado pela letra T.
Indicando que o que é contraditério na realidade é complementar.

A perspectiva do terceiro incluido rompe o carater dual e binario caracteristico
do pensamento cartesiano, pois questiona a fragmentagédo do conteudo e a anulagéo
dos aspectos subjetivos. Assim, a transdisciplinaridade transgride a dualidade entre
“[...] sujeito/objeto, subjetividade/objetividade, matéria/consciéncia, simplicidade/
complexidade. Esta dualidade é transgredida pela unidade aberta que engloba

Universo e o ser humano” (Nicolescu, 2018, p. 64). Tal l6gica, como afirma Santos

(2009, p. 23), pressupde uma nova visdo de realidade: “...] ndo se tem uma verdade
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tltima e absoluta, mas verdades sempre relativas e passiveis de mudancas no
decorrer do tempo”.

Diante disso, a transdisciplinaridade reconhece que nunca se pode chegar a
conhecer por completo algo ou aprender a realidade de forma precisa, “[...] ndo
somente porque nossos sentidos sdo limitados e nossas percepcdes sempre
subjetivas, mas também porque nossas palavras, linguagens ou representacées néo
podem ser confundidas com o que realmente se €” (Batalloso; Moraes, 2015, P. 96)

A transdisciplinaridade exige uma postura diferente que envolve uma atitude
de abertura para a vida, o que implica acolher “[...] processos que permitam vivenciar
a curiosidade, a reciprocidade e perceber as possiveis relacfes entre fendbmenos,
eventos, coisas e processos presentes no movimento planetario” (Behrens; Fleury;
Pujol, 2022, p.189). Ao propor reconectar os saberes, a transdisciplinaridade valoriza
o conhecimento cientifico e a sabedoria humana, além de considerar as mdiltiplas
dimensdes constitutivas do ser humano.

A educacéo, ao recepcionar a visdo transdisciplinar, impregna, articula e
engloba o sentido da existéncia no mundo, no qual o ser humano atua como
ser que interfere, constroi, reconstréi e cria sua propria existéncia, por meio

de experiéncias, vivéncias e saltos qualitativos com suas descobertas.
(Behrens; Fleury; Pujol, 2022, P. 190)

E preciso ter o olhar da transdisciplinaridade como algo maior. Partindo do
pressuposto de que é ela quem reencontra e da significado ao que esta além das
divisbes de disciplinas, reintroduzindo uma nova epistemologia do sujeito e da
subjetividade humana e dando espaco para relatos de vida, para as tradi¢des culturais
e um campo de conhecimento que esta além dos saberes disciplinares e académicos
(Moraes, 2015).

Além de proporcionar a religagdo dos conhecimentos de diversas areas, a
abordagem transdisciplinar permite reconectar esses conhecimentos com as
realidades locais e globais (Zwierewicz, 2014). Moraes (2012) destaca que, para a
construgdo de um modo de pensar aberto, flexivel, critico, sensivel e criativo, que
compreende as relacgdes logicas das dimensdes que compdem a vida, € necessario
se ter, tanto clareza ontologica e epistemologica, quanto metodologica, pois segundo

a autora:
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Precisamos, sim, aprender a pensar a partir de outra légica, aprender a
perceber e a sentir a partir do que acontece em outros niveis de realidade,
aprender a dialogar com as emergéncias, a questionar nossas estruturas de
pensamento, nossos sentimentos e emocdes decorrentes. Precisamos
aprender a ver além das aparéncias, a ver um pouco mais adiante daquilo
gue se revela em um primeiro momento, aprender a resgatar a humanidade
e a sabedoria inferior para que possamos perceber o que esta imanente, o
gue esta latente, escondido em outro nivel de realidade. (Moraes, 2012, p.76)

Para Moraes (2021), € necesséario trabalhar epistemologica e
metodologicamente a transdisciplinaridade, utilizando operadores cognitivos e
promovendo uma educacao baseada na interdependéncia complexa das relacoes,
gue nao aprisione o pensamento, a curiosidade dos alunos, o desejo de aprender de
maneira criativa e reflexiva.

Quando refletimos sobre a via educacional transdisciplinar € preciso a
compreensao de que a aprendizagem conecta todas as dimensdes do ser, implicando
total integracdo entre corpo e espirito (Maturana; Varela, 1995). Moraes (2015),
organiza tais dimensdes considerando-as em: dimensdo ecossocial e planetaria,
dimenséo psicofisica, corporal emocional e cognitiva, dimensao criativa e estética,
dimensao politica e dimensao ontoldgica, antropoldgica e ecoespiritual.

De acordo com Rodrigues e Saheb (2023) a dimenséo ecossocial e planetaria
esta vinculada ao conhecimento, compreensdo e aprendizagem de atitudes de
respeito e sustentabilidade, a uma cidadania planetaria, aprendendo a viver e
conviver, cuidando do ambiente e do planeta. Por sua vez, a dimenséo psicofisica,
corporal emocional e cognitiva (Moraes, 2015) diz respeito ao aprender a conhecer,
pensar e sentir, ao desenvolvimento da sensibilidade e inteligéncia emocional, assim
como a articulagdo de um pensamento critico que dialogue com as multiplas
inteligéncias.

A dimenséao criativa e estética (Moraes, 2015) esta relacionada ao aprender a
criar e inovar, pensar de forma intuitiva e produzir criacoes estéticas e artisticas. Ainda
segundo Rodrigues e Saheb (2023), a dimens&o ontoldgica, antropoldgica e
ecoespiritual esta relacionada ao aprender a adquirir, reconhecer e comprometer-se
com valores espirituais e estéticos. Todas elas, estdo relacionadas entre si direta e
indiretamente e dialogam com a dimensao que as envolve, a dimensao politica, que

consiste no conhecimento, compromisso e compreensao com a prépria historia e a
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histdria coletiva, ou seja, uma educacéao politica que permeia a democracia, cidadania
e direitos humanos.

Com base nestas dimensdes transdisciplinares propostas por Moraes (2015) e
nos objetivos da EA presentes nas DCNEA (Brasil, 2012), foram adaptadas as
seguintes dimensdes transdisciplinares propostas pelo GEPEACOM para a Educacéao
Ambiental: politica, cognitiva, criativa e estética, relacional e espacial. Tais dimensdes
transdisciplinares ndo dizem respeito a aplicacdes praticas, mas devem se constituir
como a visdo que embasa as propostas pedagdgicas, transpondo para a pratica. A
partir delas, foram construidos indicadores qualitativos correspondentes a acfes e
metodologias para a pratica docente em EA.

A dimensaéo politica envolve as questdes referentes as atitudes que possibilitam
desde cedo o exercicio da democracia, da cidadania e da cooperagdo, importantes
para a aprendizagem de atitudes responsaveis ambientalmente e solidarias, visando
ao bem comum. A dimensao relacional contempla os aspectos intrapessoais,
interpessoais, emocionais e éticos, necessarios para a constru¢cdo de valores
socioambientais e de vinculo afetivo com a natureza e o ambiente. A dimensao
cognitiva diz respeito as atividades que envolvem a compreensao e percep¢ao das
guestdes socioambientais. A dimensao criativa e estética tem o intuito de propiciar
experiéncias com a natureza pautadas na imaginacdo, afetividade e sensibilidade
quanto as belezas naturais. A dimensao espacial refere-se as possibilidades ludicas
de interacdo e organizacdo do espaco como educador sustentavel importante na
relacdo afetiva com o lugar.

Sendo assim, uma educacdo que considere todas as dimensfes do ser
humano é indispensavel para uma cultura transdisciplinar, capaz de compreender que
a atuacdo do educador precisa estar articulada com os operadores cognitivos do
pensamento complexo e principios da complexidade, citados anteriormente. De tal

modo que, conforme Moraes (2015, p. 109):

A dindmica que acontece em uma aula transdisciplinar sugere-nos que essas
dimensfes articulam-se, complementam-se e enriquecem-se mutuamente,
sabendo que nem todas estdo necessariamente presentes em todas as
atividades. Operacionalmente, partimos de projetos integradores de
diferentes disciplinas, ou entdo de temas, macroconceitos, problemas,
perguntas, enfim, de determinada tematica a ser trabalhada, tendo como foco
central de nossas ac¢fes a preocupac¢do com o desenvolvimento humano.
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E importante ressaltar que o trabalho com vivéncias transdisciplinares é um
processo de construcao que possibilita uma formacédo de individuos comprometidos
com a atuacao na sua prépria histéria, que desenvolve a percepc¢ao do sujeito como
participante e instituidor do mundo a seu redor, promovendo um despertar de
consciéncia que contemple a construcdo de sua identidade e seu modo de sentir,

reagir, atuar, viver e conviver.

3.3 Ecoformacdo na Préatica Docente dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Frente ao desafio epistemoldgico apresentado pela questdo socioambiental, a
obra tedrica de Morin (2020) oferece a oportunidade de aprofundarmos nossa
compreensao sobre a urgéncia de uma mudanca de paradigma. Por isso, propde-se
a ecoformacao, articulada aos principios da complexidade e da transdisciplinaridade,
como uma via para desenvolver um conhecimento capaz de ressignificar as
concepcdes que fundamentam a relacdo entre os seres humanos e o planeta.

De acordo com Gadotti (2001), o termo “ecoformacao” surgiu com Gaston
Pineau, ao aprofundar os estudos sobre a autoformacéo, na década 80, relacionando
as historias de vida que as pessoas expressavam sobre a natureza em seu cotidiano.
Ao ter origem na pesquisa em educagao permanente “[...] a ecoformacgao se alimenta
do paradigma ecoldgico, interrogando-se sobre as relacbes entre o ser humano e o
mundo” (Gadotti, 2001, p. 91).

Tendo como pressuposto a compreensdo do ser humano como parte do todo,
a ecoformacdo compreende que o homem (auto) se constréi a si mesmo pela
interdependéncia que estabelece com suas alteridades (hétero) e com o seu ambiente
material (eco), ou seja, ao formar-se a si mesmo, o ser humano também contribui para
a formacao dos outros e do seu ambiente. Nesse sentido concordamos com Franga,
Zwierewicz e Hulse (2023, p.7), ao destacé-la como “alternativa incontestavel para o
desenvolvimento sustentavel, ligada a uma educacdo para a solidariedade,

comprometida com o planeta e os seres que nele habitam”. Ao considerar as inter-
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relacGes e as multicausalidades, consolida-se como meio para oportunizar “uma nova
concepcao de homem-sociedade-natureza para a relacdo da humanidade com o
mundo, a partir do desenvolvimento de capacidades cognitivas que propiciem
a criticidade e o questionamento.” (Pedroso; Zwierewicz; Hilse, 2022, p.110)

Logo, numa perspectiva complexa e transdisciplinar considera o
reconhecimento da importancia dos conhecimentos de ciéncias articulados as areas
de saber (Moraes; Valente, 2008). Por isso, € importante criar ambientes de
aprendizagem desafiadores, inovadores, instigadores e ao mesmo tempo
acolhedores, saudaveis e que levem a reflexao e a transformacéo.

Ao compreender a formacdo do ser humano como um processo vital e
permanente, composto pela interacdo de novas subjetividades com 0s outros e com
o mundo (Pineau; Galvani, 2012), defende-se a ecoformac¢éo como uma possibilidade
educativa que abarca todas as dimensdes da vida humana, mediada pela relacdo do
homem consigo mesmo, com 0s outros e com 0 ambiente.

De la Torre, Pujol e Moraes (2008, p. 21) definem a ecoformacdo no campo
formativo “[...] como uma maneira sintética, integradora e sustentavel de entender a
acao formativa, sempre em relagdo ao sujeito, a sociedade e a natureza”. Logo
compreende-se que reconstruir o vinculo entre homem/natureza/sociedade toma
como pressuposto que “educar nao é transformar os sujeitos com base no
conhecimento. Deve ser uma transformacdo sustentavel, interativa, comprometida,

consciente, social e planetaria”. (orre, 2008, p. 133). Para Suanno:

Ecoformar é buscar promover, construir a educacgéo para o desenvolvimento
sustentavel associada a uma educacédo da solidariedade, do compromisso
com o planeta e todos seus habitantes. [...] Uma educacdo que promova
interacbes entre o ambiente, progresso social e o desenvolvimento
econdmico. Isto implica pensar a preservacdo da vida e prover adequadas
condi¢cdes para todos, a criagdo de um ambiente saudavel, acolhedor e
preservado. Supfe-se um trabalho educativo pautado nas inter-relacdes,
objetivando, ao mesmo tempo, o alcance de trés objetivos: o desenvolvimento
econdmico, 0 progresso social e a protegcdo ambiental para todos os seres
vivos e o desenvolvimento da humanidade. (Suanno, 2014, p. 175)

Nesta perspectiva, a ecoformacdo se apresenta entrelacada a uma proposta
transdisciplinar, na qual “transdisciplinaridade e ecoformacao sao dois conceitos que
emergem vinculados ao paradigma ecossistémico que encarnam e projetam um novo

olhar sobre a geracdo dos conhecimentos e sobre a pratica educativa”. (Torres; Pujol;
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Moraes, 2008, p. 21). Segundo os autores, a ecoformacgao € “uma maneira de buscar
0 crescimento interior a partir da interacdo multissensorial com o meio humano e
natural, de forma harmdnica, integradora e axiolégica”. (Torres; Pujol; Moraes, 2008,
p. 43)

A ecoformagédo comporta, pois, vinculos interativos com o entorno natural e
social, pessoal e transpessoal. De acordo Pineau (2000, p. 129-130), o processo de
formacdo abrange uma dimensdo tripolar: si (autoformacdo), 0s outros
(heteroformacéo) e as coisas (ecoformacdo). Em sua teoria tripolar, Pineau propde

trés movimentos:

[...] autoformacdo (personalizacdo), baseada na apropriagdo da
aprendizagem pelo préprio sujeito, de modo que este seja responsavel pelos
processos e os fins, para, assim, expressar o saber fazer sozinho;
heteroformacéo (socializacdo), aspecto das relagbes sociais e culturais em
gue um processo continuo de trocas com 0s outros propicia a apropriagdo de
saberes; e ecoformacédo (ecologizagcdo), um modo de assimilar e recriar a
experiéncia, por meio da interacdo com o meio ambiente fisico, dando ao
sujeito um sentido novo e o integrando em seu contexto. (Almeida; Arone,
2017, p.99-100)

Compreendemos como autoformacao a pertinéncia do sujeito de sua propria
formacdo. A heteroformacédo por sua vez, tem carater social, em que sdo 0s outros
gue se apropriam da a¢éo educativo-formativa do sujeito. E por fim, na ecoformacao
temos a dimenséo formativa a partir do ambiente e, por isso, se faz de modo mais
silencioso que as demais (Moraes, 2021). Essa, por sua vez, consiste na superacao
do pensamento fragmentado e reducionista para a abertura ao pensamento complexo
e transdisciplinar, partindo de um olhar para o todo, em que meio ambiente, sujeito e
sociedade estdo interligados em uma dimenséo planetaria. Para Galvani e Pineau
(2012, p. 217), “[...] formar-se em complexidade é aprender a reconhecer o concreto
do principio dialdgico presente nas relagdes de autonomia/dependéncia que acontece
nas interagdes entre o si (auto), o outro (socio) e o cosmos (eco).”.

Podemos dizer, entdo, que ecoformar € promover uma educacao que ajude a
ecologizar o pensamento para poder ecologizar o saber e o agir. E religar o
conhecimento das partes ao conhecimento do todo; é promover a reforma do
pensamento que certamente nos ajudard a promover a reforma das instituicdes, a

reforma da nossa educacédo. Nesse caso, o papel da escola é ser, estar, sentir, pensar
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e agir por meio de espacos de organizacdo de processos de construcdo do
conhecimento e desenvolvimento da aprendizagem. A partir do pensamento
transdisciplinar para a vivéncia da democracia, para o exercicio da solidariedade e da
responsabilidade ecoldgica e social.

Vivenciar a ecoformacdo €, portanto, despir-se das ataduras que foram
culturalmente adquiridas, sem imposi¢cdes do que é certo ou errado, sem a ideia de
erradicar o passado, mas sim, construir novas concepcdes e entendimentos a partir
dos anteriores. Assim, de acordo com Moraes (2015, p. 57) “o sujeito, autor de sua
histéria e coautor de construcdes coletivas, é resgatado no processo de construcao
do conhecimento”. Portanto, a ecoformacéo que tem como bases epistemoldgicas a

complexidade e a transdisciplinaridade pode:

[...] constituir-se como um caminho para a superagdo da visdo simplista
decorrente do pensamento construido a partir de uma racionalidade
cartesiana e reducionista que embasa a forma de viver e de se relacionar do
ser humano com a espécie, 0s animais e o Planeta. (Pedroso; Zwierewicz;
Hilse, 2022, p. 111)

A ecoformacéao propde uma educacgéo ao longo da vida e em todos os setores
da préatica humana, mediada pela relacéo do individuo consigo mesmo, com 0s outros
e com o0 ambiente. Isso provocaria uma mudanca de escala e de amplitude na EA, o
que permite pensa-la como um campo mais vasto em relagdo a formacao escolar
(Silva, 2008). Da mesma maneira, a ecoformacgéo é compreendida como uma corrente
da EA que nao coloca énfase na resolucéo de problemas ambientais, mas que busca
evidenciar uma aprendizagem transformadora que cada individuo recebe a partir de
sua relagéo direta e indireta com a natureza (Lodi, 2018).

Ainda de acordo com Lodi (2018, p.197), a ecoformacao esta amparada na EA,
pois apresenta valores alicercados na transformagao social coletiva e individual, bem
como desperta para um “[...] pensamento critico e inovador, promovendo uma
consciéncia planetaria, respeitando a diversidade cultural, os direitos humanos, além
de estimular a solidariedade e a igualdade [...]". Em suma, a ecoformacéo age como
instrumento reflexivo para modificar a forma que concebemos a EA no contexto
escolar.

Tendo em vista que a questdo ambiental imp&e a sociedade a preméncia de

buscar novas formas de pensar e agir para suprir as necessidades humanas e, ao



56

mesmo tempo, garantir a sustentabilidade ecoldgica, a ecoformacdo surge com o
papel de ampliar discussdes sobre a EA, possibilitando novas reflexdes sobre a
pratica educativa, visando a religacdo dos saberes.

Nessa direcdo, Torre e Silva (2015) consideram que, nas préticas pedagogicas
dos professores, empregar o pensamento complexo da ecoformacdo, da
transdisciplinaridade e do dialogo entre os saberes, sdo acdes que podem apresentar
possibilidades de transformacao, as quais viabilizam enfrentar problemas de forma

inovadora e criativa, com significativa mudanca na educacéo.

3.3.1 Praticadocente

Compreendemos a préatica docente como o momento no qual o professor
ressignifica seus saberes e conhecimentos apropriados anteriormente e/ou durante a
sua atuacdo profissional (Tardif, 2010). A pratica docente esta relacionada com o
sujeito, sua identidade, cultura, sua histéria profissional e sua relacdo com os demais
profissionais da escola.

A docéncia, por sua vez, é definida, por Tardif e Lessard (2005, p. 8), como "[...]
uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o
trabalhador se dedica ao seu 'objeto’ de trabalho, que é justamente um outro ser
humano, no modo fundamental da interagdo humana". E uma construgdo social
oriunda das atividades desenvolvidas no dia a dia pelos professores no exercicio de

suas acgdes profissionais na escola, de forma que,

A pratica cotidiana da profissédo nédo favorece apenas o desenvolvimento de
certezas 'experienciais'’, mas permite também uma avaliacdo de outros
saberes, através da sua retraducdo em funcdo das condi¢8es limitadora da
experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros saberes totalmente, pelo
contrario, eles os incorporam a sua pratica, retraduzindo-os porém em
categorias do seu proprio discurso (Tardif, 2010, p. 53).

Pesquisas mostram que a formacao docente € “fortemente influenciada pela
concepgao que fundamenta o paradigma conservador [...]" (Luppi; Behrens; Sa, 2021,
p. 5). Diante do contexto atual, Zwierewicz, Oliveira e Moura (2021) observam a

relevancia de transitar de uma educacdo tradicional, centrada na abordagem
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favoravel ao ensino fragmentado e descontextualizado, para uma perspectiva que
considere a vida em toda sua complexidade.

Ao perceber a necessidade de propostas formativas capazes de adequar o
curriculo as necessidades educacionais atuais, Gatti (2017, p.733) aponta que €
necessario, além da consciéncia “[...] de que a formagao oferecida nao é suficiente ou
adequada [...]", reinventar as propostas formativas. Nesse sentido, Imbernén (2016)
defende a ideia de que a formagéo continuada deveria contar com a reflexdo dos
professores sobre sua propria pratica.

A formacdo continuada tem como principal finalidade “estar a servico do
aperfeicoamento continuo da pratica profissional dos docentes, com preocupacdes
centradas na busca de melhorias na qualidade do servigco educacional prestado a
comunidade escolar’ (Galindo; Inforsato, 2016, p. 463). Para Imbern6n (2010), a
grande problematica estd no modo como a formacao continuada foi concebida, ja que
segundo o autor, esta veio para sanar problemas genéricos, trazendo, a ideia de
treinamento, na qual o professor habituou-se a ouvir um especialista que traria
“‘comportamento e técnicas”, com a falsa ideia de uma “pocdo magica” que ao ser
reproduzida resolveria os problemas de sala de aula de forma homogénea.

Entretanto, Névoa (2019, p. 3) afirma que a relevancia desse processo
formativo e transformacgao da pratica docente acontece quando “[...] os professores se
juntam em coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagdégicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo escolar [...]”
tradicionalmente adotado. Com base nisso, podemos dizer que o desenvolvimento
profissional, bem como a formacdo continuada, ndo abrangem apenas aspectos
profissionais docentes, mas uma gama mais ampla que se refere a politicas, praticas
docentes, curriculo e a vida pessoal do professor.

No que diz respeito a docéncia, Moraes (2007) destaca a importancia de
desenvolver um processo de formacdo voltado a autonomia profissional e ao
protagonismo docente mais competente. Em que o educador além de ter uma pratica
reflexiva e critica, seja capaz de desenvolver uma escuta sensivel e consciéncia
elaborada, em relacéo a identificagdo das necessidades béasicas de seus alunos e dos

processos de ensino e de aprendizagem.
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Para tal, a autora apontou para as capacidades autoquestionadora,
autorreflexiva e autotransformadora, visando nas habilidades desse profissional a
tomada de decisd6es adequadas, oportunas, criativas e estando apto a pesquisar em
busca da resolugdo de problemas voltados a sua pratica. Essa questdo vem ao
encontro com o que enuncia Imbernon (2016) ao citar a necessidade de mudanca na
formacédo do professorado; para ele deveria constar no curriculo uma formacédo em
que a reflexdo e os processos de tomada de decisdo estejam vinculados a prética
docente e ndo aparegcam apenas como teoria.

Partindo desta perspectiva, a pratica docente nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ter como foco a construcao de valores socioambientais, a partir de
saberes locais e tradicionais aliados aos cientificos, considerando a realidade das
criancas e dos estudantes, bem como de suas comunidades. Como ressalta Moraes
(2015, p. 36):

[...] uma prética pedagdgica que ndo cuida do ser em sua inteireza, em sua
totalidade, que ndo leve em conta as necessidades do sujeito e
descontextualiza o conhecimento esta, na realidade, pautada no paradigma
tradicional, na fragmentacéo da relacdo sujeito/objeto, e ndo na natureza
complexa e transdisciplinar do conhecimento.

A autora afirma que cuidar do ser humano em sua inteireza significa estar
atento as suas necessidades, ou seja, formar integralmente esses sujeitos. Dessa
forma, a pratica docente leva em conta a complexidade da vida na
contemporaneidade, numa perspectiva que rompe a fragmentacdo do conhecimento
e dialoga com as diferentes dimensfes do ser humano. Para tanto, deve extrapolar as
barreiras disciplinares impostas pelo paradigma tradicional, para pautar-se numa
perspectiva pedagogica, com vistas a superacéo da fragmentacdo do conhecimento

Para isso, é preciso que o educador reelabore sua consciéncia e sua visdo de
mundo, para uma visdo ampla e abrangente da realidade na qual esta inserido. Para
isso, exige-se a interdisciplinaridade, que vislumbra a superacéo da fragmentacéo do
conhecimento e, por isso, € considerada um caminho para a transdisciplinaridade,
proposta pela teoria da complexidade (Saheb, 2013).

As implicagbes da triade — pensamento complexo, transdisciplinaridade e
ecoformacao — na pratica docente, de acordo com Zwierewicz et a.l (2020) viabilizam

possibilidades para que os estudantes acessem, aprofundem, construam e difundam
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conhecimentos e solu¢cbes em conexdo com a realidade. Portanto, precisamos de um
pensamento complexo, ecologizado, capaz de relacionar, de contextualizar e religar
diferentes dimensdes da vida, possibilitando uma perspectiva ampla de mundo.

Para isso, é necessério que o professor tenha consciéncia da existéncia das
relacfes entre sua maneira de compreender a realidade, suas op¢des metodoldgicas
e 0 impacto de sua pratica docente. Segundo Oliveira, Behrens e Prigol (2020,
p.1891):

E necessario um pensamento que una e ndo separe, que considere a
incerteza, as contradi¢cfes, a provisoriedade, enfim, a mudanca, para que se
possa ver a verdadeira realidade, que ndo é estatica e linear, mas
considera a subjetividade, os diferentes saberes, a clareza do outro, em uma
visdo pensada como um todo.

Por esta perspectiva que se propde religar os saberes de modo que se integrem
e transcendam as disciplinas, considerando a multidimensionalidade do conhecimento
gue se revela como um processo aberto em permanente (re)construcao, permitindo
ao sujeito a liberdade de refletir, de se expressar, de superar um pensamento
reducionista e fragmentador para um pensar complexo sobre a realidade.

Essa perspectiva transdisciplinar traz algumas implicacdes para a educacéo,
tais como, a necessidade de se repensar as praticas pedagogicas, o curriculo e,
principalmente, a docéncia, uma vez que a transdisciplinaridade institui uma nova
l6gica para o processo educacional sob uma perspectiva e atitudes diferentes em
relacdo ao sujeito aprendente e aos conhecimentos, considerando a diversidade e a
pluralidade de pensamentos, de espacos, de tempos, de linguagens e outros
fendbmenos presentes na complexidade do ser, do mundo e do real.

O pensamento transdisciplinar na educacdo, segundo Batalloso e Moraes
(2015), reconecta os saberes, valorizando tanto o conhecimento cientifico quanto a
sabedoria humana. Ainda segundo os autores, rompe o velho dogma reducionista de
explicacdo do real para perceber a complexidade entre o todo e as partes, entre o
conhecimento cientifico e 0 senso comum, entre as ciéncias, as artes e as tradi¢oes.

Ao compreender o ensino como um “[...] processo de construcado social e
contexto da acédo educativa que visam formar cidaddos que compreendam a
complexidade de todos os elementos que compdem as relacdes estabelecidas entre

ambiente e sociedade” (Oliveira; Saheb; Rodrigues, 2020, p.7), percebe-se a
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eminente necessidade de oferecer diferentes encaminhamentos metodoldgicos. De
acordo com Behrens e Ens (2015, p. 29) “os professores precisam propor praticas
pedagdgicas que focalizem a formacao de profissionais, criticos, éticos e reflexivos
gue atuem com propriedade na sociedade de informacgéo frente ao novo paradigma
da ciéncia”.

S&80 necessarias praticas que contribuam com o desenvolvimento de modo
integral do estudante, primando por aspectos que envolvam a sensibilidade, a
criatividade, a solidariedade e a cooperagcdo, com vistas a formar individuos mais
criticos e comprometidos com o meio em que estdo inseridos, objetivando o

desenvolvimento de uma cidadania planetaria.

3.3.2 A Pratica docente complexa e transdisciplinar: caminhos para a

ecoformacao

Um olhar atento para o curriculo e para as metodologias envolve repensar,
constantemente, a didatica e os objetivos que cercam o ensino. E necessario perceber
as tendéncias das praticas pedagdgicas e refletir sobre o que se espera da formacéao
gue esté se construindo, analisando sua diversidade e especificidades dentro de uma
visdo ampla da realidade.

O século XX manteve a tendéncia do século XIX, fortemente influenciado pelo
método cartesiano que separa mente e matéria e propde a divisdo do conhecimento
em campos especializados em busca de uma maior eficacia (Behrens, 2013). O que
levou a comunidade cientifica a uma mentalidade reducionista levando o homem a
uma viséo fragmentada ndo somente da verdade, mas de si mesmo, dos seus valores

e dos seus sentimentos. De acordo com Behrens (2013, p.12):

A forte influéncia do pensamento newtoniano-cartesiano fragmentou o saber,
repartiu o todo, dividiu os cursos em disciplinas estanques, em periodos e em
séries. Levou as universidades a se organizarem dividindo a Ciéncia em
centros, departamentos, divisfes e se¢fes. E com esse processo burocratico
e robético restringiu cada profissional a uma especialidade, impulsionando a
especificidade, perdendo a consciéncia global, e provocando o afastamento
da realidade em toda sua plenitude.
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Ainda segundo a autora, como consequéncia disso, 0 homem passou a viver
em crise, uma vez que apesar de termos conquistado um alto grau de
desenvolvimento tecnolégico, deixamos de lado as emocbes e separamos 0
conhecimento (Behrens, 2013). Este paradigma também deixa marcas na educacgéo

que reflete 0 movimento da ciéncia ao fragmentar o todo:

As escolas atenderam ao modelo conservador e foram organizadas de modo
a repartir o conhecimento em areas, estas em cursos, estes em semestres,
estes em disciplinas, estas em unidades, entre outras fragmentacdes.
(Behrens; Torres, 2021, p. 20)

E preciso, entdo, que as disciplinas ndo sejam reduzidas a fragmentos de
conhecimento para pensa-las numa complexidade de fendbmenos, algo que Morin
(2006) propde como uma reforma do pensamento na qual este ndo se fecha em
conteudos, mas se tece e se amplia em uma rede de conhecimentos em comunicacao
uns com 0s outros.

Segundo Franca, Zwierewicz e Hulse (2023, p.8). € necessério fortalecer na
formacao “[...] a consciéncia de que todos sdo partes de um todo e que cada acéo
estd vinculada a causas e gera acdes que podem ser individualistas ou
comprometidas com o bem comum.” Tendo em vista que a crise ambiental € uma crise
da razdo, do pensamento, do conhecimento, compreendemos que “[...] a educacgao
ambiental emerge e se funda em um novo saber que ultrapassa a racionalidade da
modernidade que nos ensina a compreender a realidade fora do mundo que
percebemos com os sentidos” (Leff, 2009, p. 18).

Assim, Leff (2010, p. 8) evidencia a necessidade de uma pedagogia ambiental
que “[...] implica no enlacamento de praticas, identidades e saberes, de
conhecimentos cientificos e saberes populares; € a pratica na qual o ser (individual e
coletivo) se forja no saber”. Essa pedagogia ambiental “[...] se fundamenta na fusdo
entre a pedagogia critica e o pensamento da complexidade” (Leff, 2010, p. 9), dando

lugar a complexidade ambiental, a qual de acordo com Leff:

[...] € uma nova compreensdao do mundo, incorporando o limite do
conhecimento e a incompletude do ser. Implica saber que a incerteza, o caos
e o risco sdo ao mesmo tempo efeito da aplicacdo do conhecimento que
pretendia anula-los, é condicao intrinseca do ser e do saber. (LEFF, 2010,
p.22)
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Nesta perspectiva, precisamos pensar a pratica e o planejamento educacional
através de uma ressignificacdo da pratica docente e do pensamento da instituicdo, a
luz de uma complexidade que desperta e estimula um novo olhar sobre a realidade e

0 ambiente que nos circunda. Portanto,

E importante que os educadores privilegiem em suas préaticas a superacéo
da fragmentacéo do ensino, possibilitando as criancas uma reflexdo sobre as
relagBes estabelecidas com a natureza, para além do ambito educativo, o que
significa trabalhar tais relagbes contemplando o ambito social como parte
indissociavel do meio ambiente. (PEDROSO, ZWIEREWICZ, HULSE, 2022,
p. 22)

E por meio de uma préatica docente nutrida pela complexidade das relacdes
dialégicas, apoiada em uma légica capaz de transgredir e ultrapassar as fronteiras
disciplinares que o professor pode propiciar as condi¢cdes necessarias para que a sua
pratica docente realmente desenvolva todas as dimensdes envolvidas no
desenvolvimento integral dos estudantes (Moraes, 2021). Esta visdo complexa e
ecoldgica, de acordo com Behrens e Torres (2021, p. 21):

[...] abriga a subjetividade, a intuicdo e a emoc¢éo e, ao mesmo tempo, acolhe
0S processos sociais e educativos de aceitacdo dos diferentes, da incluséo
de pessoas em todos os niveis e segmentos, da tolerdncia com os

divergentes e, especialmente, da busca de uma de vida melhor e mais
gualificada de homens e mulheres e do proprio planeta.

Segundo Behrens (2013, p. 56), a principal caracteristica desta perspectiva é a
superacao da fragmentacdo do conhecimento e no resgate do ser humano em sua
totalidade, “[...] considerando o homem com suas inteligéncias multiplas, levando a
formacao de um profissional humano, ético e sensivel”.

Tendo em vista que o pensamento complexo é aquele que “nao separa, mas
une e busca as relagdes existentes entre os diversos aspectos da vida” (Petraglia,
2013, p. 16), percebemos que essa viséo integra os diferentes modos de pensar,
opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo. Nesta mesma perspectiva, Sa (2019, p.
24) afirma que o pensamento complexo “[...] tenta, efetivamente, perceber o que liga
as coisas umas as outras e ndo apenas a presenca das partes no todo, mas também

a presenca do todo nas partes”.
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Nesta perspectiva, a docéncia transdisciplinar esta alicercada em principios
epistemoldgicos, ontologicos e metodologicos (Suanno, 2014) e propbe a producao
do conhecimento, a revisao da formac¢ao humana, ao estilo e sentido da vida, além de
ampliar a consciéncia do sujeito na relacdo homem, natureza e sociedade. Segundo
Moraes (2007, p. 24), “uma docéncia epistemometodologicamente transdisciplinar é
construida mediante articulagdo competente desses trés polos”, integrando durante
todo o processo formativo “a relagdo consigo mesmo (autoformacgéo), a formacgéo na
relacdo com o outro (heteroformacdo) e a formagdo com 0 meio ambiente
(ecoformacéao)” (Moraes, 2007, p. 26).

O objetivo da pratica transdisciplinar € a compreensdo do mundo. Assim,
Batalloso e Moraes (2015) afirmam que uma abordagem transdisciplinar da educacgéo
€ aquela que permite, ou leva a desenvolver, uma consciéncia mais integradora,
relacional e ecoldgica, possibilitando um pensamento ecologizado, pautado em
reflexdes acerca das relacdes de interdependéncia entre individuos, sociedade e
natureza.

A prética docente transdisciplinar também procura fomentar a valorizacao da
diversidade cultural, a construcdo de valores éticos para a cidadania e a consciéncia
planetaria. Além disso, busca o desenvolvimento das diversas habilidades humanas
gue conferem significado e propdsito a vida, bem como a promocdo da equidade
social, a melhoria da qualidade de vida e a sustentabilidade do nosso planeta.

Diante disso, uma metodologia transdisciplinar esta indissociada de praticas
gue requerem poesia, afeto, ética, amor, humor, estética, beleza e compaixdo. Ou
seja, uma educacao que se relacione com a condicdo humana e com os problemas
complexos da era planetaria. E partir de uma pratica critica, reflexiva e transformadora
gue possibilita as relacdes pessoais e interpessoais do ser humano que contribuimos
para que nossos estudantes compreendam e modifiguem sua realidade,
transformando a sociedade, visando a busca da ética, da harmonia e da conciliagéo.

Sendo assim, ensinar numa visdo transdisciplinar & estimular que o aluno
pense a realidade de modo complexo, possibilitando (Santos, 2010, p. 112) “[...] uma
educacdo que tem por objetivo abarcar a totalidade do ser e ndo apenas 0 seu
componente racional”. Essa visdo apresenta uma nova dimensdo do papel do

professor e de sua pratica docente, na qual ensinar vai além da mera transmissao de
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conteudos e disciplinas e tem-se como foco ensinar o sentido da vida, a razdo da
existéncia humana, a realidade da multidimensionalidade dos seres e dos saberes, 0
conhecer, o interagir, o saber fazer.

Numa perspectiva pedagogica e educativa, a transdisciplinaridade pressupde
uma nova racionalidade aberta, que transcende os campos disciplinares por meio do
dialogo.

E é com base nesses didlogos que surgem novos dados, informacdes,
construcdes, que possibilitam novos e ricos processos de construcdo do
conhecimento, a emergéncia de uma consciéncia mais integradora, criativa,
complexa e uma nova postura diante da vida (Batalloso; Moraes, 2015, p. 93).

A docéncia transdisciplinar, consoante Suanno (2014), est4 alicercada em
principios epistemoldgicos, ontoldgicos e metodoldgicos e propde-se a producdo do
conhecimento, a revisdo da formacdo humana, ao estilo e sentido da vida, além de
ampliar a consciéncia do sujeito na relagcdo homem, natureza e sociedade. “Este modo
de pensar ecologizante visa ampliar a compreensao do sujeito sobre si mesmo e sobre
a complexidade e a pluralidade de representacdes de mundo. Este € um movimento
de reforma do pensamento” (Suanno, 2014).

O foco principal da transdisciplinaridade é o sujeito e, portanto, seu
desenvolvimento por meio de uma perspectiva complexa e multirreferencial, como
explica Batalloso e Moraes (2015, p. 96): “Complexa porque nos leva a conhecer o
ser humano multidimensional em sua natureza, dotado de diferentes capacidades
cognitivas, emocionais e espirituais, nutrido por suas habilidades, competéncias,
sensibilidades e talentos”. Dessa forma, a cultura transdisciplinar, necessariamente,
considera o sujeito em todas as suas dimensfes, compreendendo-o como unidade
multipla e complexa.

Partimos do pressuposto de que a EA, € uma pratica educativa integrada,
continua e permanente, que perpassa todos os componentes curriculares. A EA
prepara para a cidadania, promovendo a formagao do sujeito, abrangendo o ambiente
social e natural (Reigota, 2012). Portanto, sua pratica precisa ser organizada,
intencionalmente planejada e permanentemente avaliada.

Seguindo uma perspectiva complexa e transdisciplinar, propomos a EA
como um processo de formacg&o dindmico, permanente e participativo. A partir do
gual se possibilita as pessoas envolvidas a busca de alternativas para a reducgao de

impactos ambientais.
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Ao proporcionar experiéncias significativas e a exploracdo do meio no qual
a crianca esta inserida, a pratica docente propde alternativas de EA centradas no
interesse de nossos estudantes e proporciona seu desenvolvimento integral. Desta
maneira, acredita-se que a EA apresenta-se hoje como um modelo de educacéo
gue pode contribuir com mudancas envolvendo estilos sustentaveis de vida, ética,
padrao cultural e equidade compativeis com a Sustentabilidade.

Partindo de uma perspectiva ecoformadora, a pratica docente deve ter como
foco a construgdo de valores socioambientais, a partir de saberes locais e
tradicionais aliados aos cientificos, considerando a realidade das criancas e de sua
comunidade. A ecoformacao, por conseguinte, “[...] se direciona a um pensamento
e a uma acgao efetiva e consciente sobre o meio ambiente, que n&o visa a obtencéo
desvairada de recursos, mas um consumo consciente que preze pelo bem estar
geral.” (Aires; Suanno, 2018, p.245)

A escola precisa ser uma importante aliada neste processo, ja que é nela
gue se pode conhecer os principios da relacdo com o ambiente baseada no respeito,
na preservagao e no seu uso consciente, promovendo assim a “responsabilidade, a
autonomia, o sentido critico, a capacidade de tomar decisdes, a busca de solu¢des
para os problemas [...].” (Suanno; Torre; Suanno, 2014, p. 28). Em outras palavras
“[...] a escola tem um importante papel na acdo formativa do sujeito e da sociedade
em relacdo a sua interacdo com a natureza e 0s meios de realizar uma convivéncia
sadia e duradoura, que perpetue o bem estar pessoal e social com o ambiente.”
(Suanno; Torre; Suanno, 2014, p. 27).

De acordo com Aires e Suanno (2018, p.246), a ecoformacdo € uma
contribuicdo mutua entre meio ambiente e a educacgao, ja que sua reciprocidade “[...]
culmina na efetivacdo de um ensino humanizado ao mesmo tempo que ampara o
desenvolvimento de agdes ecoldgicas tdo necessarias na atualidade.”

Logo, é necessario que o professor desperte em seus alunos a curiosidade
do saber, do descobrir e de explorar as coisas. Contribuindo para uma relagao
professor/aluno, na qual juntos criem uma aprendizagem significativa, possibilitando
ao estudante ser protagonista de sua aprendizagem.

E essencial considerar uma formac&o que va além do ensino conteudista e

fragmentado. Embora reconhecamos a importancia desses conteudos para a pratica
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docente, € evidente que ndo sao mais suficientes. De acordo com Moraes e Batalloso
Navas (2010), € fundamental transcender essas limitacdes, adotando uma cultura de
religacdo de saberes, capaz de contribuir para a formacdo de individuos mais
engajados com os valores humanos, com atitudes mais criticas na esfera social e
politica, e promover acdes sustentaveis.

Quando pautada nesses principios, o professor atua como um facilitador do
conhecimento, promovendo atividades que estimulem a reflexdo critica, o didlogo
interdisciplinar e a busca por solu¢gdes inovadoras e integradas. Isso implica em
abordagens pedagogicas que vao além da transmissédo de conteido, como projetos
interdisciplinares, debates, simulacfes e atividades praticas que conectem teoria e

pratica.

4. METODOLOGIA

A metodologia é a maneira como a pesquisa € conduzida. Nesse sentido,
abordaremos neste capitulo os encaminhamentos metodoldgicos que delinearam esta
pesquisa, que se caracteriza pelo enfoque qualitativo. Além disso, buscamos explicitar
a definicdo do campo de pesquisa, dos sujeitos, bem como o percurso da mesma.

O objeto de estudo da pesquisa é a préatica docente dos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental que estabelece sua relacdo com a ecoformacéo, a luz
da complexidade e da transdisciplinaridade. Para tal, foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa de cunho exploratério, pois, segundo Silva e Menezes (2005,
p. 20):

[...] a pesquisa qualitativa considera que ha uma relagdo dinamica entre o
mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em ndameros. A
interpretacdo dos fendmenos e atribuicdo de significados sdo béasicos no
processo de pesquisa qualitativa. [...] O ambiente natural é a fonte direta para
coleta de dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e
seu significado sdo os focos principais de abordagem.

A abordagem qualitativa, segundo Malheiros (2011, p. 31), “busca transformar
a realidade em dados que permitam sua interpretagdao”. Nesse sentido, a pesquisa

qualitativa tem como objetivo buscar entender, identificar e analisar dados, pois nao
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visa a representatividade numérica. Conforme Minayo (2001, p. 14) a pesquisa

qualitativa:

[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relagBes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, a qual proporciona a compreensao da manifestacéo do objeto
de estudo considerando o contexto em que ele esta inserido e as caracteristicas da
sociedade a que pertence.

Segundo Marconi e Lakatos (2010, p. 269), “a metodologia qualitativa
preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano”, o que exige do pesquisador um contato
direto e prolongado com o ambiente a ser investigado. Essa abordagem converge
como a necessidade de estudar o significado da vida das pessoas nas condicdes em
que realmente vivem, diferindo por sua capacidade de representar as visdes e
perspectivas dos participantes de um estudo (Yin, 2016).

Sendo assim, considerando essa relacéo entre os pesquisadores e 0 objeto de
pesquisa como indissociadas, em que ambos mantém sua existéncia objetiva e real e
ao mesmo tempo atuam um sobre o outro, o enfoque se deu com a pesquisa de
abordagem qualitativa de cunho exploratério. A escolha dessa se justifica, pois
segundo Gil (2008) as pesquisas exploratérias tém o objetivo de proporcionar ao
pesquisador uma visdo geral, de carater aproximativo do objeto de estudo em
guestdo. Essa constituiu-se em duas etapas: a pesquisa bibliografica e a pesquisa
documental.

Com o intuito de compreendermos a relacdo da pratica docente dos anos
iniciais com a ecoformacdo em uma perspectiva complexa e transdisciplinar, a
pesquisa bibliografica buscou embasamento tedrico em autores como: Behrens
(2013), Moraes (2010, 2022), Morin (2011, 2015, 2017, 2019), Zwierewicz (2022),
Tardif (2000, 2014), Saheb (2013, 2022). Para tal, indica Amado (2007, p. 20):

[...] a pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em artigos, livros, dissertacdes e teses. [...].
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Busca-se conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do
passado sobre determinado assunto, tema ou problema.

Dessa forma, além do embasamento teodrico acima citado, foi realizado um
levantamento também das teses e dissertacdes sobre o tema, a partir do estado da
arte que aponta que a pratica docente, na visdo da ecoformacdo, a luz da
complexidade e transdisciplinaridade, desenvolve o protagonismo dos estudantes, o
que contribui para uma mudanca de postura frente as questdes socioambientais, para
gue se possa estar atento e cuidar dos problemas ambientais do nosso planeta,
defender todas as formas de vida, defender o interesse dos povos, respeitar as suas
tradicoes e a diversidade cultural.

A segunda etapa da pesquisa, a pesquisa de campo, teve como instrumento
de pesquisa: a entrevista semiestruturada, junto aos professores e gestores do 1°ano
5°ano da instituicdo participante, a partir da construcdo de um guido proposto por
Amado (2007). Cabe destacar que foi realizado um piloto no dia 30 de novembro de
2020 para testar os instrumentos de pesquisa elaborados, tanto o guido da entrevista
semiestruturada quanto o da andlise documental do planejamento docente.

Esta fase inicial proporciona uma oportunidade valiosa para testar a eficacia
dos métodos escolhidos, identificar possiveis ajustes necessarios e garantir a
qualidade dos dados coletados. O piloto envolve a implementacdo pratica dos
instrumentos de pesquisa em uma pequena amostra, permitindo que o pesquisador
avalie a clareza das perguntas, a compreenséo dos participantes e a adequacao dos
procedimentos.

Para tanto, contamos com a colaboragao de uma professora do 2°ano do turno
matutino que durante uma entrevista que durou 1hora e 55minutos apresentou como
desenvolveu atividades relacionadas a EA e como a ecoformacéo estava presente em
sua pratica docente ao longo do ano. Durante a fase do piloto, pudemos analisar a
logistica da coleta de dados e identificando eventuais desafios praticos que possam
surgir durante a aplicacdo em larga escala. Além disso, analisamos a consisténcia das
respostas, a fim de verificar a confiabilidade dos instrumentos e a necessidade de
ajustes para garantir a consisténcia nas respostas.

A participacdo ativa da professora durante o piloto foi crucial, pois sua

perspectiva e feedbacks durante esta fase ofereceram insights valiosos para
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aprimorar os instrumentos de pesquisa, principalmente sobre a necessidade de
aprofundar a investigacdo quanto as praticas ecoformadoras desenvolvidas na
instituicdo. Em suma, a aplicacdo do piloto € um passo essencial no processo de
pesquisa, permitindo uma validacdo prévia dos instrumentos e contribuindo para a
qualidade e relevancia da dissertacdo sobre educacédo ambiental nos anos iniciais do
ensino fundamental.

A pesquisa documental, por sua vez, se deu a partir da leitura e anélise dos
seguintes documentos: Projeto Politico Pedagogico Pastoral (PPPP) e o Projeto
Educativo da Instituicdo, além do planejamento docente do 1°semestre de 2023.

Apos a coleta de dados, a analise seguiu um processo indutivo, de acordo com
a analise tematica proposta por Minayo (2014). Para a autora, “[...] fazer uma analise
tematica consiste em descobrir 0s nudcleos de sentido que compdem uma
comunicacao, cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para o objeto
analitico visado” (Minayo, 2014, p. 316). Para tal, a autora propde que o pesquisador
siga quatro etapas: a ordenacdo dos dados, constituindo um mapa horizontal das
descobertas a partir da pesquisa de campo, a classificagdo dos dados, a partir da
leitura horizontal e exaustiva dos textos (também chamada de leitura flutuante) e a
leitura transversal, objetivando um enxugamento das classificacfes, e por fim, a
analise final, considerando o ponto de partida e ponto de chegada da compreenséao e
interpretacdo dos dados. Concluidas essas etapas, tem-se a escrita do relatério, com
a comunicacéo dos dados da pesquisa (Minayo, 2014).

Em relacdo aos objetivos, a presente pesquisa foi descrita como exploratoria,
qgue, como o préprio nome ja diz, implica necessariamente na participacédo tanto do
pesquisador no contexto quanto dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esse tipo de
pesquisa foi escolhida para que houvesse a possibilidade de transformacao positiva
da realidade. Esse compromisso de modificacdo positiva é tdo fundamental na
pesquisa participante que Silva (1991, p. 25) salienta que as investigagdes “[...]
surgem da necessidade de produzir conhecimentos, ndo sO para conhecer a
realidade, mas também para transforma-la.”.

Portanto, utilizamos a seguinte organizagdo metodoldgica:

a) Pesquisa bibliografica, embasada na ecoformacdo nos anos inicias do

ensino fundamental. Este momento possibilitou a ampliacdo da reflexdo sobre a
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pratica docente dos anos iniciais a luz da complexidade e transdisciplinaridade.

b) Pesquisa de campo, desenvolvida a partir de entrevistas semiestruturadas
com professores e gestores sobre a préatica de EA e pesquisa documental, realizada
a partir da exploracéo dos seguintes documentos: Proposta Pedagdgica da instituicdo
participante (UMBRASIL, 2010) e planejamento docente das professoras dos anos
iniciais no 1°semestre de 2023. Esta fase contribuiu para que se compreendesse a
perspectiva da EA orientam a préatica docente, além de subsidiar as reflexdes de como
a EA esta presente nessa pratica.

Com o intuito de detalhar com maior objetividade os passos desta pesquisa,

apresenta-se, na Figura 5, a organizacdo metodoldgica:

Figura 5: Organizacdo Metodolédgica

) ECOFORMAQ[\Q NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
A PRATICA DOCENTE A LUZ DA COMPLEXIDADE E DA TRANSDISCIPLINARIDADE
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PESQUISA DE CAMPO
Institui¢do de ensino localizada em Curitiba-PR.
Serdo realizadas entrevistas com professoras e
gestoras dos anos iniciais do ensino fundamental,
PESQUISA BIBLIOGRAFICA vem como a anélise da Proposta Pedagdgica da
instituicdo e do planejamento docente do
1°semestre.

ANALISE DE DADOS
Os dados serao analisados de
acordo com a temética
proposta por Minayo (2014).
Com o intuito de compreender a
relagdo da pratica docente com a

ecoformagdo numa visdo
complexa e transdisciplinar.

Fonte: Autora (2024)

4.1 Definicdo do Campo de Pesquisa

Com base em Minayo (2014), concebemos como campo de pesquisa, o recorte

que o pesquisador faz em termos de espaco, o que representa uma realidade empirica



71

a ser estudada, relacionada com as concepc0Oes tedricas que fundamentam o objeto
da investigacdo. Sendo assim, nessa subsecdo apresenta-se 0 campo desta
pesquisa, que abrange uma Instituicdo de Ensino Privada, localizada em Curitiba-PR.

Na sequéncia, foram atendidas as orientacdes para solicitar a autorizacao de
pesquisa, conforme Anexo A. Destacamos que todo o encaminhamento aqui relatado
obedeceu aos padrdes legais da Pontificia Universidade Catodlica do Parana (PUCPR),
com o envio do projeto de pesquisa para o Comité de Etica e Pesquisa (5.929.012)
(Anexo B)

4.1.2 Contextualizagcdo do campo de pesquisa

A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo de ensino privada,
localizada em um bairro de classe média/alta de Curitiba-PR. A instituicdo € uma das
19 unidades da Rede Marista de Colégios e tem como eixo norteador uma viséo crista
do ser humano e do mundo inspirando-se na espiritualidade de Sao Marcelino
Champagnat. Tal instituicdo oferece os seguintes segmentos da Educacdo Basica:
educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio. Nesta pesquisa participaram
duas professoras de cada um dos anos do ensino fundamental e as duas gestoras do
segmento.

Logo, realizamos a pesquisa em uma instituicdo que completou 84 anos em
2023 e é reconhecida pela tradicdo na formacéo de estudantes de Curitiba e regiao,
além de apresentar aspectos relacionados com a ecoformacédo em sua proposta de

formacao dos estudantes.

4.1.2 Caracterizagdo do campo

A principio, cumpre informar que as informac¢des contidas nesta subsecdo

foram fornecidas pela equipe de gestoras e da secretaria da unidade escolar

pesquisada.
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Localizada no bairro Seminario, a escola atende a estudantes com faixa etéaria
a partir de dois anos completos ou a completar até aproximadamente dezessete anos
(desde a educacdo infantil até o ensino médio), conforme legislacdo vigente. Também
é ofertado educacdo em tempo integral bilingue a partir do infantil 4 até o 3°ano do
ensino medio.

De acordo com o Projeto Politico Pedagodgico Pastoral da Instituicdo, (PPPP) o
colégio € conhecido “por sua estabilidade historica, bons resultados académicos e
forte identidade formativa. Dessa forma, a comunidade que busca o colégio vem de
diversos bairros da cidade, pois sente a seguranca de uma educagao de qualidade.”
Tendo, aproximadamente, dois mil e quinhentos alunos o segmento dos anos iniciais
conta com 850 estudantes.

Quanto ao espaco fisico, a instituicdo conta com 68 mil metros quadrados de
area total no bairro Batel. Com um moderno complexo para praticas esportivas,
artisticas e culturais, biblioteca e areas de convivéncias cobertas e iluminadas. Neste
prédio, também estad localizado a sala do Espaco Maker que € utilizada para o
desenvolvimento de atividades criativas.

Também conta com 3 quadras poliesportivas cobertas, um campo de futebol
com pista de atletismo com tamanho oficial e uma grande area verde chamada de
bosque. A instituicdo contém laboratérios de Quimica, Fisica, Tecnologia, Biologia e
Ciéncias utilizados por todos 0s segmentos.

O colégio tem duas cantinas cobertas para atender as estudantes e
educadores, espacos reservados para atender as demandas dos educadores como
cozinha e churrasqueira. Além de 3 blocos que atendem todos os segmentos da EB
ofertados pela escola.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, sdo utilizadas 87 salas de aulas entre
o periodo matutino e vespertino que atendem as necessidades institucionais e dos
estudantes, apresentando manutencdo periodica, disponibilidade de recursos de
tecnologias da informacdo e comunicacdo adequados as atividades a serem
desenvolvidas, flexibilidade relacionada as configuragcdes espaciais, oportunizando

distintas situagdes de ensino e de aprendizagem.
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A estrutura da escola é bem ampla e permite que os alunos tenham acesso a
natureza, tendo espaco de grama, arvores frutiferas e diversos ambientes que

proporcionam diferentes sensagdes, além de toda a estrutura nas salas de aula.

4.1.3 Participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa consistiram em docentes (uma do
matutino e outra do vespertino) de cada nivel de ensino (1°ao 5°ano) e as gestoras do
segmento. No Quadro 5, estdo organizados o numero de sujeitos envolvidos na
pesquisa e os instrumentos utilizados com cada grupo.

Quadro 6: Sujeitos da pesquisa

Tipo Funcéo N° de Instrumentos de

participantes pesquisa

Corpo docente Docentes titulares 10 Entrevista
do 1° ao 5°ano semiestruturada

Gestoras Coordenagéo dos 2 Entrevista
anos iniciais do semiestruturada

ensino
fundamental

Fonte: A autora (2024)

Conforme o Quadro 3, foram envolvidos 10 docentes dos anos iniciais
escolhidos aleatoriamente entre os 40 docentes dos anos iniciais da instituicao

participante. No Quadro 6, descrevemos as caracteristicas dos participantes
entrevistados.

Quadro 7: Participantes da pesquisa

Cédigo | Idade Formacdao Pés-graduacéo Tempo de docéncia
Inicial Na Nos anos Na

Educacédo | iniciaisdo | instituicéo
Basica ensino campo de
fundamental | pesquisa

PO1 31 anos |e Magistério e Psicopedagogi | 14 anos 8 anos S anos

e Pedagogia a
P02 34 anos |e Magistério e Modalidades 16,5 anos 14,5anos 1ano
Pedagogia de intervencao
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na
aprendizagem;
e Mestrado em
Educacdo em

Ciéncias e
Matematica
e Doutoranda
em
Educacao
Matematica
PO3 41 anos | e Magistério - 22 anos 2 anos 9 anos
e Educacao
Fisica
P04 42 anos | ¢ Pedagogia | e Alfabetizacd | 22 anos 22 anos 4 anos
0
P05 55anos | e« Pedagogia e Ensino 38 anos 36 anos 18 anos
Religioso;
e Psicopedago
gia
P06 39 anos | e Magistério e Educacéo 20 anos 16 anos 6 anos
e Pedagogia especial e
inclusiva
PO7 50anos | e Pedagogia | e Alfabetizaca 28 anos 28 anos 12 anos
e Licenciatura 0]
em Dancga e Ensino da
Matematica
P08 51 anos | e Pedagogia |e Piscopedago | 30 anos 30 anos 11 anos
gia Clinica e
Institucional
P09 54 anos | e Pedagogia | e Pedagogia 27 anos 25 anos 12 anos
e Magistério Terapéutica;
e Psicopedago
gia Clinica;
e Neuropiscipo
degogia.
P10 34 anos | e Pedagogia |e Psicopedago | 16 anos 12 anos 5 anos
e Magistério gia;
e Incluséo
digital;
¢ Metodologia
do Ensino
Superior
P11 50anos | e Pedagogia |e Psicopedago | 28 anos 22 anos 12 anos
e Magistério gia
P12 48 e Psicologia |e Mestradoem | 25 anos 18 anos 12 anos
anos Educacéo

Tecnolodgica

Fonte: A autora (2024)
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A partir do quadro acima, podemos perceber que a equipe dos anos iniciais tem
uma consideravel experiéncia na EB, além de apresentar diversas formacfes e
experiéncias, contribuindo com uma variedade de perspectivas para a andlise da
pesquisa. Consideramos a amostra de 10 docentes relevante, tendo em vista que
foram escolhidos aleatoriamente entre os 40 docentes dos anos iniciais da instituicao.
Isso contribui para garantir uma diversidade de perspectivas.

Percebemos que os docentes apresentam uma variedade de formacdes
iniciais, desde Magistério e Pedagogia até Educacao Fisica e que a presenca de pos-
graduacfes, como mestrado e doutorado, demonstra um compromisso com a
educacao continuada por parte dos docentes o que pode contribuir para uma pratica

pedagdgica mais atualizada e informada.

4.2 TECNICAS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa qualitativa corresponde a um conjunto de praticas materiais que
possibilitam tornar o mundo visivel e, mais do que isso localizam o observador nessa
realidade. Tais praticas podem transformar o mundo. Nesse ponto de vista, nés
pesquisadores qualitativos, buscamos compreender e interpretar fendmenos a partir
dos significados que as pessoas atribuem aos contextos naturais (Creswell, 2014).

Considerando essa perspectiva € possivel pensar na pesquisa qualitativa como
“[...] um tecido intrincado composto de minusculos fios, muitas cores, diferentes
texturas e varias misturas de material.” (Creswell, 2014, p. 48). De tal modo que, o
pesquisador € para o0 autor como um instrumento chave, um artista criativo que tem a
tarefa de produzir esse tecido.

A producdo desse, de deu a partir da coleta de dados e, a escolha das técnicas,
assim como a elaboracéao dos instrumentos foram de criagdo do pesquisador, a partir
das necessidades da sua pesquisa. Tal proposicéo é indispensavel, tendo em vista
que “...] os objetivos, as perguntas e os meétodos de pesquisa estdo todos
interconectados e inter-relacionados de forma que o estudo aparece como um todo

coeso em vez de partes fragmentadas e isoladas.” (CRESWELL, 2014, p. 54).
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Com base nos pressupostos tedrico supracitados, formulamos uma matriz
organizacional, para apresentar o encaixe de cada instrumentos de coleta de dados
relacionados com os objetivos a serem alcancados. Pretendemos com iSso apresentar
de forma clara o passo a passo a ser seguindo na coleta de dados. Para tanto sera

explicitado no quadro a seguir.

Quadro 7: Matriz organizacional de coleta de dados

MATRIZ PARA COLETA DE DADOS
QUESTAO DE Quais as caracteristicas para o desenvolvimento da pratica
PESQUISA docente na visdo da ecoformacdo, a luz da complexidade e da
transdisciplinaridade, nos anos iniciais do ensino fundamental?

OBJETIVO GERAL Analisar as contribui¢cbes das professoras e das gestoras da
educacdo béasica sobre a presenca da visdo da ecoformacéo, da
Complexidade e da Transdisciplinaridade e seus reflexos na
educacao ambiental na pratica docente.

OBJETIVO a) Investigar as concepgdes das professoras e das gestoras dos
ESPECIFICO 1 anos iniciais do ensino fundamental sobre educacgdo
ambiental e ecoformacéo.
INSTRUMENTOS
DE COLETA DE ¢ Roteiro de Entrevista-Semiestruturada (guiéo)
DADOS
OBJETIVO b) Identificar se a ecoformacdo estd presente na proposta
ESPECIFICO 2 pedagdgica da instituicdo participante e no planejamento das
professoras.
INSTRUMENTOS ¢ Analise documental: Proposta Pedagdgica da instituicdo e
DE COLETA DE planejamento docente do 1°semestre de 2023.
DADOS
OBJETIVO C) Apontar caracteristicas para o desenvolvimento da pratica docente
ESPECIFICO 3 das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, na visdo
da ecoformagdo numa perspectiva complexa e transdisciplinar.
INSTRUMENTOS e Roteiro de Entrevista Semiestruturada (guido)
DE COLETA DE e Roteiro para andlise documental (Proposta Pedagdgica e
DADOS planejamento)

Fonte: Autora (2024)

4.2.1 Dados documentais

A pesquisa documental foi realizada a partir da leitura e analise dos seguintes

documentos: a Proposta Pedagdgica da instituicdo participante e o planejamento
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docente o0 1° semestre de 2023. Tendo como objetivo verificar como ecoformacao esta
presente na pratica docente das professoras dos anos iniciais.

Para a andlise documental, foi utilizado a Proposta Pedagdgica Marista
produzida pela instituicdo e o planejamento decente do 1°semestre de 2023. Para
isso, produzimos um guido elaborado a partir dos indicadores do GEPEACOM,
conforme Apéndice A.

Além do guido de analise documental, para auxilio e organizacdo das
informacgdes obtidas, os documentos foram importados para o software ATLAS.1i, “[...]
gue permite a um pesquisador organizar arquivos de textos, graficos e dados visuais,
juntamente com codificagdo, notas e resultados, em um projeto” (Creswell, 2014, p.
222).

O Atlas.ti permitiu uma organizacédo sistematica e eficiente dos documentos do
planejamento docente de todos os niveis dos anos iniciais do ensino fundamental.
Pudemos importar os documentos diretamente para a plataforma, o que facilitou a
gestdo e a categorizacao de diferentes aspectos relevantes para a pesquisa. Além de
possibilitar a analise de conteido de maneira mais profunda e detalhada, a partir da
qual identificamos temas, padrdes e relacdes nos documentos do planejamento
docente, contribuindo para uma compreensdao mais abrangente das praticas
pedagdgicas planejadas para o 1° semestre.

A funcionalidade de codificacdo do Atlas.ti contribui para a identificacdo de
temas recorrentes o que aprimorou a analise e facilitou a comparacdo entre os

diferentes planos de aula ou estratégias de ensino apontadas durante as entrevistas.

4.2.2 Entrevistas semiestruturadas

Como técnica de pesquisa em campo utilizamos a entrevista semiestruturada,
cuja analise baseia-se na caracteristica apresentada por Bodgan e Biklen (1994), a
partir da qual o interesse principal da investigacdo ndo é o de buscar respostas
definitivas para as questdes propostas, mas formular respostas sobre a pratica, pois

ao recolher dados descritivos na linguagem dos sujeitos pesquisados, o investigador
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podera desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a percep¢do que 0s sujeitos tém
acerca do tema em questao.

As entrevistas semiestruturadas, realizadas com todos 0s sujeitos de pesquisa,
contribuiram para identificar quais as concepc¢bes acerca da ecoformacdo,
complexidade e transdisciplinaridade estdo estabelecidas para o0s sujeitos da
pesquisa e como estas estao presentes na pratica docente da instituicao.

Vieira (2009. p. 13) aponta que nas entrevistas o0 sujeito relata suas crencgas,
opinides e praticas, mas “[...] nem sempre se faz o que se diz fazer”. Por esse aspecto,
Vieira (2009) defende a importancia da realizacdo de uma observacao detalhada dos
comportamentos e falas dos sujeitos de pesquisa. Nesta perspectiva, cada entrevista
foi gravada mediante prévia autorizacdo do participante o que permite uma melhor
andlise da pesquisadora.

A partir desses pontos, para esta pesquisa foi realizada uma entrevista
semiestruturada que, conta com perguntas elaboradas anteriormente, no entanto,
abertas para alterac6es de acordo com o caminhar do dialogo. Para isso, é importante
gue o pesquisador elabore um roteiro, que possa conduzi-lo (Gil, 2002).

A elaboracdo desse roteiro, se deu pela metodologia proposta por Amado
(2017), em que a entrevista semiestruturada € organizada em blocos tematicos e
objetivos, denominado de guido de entrevista. Como € possivel verificar no Apéndice
B, nesse guido Amado (2017) sugere que esteja a formulacdo do problema, os
objetivos que se almejam alcancar, as questdes orientadoras e perguntas de recurso,
que “[...] ajudam o investigador a centrar-se no tema e permitem que avance de uma
forma sistematica” (Amado, 2017, p. 216).

Com o guiéo elaborado, conforme apresentamos anteriormente, foi realizada
uma entrevista piloto com uma professora em dezembro de 2022 e, a partir da
gravacgao assistida, algumas questdes orientadoras foram alteradas por dois motivos:
duracdo da entrevista, pois foi muito extensa e falta de clareza por parte do
entrevistado do que se pretendia com a pergunta. Por esse motivo, realizamos uma
revisao do guido (Apéndice C).

O primeiro contato com as entrevistadas foi realizado no dia de permanéncia
das professoras, com o intuito de poder apresentar e discutir a pesquisa realizada,

mas na sequéncia, a fim de ter uma comunicacdo mais agil e efetiva, os combinados
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se deram via WhatsApp. Todas as entrevistadas autorizaram que a entrevista fosse
gravada, somente audio, apenas para fins de transcricao posterior dos dados.

Durante a Ultima semana de maio e inicio de junho foram entregues cépias do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice D) para assinatura das
participantes, que posteriormente foram digitalizados pela pesquisadora.

Em primeiro momento, seguindo o que havia sido elaborado no guido, a
pesquisadora explicou como se daria a entrevista e garantiu que as participantes
estivessem confortaveis em desistir e/ou ndo responder qualquer pergunta, a qualquer
momento.

As entrevistas com as professoras duraram aproximadamente 50 minutos,
sendo que, somente duas excederam em 20 minutos esse tempo sendo necessarios
marcar outra data com essas duas professoras para concluir a entrevista. Todas foram
gravadas com o intuito também de facilitar a analise e, apos a transcricdo, foram
enviadas aos sujeitos via e-mail caso desejassem alterar algo. Ressalta-se que dez
participantes responderam dizendo que nao precisava alterar nada, uma fez algumas
alteragcbes modificando a escrita, mas ndo o conteddo e uma professora nao
respondeu.

Somente as transcricbes foram importadas para o software ATLAS.ti, para a
leitura, organizacdo e analise de dados. Todos os dados coletados com o0s
instrumentos citados anteriormente, foram mantidos em confidencialidade, conforme
o Termo de Compromisso de Utilizacdo de Dados (TCUD), assinado anteriormente
(Apéndice E)

Apods a coleta de dados, a analise segue a proposta de Minayo (2014, p. 316)
“fazer uma analise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicacao, cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma coisa
para o objeto analitico visado”. Para tal, Minayo propde que o pesquisador siga trés
etapas: a pré-analise, com a leitura flutuante, constituicdo do corpus e formulacdo e
reformulacéo das hipdteses e objetivos de pesquisa; a exploracao do material, com a
categorizacdo; e o tratamento dos resultados obtidos, propondo inferéncias e

realizando interpretacgoes.
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4.3 ANALISE DE DADOS

O contetdo apresentado nesta subsecao corresponde a analise de dados de
todo o material obtido durante essa pesquisa. Com essa analise, tem-se 0 intuito de,
segundo Minayo, interpretar o conteudo ou o discurso, permitindo “[...] ultrapassar a
mensagem manifesta e atingir os significados latentes” (Minayo, 2014, p. 353).

Sendo assim, a analise de dados utilizada nesta pesquisa, corresponde a
analise tematica, proposta por Minayo (2014). Para a autora, “[...] diz respeito a
técnicas de que permitem tornar repliciveis e validas inferéncias sobre dados de um
determinado contexto, por meio de procedimentos especializados e cientificos.”
(Minayo, 2014, p. 303).

Essa, constitui-se de trés etapas: a ordenacao dos dados, a classificacao de
dados e por fim, a escrita do relatorio. Conforme a Figura 5, a seguir:

Figura 5: Etapas da Andlise de Dados

ETAPA1 ETAPA?2 ETAPA 3

Transcrigao das entrevistas Leitura dos textos Apresentacao dos resulta-

dos da pesquisa

Inicio da classificagao Analise final

Releitura material

Organizagao dos dados no
software atlas.ti

I I
I I
I I
I I
I I
I |
I I
I I
I I
: Exportacgao dos dados : Construcao de categorias
I I
I |
I I
I I
I I
I I
I I
I I
I I

Fonte: Autora (2024)
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A primeira etapa consistiu ha ordenacéo dos dados, 0 que nesse caso incluiu:
a transcricao das entrevistas, a exportacédo dos dados, a organizacdo em determinada
ordem, o que segundo a autora ja pressupde um inicio de classificacéo, a releitura do
material e por fim, a organizac¢ao dos dados no software ATLAS.ti. No que diz respeito,
a organizacao dos dados em determinada ordem optou-se por iniciar a leitura a partir
da Proposta Pedagdgica da instituicdo e do planejamento do 1°semestre de cada
nivel, considerando que se trata do contexto socio-histérico do grupo social envolvido
na pesquisa, € a busca da compreensdo do primeiro nivel, ou seja, o plano da
totalidade. Minayo (2014, p. 354) indica que:

No momento concreto de interpretagdo dos dados, o sentido da totalidade se
refere tanto ao nivel das determina¢des como a do recurso interpretativo pelo
gual se busca descobrir as conexfes que a experiéncia empirica mantém
com o plano das rela¢des essenciais.

Essa primeira fase deu ao investigador um mapa horizontal das descobertas
do campo de pesquisa. A segunda etapa se refere a classificagdo de dados, composta
da leitura horizontal dos textos. Ainda nessa etapa, tem-se a construcdo das
categorias empiricas, também chamadas por Franco (2005) de categorias
emergentes, ou seja, sdo criadas a medida que surgem nas respostas, para na
sequéncia serem interpretadas e a sele¢cdo das categorias analiticas, trabalhadas
desde o inicio da investigacdo. Essas chamadas por Franco (2005) de categorias a
priori, sdo predeterminadas em funcdo da busca de uma resposta especifica do
pesquisador.

Por fim, tem a analise final que exige do pesquisador uma “[...] profunda inflexao
sobre o material empirico, que deve ser considerado o ponto de partida e o ponto de
chegada da compreenséao e da interpretacao.” (Minayo, 2014, p. 357-358). A Ultima
etapa consistiu na escrita do relatério final, em que, com uma linguagem clara e
objetiva, sdo apresentados os resultados fidedignos da pesquisa. produtos séo
necessarios para a producdo do proprio processo. Pesquisadora e pesquisa se
encontram aqui em uma dinamica autoprodutiva e auto-organizacional.

Resultante das informagfes supracitada emergiram as categorias que foram
analisadas com base no referencial teorico, tendo em vista 0s objetivos propostos para

esta pesquisa.



82

4.3.1 Concepcdes de educacao ambiental e ecoformacao

Levando em consideracao que um dos objetivos especificos desta pesquisa é
investigar as concepcoes de EA e de ecoformacédo dos participantes, esta categoria
emergiu da necessidade de cumpri-lo. Ressaltamos que, para analise destas
concepcoes, se utilizou como base a cartografia da EA proposta por Sauvé (2005),
além de se ter optado por realizar a analise do planejamento docente do 1°semestre
de 2023 por nivel dos anos iniciais, buscando articular os aspectos apresentados
com as falas das professoras e gestoras entrevistadas.

O primeiro documento da Proposta Pedagdgica da instituicdo participante
analisado foi o Projeto Educativo do Brasil Marista (Unido Marista do Brasil, 2010,

p.16) que afirma que:

A educacgdo marista assume uma concepcéo cristd e sistémica da pessoa
humana na configuracdo de uma educacao integral, de modo a educa-la na
e para a solidariedade, formando agentes de transformacédo social e
encorajando-0s a assumir sua responsabilidade pelo futuro da humanidade.
(Unido Marista do Brasil, 2010, p. 52)

A mencao de uma educacéo integral carrega consigo uma preocupacao com
todas as dimensdes citadas anteriormente e, mais do que isso, ha no artigo 4°
também uma necessidade de “[...] reconhecer os contextos de vida dos estudantes”
(Brasil, 2019, p. 2), que vem ao encontro com a concepcéao ontoldgica que prioriza a
relacdo entre o sujeito e o contexto, indissociada de sua realidade.

Destacamos a abordagem educacional da instituicdo, que enxerga o
estudante como um ser multidimensional, indo além da simples fungcéo de receptor
de conhecimento. Notamos uma consideracao pelas necessidades emocionais e
afetivas do estudante contemplando todas as dimensdes do ser humano.

Ao apresentar como finalidade do Ensino Fundamental “o desenvolvimento
integral de criancas e adolescentes de 6 (seis) até 14 (quatorze) anos, de tal modo
gue os aspectos fisico, afetivo, psicolégico, intelectual e social sejam priorizados em
sua formacao, complementando a agao da familia e da comunidade”, (Unido Marista
do Brasil, 2010, p.25) a proposta contempla uma interligacdo entre as diferentes

dimensdes da pessoa considerando “a integralidade e a inteireza dos sujeitos da
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educacdo e valoriza diversidade, a diferenca, a solidariedade, a consciéncia
planetaria e a promocéao de relacdes justas, bem como incorpora diferentes saberes,
conhecimentos, linguagens, midias e tecnologias no conjunto de suas metodologias”
(Uni&o Marista do Brasil, 2010, p.27.

Quando indagadas sobre o que vem a sua mente quando pensa em EA, a
maioria das participantes apresentaram caracteristicas da corrente naturalista, como
fica evidenciado a sequir:

Sempre tentamos proporcionar o contato das criangas com a natureza,
temos varios lugares privilegiados na hossa escola, como o bosque e muitas
areas de gramado na escola. Estamos com reformas na area da educacao
infantil, mas até ano passado tinhamos uma horta perto do parquinho.
Temos o campo de areia, os jardins na frente com araucarias... Agora a

escola colocou |4 no bosque uma porcao de bancos e eu acho que isso
facilita o acesso das criangas para as aulas. (P07)

A fala da professora evidencia um enfoque educativo centrado na relagdo com
a natureza muito presente na instituicdo que € voltado ao aprender com as coisas da
natureza (cognitivo), viver na natureza e aprender com ela (experiencial) que sao
caracteristicas da corrente naturalista (Sauvé, 2005).

Por meio da fala da entrevistada P07, é possivel perceber uma sensibilidade
naturalista, que, segundo Carvalho (2001, p. 242), também pode ser [..]
reencontrada como elemento destacado na vertente conservacionista do campo
ambiental”. Percebemos elementos da corrente conservacionista/recursiva, que

agrupa proposi¢oes centradas na conservacgao, nas falas:

Quando falo de EA me parece que € a forma como a pessoa se relaciona
com 0 ambiente em que esta inserido e isso diz respeito a natureza, outras
pessoas e as relacbes que estabelecem. Eu iria mais por essa linha do
cuidar do ambiente em que se estd inserido e 0 quanto essas relacdes sédo
determinadas pela forma como vocé vive. (P11)

Educacdo Ambiental é cuidado do planeta e conscientizacdo das préprias
atitudes relacionadas a natureza. (P04)

Educacgdo ambiental é cuidar do meio ambiente. (P05)

A EA é muito necessaria. Tudo que trabalhamos, dentro dos principios e
valores com as criancas, € para que crescam tendo um desenvolvimento
integral e que cuidem daquilo que nos foi dado: 0 nosso planeta. Acredito
gue da forma que trabalhamos, tendo esse olhar de cuidado do mundo e da
natureza, contribuimos para o cuidado do Unico planeta que temos. (PO6)
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O cuidado do nosso ambiente, do nosso planeta, da nossa vida. Primeiro,
acredito que seja importante trabalha-la para contribuir na conscientiza¢do
das criancas sobre o cuidado que a gente tem que ter com o mundo que a
gente vive. E de fazemos parte desse mundo, n6s ndo somos os donos
desse mundo, somos apenas uma partezinha. Temos que fazer a nossa
parte, acho que trabalhar com as criancas isso fortalece o cuidado que os
pais muitas vezes ndo tém. (P07)

Para a corrente conservacionista/recursiva, 0 meio ambiente € como um
recurso, apresentando como objetivo adotar comportamentos de conservacgao.

Segundo Sauvé (2005a, p. 20), sdo suas caracteristicas:

Os programas de educagéo ambiental centrados nos trés ‘R’ ja classicos, os
da Reutilizac&o, da Reutilizacdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupac¢des de gestdo ambiental (gestdo da 4gua, gestdo do lixo, gestdo
da energia, por exemplo) se associam a corrente
conservacionista/recursiva. Geralmente da énfase ao desenvolvimento de
habilidades de gestdo ambiental e ao ecocivismo. Encontram-se aqui
imperativos de acdo: comportamentos individuais e projetos coletivos.

Percebemos a incorporacdo de elementos da corrente sistémica na fala de
P02, ao afirmar que a EA “coloca o ser humano como um agente e ao mesmo tempo
parte do ambiente”. Segundo Sauvé (2005a, p. 22), a EA “[...] possibilita identificar
os diferentes componentes de um sistema ambiental e salientar as rela¢des entre
seus componentes, com as relacfes entre 0os elementos biofisicos e os sociais de
uma situacdo ambiental”.

A perspectiva sistémica de EA adota um modo de trabalho interdisciplinar que
leva em conta a complexidade dos fenbmenos, entendimento também expressado
na fala de P03 “E vocé olhar para o meio ambiente com o mesmo olhar que vocé tem
pra lingua portuguesa, matematica, historia para todos os componentes” e nas

seguintes participantes:

[EA ] ndo é uma disciplina separada. Tudo esta junto, quando vocé da aula
acaba criando um paralelo com todas as disciplinas. Vocé transcende e eu
acho que essa questdo ambiental agora esteja muito forte, porque o0 homem
hoje em dia a gente tem muito essa questdo do aquecimento global, a
guestao da Amazdnia, as os conflitos e discussées. (P05)

A EA ndo é uma disciplina separada das outras e acaba permeando todas.
Acredito que é cada vez mais o papel do professor fazer com que ela [EA]
esteja presente em todas. Pode ser que ndo sejam todos os professores que
consigam, mas precisamos ter esse olhar para o ambiente. (P06)
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Na minha visdo, a EA acontece o tempo todo. Nao precisa acontecer em uma
disciplina, trabalhamos com a EA no dia a dia. Hoje mesmo tivemos uma
discussdo sobre materiais solGveis e insollveis e partimos disso para a
guestdo Ambiental discutindo sobre os diversos materiais que vao para as
aguas. Acredito que por ndo estar em uma disciplina isolada o ganho é maior,
porque podemos explorar. A pratica da EA é uma vivéncia, vocé vive com
esse olhar, vocé vive no seu dia a dia. Muita gente pensa que EA é s6 cuidar
dos animais e preservar a natureza, mas para mim isso € pouco. (P09)

As falas evidenciam o entendimento da complexidade da teméatica ambiental.

Nesse sentido, corroboram com a afirmacao de Guimaraes (2006, p. 21):

Vista com diversidade em uma unidade as partes coexistem num todo em
que, além dos antagonismos entre as partes, percebem as suas
complementaridades. Essa € uma outra visdo de mundo (paradigma da
complexidade) a ser construida; mais relacional, menos simplista e
reduzida, que a meu ver nos permite uma maior e melhor aproxima¢&o com
a complexidade da realidade.

As participantes expressam em sua fala a caracteristica interdisciplinar da EA,
entendimento expressado por muitos tedricos do campo. Tomamos como exemplo a
fala de Carvalho (2012), que afirma que a crise ambiental expfe a insuficiéncia dos
saberes disciplinares e reivindica novas aproximacdes para que se compreenda a
complexidade das inter-relacdes na base dos problemas ecoldgicos.

Sendo o meio ambiente, em toda sua complexidade e problematica, como
afirma Guimaraes (2004), contetudo basico da EA, a interdisciplinaridade apresenta-
se como uma abordagem adequada a seu processo pedagogico. Portanto, concorda-
se com 0s autores e com a participante, pois, considerando a complexidade da
problematica ambiental, ndo € possivel compreendé-la apenas pela éptica disciplinar.
Como destaca Guimaraes (2004, p. 83), “[...] o fato de a EA se voltar para o
interdisciplinar decorre da compreensdao de que o0 meio ambiente € um todo
complexo, com partes interdependentes e interativas em uma concepcao sistémica”.

Ainda, a participante P02 criticou a formacéo cartesiana a qual foi submetida,
demonstrando um processo de metacognicao, ao expressar sua reflexdo sobre as
préprias experiéncias académicas, ressaltando o que enxergava como aspectos que

precisariam ser revistos. Como fica evidenciado em sua fala:

Eu acho que todas as disciplinas ttm um pouco de EA, se a gente souber
educar o nosso olhar como profissional. Acho que a falta de conversa das
disciplinas na faculdade (metodologia do ensino de ciéncias, de geografia,
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de matematica...) faz com que falte essa visdo no professor, para que
guando ele chegue em sala ele saiba dialogar os componentes. A gente
[professor], sai um pouco fragmentado pelas nossas experiéncias como
estudante, desde a educacdo basica até a faculdade, entdo quando
chegamos em uma sala de aula reproduzimos a nossa experiéncia e o que
aprendemos (ensinar separadamente historia, geografia...). Ndo vimos
como ensinar de forma interdisciplinar, o que ja é acessivel. Esse exercicio
do docente de visualizar esse alcance da EA precisa comecar a ser mais
abordado. Pesquisas sobre EA ainda precisam ser mais aprofundadas para
alcancar isso de uma forma organica. (P02)

As limitacdes de entendimento sobre as questdes ambientais impostas pelo
pensamento cartesiano sdo discutidas por Guimaraes (2006, p. 22), para quem “[...]
os paradigmas da sociedade moderna, chamados por Morin de paradigmas da
disjuncao por simplificar e reduzir a compreenséo da realidade limita o entendimento
de meio ambiente em sua complexidade”. Corroborando essa ideia, Leff (2010, p. 22-
23) disserta:

[...] aprender a aprender a complexidade ambiental implica uma revolucéo
do pensamento, uma mudanca de mentalidade, uma transformacéo do
conhecimento e das préticas educativas para construir um novo saber e uma
nova racionalidade que orientem a constru¢cdo de um mundo de
sustentabilidade, de equidade, de democracia. E um reconhecimento do
mundo que habitamos.

Como afirma Leff (2010), para o reconhecimento do mundo em que se habita,
ha a necessidade de uma mudanca de mentalidade. Esse ponto de vista pressupde
uma visao do conjunto, com a analise considerando os diferentes componentes do
sistema ambiental e suas relacdes.

Verificamos a presenca de uma concepc¢do voltada a corrente critica social,
gue consiste essencialmente na analise das dindmicas sociais que se encontram na
base da realidade dos problemas ambientais: “[...] analise de inteng¢des, de posigdes,
de argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisbes e de acbes dos
diferentes protagonistas da situagao” (Sauvé, 2005a, p. 30). Essa concepcao é

reforcada em outro trecho da entrevista:

A EA aparece de forma discreta, mas aparece em todos os momentos. N&o
falamos: “Estamos trabalhando meio ambiente, né?” Mas, por exemplo, a
gente ta trabalhando desigualdade agora em Geografia. Entdo, a gente
conversou bastante sobre a relacdo das classes... qual é a relacdo que tem
isso com certo conhecimento de preservacdo, de cuidado e também a
valorizagdo e como que isso chega nas familias com renda menor. Ela
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aparece de forma discreta, implicita, mas aparece. Depende muito da forma
como lidamos com o contetdo. (P10)

Percebemos na fala de P10 um trabalho voltado para a formacgéo de conceitos
ambientais e de uma visao critica da realidade que instrumentalizam os cidadaos
para a tomada de decisdo. Nessa mesma perspectiva, consideramos que a educagao
critica deve colocar os estudantes num processo de reflexdo sobre a realidade, assim

como disserta Loureiro (2015, p.166):

Ao indagar-se, conhecer, compreender, interpretar e agir, 0 ser humano
desperta potencialidades e mobiliza sua capacidade de optar, de decidir, de
escolher (ainda que sob coercdes sistémicas) e, ao exercer a escolha na
acao que desenvolve, ndo muda apenas o mundo, mas muda também sua
posi¢édo diante do mundo.

Corroborando o autor, Leff (2011, p. 256) destaca que a EA:

[...] fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novos critérios de tomada
de decisdes dos governos, guiados pelos principios de sustentabilidade
ecolégica e diversidade cultural [...] Implica educar para formar um
pensamento critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas
relacdes entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente com
uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas condi¢cdes naturais
e culturais e habilidades.

Nesse sentido, acreditamos na EA critica como aquela capaz de enfrentar a
problematica ambiental, ao realizar uma educacdo contextualizada,
problematizadora das realidades vividas, reflexiva, com forte componente politico e
foco na transformacéao social.

A professora P09, quando indagada sobre o que é EA, a relacionou com a

guestao da cidadania:

Na escola hoje trabalhamos muito com a formagédo de opinido, além da
construcdo de conhecimentos. Essa questdo ambiental € uma
aprendizagem para o mundo, para a vida das criancas. Ensinamos que
elas precisam ser cidaddos conscientes com uma postura melhor, ndo
porque tem alguém olhando, mas porque é o certo. (P10)

Sua fala revela uma concepcao com caracteristicas da corrente resolutiva, que
evidencia a necessidade de “[...] informar ou levar as pessoas a se informarem sobre
as problematicas ambientais, assim como resolver habilidades voltadas para resolvé-

las” (Sauve, 2005a, p. 21), bem como da corrente praxica, em que a aprendizagem
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se da na acéo, pela acdo e para a melhora desta, sendo seu objetivo provocar uma
mudanca nas pessoas e no ambiente. Da mesma forma que a professora P09 fala

em sua entrevista:

Durante as aulas, nas discussdes com turma podem surgir conflitos e é a
partir da mediacdo da professora que esse conflito é resolvido. Todo dia
discutimos a questdo do lixo e pergunto para os estudantes se adianta
separar o lixo com as lixeiras com cores diferentes se o lixo é jogado no
chdo. Semana passada, a coordenadora entrou na sala e a representante
da turma pediu para conversar sobre o tamanho das lixeiras que séo
insuficientes para o lixo produzido pela turma.E isso que devemos
possibilitar, que nossas criangas percebam um problema e que a partir dos
conhecimentos construidos encontrem solugdes.

Também apresentando uma concepcao alinhada as correntes resolutiva e
praxica, PO1 pontua acdes no interior da escola que considera importantes para a
EA, como a troca dos copos descartaveis por canecas. Como demonstrado nesta
parte da entrevista:

Eu sei que o colégio tem uma preocupacao com o descarte do lixo, paga-
se uma taxa para essa realizacdo. Também sabemos que temos uma
responsabilidade com a questdo da impressdo de folhas, esse uso
consciente: é liberado o uso da impressora, mas o professor tem que ter
esse olhar. Na questéo das lixeiras reciclaveis e das canecas. Eo
préprio trabalho realizado em sala de aula, o foco de se trabalhar com EA
€ a conscientizacdo e isso precisa ser permanente. Por isso que cada
professor precisa utilizar bem o seu espaco. (P01)

Ha, ainda, a preocupacado em utilizar os espacgos para o trabalho com a EA,

na maioria das entrevistas as participantes acabam citando o bosque, o campo e o

projeto de paisagismo desenvolvido na escola. Sobre a preocupacao de fazer da
escola um lugar acolhedor para os estudantes, a entrevistada P09 falou:

Trabalhamos com a problematizacdo da realidade local e global quando as

crinagas trazem questdes que vem no dia a dia. Sempre conversamos sobre

guestdes da comunidade escolar, de comportamento e atitudes que eles
observam, sempre em momentos de conversa com as criancas. (P09)

A partir da fala das participantes P01, P09 e P10 G1 e G2, que expressam
com énfase a formacéo cidada, pode-se indicar a presenca de elementos da corrente
moral e ética, considerando que a formacdo para a cidadania esta intimamente

relacionada com a formacao de valores morais e éticos. Sauvé (2005, p. 26) afirma
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que “[...] muitos educadores consideram que o fundamenta da relagdo com o meio
ambiente é de ordem ética”.

Verificamos, também, a relacao frequente realizada pelas entrevistadas entre
a EA e a formacao cidada. Para Guimaraes (2004, p. 40), a fun¢cédo da educacéo na
formacéao de cidaddos € uma ideia-jargao nos discursos pronunciados nos ambientes
escolares, mas “[...] a nocdo de cidadania é outro conceito que precisa ser disputado
e ressignificado no campo ambiental, para que possa ser apropriado em seu sentido
de agao politica”. A esse respeito, P11 expressou em sua fala que a escola incorpora
a EA no dia a dia, em acbes que vao além do trabalho em sala de aula. Quanto a

isso, na fala da gestora, P11, percebemos que a EA é tema recorrente na escola:

0] que estamos percebendo aqui é que a dimensdo da consciéncia
planetéria € muito forte na escola, inclusive esta pautada na documentacao
da rede. Eu diria que esse conhecimento e proposta esta presente em todos
0s projetos da El e isso se estende para 0s primeiros anos [do ensino
fundamental]. Entdo, também é uma proposta do primeiro ano trazer essa
conscientizacdo para as criangas que continuam com a gente. Acredito que
esteja bem enraizado este trabalho com as professoras, com todas as
dificuldades do dia a dia. (P11)

Seguindo esta perspectiva, algumas professoras apresentaram em suas falas
a necessidade de ensinar sobre o uso adequado dos recursos naturais como fica

evidencia em:

EA é vida. Vocé precisa do meio ambiente e meio ambiente, precisa de vocé.
Se vocé ndo ajudar a cuidar do meio ambiente, como é que vocé vai cuidar
de vocé mesmo? Eu acho tem que estar muito presente na educacéo. (P05)

Tudo que trabalhamos dentro dos principios e valores com as criancas é
gue eles crescam tendo um desenvolvimento integral e que cuidem daquilo
gue nos foi dado: o0 nosso planeta. Acredito que da forma que trabalhamos,
tendo esse olhar de cuidado do mundo e da natureza, contribuimos para o
cuidado do Unico planeta que temos, com a nossa casa comum. (P06)

As falas expostas anteriormente apresentam-se em consonancia com a
corrente da sustentabilidade, que tem como caracteristica aprender a utilizar
racionalmente os recursos de hoje para que haja suficientemente para todos e se
possa assegurar as necessidades do amanha, promovendo um desenvolvimento

respeitoso dos aspectos sociais e do meio ambiente (Sauve, 2005).
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Concordamos com a participante PO7 sobre a importancia da escola na
transformacao das realidades, bem como a preocupacéo de fazer dela espaco para

a aquisicao de boas préaticas ambientais.

Temos que fazer a nossa parte, acho que trabalhar com as criancas isso
fortalece o cuidado que os pais muitas vezes ndo tém. Até porque muitas
vezes as criangas educam os pais, a partir do momento que a crianca
comeca a perceber isso e ela fala sobre o que aprendeu na escola e esse
assunto volta para casa. E ai o pai repensa antes de jogar um papel pra
fora do carro, antes de jogar uma latinha no meio do lixo organico... Eu
acho que € um ciclo: a gente prepara e daqui a pouco as criangas estao
retomando com os pais. Entdo eu acho que a escola sempre tem que
trabalhar, porque isso sempre tem que ser lembrado. (P07)

Ao serem questionadas sobre a presenca da EA durante sua formacao, seja
inicial ou continuada, a maioria das participantes responderam que tiveram
disciplinas durante o Curso de Pedagogia que trabalham as questdes ambientais.
Como fica exemplificado pela fala de:

Na Pedagogia tive uma disciplina sobre EA que me ajudou muito, porque
aprendi a trabalhar a questdo ambiental sem ficar reforcando aqueles
estigmas prontos, por exemplo, de que a 4gua vai acabar no mundo. A agua
nao vai acabar, mas o ser humano pode poluir tanto que pode chagar a um
ponto de que a 4gua pode deixar de ser potavel e de ter utilidade. Nao
procurei uma formacédo especifica sobre essa tematica, mas leio muito
sobre isso. (P06)

Eu me lembro que na Pedagogia eu tive tinha disciplinas préprias para
educacdo ambiental, entdo foi tive mais envolvimento. Na pds bem pouco e
na formacdo continuada na escola também tive pouco contato, o que
aprendi foi mais pela minha afinidade pelo tema e estudos independentes.
(P09)

As participantes P06 e P09 afirmaram que percebem ter um olhar diferente
para o trabalho com a EA, justamente por terem um contato maior com a natureza.

De acordo com P06:

Gosto muito disso [EA] como pessoa, gosto de ler, assistir documentarios,
noticias até porque tenho uma conexdo muito grande com a natureza.
Adoro acampar e inclusive percebi durante a pandemia, como campista,
que as pessoas foram para a natureza sem ter um compartamento
adequado o que acabou gerando mais degradacéo.
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Cabe destacar que ndo se pode afirmar que o que influenciou a concepc¢ao
das professoras foi a formagcdo continuada ou o acesso e a influéncia dos
documentos norteadores do trabalho pedagdgico, “[...] visto que a construgéo da
concepcgao de algo denota diversos fatores, incluindo aspectos externos, como a
midia, e vivéncias pessoais e profissionais, ocorrendo ao longo da vida” (Gureski,
2018, p. 128). De modo geral, a concepcao de EA apresentada estd em consonancia
com a proposta de EA deste estudo, uma vez que se trabalha na perspectiva da
complexidade e da transdisciplinaridade com o intuito do desenvolvimento integral
dos estudantes.

Apenas uma participante apresentou ter conhecimento sobre o termo

“‘ecoformacao’, que a apresenta como:

Uma perscpetiva de formacdo integral de indiviuos. Além desses
componentes, agora a gente também fala muito sobre questdes de saude
mental, temos o projeto aqui da escola de interioridades... A formacao integral
vem para nos mostrar que ndo precisamos sé de uma educagéo instrucional,
na qual vou apenas receber conhecimento e ficar mais inteligente, e sim algo
que vai contribuir para o meu ser: pensamento, a formacao critica, a crianga
como cidadéo... Dentro da escola conseguimos contribuir nesse respeito, até
porgue entendo que essa formacao integral ndo acontece sé dentro da escola,
existem varios espacos que possilitam a crianca se educar: dentro de casa,
as comunidades que ela frequenta, muitas criancas dessa escola tem
convivéncia com comunidades religiosas, outros tipo como escotismo e varias
outras que as familias encontram. Esse integral, para mim soa como o todo.
(P02)

Ao serem questionadas, as demais participantes responderam baseando-se

no prefixo “eco”, como demonstrado pela fala:

N&o conhego o termo [ecoformagédo], mas o termo “eco’ me remete ao que
envolve a natureza. Sei que na década de 90 teve uma grande mobilizacao
disso o que trouxe e me remete ao natural, separacgéo de lixo. Entendo hoje
gue é necessaria uma formacao para compreender a amplitude do tema.
(PO3)

A partir das entrevistas e da analise documental, percebemos a presenca de
caracteristicas de diversas correntes da EA e que existe um trabalho voltado para o
cuidado do meio ambiente na instituicdo. Evidenciamos na Figura 6 as correntes

presentes na pratica docente da equipe dos anos iniciais do ensino fundamental:
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Figura 7- Correntes presentes no campo de pesquisa
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Fonte: Sauvé (2005). Adaptado pela Autora

Destacamos que, ao longo do PPP, ndo ha referéncia direta a concepc¢ao de
EA ou ecoformacéo, entretanto, constatamos que a tematica ambiental esta presente

na unidade escolar e ha muito interesse desse grupo de profissionais em aprender e
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fazer o melhor pelo ambiente da escola, com foco no estudante, em seu

desenvolvimento integral e sua formacéo cidada.

4.3.1 Praticadocente e educacdo ambiental: caminhos para a ecoformacéao

Nesta categoria, apresentamos reflexdes acerca da pratica docente dos
sujeitos desta pesquisa para compreender a importancia e como a EA é desenvolvida
na pratica docente dos anos iniciais do ensino fundamental.

De acordo com o PPP da instituicdo (Unido Marista Brasil, 2010, p.74), no
Ensino Fundamental, “as a¢des do ano letivo sédo organizadas semestralmente no 1°
ano, e a partir do 2° ano os estudantes séo inseridos na organizacéo trimestral do
segmento. Referenciados pelos objetivos, habilidades e perguntas norteadoras que
constam no plano anual de cada série, os docentes planejam continuamente suas
situacOes de aprendizagem dos trimestres.” No documento, a Matriz Curricular do
Ensino Fundamental Anos Iniciais é organizada a partir das grandes Areas do
Conhecimento e de seus Componentes Curriculares, em consonancia com a
proposta de diferentes documentos oficiais, como as DCN e a BNCC. Nas palavras
da gestora (P12) “trabalhamos com a BNCC fazendo todo um movimento para
adequar o que pertencia a cada seguimento nela temos todas as habilidades minimas
a serem desenvolvidas.” Abaixo, apresentamos na Figura 7 a organizag&o curricular

da instituicdo participante:

Figura 8: Organizagdo curricular da instituicdo participante
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(Brasil, 2018)

Fonte: Autora (2024)
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No 1°ano a proposta é trabalhar com temas geradores como fica demonstrado

pela fala de P11:

Eu penso que a nossa conversa no 1°ano é que tenhamos pelo menos temas
geradores que interliguem essas areas. Esses temas geradores que geram
sequéncias didaticas sdo como fios condutores nessa proposta para as
criancas, mas nem tudo cabe nisso. Se ndo a gente comeca a inventar coisas
gue nao tem correlacéo, ndo adianta tentar colocar em situacfes-problemas
gue nao sédo problemas para ninguém. Acho que esse cuidado também temos
gue ter, nosso trabalho tem sido esse: ver que muitas coisas estdo
relacionadas e podemos mostrar isso para as criancas e outras coisas tem
um encaminhamento préprio. Nos faziamos um modelo de planejamento
separado por areas e na época da pandemia mudamos, aprendemos com o
momento dificil e conseguimos realizar atividades interdisciplinares e o
resultado foi muito bom.

A partir da fala de PO1 podemos compreender melhor como a equipe do 1° ano
organizou as atividades desenvolidas durante o 1°semestre de 2023:

O planejamento do 1°ano € organizado por area de conhecimento. A gente
separa 0s componentes de ciéncias, lingua portuguesa, matematica,
histéria, geografia, ensino religioso e o projeto de interioridades. Dentro
dessas &reas escolhemos um tema geral, por exemplo em abril foi animais:
em matematica trabalhamos peso, altura, medidas; em lingua portuguesa
trabalhamos escrita e leitura usando o tema; em histéria e geografia
estudamos os biomas, localidades, pontos de referéncias, historicidade dos
animais... O tema é um, mas trabalhamos nessas areas geralmente durante
um més. (P01)

De acordo com P12, a partir do 2°ano:

A ideia é que seja realizado um trabalho interdisciplinar, as reunifes
semanais sdo para que as professoras discutam a tematica a ser trabalhada:
onde entra o contetido, o que podem levar de reflexdo para a crianca e abrir
espago para que se possa qualificar o trabalho das criancas.

A escola organiza espacos de didlogo e troca experiéncias entre seus
profissionais, pois todos da equipe docente dos anos iniciais relataram a construcao

do planejamento de forma dialogada:

No 1°ano temos reunibes quinzenais e a gente planeja por quinzena
também. Atualmente nos reunimos na equipe de 10 pessoas (contando
regentes com as auxiliares, sem contar estagiarias). Depois dessa
discussdo em equipe, cada grupo € responsavel por criar atividades de
registro ou experiéncias para trabalhar com tema e avaliar o que pode
contribuir ou n&do dos livros didaticos. Estdvamos estudando os animais:
classificagbes (aéreos, terrestres e aquaticos), habitos diurnos e noturnos e
outras questdes bem proprias da biologia, depois estudamos aqueles que
estdo ameacados de extingdo. Cada turma escolhe um animal, minha turma
escolheu a arara-azul, e depois conhecemos o que cada turma estudou.
Essa partilha é algo bem legal, porque conhecemos o que as turmas fizeram
na exposi¢céo do corredor. (P02)
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As professoras do 2°ano se reinem para fazer o planejamento quinzenal,
mas temos liberdade para organizar as atividades de acordo com as
especificidades de cada turma. Seguimos as perguntas norteadoras e as
habilidades descritas no plano anual da escola. Quando conversamos nas
reuniBes semanais de planejamento pensamos como podemos vincular 0s
componentes. (P04)

O nosso planejamento do 3°ano tem como base o curriculo da escola que é
baseado no BNCC. Nd@s temos as habilidades a serem desenvolvidas e as
perguntas norteadoras. Fazemos o0 planejamento em cima dessas
perguntas que sao os indicadores de aprendizagem. Conversamos com 0
grupo sobre quais sequéncias didaticas. Podemos desenvolver para que o
estudante atinja essas habilidades. Cada professora tem seu componente,
sou responsavel pelo de Histéria. Sempre procuramos conversar nas
reunides quinzenais de planejamento para definir quais conteldos podem
ser integrados para fazer atividades e avaliativas. (P06)

Temos uma equipe de professores do 4°ano, que é dividida entre os
componentes. Cada professor é responsavel por um componente: por
organizar o planejamento, os conteldos, paginas [do livro] e um cronograma
com as atividades. Mas a gente tem uma reunido semanal na qual trocamos
experiéncias. Nessas reunifes, cada professor que organizou o componente
fala para as outras, a gente troca algumas ideias e damos sugestdes, até
porque todas nés trabalhamos todos os componentes dentro de sala de
aula. (PQ7)

O planejamento no 5°ano é discutido e realizado semanalmente, nas
segundas-feiras a noite. Cada professor é responsavel por uma disciplina.
Eu sou responséavel por Geografia, mas essa responsabilidade ndo quer
dizer que vocé vai fazer tudo sozinho, a gente tem toda uma conversa, nesse
dia, para poder estabelecer as atividades e as avaliagfes. (P10)

Pelos relatos obtidos pelas docentes percebemos a valorizacdo dos saberes
experienciais (Tardif, 2014), advindos da experiéncia e compartilhados na escola e
em momentos de formacdo continuada. Segundo as entrevistadas, € bastante
enriquecedor ao seu trabalho conhecer praticas exitosas de outras colegas e
compartilhar as suas.

Quanto a flexibilizacdo do planejamento do professor, todas as participantes
informaram que as aulas sao realizadas de acordo com o planejamento inicial das
professoras, mas as vezes ha a necessidade de flexibilizar o planejamento para

atender as expectativas dos estudantes. Como evidencia a fala de PO7:

Embora cada uma seja responsavel em organizar o planejamento de um
componente curricular, sempre conversamos para também adaptar se for
necessario. Ndo é um planejamento fechado, € um planejar aberto, o
planejamento é bem flexivel.
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Assim, o corpo docente demostra estar aberto ao dialogo e aos desafios que
a pratica docente Ihe impde, “[...] num sistema educacional aberto, o professor aceita
a incerteza, acolhe o inesperado, reconhece a necessidade de mudanca e replaneja
suas agdes” (Moraes; Torre, 2004, p.47).

Em entrevista, P06 relata que sempre é possivel perceber o interesse dos
estudantes por um ou outro tema e, a partir dele, elaborar seu planejamento:
“Sempre estamos atentas as coisas que 0s estudantes demonstram mais interesses.
Por exemplo, quando trabalhamos com os dinoussauros no primeiro trimestre. Aqui
no colégio temos essa tendéncia de escutar nossos estudantes.”

Assim, percebemos que ha uma preocupacéo em atender as expectativas de
aprendizagem dos estudantes, reconhecendo na pratica docente o estudante como
centro do processo educacional e, em funcéo dele, planejar as aulas, assim como
destaca Moraes (2004, p. 46):

O aluno deve, portanto, ser o centro do processo educacional e em fungéo
dele as coisas devem ser planejadas, mas sabendo de antemédo que o
imprevisto e o inesperado acontecem e que novas emergéncias surgem. Isto
certamente pressupfes atitude de abertura, didlogos nutridos,
correponsabilidade, construgbes coletivas e cooperagcdo na busca de
solucdes aos problemas que se apresentam.

Isso implica objetivos educacionais flexiveis capazes de responder aos
interesses dos estudantes, assim consoante com Moraes, Leff (2010, p. 262) afirma:
“A centralidade do ato educativo esta no sujeito que se educa, ndo na proposta
curricular; o que significa que esta ultima deve ir se definindo, ou pelo menos
adaptando rigorosamente a partir das inquietudes desses sujeitos.”

Tendo em vista que a pratica docente relacionada a EA é o reflexo de
concepcgdes, bem como dos ideais implicitos na postura e direcionamentos dos
professores, estes foram questionados da seguinte maneira: Como a Educacgao
Ambiental se desenvolve na escola? Desse modo, a analise que se segue ira

apresentar a resposta deles ao questionamento supracitado:

Perecebo que em sala de aula as questdes sociambientais sdo trabalhadas
guando surgem em conversas com as criancas, quando compartilham
vivéncias e utilizam o seu contexto para falar de algo que aconteceu em casa
Oou em uma viagem e assim protagonizam a discussao. (P12)

Sua fala revela que a escola busca realizar um trabalho com caracteristica

interdisciplinar, procurando desenvolver projetos a partir de temas de interesse dos
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estudantes. Podemos observar esta perspectiva na fala de P07 que também

compartilha praticas vividas em sala de aula:

O que conseguimos fazer estd sempre mais ligado com histéria, geografia e
ciéncias. Neste semestre desenvolvemos um projeto sobre patrimbnios
histéricos no espaco maker e relacionamos também com matematica ao
construir as formas e sélidos geométricos. O objetivo era estudar sobre a
importancia desses patrimdnios para hosso municipio. (P07)

Vale ressaltar que também foram apresentadas as dificuldades relacionadas
ao trabalho interdisciplinar por algumas professoras durante as entrevistas, como fica

evidenciado nas falas:

Eu nao sei se todos 0s anos aqui na escola tem esse carater do tema gerador
voltado para as questdes ambientais, da natureza. Como entrei nesse ano,
percebo que estamos trabalhando bastante com questfes vinculadas a EA.
Percebe que [no 1°ano] estamos bem atentos a essas questfes e que elas
surgem em sala, mas depende muito de cada professor. Nao tenho como
dizer o que é feito nas outras salas, mas eu tento levar o maximo do que
conversamos nos momentos de planejamento para meus alunos. (P02)

Este ano estou responsavel por lingua portuguesa junto com uma colega e
percebo que acabamos ficando tdo preocupadas com 0 h0sSso componente
e com a falta de tempo que ndo pensamos tanto como juntar as disciplinas.
Dependendo do professor, a gente consegue fazer a relacdo. Mas néo vejo
um trabalho tao interdisciplinar até mesmo no material didatico. Se vocé
pegar um livro didatico qualquer, por exemplo, dificilmente lingua
portuguesa faz relagdo com matemdética ou ciéncias, depende muito de
como o professor vai propor o trabalho. Percebo que a abordagem
interdisicplinar ainda tem um degrau bem grande para crescer, se a gente
ndo tivesse o livro didatico e sim um material de suporte para o professor
seria muito mais prazeroso. (P08)

Eu acho que isso ainda falta, mas estamos no caminho. Como eu falei, devido
a quantidade grande de coisas que a criancas tém que aprender, elas
acabem sabendo pouquissimo de tudo (que no final é igual a nada, porque
ndo entendem o mais importante). Eu acho que a escola tem que ser um
pouco mais vivenciada e ndo so leitura e exercicio. O principal é ensinar para
a vida. E por isso que na alfabetizag&o iniciamos o trabalho com as letrinhas
do nome da crianga, porque tem que fazer, tem que ter identificacdo com ela
para que possa fazer sentido. Entdo a gente tem que colocar sentido no que
a gente ensina, porque se nao fica um ensino banal, um depdsito de
informacé&o. (P05)

Ao serem guestionadas sobre em quais disciplina as participantes percebem
alguma relacédo com a EA, de modo geral, as professoras afirmam que o trabalho
com as questdes socioambientais acontece por meio de discussbes com 0s
estudantes sobre os temas estudados. Como fica evidente na fala de P08: “Esse
contetdo aparece no material didatico em diferentes disciplinas e eu vejo muito o

trabalho com a consciéncia ambiental quando conversamos com 0s estudantes em
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sala”. Podemos perceber que a equipe dos anos iniciais busca um trabalho pautado

no dialogo e na discussdo de questbes ambientais e situacdes vividas pelos

estudantes como fica evidenciada na fala de P05:

Eu trabalho com Educacdo Ambiental no dia a dia, ndo tem um horario
especifico. Isso faz parte desde que eu me conhecgo por gente, vamos dizer
assim. Ja fiz varios projetos em relacdo ao ambiente: a questéo do plastico,
a questdo de saber cuidar de uma planta, de vocé ir para uma horta e saber
plantar...a questdo de lixo, do que vocé consome. Esses projetos sempre
surgem das necessidades ou interesses dos estudantes][...] Na minha sala
ainda ndo surgiu ainda um Projeto de Intervencdo Social (PIS), mas até
agora trabalhamos muito com isso [questdo ambiental]. As criangas tendem
a ficar s6 em cima dessa questéo do lixo, mas eu acho que a gente ndo pode
ficar s6 nisso, a gente tem que transcender. A criangca precisa saber se
colocar, por isso que vai observar o patio, as sala, sua casa, mas o todo em
si. (P05)

Percebemos, a partir das falas das participantes, que a equipe dos anos iniciais

da instituicdo participante esta comprometida com o trabalho com as questbes

socioambientais. A proposta, como apresentado por P12, é realizar um trabalho

interdisciplinar

Acredito que precisariamos de grupos de pesquisas para aprofundar nosso
trabalho com a EA, entendo que ao abrir discussdes e possibilitando a
formacdo docente estariamos [como corpo docente] mais preparadas para
trabalhar. Vejo o PIS como uma possibilidade para cada turma, mas acredito
gue precisariamos de mais. (P03)

Assim, percebemos que a escola vem se reorganizando para realizar um

trabalho mais integrado, pois como relata P12 é necessario realizar um trabalho em

conjunto:

Tive que propor para minha equipe um mapa para organizar o 2°trimestre
com questionamentos que organizam o trabalho com os componentes
curriculares: qual é a problematica e hip6teses trabalhados em ciéncias, qual
o desafio proposto em matematica, aspecto relevante em histéria... Tive que
colocar algumas perguntas para ver se mudava alguma coisa, agora tenho
gue olhar tudo isso para fazer alinhamentos. Tudo isso j& existia antes, mas
S&o coisas que precisei retomar com a equipe.

Quando indagadas sobre quais espacos da escola sao explorados para o

trabalho com EA e se sdo adequados, obtivemos as seguintes falas:

Os espacos que a escola oferta, por exemplo, o laboratério de ciéncias
combina muito com a EA. No espa¢co maker temos uma proposta de
educacdo criativ que conjugue diferentes componentes curriculares.
Entendo que alguns espagos externos como o bosque s&o pouco
frequentados pelas criancas, durante este ano foram 2 intervencdes que
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utilizaram este espaco. O parque é outro espaco oferecido, mas pouco
utilizado ao longo do ano. (P03)

Tem espagos na escola que poderiam ser mais trabalhados. Por exemplo,
o bosque, o espaco maker, o laboratério de ciéncias e laboratério de
informatica. Eu acredito que é a questdo do espaco, ndo seja o problema. O
que poderia ser feito, é dar mais atencdo a Educacdo Ambiental, dar maior
tempo para isso, ja no planejamento das aulas. Talvez, a gente devesse
incluir mais isso ja no planejar as aulas para que todos se envolvessem para
gue nao fosse uma coisa que dependesse de cada professor. (P10)

Talvez, nés tenhamos sim espacos que algumas professoras construiram
um planejamento ligado a EA, mas ainda néo sei ainda se elas se elas tém
total consciéncia da potencialidade das atividades. Falta formagéo docente
por tras. Entendo que hé intencdo e a escola proporciona isso, mas ndo
entendo como uma consciéncia viva dos profissionais e dos alunos. (P03)

Ao longo das entrevistas foi relatada a preocupacédo em problematizar as
guestdes observadas com os estudantes de forma que fossem promovidas reflexdes
sobre o lixo no ambiente escolar. Assim P03 comenta que o trabalho realizado se vé
refletido no comportamento dos estudantes e no clima da escola: “Essa questdo da
organizagdo deles mesmo que envolve a limpeza, percebo que tiveram muita
dificuldade com a organizacdo dos proprios armarios e as consequéncias foram
perca de material (livros e cadernos que ndo encontrdvamos na escola nem em
casa).” Nessa mesma perspectiva, P10 destaca que os estudantes relacionam os
conteudos trabalhados com a rotina dentro da escola, pois por habito a escola separa

o lixo:

Durante as aulas, nas discussdes com turma podem surgir conflitos e é a
partir da mediacdo da professora que esse conflito é resolvido. Todo dia
discutimos a questdo do lixo e pergunto para os estudantes se adianta
separar o lixo com as lixeiras com cores diferentes se o lixo é jogado no
chdo. Semana passada, a coordenadora entrou na sala e a representante
da turma pediu para conversar sobre o tamanho das lixeiras que s&o
insuficientes para o lixo produzido pela turma.E isso que devemos
possibilitar, que nossas crian¢as percebam um problema e que a partir dos
conhecimentos construidos encontrem solucdes. (P10)

Em sua fala, P10 demonstra uma leitura sobre os aspectos sociais no qual
estdo imersos os estudantes da escola e sobre suas posturas diante das situacdes
de conflito. Consideramos esta postura coerente com uma escola que pretende
trabalhar numa perspectiva transdisciplinar, pois esta atenta a qualidade das
emocdes dos seus estudantes e dos presentes no ambiente escolar. Sobre essa

guestdo Batalloso e Moraes (2015, p. 99-100) dissertam:



100

A qualidade das relacdes depende da qualidade das emoc¢des, assim como
sensacdes produzidas pelos nossos 6rgaos dos sentidos. Além disso,
depende também da sensibilidade adquirida ou construida por meio das
vivéncias e das experiéncias de vida que se colocam a servico dos processos
de construcao do conhecimento.

Como podemos perceber pelas falas das participantes, identificamos a
existéncia de praticas docentes que demonstram um compromisso genuino com as
guestdes socioambientais. Podemos perceber que a equipe docente dos anos inicias
trabalha de forma interdisciplinar, o que impulsionado pelo reconhecimento da
importancia de promover o dialogo entre saberes, aponta para o desenvolvimento de
praticas transdisciplinares.

Embora que de forma embrionéria, encontramos praticas que transcendem as
fronteiras disciplinares, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais rica
e holistica das complexidades ambientais e sociais. Como fica evidenciado na figura
abaixo que apresenta as principais caracteristicas da pratica docente envolvendo as

guestdes ambientais realizadas pela equipe dos anos iniciais.

Figura 9 — Pratica docente e educacdo ambiental

Valorizag&o dos Participacdo dos
espacos naturais estudantes Projetos

i

EDUCACAO AMBIENTAL
OVAYIWNO4003

Conhecimento Planejamento Formag&o continuada Trabalho
‘prévio dos estudantes ~ Docente flexivel dos professors comtextualizado

Fonte: Autora (2024)
Essas praticas, ainda em estagio inicial, revelam o potencial transformador da
EA quando orientada por uma viséo integrada e ecoformadora. Ao promover projetos
interdisciplinares, didlogo de componentes curriculares, valorizagédo do conhecimento

prévio dos estudantes, reflexdes sobre o contexto global e local, além do incentivo de
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atuacao no contexto, esses educadores estdo pavimentando o caminho para uma
educacao que capacita os estudantes ndo apenas com conhecimento, mas também
com as habilidades necessarias para enfrentar os desafios ambientais de forma critica
e inovadora. Destacamos a relevancia da formacé&o continuada que valoriza os
momentos de troca entre os pares, comprometidas com promover mudancas mais

amplas e sustentaveis no contexto educacional.

4.3.2 Praticadocente e transdisciplinaridade

Esta categoria emergiu a partir do objetivo desta pesquisa de caracterizar a
pratica docente ecoformadora a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.
Conforme mencionado na metodologia, a pauta utilizada na analise da proposta
educativa da instituicdo e do planejamento docente do 1°semestre de 2023, refere-
se a um quadro de indicadores transdisciplinares que apresenta questdes
norteadoras utilizadas nas entrevistas semiestruturadas realizadas, com o intuito de
identificar a presenca de elementos transdisciplinares.

Para esta analise, optamos em apresentar cada uma das dimensdes, no intuito
de facilitar este processo, no entanto, ressaltamos que todas estdo profundamente
conectadas, uma vez que a dindmica de uma aula transdisciplinar sugere que elas
se articulem. A perspectiva utilizada para esta analise € complexa, ecossistémica e
integrada, respeitando os principios da transdisciplinaridade.

Em tempo, ressaltamos que a analise realizada apresenta uma compreensao
e interpretacéo face ao embasamento tedrico desenvolvido neste estudo, diante do
olhar destas pesquisadoras. Portanto, ndo impede a realizagdo de outras releituras
e interpretagdes. Também destacamos que todos as questdes foram contempladas
na fala das entrevistadas e no planejamento docente do 1°semestre de 2023.

A primeira dimenséo analisada é a Politica, esta, por sua vez foi subdividida
em trés indicadores: Democracia, Cidadania e Direitos Humanos e

Colaborativa/Solidariedade. Como mostra a Figura 9:
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Figura 10 — Dimenséao Politica

Participagdo dos estudantes: manifestagéo de DEMOCRACIA —
suas opinides e a tomada de decisbes coletivas.
Consequéncias de suas atitudes.

Atividades e momentos de troca de
experiéncias, nos quais os estudantes se
expressam (individual/coletivamente) de

forma a respeitar as diversidades e a CIDADANIA
expressdo dos sentimentos dos colegas.
Problematizagéo das realidades local e global.
Postura de cuidado e identificagdo dos problemas COOPERAQAOI
sociambientais no ambiente que estdo inseridos. SOLIDARIEDADE /—

Reflexdo sobre asolidariedade.

Fonte: Autora (2024)

A partir do exposto, iniciamos estas reflexdes da dimenséo politica com o
aspecto Democracia, sendo possivel perceber sua relagdo com questdes relativas a
promocao de espacos para que os estudantes manifestem seus desejos e opinides.
Nesse sentido, reforcamos que os momentos de roda foram destacados pelas
professoras, cada uma com sua organizacao prépria, que varia de acordo com a
idade e perfil de cada grupo. Ainda nessa proposta ressaltamos também o aspecto
da cidadania, na qual as criancas buscam, em conjunto, solu¢des a um problema
surgido em determinado contexto (Figura 34). Para esta dimensdo esperamos,
segundo Batalloso e Moraes (2015, p. 114):

Atividades, ac6es, projetos, iniciativas, estudos que substanciem a natureza

politica da educagéo e dos problemas coletivos, sejam ecoldgicos, sociais,

sejam econdmicos etc. Compromissos e agfes espontaneas, organizadas,

grupais, coletivas, escolares, pela defesa dos direitos humanos universais.

Portanto, defendemos a pratica educativa que privilegia uma educacéo
politica, voltada para a transformacdo da sociedade. Seu conteudo esté para além
dos livros didéticos, estd na realidade socioambiental, derrubando os murros da

escola, como destaca Guimaraes (2007). Além das caracteristicas acima citadas, a
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perspectiva da EA que defendemos esta apoiada no pensamento complexo, que
valoriza o pensamento articulado, regulador, auto-organizador e emergente.
(Moraes, 2021)

Os processos formativos que assumem compromisso com a formacao politica

dos sujeitos devem, segundo Leff (2010, p. 259),

[...] contribuir para a transformacéo da realidade devem buscar ndo somente
a sensibilidade em relacdo aos problemas ecolégicos e a critica sobre
modelos sociais vigentes, mas a construcdo de redes cidadas capazes de
tornar efetivo o seu poder politico em vias de ser definido e defender
alternativas distintas que permitam alcancar a justica social e o manejo
sustentavel dos recursos.

Assim, para o autor, o processo de ensino e aprendizagem tem a funcéo,
também, de fortalecer o cidadao para o exercicio do poder politico para que assumam
“[...] responsabilidades na identificagcado de problemas socioambientais e na definicdo
de alternativas, ndo somente que solucionem esses problemas, mas de
desenvolvimento social e politico. Leff (2010, p. 258)

Ressaltamos que as atividades desenvolvidas apontadas pelas participantes
referentes a este indicador estdo relacionadas a promocao de espacos para que 0s
estudantes manifestem seus desejos e opinides.

Esta questéo foi destacada pelas entrevistadas que relataram a organizacéo
de assembleias e rodas de conversa em sala de aula. Segundo P06 este momento
se caracteriza como espaco de didlogo onde os estudantes podem expressar suas
opinides: “Sempre na sala tomamos decisGes coletivas nas assembleias. Nesses
momentos todos falam e discutimos como turma o assunto.” Percebemos com a fala
da docente que a realizacdo das assembleias foi uma decisdo coletiva, no entanto,
faz parte da decisdo pedagodgica de cada professor organizar com seus estudantes
estes momentos de discusséo.

Outra questdo que norteia o trabalho com o indicador Democracia € o
estimulo, por parte da pratica docente do professor, para que os estudantes resolvam
seus conflitos por meio do didlogo. Considerando o dialogo como recurso
indispensavel para o convivio social, Batalloso e Moraes (2015, p. 56) comentam

que:
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O principio dialégico, além de ser um componente operacional do
pensamento complexo, é, sobretudo, um principio transcendental,
transformador, transversal e transdisciplinar de qualquer processo
educacional. Os fenémenos educativos ndo podem ser concebidos,
compreendidos ou melhorados sem a presenca do dialogo.

Em outras palavras, o didlogo deve permear o fazer docente, e a sua
valorizacdo no contexto escolar € essencial. Nesse sentido, a unidade escolar
pesquisada expressa a tentativa de fomentar o dialogo, inclusive para a resolucéo de

conflitos entre os estudantes, isso fica evidente quando as professoras relatam:

No comeco do ano apontamos a necessidade do respeito entre os
estudantes, ainda mais por estarmos falando de um 5°ano. Essa semana,
uma estudante disse que ndo gostou da atitude de uma colega ao responder
outra pessoa da turma. Entdo, paramos o conteldo para analisar e discutir
sobre a situagdo. (P09)

Os alunos sao incentivados a reconhecer e a respeitar os sentimentos dos
colegas em diferentes momentos. A gente desenvolve neles a sensibilidade
e a capacidade de se colocar no lugar do outro por meio do didlogo. As
vezes paramos uma aula inteira para conversar sobre isso. (P03)

Em suas falas, demonstram uma leitura sobre os aspectos sociais no qual
estdo imersos os estudantes da escola e sobre suas posturas diante das situacoes
de conflito. A terceira questao norteadora do indicador Democracia é relativo ao
desenvolvimento de atividades sobre impactos da acdo humano sobre o meio
ambiente de forma contextualizada. Esta questao foi comentada em entrevista por
P05 e P06 que relataram uma atividade do 3°ano que aborda o entorno da escola:

Nés fizemos um passeio em torno do quarteirdo do Colégio, observando o
entorno que a gente tem. Os elementos construidos, os elementos naturais
do ambiente. Se tem lixo na rua, se é preservado, eles viram que tem
pichagcbes. Viram que tem ruas que sdo muito movimentadas... Entéo,
assim, para eles conhecerem entorno deles, do mundinho da escola deles.
Vimos pessoas que cuidam das casas, pessoas que passaram por nos e

nos cumprimentaram, pessoas de rua.... A gente também faz um trabalho
em relacdo a isso e no que eles contam também. (P05)

Nas aulas de histéria, estudamos sobre Curitiba, trabalhando a realidade de
cada crianca, depois com a cidade para chegar no que estd acontecendo no
mundo. Partindo da volta na quadra da escola, o City Tour conseguimos ver
problemas sociais e ambientais da nossa cidade. (P06)

Estudos do entorno sé&o importantes atividades para o desenvolvimento de um
EA, que esté a servico da transformacao socioambiental e conectada com a realidade

dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A partir do desenvolvimento deste
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planejamento em EA, esperamos que o estudante “[...] elabore uma viséo de sintese
(consciéncia planetaria) com novos valores e atitudes em relacdo com o ambiente,
exercendo uma cidadania planetaria comprometida com a qualidade de uma vida do
planeta como um todo” (Guimaraes, 1995, p. 48).

Em relacdo a dimensao Politica, no indicador relativo a Direitos Humanos e
Cidadania esperamos uma proposta educativa voltada a promocdo de reflexdes
sobre o exercicio da cidadania, com respeito aos direitos e diversidades humanas,
além do uso racional dos recursos disponiveis por meio de praticas voltadas a
reducdo do desperdicio. Com relacédo a esta tematica, foi possivel perceber na fala
P02 que ha uma preocupacdo com a resolucéo de problemas cotidianos, ao relatar
uma das ultimas acdes da escola na comunidade:

A iniciativa que temos de coleta de tampinhas que gera a venda par ao
pessoal da reciclagem e € convertido em um valor doado para iniciativas
sociais. E isso foi realizado pelo esforco coletivo, te digo que nem é mais so

do 1°ano porque quando vao para o segundo e continuam contribuindo, até
vi criangas do 3°ano...

Desta forma, fica expresso a intencdo dos professores em promover a
transformacao do espaco vivido, incentivando os estudantes a serem protagonistas
nesse processo de transformagdo. Desta forma, P11 enfatiza o trabalho
comprometido com fortalecimento da democracia, cidadania e com os direitos
humanos relatando que é possivel perceber a preocupacéo da docente em trabalhar
0 protagonismo dos estudantes, caracteristica essencial numa educacéo com vistas
a formacéao cidada, quando aponta as transformacdes que ocorrem em sua familia a

partir do desenvolvimento deste projeto das tampinhas por sua filha:

Nos ultimos anos sempre temos turmas trabalhando ou com a importancia
da reciclagem, ou de inserir elementos no parque e espacos de convivio das
criangas na escola, ou para fazer brinquedos para eles com materias
reciclaveis, ou campanhas de reaproveitamento e reutilizacdo do lixo,
campanha de conscientizacdo de coleta de tampinhas que € um projeto bem
antigo na escola e que cada vez cresce mais. Esse final de semana fui a um
aniversario e comecei a tirar e guardar as tampinhas. Até teve uma pessoa
gue me perguntou se realmente ia levar todas aquelas tampinhas para a
escola e tive que responder que ndo consigo mais jogar fora, porque a minha
familia adotou a campanha desde que minha filha participou do PIS das
tampinhas no 1°ano. Esse tipo de trabalho vai virando habito e é para isso
gue a gente trabalha (P11)
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Para o indicador colaborativa/solidariedade, ainda na dimensédo Politica, o
enfoque esta pautado no dialogo a partir de atividades que fomentem a colaboracéo,
responsabilidade e a solidariedade, assim como afirma Moraes
“Corresponsabilidade, cooperacédo e solidariedade passam a ser atitudes basicas
gue necessitam ser cultivadas nos ambientes educacionais, em todos os niveis e
etapas processuais.” (Moraes, 2004, p. 47). Abaixo, a Figura 10 destaca as principais

atividades desenvolvidas pela equipe dos anos iniciais no trabalho com a dimenséo

politica:
Figura 11- Pratica docente na dimensao politica
[ DISCUSSOES PARA SOLUCDES D
RODAS DE CONVERSA )-==------ Sl PROBLEMAS /CONFLITOS
: . DIALOGO
ASSIMBLELAS )= === - === === o
COLABORACAD - ---- ' o= EXPRESSAQ DE DESETOS £ QPINIOES

Fonte: Autora (2024)

Segundo Moraes (2004, p. 48), “Conhecer nao é, portanto, apenas uma
operacdo mental, mas é toda uma atividade de pensamentos, raciocinios que tem
por base as emogdes e sentimentos vivido em determinadas circunstancias” Assim,
também estritamente relacionada aos sentimentos e emocdes esta a dimensao
Relacional com seus indicadores Intrapessoal, Interpessoal e ética, conforme Figura
11. Esta dimensao vé o ser humano com um ser de relagbes, e por sua vez, esta

impregnada de suas emocdes, sentimentos e concepg¢des de mundo.
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Figura 12 — Dimenséo Relacional

Autocontrole e autoconhecimento. INTRAPESSOAL —

Desenvolvimento da autonomia e =
responsabilidade.

Troca de experiéncias, nos quais os estudantes
se expressam (individual/coletivamente) de
forma a respeitar as diversidades e respeitando @ — ————— INTERPESSOAL RELACIONAL
expresséo dos sentimentos dos colegas.

Reconhecimento das relagdes existentes entre os
sujeitos e o meio ambiente: postura de cuidado e
identificam os problemas sociambientais no —_— ﬁlCA
ambiente que estdo inseridos.

Fonte: Autora (2024)

Para Moraes e Torre (2004, p. 68), pensamento, acdo e emoc¢ao devem estar
em didlogo permanente, num processo de integracdo entre o sentir e 0 pensar.
Concordamos com os autores no sentido de que a escola deve preocupar-se em
desenvolver atividades com vistas a percepcdo das emoc¢des dos estudantes.

Outra importante caracteristica de uma escola transdisciplinar é o
desenvolvimento de atividades que reconhecam o ser humano como sujeito
multidimensional. Nesse sentido, em entrevista, foi relatado que € preciso enxergar
o estudante, também como uma criangca que tem outras necessidades de
desenvolvimento que nao somente as do cognitivo. Conforme apresentado nos

excertos abaixo:

Além dessa formacgédo cognitiva, deveriamos possibilitar a formacgéo pessoal:
guem eu sou, de onde vim, onde quero chegar. Eu penso que as crian¢as
precisam dessa historicidade, saber quem s&o, gosto muito de trabalhar com
isso e com o respeito pelo outro. Isso de se colocar no lugar do outro,
trabalhado muito no projeto de Interioridades, aborda os valores da escola:
solidariedade, espirito de familia, amizade, empatia e também do “eu”. (P01)

E muito importante trabalhar com a questdo emocional, porque ndo adianta
vocé orientar e ensinar teu estudante para ele tenha s6 inteligéncia, com foco
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s6 no estudo. Se ele ndo souber se relacionar, ele ndo vai conseguir também
um bom emprego, ele ndo vai ser feliz na vida e ele ndo vai ter um
relacionamento. A crianga tem que saber que ela tem condi¢cbes de aprender
e que ela pode errar sim, que isso também é importante. Ela tem que fazer
exercicio da frustragdo. As criancas estdo crescendo muito nesse ego dele
“Ai eu tenho que tirar 10! Eu tenho, eu sou, sou mais inteligente”. (P05)

Deveriamos trabalhar mais com o emocional da crianca, esse
desenvolvimento e as relacdes interpessoais € o que acho nos dias atuais
esta bem complicado. Trabalhar mais com essa formacédo do humano, acho
gue focamos muito no cognitivo e deveriamos ensinar também a ser um ser
humano. Ndo podemos esquecer que somos seres humanos em primeiro
lugar. (P06)

[Acredito que além do cognitivo precisamos trabalhar com] o social, com a
guestdo de responsabilidade. Eu acho que a gente ajuda a desenvolverem
uma curiosidade sobre algumas coisas diferentes quando trabalhamos, por
exemplo, nas aulas de ciéncias a parte da questdo ambiental. Na escola
desenvolvemos outras habilidades além da lingua portuguesa e matematica.
(PQO7)

Acho que as criancas deveriam desenvolver a habilidade de escuta e a de
respeitar a opinido do outro. Saber que todos nés trabalhamos em uma
equipe e que cada um é responsavel de uma parte, ndo tem um certo ou
errado todos estdo defendendo sua opinido e devemos respeitar. Acho que
as criangas de hoje em dia estdo muito imediatistas e preciamos trabalhar o
escutar, fazer, ler e buscar no proprio texto informages para basear sua
opinido. (P08)

As criancas deveriam desenvolver a criatividade ndo s6 na questdo de arte,
mas também na resolucdo de situacdes e conflitos. Desenvolver a
percepcao do mundo externo, porque ser empatico para uma crianga no alto
de seu egocentrismo é algo muito dificil. Desenvolver a essa habilidade da
empatia e da resiliéncia, entender que as coisas nem sempre acontecem da
forma que a gente espera e saber lidar com isso. (P11)

Nesses trechos, verificamos a presenca de elementos que valorizam as

diferentes dimensdes humanas, caracteristica essencial para uma préatica que se

pretende complexa e transdisciplinar. Esses comentarios refletem uma preocupacao

compartilhada sobre a importancia de ir além da formacdo cognitiva nas escolas,

destacando a necessidade de proporcionar uma formac¢ao mais pessoal e emocional

para as criancas,

abordando questbes como identidade, relacionamentos

interpessoais, valores e habilidades socioemocionais.

O trabalho com a autonomia dos estudantes também estd previsto neste

indicador. Em entrevista, PO6 comenta:

A autonomia é uma construcéo diéria, a palavra chave do 3°ano. Desde a
primeira reunido com os pais pedimos ajuda nessa construcdo com o0
registro no planner das atividades, realiza¢g6es de atividades e a questéo
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da responsabilidade para resolver conflitos.

Com relacdo ao indicador Interpessoal, as participantes relataram ter um
relacionamento respeitoso e carinhoso com os estudantes e de forma geral nas

turmas. Quando questionada sobre como lidava com os conflitos P10 relata:

Trabalho em sala com essa questdo do autcontrole e autoconhecimento,
de acordo com a necessidade, conforme for aparecendo nas conversas
com os estudantes. Sempre falamos das atitudes deles, por exemplo
cochicar com um colega enquanto outros estdo falando pode gerar
situac¢des incébmodas. N&o precisamos falar para as criangas o que € certo,
na medida que vamos conversando eles vao entendendo e mudando o
comportamento. (P09)

Percebemos que ha uma preocupacdo em ndo expor o estudante diante dos
colegas, e também de né&o criar mais conflitos chamando a atencéo na frente dos
demais. Ainda com relacédo a dimens&o Relacional no indicador relativo ao Etica,

Batalloso e Moraes (2015, p. 103,104) comentam:

O dialogo, por outra parte apresenta outro desafio importante que é a
necessidade de que a ética esteja sempre presente em todas as acdes e
relagbes humanas que ocorrem nos ambientes de ensino e aprendizagem.
A ética, aqui, apresenta-se na educacdo transdisciplinar como exigéncia
moral, como um dever cumprido, como algo importante a ser observado em
todas as instancias e circunstancias educacionais.

Nesse sentido, conforme destacam Batalloso e Moraes (2015), uma educacao
com vistas a perspectiva transdisciplinar privilegia a questdo da ética. Pois para Leff
(2010, p. 254) “O problema da sociedade n&o parece ser o de insuficiéncia de saber
acumulado, mas de critérios éticos para usa-lo”. Portanto, concorda-se com o autor
guando destaca que cabe a escola, além de socializar o conhecimento, promover
reflexdes continuas sobre o substrato ético “[...] no qual se fundamenta a relacao
entre os distintos atores sociais, e entre estes e a natureza.” (LEFF, 2010, p. 254).

Portanto, buscamos indicadores do trabalho com a ética na pratica docente
das professoras pesquisadas. De modo geral, a partir de P02, percebemos que os
estudantes precisam ser lembrados constantemente sobre a responsabilidade com
os combinados do grupo. De forma organizada as professoras sempre retomam a
atencao e o respeito que se deve ter quando o colega esta falando, pois as aulas séo

sempre muito dialogadas. Como demonstra em sua fala:
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As criangas sempre estdo refletindo sobre situa¢gdes que acontecem em casa e iSSO
aparece nas rodas, quando falamos sobre o final de semana ou uma regra... Quando
trabalhamos sobre o corpo humano, as criancas trouxeram fotos delas com as familias
e acabamos discutindo em uma roda sobre as regras e combinados de casa. (P02)

Em nenhum momento P02 utilizou o termo ética com os estudantes, mas
entende-se que a ética permeou todo seu discurso de forma que esse conceito “[...]
nao se constitui como disciplina isolada, mas que perpassa todas elas, que esta
sempre presente nas acdes, nas falas e nos coragdes.” (Batalloso; Moraes, 2015,
p.104). Para os autores, a ética que se realiza numa escola transdisciplinar é aquela
que fraterniza as relacdes e se preocupa em reumanizar o conhecimento, além de
estar pautada na solidariedade, na responsabilidade e na sustentabilidade no
cotidiano das escolas. (Batalloso; Moraes, 2015).

Desta forma, assim como Saheb (2013, p. 74), percebe-se o professor como
“[...] um intelectual transformador que tem o compromisso de mobilizar seus alunos
para a discussao e reflexdo acerca dos problemas sociais e em consequéncia a
transformacdo.” Na Figura 12 apresentamos as principais atividades desenvolvidas

apontadas pelas participantes que se relacionam com a dimensao relacional:

Figura 13 - Pratica docente na dimensao relacional

DIMENSTIES DO SER UMANO -~ AUTONOMIA

o A -
l ¢——— ( RELACTONAMENTO INTERPESSOAL

PRCPCAODEEMOCOES £ !

= - ==

SENTIMENTOS COMBINADOS

Fonte: A autora (2024)

A terceira dimensdo analisada € a dimensdo cognitiva, dividida em dois

aspectos: concepcao e percepgdo, como mostra a Figura 13:
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Figura 14— Dimenséo cognitiva

Relagdo entre contetdos aserem CONECPCAO n

trabalhados e o cotidiano dos estudantes. 7

Valorizagdo dos conhecimentos prévios e a
percepgédo da realidade dosestudantes. ——

PERCEPCAO

Fonte: A autora (2024)

Para a dimensédo Cognitiva, no indicador Concepc¢ao, buscamos elementos na
pratica docente relativos a presenca de conhecimento cientifico num trabalho
contextualizado, onde levamos em conta 0s conhecimentos prévios dos estudantes.
A partir da fala de P08, percebemos que o conhecimento cientifico estava presente
de forma contextualizada na pratica pedagogica: “Sempre relacionando os conteddos
com o dia a dia das criancas, seja trabalhando em matematica com medias ou sistema
monetario... Isso sempre acontece.”

Consideramos que a atitude do(a) professor(a) foi de mediador do processo
de ensino e aprendizagem, conforme relata Batalloso e Moraes (2015, p. 116):

No que se refere ao professorado, em geral se reconhece o professor como
grande mediador dos processos de ensino e aprendizagem. Mais que
transmissor de informagfes, é grande catalisador dos processos de
construgédo transdisciplinar, ao exercitar a ldgica inclusiva, ao relacionar os
conteudos cientificos com os humanisticos e ao desenvolver um continuo
dialogo com os estudantes. Mas também ao reconhecer os momentos de
autoeco-organizacgdo tanto individual como coletivos e ao incentivar, entre
outros aspectos, uma dindmica capaz de integrar o que é disciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar. Sem duavida ele deve ser um profundo
conhecedor dos contetdos disciplinares, caso contrario ndo sera capaz de
pensar de maneira dialégica, relacional e de desenvolver um trabalho
interdisciplinar ou transdisciplinar, porque somente assim ele sera capaz de
esgotar todas as possibilidades a serem exploradas em relacéo ao objeto
apresentado.
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Assim como explicitam os autores, P10 relacionou conhecimentos relativos as

diferentes areas do conhecimento para abordar seu tema central, a desigualdade:

Nos tivemos uma visita técnica no primeiro trimestre, na qual conseguimos
relacionar ensino religioso, geografia, ciéncias, portugués, tudo nessa visita
para o Museu da Vida. Entdo a gente trabalhou varios aspectos e varias
disciplinas nessa visita. Geografia em particular € uma disciplina que
conseguimos fazer bastante relacbes com as outras, nesta Vvisita
trabalhamos com as desigualdades. Em ciéncia falamos sobre o acesso ao
saneamento basico, sobre a dgua e como isso acontece em diferentes
classes econdmicas. Ai a gente trabalhou também em Ensino religioso a
parte do da campanha da fraternidade desse ano: da fome. Trabalhamos
em lingua portuguesa também com as producgdes: soneto e poesia. Tudo
embasando nessa visita, nessa nesse contexto. Historia também
trabalhamos sobre o museu. (P10)

Sobre isso Guimarées (1995, p. 42) relata:

No planejamento em EA deve-se considerar que os conteddos das
diferentes &reas do conhecimento serdo o ponto de partida para proceder a
reelaboracdo com vistas a producdo de novos conhecimentos, aplicados a
realidade no sentido de transforma-la.

Neste caso, a professora parte de um problema identificado pela escola e que
€ de interesse dos estudantes, a desigualdade social, e assim com o intuito de
promover reflexdes e uma transformagdo no comportamento dos mesmos, passa a
desenvolver um projeto.

Bem como P10, que inicia cada aula buscando os conhecimentos prévios dos
estudantes a respeito do tema a ser estudado, P09 também o faz, pois ambas as
professoras permitiam que os estudantes expusessem suas ideias e conhecimentos
e realizavam as conexdes entre as falas dos estudantes e o tema da aula. Como fica

evidenciado na fala;

Trabalhamos com a problematizacdo da realidade local e global quando as
crinagas trazem questdes que vem no dia a dia. Sempre conversamos sobre
guestdes da comunidade escolar, de comportamento e atitudes que eles
observam.

Para a dimensédo Cognitiva, esperamos que a pratica docente contemple o
processo avaliativo por meio de diferentes linguagens bem como a autoavaliagao.
Destacamos que as rodas de conversa, relatas nas entrevistas por P01, P02, P03,
P05, P07, P08, P10, se constituiam em um importante momento de avaliacao

processual, pois por meio das falas dos estudantes, conseguia-se perceber como
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cada um compreendeu o tema trabalhado e qual seu nivel de compreensédo da
realidade apresentada. Pois nestes momentos de roda de conversa a professora
garantia que todos os estudantes se expressassem. Ressaltamos que a avaliagédo é
“[...] uma parte importante do processo auto-organizacional, tanto no nivel do
individuo como da organizagao escolar.” (Moraes, 2004, p. 48).

Segundo Batalloso e Moraes (2015) um bom sistema de avaliacdo deve
pensar em uma multiplicidade de técnicas e ser capaz de avaliar as distintas
dimensdes humanas envolvidas no processo, pois a maioria das avaliacbes que
conhecemos somente privilegiam os aspectos cognitivos em detrimento dos demais.

Quando indagadas se a escola promove reunifes peridédicas entre as
professores, diretor, pedagogos e pais para avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos, as participantes respondem:

Chegamos a perceber uma necessidade de contato presencial com as
familias, reunifes individuais e coletivas. Por exemplo, nessa reunido que
fizemos com os quintos anos vieram muitos pais e nds conseguimos abordar
aspectos pedagdégicos e também trabalhamos com a formacdo dos pais.
Para isso, fizemso uma pauta com a equipe de professoras e percebemos
gue os pais tiveram uma boa escuta. Tinhamos temas queforam discutidos
gue poderiam gerar alguma polémica, mas tivemos uma escuta e aceitagédo
muito grande. (P12)

Percebo que essas reunifes acontecem mais entre professores e
coordenadores. Por mais que o diretor saiba das coisas importantes,
acredito que os pais sabem e participam por meio das pesquisas. Ndo vejo
a comunidade tdo envolvida, o bairro e o entorno ndo. Mas os pais
participam do que a crian¢a esta aprendendo, mas nao sao todos. (P06)

No primeiro trimestre compartilhamos com os pais como vai ser o processo
de ensino e aprendizagem da crian¢a durante o ano letivo. Temos reunides
com coordenagdo nos encontros de planejamento de segunda a noite e
posterior a isso, todos 0s pais sdo atendidos pelo menos uma vez no
trimestre com reunido individual. Também temos na escola a APM
(associacéo de pais). (P04)

Acho que a intencéo da escola é sempre ouvir a comunidade para a qual a
gente trabalha e ter essa troca entre professores e também entre
coordenacdo. Mas, entendo que isso ndo se conjuga. Ha conversas e
intencdo de mudancas, mas nem sempre isso acontece. Ha conversas com
a coordenacédo e possibilidades de mudancas sobre a realidade. Entendo
gue a comunidade das familias inda ndo se conjuga de forma efetiva, ha
conversas no individual, mas entendo que ainda pode ser fortalecido. (P03)

Os depoimentos evidenciam diferentes perspectivas sobre a comunicacéo e
interacdo entre a escola, professores, dire¢do, coordenagéo e pais no contexto do

processo de aprendizagem dos alunos. Em conjunto, revelam a complexidade das
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relacbes escola-familia e destacam a importancia de estratégias comunicativas
eficazes para envolver os pais no processo educacional. A promoc¢ao de reunifes
periddicas, tanto individuais quanto coletivas, surge como uma pratica relevante para
fortalecer a parceria entre escola e familias contribuindo uma formacéo de geractes
comprometidas com a sustentabilidade e o cuidado com o meio ambiente.

Abaixo destacamos as principais atividades desenvolvidas pela equipe dos

anos iniciais nesta dimensao:

Figura 15 - Pratica docente na dimenséo cognitiva
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Fonte: Autora (2024)

Vislumbramos no indicador Sensibilidade da dimensé&o Criativa e estética no
uma proposta educativa que articule percepcdes, emocdes e intuicdo com a razao.
Nesse sentido Batalloso e Moraes (2015, p. 21-22) destacam “[...] somos feitos de
poesia e de prosa, de intuicdo, razdo, emoc¢ao e sentimento, integrando corpo, mente
e espirito.” Portanto, a escola transdisciplinar deve pensar em estratégias educativas
gue nao estejam somente preocupadas em desenvolver a aprendizagem de fatos

externos ao individuo, mas que conforme Batalloso e Moraes, (2015, p. 21-22):

[...] também promovam o autoconhecimento, o reconhecimento do outro, o
desenvolvimento da sensibilidade, da escuta-sensivel e da autoestima. Uma
educacéo fundada, portanto, em uma racionalidade aberta iluminada pelas
emocdes e sentimentos, nutrida pelo amor, pela ética e pela estética do
pensamento, pelo principio da ndo separatividade, que traz consigo a
responsabilidade e a solidariedade como elementos fundantes de uma
pedagogia da condicdo humana, tao urgente e necessaria.

Assim, conforme os autores, a pratica docente transdisciplinar € uma préatica
sensivel aos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, preocupa-se em

desenvolver atividades desafiadoras a partir de diferentes linguagens artisticas como
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masica, filmes, poesias, pintura, entre outros. Onde o estudante é motivado a

interagir com o outro, a participar e refletir de forma autbnoma e criativa.

Com este olhar, buscamos evidéncias do trabalho com a dimenséo Criativa no

que diz respeito ao indicador Sensibilidade na pratica docente das professoras de

pratica de EA, que ficaram evidenciadas nas falas:

Todas as sextas-feiras, na minha turma, fazemos pinturas com aquarela. Ja
fizemso desenhos de sementes, de arvores (no projeto de plantas) e da
formacao do eu, das cores primarias e outras cores... Cada um com a sua
individualidade, sem desenhos prontos e estere6tipos. Trabalhando para
gue cada crianga tenha a chance de criar o seu. Gosto de trazer diferentes
modelos (&rvores, pessoas, plantas, flores...) para que as criancas possam
olhar para as diferencas e que cada uma crie o seu desenho. (P01)

Hoje em dia a gente tem muita questdo da parte tecnolégica, que no caso
nos auxilia porque a crianga tem uma visdo grande de muitas coisas ao
mesmo tempo. A gente passa video, a gente tem histéria, a gente sai para
0 campo, para o bosque para observar. A gente faz atividades, por exemplo
no laboratério de ciéncias que € um espaco de ampliagdo de conhecimento.
(P0O5)

A professora responsavel por ciéncias sempre coloca momentos que temos
aula no bosque, no campo, fora da sala. Estamos no meio da cidade, se ndo
sairmos de fora da sala ndo encontramos essa relacdo com a natureza. As
expressodes artisticas estdo mais presentes, ha minha opinido, na Educacgéo
Infantil aqui no fundamental ndo temos tantos momentos como gostaria.
Trabalhamos mais com a observacdo da natureza e mostramos videos
sobre as questBes ambientais. Estimulamos a criatividade deixando as
criangas fazer. A criatividade e autonomia sdo desenvolvidas a partir do
momento que as deixamos fazer, ndo damos algo pronto, as deixamos criar.
(P0O6)

Outro aspecto importante, também destacado pelas participantes, é o contato

dos estudantes com a natureza. A escola possui um bosque e em diversos momentos

das entrevistas foi relatado sua utilizacdo ao longo das aulas das professoras. Por

exemplo:

Ja cheguei a ficar um dia inteiro trabalhando no bosque com as criancas,
observando os animais... Também temos o laboratério de ciéncias que
guando bem utilizado € um espaco que podemos fazer experiéncias de
comprovacao. (P06)

Eu acho que a gente tem dentro do colégio a possibilidade de utilizar o
bosque, que percebo que é muito bem utilizado pelas criangas pequenas.
Se bem que nés sempre achamos que pode ser mais utilizado, mas o
esforco do professor do infantil até o primeiro ano (que € o que mais vejo) ja
€ bem valido diante de outras realidades que n&do tem esse espaco verde.
(P0O2)
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Nos momentos de aula, apresentamos diferentes manifestacdes artisticas
gue remetem a natureza. Porém, acredito que poderia ser mais trabalhado,
por exemplo promovendo o contato com a natureza. Como temos pouco
tempo, conversamos bastante sobre esses temas, mas ainda acho que
poderia ser mais. Uma coisa que eu faco sempre é uma vez a cada 2
semanas ir no bosque com eles fazer uma meditacdo. Toda vez que vamos
falar sobre a natureza eu busco levar eles no bosque para fazer essa
experiéncia. (P10)

A gquarta dimensao analisada é a dimenséo criativa/estética, dividida em dois

aspectos: sensibilidade e criacdo, como mostra a Figura 15.
Figura 16— Dimenséo Criativa e Estética

Contato com manifestagdes artisticas. SENSIBILIDADE —

Natureza apresentada de maneira
funcional e estética.

CRIATIVAE
ESTETICA

Valorizagdo das criagdes dos estudantes. _
Utilizagéo de diferentes materiais. | CRIAQAO
Estimulo ao desenvolvimento da criatividade.

Fonte: Autora (2024)

Para a dimenséao Criativa e Estética, no indicador Criacdo, esperamos que 0S
estudantes aprendam a intuir, criar e inovar, assim como destacam Batalloso e
Moraes (2015, p. 113) “Conhecimento, compreensdo, expressao e produgao
daquelas formas de arte universal, especialmente as procedentes e ligadas ao
contexto.” Segundo os autores € importante que os espagos educativos desenvolvam
programas para o desenvolvimento da criatividade, com projetos de desenhos e
criagdo artistica, pensando, desta forma, uma proposta educacional (Batalloso;
Moraes, 2015, P. 21):
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[...] capaz de promover ou incorporar estratégias didaticas criativas,
inovadoras, enriquecedoras, que favorecam a integragdo do conhecimento
experiencial que o aluno traz consigo na gestacdo de diversas
aprendizagens.

Assim, uma proposta transdisciplinar busca métodos diversificados, baseados
nas necessidades dos estudantes, com variedade de estratégias, técnicas e
metodologias para alcancar os objetivos propostos. (MORAES, 2004, p. 46). Nesse
sentido, ouvir os estudantes, estimulando-0s a pensar e expressar seus interesses,
opinides e sugestdes do que aprender e como aprender € uma forma de incentivar o
pensamento e a criatividade.

Evidenciamos que a pratica docente da equipe dos anos iniciais desenvolve o
trabalho na dimenséao criativa e estética pautado em atividades exemplificadas na

figura abaixo:

Figura 17 - Pratica docente na dimensao criativa e estética

| MENDAU LRIATIVA L EDIEHL : PENSANENTO
INTERAGIR COM 0 UUTR@ ______ | e CRIATIVO
__ INGUAGENS ARTISTICAS
CONTATO COM A NATURETA )- - == —---- EIPRESSAR INTERESSES .

Fonte: Autora (2024)

Na entrevista, P02 relata que reconhece a importancia de usar diferentes

linguagens para a sala de aula:

Particularmente sou bastante ligada nesse tipo de trabalho,para mim ele
aprece nas diversas areas: geometria uso bastante elementos naturais para
trabalhar simetria, dentro da linguagem uso bastante como forma de
expressdo (agora trabalhamos com a festa junina, musicas de dominio
publicoe manifestacdes artisticas), em matematica podemos trabalhar
situag6es-problemas, quantidades e com proporcgéo e de ciéncias, histéria e
geografia tem muito que podemos aproveitar. Sempre que possivel
buscamos utilizar obras artisticas no planejamento, além da Capelinha de
Meldo, utilizamos as obras de arte conhecidas e nem tanto como disparador
para discutir os assuntos. Eu consideraria a prépria natureza como uma
obra, entdo volta e meia estamos pesquisando. (P02)
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A atividade relatada por P02 apresenta caracteristicas importantes que
coadunam com a perspectiva transdisciplinar, uma vez que proporcionou o contato e
a experimentagao com elementos da natureza, para a criagdo de um novo elemento,
no caso tintas naturais. Em se tratando de buscar novas estratégias didaticas Moraes
(2004, p. 47) comenta:

[...] se recomenda o desenvolvimento de estratégias didaticas que
privilegiem diferentes tipos de linguagens, que estimulem desafios,
vivéncias, curiosidades, promovam iniciativas, enfim, estratégias que
colaborem para o desenvolvimento da autonomia. Serdo bem acolhidas as
estratégias flexiveis e interativas voltadas para o processo, mas sem
descuidar dos contetidos e dos resultados.

Assim, as metodologias na perspectiva transdisciplinar devem fomentar “[...] a
criatividade, a autonomia e a criticidade, a tematizacédo do cotidiano, a vivéncia de
valores e o individuo como pesquisador” (Moraes, 2004, p. 48). Essa perspectiva
transdisciplinar deve valorizar metodologias que deem uma atengdo especial aos
aspectos emocionais e as relacdes colaborativas no processo educativo, e também
“‘As estratégias devem ajudar a pensar de maneira mais complexa, de forma
integradora, global e articulada.” (Moraes, 2004, p. 48).

Assim, pelo exposto nestas reflexdes, podemos concluir que a pratica docente
analisada, ainda que de forma embrionaria, apresenta indicadores que coadunam
com uma perspectiva complexa e transdisciplinar em EA, consoante com a

abordagem de EA proposta neste estudo.
4.3.3.1 Projetos de Intervencgéao social

Os Projetos de intervencdo social aparecem como categoria emergente
durante as falas das professoras e gestoras nas entrevistas quando questionadas
sobre praticas docentes ecoformativas. Por isso, dedicamos este subcapitulo para
apresentar o trabalho realizado durante o 1°semestre de 2023.

De acordo com o PPP da instituicdo, as a¢des educativas culminantes dos sao
caracterizadas pela pratica continua da projetualidade, que representa o “apice do
curriculo em movimento integrado, articulando os principios pedagdgicos e pastorais,
os valores institucionais, os elementos inculturadores e os objetivos dos Campos de

Experiéncias e das Areas do Conhecimento” (Unido Marista Brasil, 2010, p.65)
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A projetualidade, de acordo com o documento, corresponde a atitude de projeto,
a intencao de fazer ou realizar algo planejado pelos estudantes, sob a orientacdo dos
docentes das turmas, por meio da metodologia da problematizagéo. (Uni&do Marista
Brasil, 2010) Na El, “[...] os projetos desenvolvidos pelos estudantes priorizam a
investigacdo e a criagdo; nos anos iniciais do ensino fundamental, os projetos de
intervencao social desenvolvem o protagonismo dos estudantes abarca uma leitura
da realidade e tomada de posicbes para irem ao encontro das situacbes e
acontecimentos investigando, buscando solucdes criativas viaveis e intervindo nos
entornos sociais em busca do bem comum; nos anos finais, se aprofundam por meio
de um olhar mais apurado para os fenbmenos, estruturas e relacbes que
caracterizam as situacdes e 0s acontecimentos problematizados e toda esta
caminhada ao longa da EB, contribui para a constru¢ao do projeto de vida no ensino
meédio.” (Unido Marista Brasil, 2010, p. 67)

De acordo com o PPP:

O itinerario da intervencao parte do entorno social dos estudantes e envolve
a leitura da realidade para o levantamento do contexto dos acontecimentos
e situacBes. A exploracdo do espago no qual a intervencdo é projetada
desencadeia problematizacdes que tém a preservacédo e a manutencdo da
vida como direito de todos como principios guiadores de suas escolhas.
Durante o desenvolvimento do projeto, acontece o levantamento de
hipéteses de intervengdes por meio da negociagao. H& a elaboracao de um
plano de trabalho com a definicdo de estratégias e de ferramentas para a
construcdo da intervencdo, que inclui a distribuicdo de tarefas para os
estudantes. A expressao da intervencdo decorre conforme as escolhas e
decisdes conjuntas do grupo. A identificacéo e a avaliacdo dos impactos no
espaco de intervencdo escolhido sdo verificadas pelo retorno da
comunidade diretamente envolvida. S&o construidas acfes de regulacdo e
de continuidade da intervencdo realizada. As etapas do projeto s&o
documentadas pelos envolvidos. (p.67)

Quando questionadas como as questdes socioambientais séo trabalhadas na
insituicdo, a maioria das participantes respondeu que de forma geral como
demostrado anteriormente nas falas das professoras, € realizado a conscientizacéo
de forma oral. Nesse sentido, P12 levanta que o PIS também contribui para esse
processo de aprendizagem, da seguinte forma:

O que também ajuda bastante é o PIS (Projeto de Intervengdo Social),

nesses projetos as criangcas demonstram muito mais o seu protagonismo e
a professora vai ponderando, mediando esse processo de reflexdes
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diferenciadas. Ele abre esse leque, para isso o professor precisa trabalhar
como mediador para poder realmente transformar. (P12)

Sobre a abordagem de projetos, a partir dos estudos da realidade local,
conforme Guimaraes (1995), e ja mencionados neste estudo, o planejamento em EA
envolvem importantes fases como levantamento e diagndstico sobre a realidade
local, onde se fard o estudo, plano de a¢do, onde criam-se 0s procedimentos para
atender 0s objetivos estabelecidos na etapa anterior e a execugao, que conforme
Guimaraes (1995, p. 46):

[...] por meio dos procedimentos planejados educando/educador devera
construir conhecimentos, possibilitando a criacdo de novos valores e
atitudes na relacdo ser humano/ambiente, atendendo aos objetivos
especificos planejados e aos objetivos gerais da EA.

A pratica docente em relacédo a EA pode assumir varias caracteristicas, refletindo
abordagens pedagdgicas e compromissos com a promog¢do da consciéncia
ambiental. Durante as entrevistas, emergiu nas falas das professoras e das gestoras
as contribuicbes que os PIS tém no ambiente escolar, portanto acreditamos ser
pertinente valorizar o trabalho iniciado no 1°semestre de 2023 apresentando 0s

projetos desenvolvidos pelas participantes:

Atualmente estamos discutindo sobre a presenca dos povos originérios, e
nessa pesquisa que solicitei agora sobre a Amazénia veio a tona. Algumas
criangas trouxeram como legendas de imagens de tribos indigenas escritos
como indios. Entdo, comeg¢amos a debater porque ndo os chamar de indios
e sim de indigenas ou povos originarios. Também discutimos sobre como
eles foram os primeiros seres humanos a ocupar o territério da floresta
amazobnica [...] Se eles sdo a raiz do processo social do Brasil, porque ndo
nos parecemos e assim discutimos o processo de miscigenacdo da
populagdo. Até porque ndo sdo todos que tem ascendéncia indigena ou
africana. /Aqui na escola temos o PIS (Projeto de Intervencédo Social) e talvez
este seja um tema para a minha turma, porque eles ficaram muito
impressionados com as tribos indigenas: como é, seus costumes, a
orientacao entre os indigenas... Despertou o interesse deles estudar sobre
isso e acredito que seja relevante até para desmistificar algumas coisas.
(P02)

Vejo o PIS como uma oportunidade para trabalhar a EA na escola. Estamos
desenvolvendo com o 2°ano ac¢des relacionadas a limpeza. Comecamos a
ter muitos problemas este ano que envolvem a piora da organizacdo dos
alunos com relagéo ao seus pertences e os coletivos. Estamos na metade
do ano e ainda encontramos plasticos de canudinhos no chéo apos o lanhce,
parece um assunto batido mas € necessidade da minha turma [...] Tenho
usado o projeto do PIS como momento para que eles pensem em como se
entendem diante do espaco, qual é a responsabilidade da crianga diante da
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limpeza da sala, como podemos contribuir de uma forma coletiva. A partir
destas discussfes e a¢hes as criangas comecam a entender quem eles séo
e como vao crescendo e se conhecendo. (P03)

O nosso PIS ano surgiu pela sensibilidade da turma com os cachorros de
rua que estdo sem alimento e sem moradia, eles mesmos [0s estudantes]
vao em busca de materiais para poder construir as casinhas. E o sentir e 0
fazer da crianca. Em uma aula de lingua portuguesa trabalhamos com a
histéria um dia de Cao e a relacionamos com a questdo do sentimento, tanto
do animal como do ser humano, da perda. Foi explorada os sentimentos e
emocdes quando houve o reencontro contextualizamos a literatura fazendo
anuncios. Nessa atividade do PIS trabalhamos com a histéria associando
com a realidade e depois trabalhamos com o género antncio. (P04)

O PIS desse ano “Coisas de Crianga” surgiu porque os estudantes
perceberam que a maneira como as criangas agem € o que eles precisavam
melhorar no dia a dia. As criancas levantaram situa¢gdes que percebem que
estdo agindo diferente: respondendo os pais e professores, quando chegam
no carro e nao conversam e ficam brincando no celular...Entre tantas
situacdes levantas, ficou evidente como as criangas ndo sabem mais
brincar, ndo tem mais paciéncia para ler um texto de uma pégina e isso
mostra como eles estdo deixano de lado algumas fungcdo de
autoregenciamento, cuidado e planejamento. (P08)

[...] o nosso PIS (Projeto de Intervengdo Social) € um projeto de
desigualdade que a gente estd montando um Podcast. Trabalhamos com
essa questdo da desigualdade desde o comeco do ano e foi algo que
despertou o interesse da turma. Eles estdo bem empenhados e a gente vai
valorizando essas vivéncias, por exemplo do passeio/visita técnica e
também nas conversas. Temos também a ajuda de alguns pais. Entdo,
agora é o momento de estudo: indicamos onde podem pesquisar e 0 que
eles podem fazer para que o projeto tome formato. (P10)

by

A abordagem de trabalhos por projetos, quando integrada a perspectiva
complexa e transdisciplinar, emerge como uma estratégia pedagodgica enriquecedora
no contexto da EA. Ao adotar essa visédo, os educadores transcendem as fronteiras
disciplinares tradicionais, buscando compreender a interconexao intrinseca entre 0s
elementos ambientais e as diversas areas do conhecimento.

Esta pesquisa ao analisar a pratica docente contada pelas participantes ao
longo do 1°semestre de 2023 destaca atividades e experiéncias que coadunam com
um trabalho realizado numa perspectiva ecoformadora, complexa e transdisciplinar.
Encontramos, ainda que de forma embrionaria um trabalho contextualizado e
significativo que visa formar estudantes preparados para enfrentar os desafios e
complexidades do mundo contemporaneo. Portando, pautados nesta perspectiva

apresentamos as principais caracteristicas da pratica docente figura 16:
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Figura 18- Pratica docente ecoformadora

CONEXAO COM A COMUNDIADE

Estabelecimento de parcerias com a comunidade local.

DIALOGO E DISCUSSAO
Promogé&o de didlogo aberto e
discussdes em sala de aula sobre
questdes ambientais, incentivando os
alunos a expressarem suas opinides,
debaterem diferentes perspectivas e
desenvolverem pensamento critico.

PROMO(;@O DE ATITUDES
SUSTENTAVEIS

Discusséo sobre praticas de consumo
consciente, reciclagem, conservagédo de
recursos e respeito ao meio ambiente.

USO DE RECURSOS
TECNOLOGICOS

Integracéo de recursos tecnolégicos,
como simulagées, videos,
plataformas online e aplicatives
educativos, para enriquecer a
experiéncia de aprendizado e
fornecer informagdes atualizadas
sobre questées ambientais.

PARTICIPACAO ATIVA DOS

I~ ESTUDANTES

Envolvimento dos estudantes em
projetos, debates, estudos de meio,
visitas a dreas naturais e
experimentos, para proporcionar
experiéncias concretas relacionadas

g ao meio ambiente.

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

Pensamento critico, resolucéo de

PRATICA

CONTEXTUALIZA(;ﬁO LOCAL

Abordagem de questdes ambientais
relevantes para a comunidade local
dos alunos, conectando os conceitos problemas, trabalho em squipe &

ambientais_glob_ais com a realidade do comunicagdo, para capacitar os alunos
entorno imediato dos estudantes. INTEGRAGAO CURRICULAR alidar com desafios ambientais.

Incorporagédo de temas e conceitos
ambientais em diversas disciplinas.

Fonte: Autora (2024)

Ao realizarem atividades que articulam o individuo, com a sociedade e a
natureza, a equipe dos anos iniciais promove o autoconhecimento, respeito e 0
cuidado das criancas para o outro e o ambiente. Partindo de aulas contextualizadas e
proporcionando a participacdo ativa dos estudantes, demonstram que estao
comprometidos com a promocao de atitudes sustentaveis.

Como as falas das professoras e o planejamento docente demonstram,
percebemos a existéncia de abordagens de EA pautadas em principios da
ecoformacao na pratica docente, a medida que o trabalho desenvolvido pela equipe
dos anos iniciais do ensino fundamental da instituicdo participante n&o visa apenas
a transmissao de conhecimentos, mas também o desenvolvimento de habilidades,

atitudes e valores que promovam a sustentabilidade e a responsabilidade ambiental.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo insere-se na tematica da EA, especialmente no que diz respeito a
pratica docente de professores, de uma escola do Grupo Marista de Curitiba-PR. Para

tanto, inicialmente buscamos o aprofundamento teérico, o qual priorizou o dialogo com
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autores de referéncia em EA, numa perspectiva ecoformadora, a luz da complexidade
e da transdisciplinaridade. Além disso, pesquisamos estudos recentes sobre a
Ecoformagéao nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, observando a escassez de
pesquisas nesse ambito. No entanto, ressaltamos que todo material encontrado
contribuiu para a construcédo do campo teérico da pesquisa.

O referencial tedrico também auxiliou na fundamentacdo da pesquisa de
campo, a qual objetivou analisar as contribuicdes das professoras e das gestoras dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre a presenca da visdo da ecoformacéao, da
complexidade e da transdisciplinaridade e seus reflexos na Educacdo Ambiental na
pratica docente.

Utilizamos a perspectiva qualitativa de pesquisa, com o intuito de ampliar o
conhecimento sobre o universo investigado. Como instrumento de pesquisa
realizamos a entrevista semiestruturada com dez professoras e duas gestoras da
unidade de pesquisa sobre a pratica de EA. Também analisamos o PPP e o
planejamento docente do 1°semestre de 2023, a fim de investigar se a ecoformagéo
esta presente na instituicdo e apontar caracteristicas para o desenvolvimento da
pratica docente das professoras dos anos iniciais do ensino fundamental nesta
perspectiva.

Ressaltamos que nao se deseja julgar as praticas realizadas pelas professoras,
buscamos ampliar o viés de discussées no ambito da EA, a luz da complexidade e
transdisciplinaridade, de tal forma a indicar caminhos ecoformadores que possam
contribuir com a pratica docente, com o campo educacional e com pesquisas futuras,
além de estimular reflexdes a respeito da teméatica pesquisada.

No que diz respeito a identificacdo da concepcdo de EA dos professores,
constatamos a presenca das caracteristicas de diversas correntes da EA na pratica
docente. Percebemos ainda que a concepc¢ao de EA dos participantes desta pesquisa
€ bastante complexa, e que ela foi sendo alterada ao longo do tempo, conforme relato
das proprias professoras. Compreendemos que essa concepcdo de EA, que as
professoras possuem, influencia diretamente sobre a pratica docente e que isso é
fundamental para compreender parte de sua pratica docente

A partir das reflexdes realizadas por este estudo, ndo foi possivel identificar

uma unica fonte influenciadora da concepcao das professoras sobre EA, pois como
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destaca Tardif (2014) os sabres docentes sao plurais, heterogéneos e temporais. De
modo geral, a concepcao de EA apresentada pelos participantes esta em consonancia
com a proposta de EA deste estudo, uma vez que as professoras expressaram e
apresentaram em suas praticas importantes indicadores de um trabalho com uma
perspectiva complexa e transdisciplinar.

Com relacado a investigacdo da concepcao de EA apresentada pelo PPP da
escola, destacamos que ao longo do documento ndo ha referéncia a concepcao de
EA, tampouco ao trabalho desenvolvendo na unidade escolar. No entanto, o
documento propde o trabalho com projetos que desde inicia na El e perpassa toda a
EB, contribuindo para a reflexdo homem-natureza-sociedade a partir do pensamento
sistémico.

Assim, o PPP da unidade pesquisada apresenta a preocupagdo com O
desenvolvimento integral do estudante, a partir da sua ampliacao cultural, da atencao
a sua saude, com a incluséo social e com o exercicio pleno de sua cidadania. Desta
forma, evidencia um trabalho cuidadoso ao desenvolvimento de outros aspectos do
ser humano para além do cognitivo. Nesse sentido, entendemos que a unidade
escolar apresenta uma visao de formacdo humana consoante com a perspectiva
complexa, que reforca a importancia de se trabalhar os sujeitos em sua integralidade,
a partir de todas as dimensées que formam o ser humano.

Percebemos que a tematica ambiental esta presente na unidade escolar e que
0 grupo de profissionais demostra muito interesse em buscar novos conhecimentos e
coloca-los em pratica, fazendo o melhor pelo ambiente da escola, com foco no
estudante em seu desenvolvimento integral. Verificamos, também que, ainda que de
forma embrionaria, a complexidade e a transdisciplinaridade encontram-se presentes
nos discursos dos professores e nas suas praticas.

Ao findar esta etapa da pesquisa, ressaltamos que nao se tem a pretensao de
gue o estudo seja conclusivo, mas sim de apontar caminhos e estimular o
desenvolvimento de outros estudos no que diz respeito a pratica docente
ecoformadora na perspectiva complexa e transdisciplinar.

A pesquisa realizada, centrada num contexto particularizado, envolto em um
processo de reflexdes, discussbes e novas questdes, € um convite para outros

contextos escolares repensarem suas praticas. Assim, esperamos, que ao apresentar
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caracteristicas presentes no campo e fomentar processos de reflexdo individual e

coletivos em ambiente escolar, com vistas a mudanca de paradigma.
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APENDICE A — PAUTA DE ANALISE DOCUMENTAL

GUIAO ANALISE DOCUMENTAL
TEMA GERAL: ecoformacao na pratica docente dos anos iniciais do ensino fundamental.

OBJETIVOS PARA O INSTRUMENTO:

Identificar as concepc¢des epistemoldgicas, ontolégicas e metodoldgicas da complexidade

e transdisciplinaridade presentes na Proposta Pedagogica Marista e planejamento
docente do 1°semestre de 2023.

Instrumento foi produzido a partir de Morin (2003, 2009, 2017), Moraes (2010,
2015,2021) e Nicolescu (1999).



INDICADORES DE EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL |
Dimens POLITICA
ao:
Questdes norteadoras Descritores
Os estudantes séo estimulados a resolver os conflitos por meio dodialogo? S A Rar N&o
empre |s vezes lamente  |observado
Existem atividades que mostram os impactos das a¢des humanas no meioambiente? S A Rar N&o
empre |svezes famente |observado
Existem atividades que mostram os impactos das a¢cdes humanas no meioambiente? S A Nao
empre |s vezes Raramentejobservado
Indical CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS
dores:
As atividades desenvolvidas favorecem a problematizacdo da realidadelocal e global, com S A Rar Nao
atencao a justica e injustica social?* empre svezes |amente [observado
O respeito entre os pares é estimulado no ambiente escolar? S A Rar N&o
empre svezes |amente |observado
Identificam-se praticas educativas que respeitam, valorizam ereconhecem a identidade dos S A Rar N&ao
estudantes? empre |svezes famente |observado
Os estudantes séo incentivados a resolver os problemas cotidianos? Se A Rar N&o
mpre s vezes amente  |observado
As atividades desenvolvidas favorecem a problematizacdo da realidade local e global, com Se A Rar N&ao
atencao a justica e injustica social?* mpre s vezes amente  |observado
O respeito entre os pares é estimulado no ambiente escolar? Se A Rar N&o
mpre S vezes amente  |observado
Identificam-se praticas educativas que respeitam, valorizam ereconhecem a identidade dos Se A Rar N&ao
estudantes? mpre s vezes amente  |observado




Os estudantes sado incentivados a refletir sobre as consequéncias de suasatitudes?* Se A Rar N&ao
mpre s vezes amente  |observado
A tematica do consumo consciente estd presente nas atividades cotidianas desenvolvidas| Se A Rar N&o
pela escola? mpre s vezes amente  |observado
As atividades incentivam o protagonismo dos estudantes? Se A Rar Nao
mpre s vezes amente  |observado
Indicado COLABORACAO/SOLIDARIEDADE
I
Questdes norteadoras Descritores
Quando os alunos tém atitudes preconceituosas ou discriminatérias, issoé conversado na Se A Rar N&o
sala ou em outro espaco da escola para que ndo acontega outra vez? mpre s vezes amente  |observado
A discriminacdo é abordada durante as aulas como algo que causasofrimento, prejudica & Se A Rar Nao
relacdo entre as pessoas e € crime? mpre s vezes amente  |observado
Dimens RELACIONAL
a0:
Indicado INTRAPESSOAL
r:
Questdes norteadoras Descritores
Os professores desenvolvem atividades para que os alunos aprendam adialogar e negociar? Se A Rar N&o
mpre S vezes amente  |observado
Os profissionais da escola procuram resolver os conflitos que surgem combase no dialogo Se A Rar N&ao
e na negociacio? mpre s vezes amente  |observado
As atividades valorizam as diferentes dimensdes humanas (biolégica,emocional, intelectual, Se A Rar N&o
cultural, histérica)? mpre S vezes amente  |observado
A mediagdo em sala promove o reconhecimento do autocontrole eautoconhecimento? Se A Rar N&o
mpre s vezes amente  |observado
A prética docente estimula e valoriza o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade € Se A Rar N&o
participacdo dos estudantes durante as aulas? mpre S vezes amente  |observado




Na pratica em sala, é demonstrada aplicacdo da responsabilidadeindividual? Se A Rar N&ao
mpre s vezes amente  |observado
Indicado INTERPESSOAL
Questdes norteadoras Descritores
Os alunos tratam bem uns aos outros, os professores e funcionarios daescola? Se A Rar N&o
mpre s vezes amente  |observado
Os professores séo respeitosos e afetuosos com os alunos? Se A Rar N&ao
mpre s vezes amente  |observado
Ha o envolvimento da familia na escola? Se A Rar Nao
mpre s vezes amente  |observado
Os alunos séo incentivados a reconhecer e respeitar os sentimentos doscolegas? Se A Rar N&ao
mpre s vezes amente  |observado
Ha comprometimento dos sujeitos no sentido de melhorar suas relacdes? Se A Rar N&o
mpre s vezes amente  |observado
As atividades desenvolvem valores de sustentabilidade, conservagdo domeio ambiente e Se A Rar Nao
respeito? mpre s vezes amente  |observado
Na escola, todos séo tratados com respeito e igualdade, mantendo lagosde amizade? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
As atividades desenvolvidas promovem o dialogo e a colaboragéo entreos estudantes? S As Rar N&ao
empre vezes amente  |observado
Os estudantes participam da elaboracdo das regras de convivéncia naescola? S As Rar N&ao
empre vezes amente  |observado
A escola é um espaco inclusivo, em que os estudantes sao acolhidos? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
A escola cuida para que todos os alunos recebam a mesma atencdo emsala de aula? S As Rar N&ao
empre \vezes amente  |observado
As atividades desenvolvidas estimulam a reflexao sobre a solidariedade planetaria? S As Rar N&ao
empre vezes amente  |observado

Indicado ETICA




Questdes norteadoras Descritores
Os professores, funcionarios e gestores se tratam bem e se respeitam? S As Rar N&ao
empre vezes amente  |observado
Existe coeréncia nas acdes? Ha relacdo entre a fala e a conduta dos professores € S As Rar N&ao
funcionarios? empre \wvezes amente  |observado
A conduta pessoal dos profissionais motiva o respeito reciproco? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
Ha cuidado e responsabilidade em relacdo aos bens materiais/financeiros fornecidos pela S As Rar N&ao
unidade escolar? empre \vezes amente  |observado
Ha entreajuda/sensibilidade/empatia com as necessidades do outro? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
As situagbes de conflito sdo conduzidas considerando o respeito e adignidade da pessoa S As Rar N&ao
humana? empre \vezes amente  |observado
As pessoas sao respeitadas e valorizadas na sua liberdade de expressao? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
Ha responsabilidade em relagdo aos combinados do grupo? S As Rar Nao
empre vezes amente  |observado
As atividades estimulam a formacédo de valores, atitudes e habilidades para a atuacao S As Rar N&o
individual e coletiva voltada a identificacédo, prevencao esolucao de problemas ambientais? empre vezes amente  |observado
S&o realizados momentos para discutir a acao dos estudantes no meio(cuidado, acdes)? S As Rar N&ao
empre |vezes amente  |observado
Dimens COGNITIVA
a0:
Indicado CONCEPCAO E PERCEPCAO
res:
O conhecimento cientifico esta presente de forma contextualizada napréatica pedagogica?, S As Rar Nao
empre \wvezes amente  |observado
Os professores relacionam os contetdos a ser trabalhados na sala deaula com a vida S As Rar N&o
cotidiana dos seus alunos? empre wvezes amente  |observado
A atitude do professor é de mediador do processo de ensino eaprendizagem? S As Rar N&ao
empre \wvezes amente  |observado




Professores e alunos desenvolvem atividades para resolver problemasque percebem no S As Rar N&ao
entorno da escola? empre vezes amente  |observado
A escola promove visitas no bairro ou entorno da escola? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
Professores e alunos realizam atividades de estudo do ambiente doentorno da escola? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
As atividades promovem a discussao e acdo para a melhoria do ambienteescolar? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
Os alunos séo orientados pelos professores a fazer autoavaliagdo (falar, escrever, S As Rar N&ao
expressar o que aprenderam)? empre vezes amente  |observado
No dia a dia da sala de aula, respeita-se o fato de que cada aluno precisade um tempo S As Rar Nao
diferente para aprender? empre \vezes amente  |observado
Os alunos sao informados sobre os contedldos nos quais progrediram eem quais precisam S As Rar N&o
estudar e avancar mais? empre vezes amente  |observado
A escola promove reunibes peribdicas com os  professores, diretor, S As Rar N&ao
supervisores/coordenadores pedagdgicos e pais para avaliar o processo de aprendizagem dosempre |vezes amente  |observado
alunos?
A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade é trabalhada,considerando a S As Rar Nao
interdependéncia entre o meio natural, 0 socioeconémico e o culturaljempre vezes amente  |observado
sob o enfoque da sustentabilidade?
Os esti des estudos, e experimentos? S As Rar Nao
alunos séo mulados envolver  pesquisas empre vezes amente  |observado
As atividades valorizam o0s conhecimentos prévios e a percepcao da realidade dos S As Rar N&ao
estudantes? empre \vezes amente  |observado




As atividades desenvolvidas tém caracteristica interdisciplinar? S As Rar N&ao
empre vezes amente  |observado
A avaliacdo dos estudantes ocorre por diferentes linguagens? S As Rar N&o
empre vezes amente  |observado
As atividades proporcionam aos estudantes o dialogo com a incerteza e apercep¢do dos| S As Rar Nao
antagonismos e ambivaléncias do conhecimento/realidade? empre vezes amente  |observado
Dimens CRIATIVA E ESTETICA
a0:
Indicado SENSIBILIDADE
r:
Questdes norteadoras Descritores
Os professores ouvem e consideram as opiniées e sugestdes dos alunospara planejar suas S As Rar N&ao
aulas? empre \vezes amente  |observado
As aulas apresentam o uso de diferentes recursos pedagogicos (internet,jornais, revistas, S As Rar N&o
livros diversos, obras de arte, filmes etc.) em sala de aula? empre vezes amente  |observado
O meio ambiente é apresentado considerando os sons, cheiros, toques e cores, para S As Rar Nao
despertar a sensibilidade? empre \vezes amente  |observado
Existem momentos para experimentar diferentes manifestacdes artisticas que remetam & S As Rar N&o
natureza? empre vezes amente  |observado




APENDICE B — GUIAO ENTREVISTA PROFESSORES

GUIAO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES

Entrevistador: Giuliana Capano

Entrevistado:

Data / / Horario: as

Idade:

Local onde reside:
Local da entrevista:
Formacao académica:

Pds-graduacéo:

Carga horéria semanal:

TEMA GERAL: Prética docente dos anos iniciais do ensino fundamental
na visdo da ecoformacéo, a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.

OBJETIVO GERAL: Analisar a pratica docente dos anos iniciais do ensino
fundamental na visdo da ecoformacdo, a luz da complexidade e da

transdisciplinaridade.

O guiao a seguir foi elaborado com base em Amado (2017) e Flick (2009,
2013)



BLOCOS OBJETIVOS DO BLOCO QUESTOES PERGUNTAS DE RECURSO E OBSERVAC@ES A PERCEBER
NORTEADORAS
e Apresentar os > Iniciar com 0 e Consentimento informado, oralmente,
BLOCO 1 objetivosda agradecimento, podendo o entrevistado desistir em
Legitimacdo entrevista tendo em explicar o objetivo qualquer momento.

da entrevista vista os aspectos da entrevista, e Garantir privacidade e anonimato na
principais da solicitar o uso do andlise e apresentacéo dos resultados
pesquisaa qual se gravador. e a destruicdo dos dados apoés
destina. concluséo da dissertagao.
» Apresentar um
apanhado geral do
problema de
pesquisa e seu
objetivo geral e sua
ligacdocom a
entrevista que se
inicia.
e Obter dados a > Fale sobre o0p)Como foi a sua entrada na carreira do e Articulagio entre as
BLOCO 2 respeitodo caminho caminho percorrido | magistério? opcbes feitas para a
Trajetéria e desenvolvido para a para a sua p) Quais atividades e/ou fungbes desempenhou formacéo.
atuacdo docente formagéo formagéo como | em sua carreira de magistério? e A formacdo e o
profissional para a docente. £) Ha quanto tempo trabalha na insituicdo? trabalho

docéncia.
Obter informacgdes
sobre a atuagdo
docente.

> Falesobreo
trabalho que
desenvolve
atualmente como
docente na pratica
de Educacao
Ambiental.

que

desenvolve.

e Perceber como a EA
esta presente na
pratica docente.

BLOCO 3

Identificar fatos que
marcaram a

» Como aconteceu a
sua formacdo em

Quando se fala

Ambiental:

em Educacdo

Ligagdo com a formacao

que apresentou anteriormente.




A formacao
em relacdo a EA

incorporacdo da EA
na formacao docente
do entrevistado.

relacdo aEducacao
Ambiental?

» Como sua formacao
inicial/continuada
contribuiu para sua
pratica docente?

a) Complete a frase: Educacdo Ambiental
é...

b) H& algum autor que seja lembrado?
Qual?

c) Em sua opinido, qual a importancia da
educacao ambiental na escola?

d) Como vocé aborda a Educacéo
Ambiental na sua pratica?

Perceber de onde vem a
concepgdo apresentada: autores.

Tentar que emerjam
referéncias a concepcgoes,
referenciais tedricos ou outros
que esclarecam ainda mais sobre
concepgdes do entrevistado.

BLOCO 4
Ecoformacdo
Complexidade

e Percepcdo de
Ecoformacao.

e Identificar
ecoformacgao na
pratica.

Quando se fala em Ecoformacao
(desenvolvimento integral do aluno)

a) Além da dimenséo cognitiva, quais

outras dimensdes do educando devem

ser levadas em consideragéo no

processo educativo?

b) AUTOFORMACAO

c) ECOFORMACAO

d) HETEROFORMACAO/COFORMACAO

Complexidade:
e) O que vocé entende por fragmentacao
do conhecimento? Vocé procura
superar a fragmentacéo do
conhecimento em suas aulas? De que
forma?

BLOCO 4
Pratica
docente.

A percepcdo da
concepcao de
Educacéo
Ambiental naprética
docente.
Identificar como a
Educacéo

» Como vocé
caracteriza o
trabalho que esta
sendo desenvolvido
em sua Escola com
Educacao

a) Como vocé organiza seu planejamento?
Como seleciona a tematica a ser
trabalhada? Onde busca informacgoes

sobre a tematica ambiental? Como
organiza o encaminhamento

metodolégico. Dé um exemplo.

e Como o entrevistado
organiza o]
trabalho/planejamento.

e Interdisciplinaridade.




Ambiental esta
presente na prética

docente do
entrevistado

Captar aspectos da
Educagéo
Ambiental

considerados
fundamentais para
0 entrevistado e
gue possam ser
detectados na
pratica docente que
desenvolve com
seus estudantes.

Ambiental? Que
caracteristicas ele
tem? Vocé mudaria
alguma coisa? De
que forma?

b) Ao desenvolver seu planejamento vocé
descreve/observa contetdo de algum
componente curricular? Vocé considera
que realizaum trabalho interdisciplinar?

Dé um exemplo?

Quanto a formagédo integral dos
estudantes:

a) Que saberes vocé consideranecessarios

gue uma crianca tenha depois de

vivenciar suas aulas?

b) Quais habilidades sao desenvolvidas em

seus estudantes de acordo com a faixa

etaria e nivel?

c) O que se espera no final do ano dos

estudantes do seu nivel?

Quanto aos espagos disponiveis em
sua escola para o trabalho com EA:

a) Eles séo adequados? Em sua opinido
€ preciso ampliar essesespacos? Como?
b) Com que frequéncia voceé utilizaesses

espacos? E por qué?

e Concepgdo de
desenvolvimento
integral.

BLOCO 5

Indicadores
transdisciplinares
pratica docente

na

Identificar elementos
da
transdisciplinaridade
(dimensdes: politica,
relacional, cognitiva
e criativa e estética)
na pratica docente.

Vocé considera que
seu trabalho esta
comprometido com
o fortalecimento da
democracia, da
cidadania e com os

a) Como vocé promove a participacao dos
estudantes, estimulando a manifestacéo

de suas opinides e a tomada de decisbes
coletivas?

b) Vocé desenvolve, com seus estudantes,
atividades que favorecam a
problematizacdo das realidades local e
global? Como?

Identificar elementos da

transdisciplinaridade

(dimensdes: politica,

relacional, cognitiva e
criativa e estética) na
pratica docente.




Dimensdo Politica

diretos humanos?
Como?

c) Vocé incentiva seus estudantes arefletir
sobre as consequéncias de suas atitudes?
De que forma?

d) Os alunos sao incentivados a reconhecer
e respeitar os sentimentos dos colegas?

De queforma?

e) As atividades desenvolvidas estimulam a
reflexao sobre asolidariedade? Se sim, de
gue forma? Se nao, por qué?

f) Em suas aulas as atividades
desenvolvidas promovem o dialogoe a
colaboracéo entre os estudantes? De que
maneira vocé encaminha isso?

Dimens3o » Vocé considera que a) A mediagdo em sala promove o e Relacional: intrapessoal e
Relacional sua pratica reconhecimento do autocontrole e interpessoal.
pedagdgica colabora autoconhecimento? Como?
para que 0s b) Vocé considera que sua préatica docente
estudantes estimula e valoriza o desenvolvimento da
aprendam a viver, a autonomia e responsabilidade. De que
. forma?
conviver ea se L.
c) Em sua préatica docente seus estudantes
autoconhecer? ~ :
. séo estimulados a reconhecer
Como? Dé " ~ .
| criticamente as relagdes existentes entre
EXemplos. 0s sujeitos e o meio ambiente? Como?
Dimenséo » Vocé trabalha com a) Vocé relaciona os contelidos aserem e Cognitiva: concepgdo e
Cognitiva situagdes de trabalhados na sala de aula com a vida percepcdo (aprender a
ensino e cotidiana dos seus alunos? De que forma?

aprendizagem
contextualizadas?
E considera a
percepcéo da
realidade dos
estudantes? Sua

b) As atividades valorizam os conhecimentos
prévios e a percepcédo da realidade dos
estudantes? Como? D& um exemplo.

c) Vocé ouve e considera as opinides e
sugestdes dosalunos para planejar suas
aulas? Como?

sentir, pensar e
conhecer)




pratica considera
gquestbes sociais
emergentes e as
gue acontecem no

cotidiano dos
estudantes?
Como?

» Como vocé
percebe 0S

diferentes tempos
de aprendizagem
de cada aluno? De
que forma vocé
media essa
situacéo?

d) Vocé realiza, com seus estudantes,
atividades de estudo do ambiente do
entornoda escola? Dé um exemplo.

e) A escola promove reunibes periddicas
entre os professores, diretor,
coordenadores pedag0gicos e pais para
avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos? Como?

Dimensao
Criativa e Estética

> S&3o promovidos
momentos de
experiéncia de
interagdo ser
humano-natureza?
De que maneira isso
acontece?

a) Vocé possibilita a experiénciade seus
estudantes a diferentes manifestacfes
artisticas que remetem a natureza?

b) Como vocé estimula a criatividade dos
estudantes? Dé um exemplo.

e Criativa e estética:
criacdo(aprender a
pensar intuitiva e
criativamente; aprender
ainovar, pensare
produzir objetivos
estéticos e artisticos)

BLOCO 6

Sintese,
complementagao

(caso
necessaria)
agradecimentos

Identificar os pontos
mais  importantes
para o entrevistado
bem como a sua
percepcéao a
respeito da
pesquisa. Oferecer
possibilidades de
retomar ideias ou

> Fale sobre o que
mais lhe chamou a
atencdosobre a
conversa que aqui
desenvolvemos.
Gostaria de
acrescentar alguma
ideia ou relato?

a) Na sua opinido, a presente pesquisa pode
contribuir parasua pratica docente?

Identificar os pontos
mais importantes para
0 entrevistado bem
Como a sua percepcgao
a respeito da pesquisa.
Oferecer
possibilidades de
retomar ideias ou
completa-las




completa-las




APENDICE C — GUIAO DE ENTREVISTA GESTOR

GUIAO DE ENTREVISTA COM GESTORES

Entrevistador: Giuliana Capano

Entrevistado:

Data / / Horario: as

Idade:

Local onde reside:
Local da entrevista:
Formacao académica:

Pds-graduacéo:

Carga horéria semanal:

TEMA GERAL: Prética docente dos anos iniciais do ensino fundamental
na visdo da ecoformacéo, a luz da complexidade e da transdisciplinaridade.

OBJETIVO GERAL: Analisar a pratica docente dos anos iniciais do ensino
fundamental na visdo da ecoformacdo, a luz da complexidade e da
transdisciplinaridade.

O guido a sequir foi elaborado com base em Amado (2017) e Flick (2009,
2013)



BLOCOS OBJETIVOS DO QUESTOES PERGUNTAS DE RECURSO E A PERCEBER
BLOCO NORTEADORAS OBSERVACOES
e Apresentar os » Iniciar com o ¢ Consentimento informado,
BLOCO 1 objetivosda agradecimento, oralmente, podendo 0
Legitimacgdo entrevista tendo em explicar o objetivo entrevistado desistir em qualquer
da entrevista vista os aspectos da  entrevista, momento.
principais da solicitar o uso do e Garantir privacidade e anonimato
pesquisaa qual se gravador. na analise e apresentacdo dos
destina. resultados e a destruicdo dos
> Apresentar um dados ap6s concluséo da
apanhado geral do dissertacéo.
problema de
pesquisa e seu
objetivo geral e sua
ligacdocom a
entrevista que se
inicia.
e Obter dados a » Fale sobre o d) Que etapas vocé considerou importante e Articulacéo entre as
BLOCO 2 respeito do caminho em sua trajetéria e que fizeram com opcOes feitas para
Trajetéria e caminho percorrido para| que sua escolha profissional pela aformacao.
atuacdo docente desenvolvido para em suaformacdo. | gestdo escolar? e A formacdo e o
a formacéo e) Como foi a sua entrada na carreira? trabalho que

profissional para a

docéncia.
Obter informagdes
sobre a atuagao
docente.

> Fale sobreo
trabalho
desenvolvido na
instituicdo
atualmente com
relagdo a Educacdo
Ambiental.

Vocé se sentiu preparada para exercer

sua funcgéo na escola? Se sim, destaque
as principais contribuicbes. Se ndo,
destaque o que faltou?

) Quais atividades e/ou  funcgbes

desempenhou em sua carreira?
g) A quanto tempo trabalha como gestor
da instituicdo?

desenvolve.




BLOCO 3
A formacdo
em relacdo a EA

Identificar fatos que
marcaram a
incorporacdao da
Ecoformacdo na
formacao do
entrevistado.

» Como aconteceu a
sua formacdo em
relacdo aEducacao
Ambiental?

a) Quais dimensdes sdo desenvolvidas
no processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes?

b) Interdisciplinaridade/dialogo entre
componentes curriculares?

c) Como sua formagdo
inicial/continuada se articula com a
EA?

Formacao do

participante e articulagdo com

EA.

BLOCO 4
Pratica

A percepcdo da

concepcéao de
Educacao
Ambiental.
Identificar como a
Educacéo
Ambiental esta
presente na
instituicao.
Captar  aspectos
da Educacao
Ambiental

considerados

fundamentais para
0 entrevistado e
gue possam ser
detectados na
pratica docente
que  desenvolve
com seus
estudantes.

» Como vocé
caracteriza o
trabalho que esta
sendo
desenvolvido em
sua Escola com
Educacdo
Ambiental? Que
caracteristicas ele
tem? Vocé mudaria
alguma coisa? De
que forma?

» Como gestor, quais
sdo os temas que
considera mais
emergentes para a
formacao da
equipe escolar?

Quanto a formacao integral dos
estudantes:

d) Que saberes vocé considera

necessarios que uma crianga tenha

ao concluir os anos iniciais do

ensino fundamental?

e) Existem reunides para o didlogo e

trocas pedagdgicas entre os

docentes do segemento?

f) Como é a participacdo da familia no

cotidiano escolar?

g) Como sdo planejadas as semanas

pedagdgicas?

h) Vocé acredita que sdo trabalhadas as

guestdes socioambientais nos anos

iniciais? Como? Por qué?

i) Como a EA estd articulada a pratica da

rede?

i) Como é o planejamento da semana

académica da instituicdo? E

incentivada a formagao continuada do

corpo docente? Em quais dreas?

Explique.

e Concepg¢ao EA.
Perceber como a EA
estd presente na
instituicao.
Interdisciplinaridade.




Quanto aos espacos disponiveis
emsua escola para o trabalho com EA:

a) Eles sdo adequados? Em
sua opinido é preciso ampliar/adequar
essesespacos? Como?

b) Com que frequéncia eles séo
utilizados esses espagos? E por qué?

d) Os espacos da escola
proporcinam a interagdo entre 0s
alunos? Quais?

BLOCO 5

Indicadores
transdisciplinares na
pratica docente

e Identificar
elementos da
transdisciplinaridade
(dimensdes: politica,
relacional, cognitiva
e criativa e estética)
na pratica docente.

Dimensdo Politica

Vocé considera que
o trabalho
desenvolvido pelo
corpo docente dos
anos inicias esta
comprometido
como
fortalecimento da
democracia, da
cidadania e com os
diretos humanos?
Como?

g) Como vocé percebe que a
participacao dos estudantes é
promovida?

h) Vocé identifica préaticas nas quais os
estudantes participam de

atividades que favorecam a
problematizacdo das realidades

local e global? Como?

i) Os estudantes sao incentivados a
refletir sobre as consequéncias de
suas atitudes? De que forma?

i) Os alunos sao incentivados a
reconhecer e respeitar 0s
sentimentos dos colegas? De que
forma?

k) As atividades desenvolvidas
estimulam a reflexdo sobre a
solidariedade? Se sim, de que

forma? Se néo, por qué?

Identificar elementos
da
transdisciplinaridade
(dimensdes: politica,
relacional, cognitiva e
criativa e estética) na
pratica docente.




) As atividades desenvolvidas
promovem o dialogoe a colaboracao
entre os estudantes?

Dimensdo » Vocé considera que d) A mediacdo em sala promove 0 e Relacional:
Relacional a pratica reconhecimento do autocontrole e intrapessoal e
pedagégica da autoconhecimento? Como? interpessoal.
equipe dos anos | € Como a pratica docente estimula e
inciais colabora valoriza o desenvolvimento da
: o i
para que os autonomia e re~spons_ab|I|dade.
f)  Os estudantes sdo estimulados a
estudantes . ~
. reconhecer criticamente as relacdes
aprendam a viver, . .. .
. existentes entre 0s sujeitos e 0 meio
a conviver ea se .
ambiente? Como?
autoconhecer?
Como? Dé
exemplos.
Dimens&o » As situacbes de f)  As atividades relacionam os e Cognitiva: concepgdo
Cogntiva ensino e contetidos aserem trabalhados na e percepgdo

aprendizagem
sao
contextualizadas?
Elas consideram
a percepgdo da
realidade dos
estudantes? Sao
consideradas as
questbes sociais
emergentes e as
gue acontecem
no cotidiano dos
estudantes?
Como?

sala de aula com a vida cotidiana
dos seus alunos? De que forma?
g) As atividades valorizam os
conhecimentos prévios e a
percepcdo da realidade dos
estudantes? Como? D& um
exemplo.

h) Vocé percebe que asopinides e
sugestdes dosalunos séao
consideradas no planejamento
docente? Como?

i) S&o realizadas, atividades de
estudo do ambiente do entornoda
escola? Dé um exemplo.

j) A escola promove reunifes

(aprender a sentir,
pensar e conhecer)




periddicas entre os professores,
diretor, coordenadores pedagdgicos
e pais para avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos? Como?

Dimensao
Criativa e Estética

» S3o promovidos
momentos de
experiéncia de
interagao ser
humano-natureza?
De que maneira
isso acontece?

c) Sao possibilitadas experiéncias
de seus estudantes a diferentes
manifestacdes artisticas que
remetem a natureza?

d) Como criatividade dos
estudantes é estimulada?

e (Criativa e estética:
criacdo(aprender a
pensar intuitiva e
criativamente;
aprender a inovar,
pensare produzir
objetivos estéticos e
artisticos)

BLOCO 7

Sintese,
complementacao

(caso
necessaria)
agradecimentos

Identificar 0s
pontos mais
importantes parao
entrevistado bem
como a sua
percepcao a
respeito da
pesquisa. Oferecer
possibilidades de
retomar ideias ou
completa-las

» Fale sobre o que
mais lhe chamou a
atencdosobre a
conversa que aqui
desenvolvemos.
Gostaria de
acrescentar alguma
ideia ou relato?

b) Na sua opinido, a presente pesquisa
pode contribuir para a instituicao?

Identificar os pontos
mais importantes
para o entrevistado
bem como a sua
percepcao a respeito
da pesquisa.
Oferecer
possibilidades de
retomar ideias ou
completa-las




APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

( ) Via Participante () Via Pesquisador

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo
ECOFORMACAO NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A
PRATICA DOCENTE A LUZ DA COMPLEXIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE que tem como objetivo analisar a pratica docente
dos anos iniciais do ensino fundamental na visdo da ecoformacéo, a luz da
complexidade e da transdisciplinaridade. Acreditamos que esta pesquisa seja
importante porque investiga como a ecoformacdo est4 presente na pratica
docente dos anos iniciais, o que contribui para o desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e atitudes que ultrapassem o cuidado com a
natureza possibilitando (re)pensar a visdo do mundo a partir das interrelacées

gue estabelecemos com o meio, 0s objetos e as pessoas.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacao no referido estudo sera por meio de entrevista que sera
realizada pelo pesquisador, na qual seréo abordados aspectos que envolvem a
ecoformacao na préatica docente dos anos iniciais do ensino fundamental O
tempo da entrevista serA no maximo de uma hora, numa sala reservada para
este fim, na prépria unidade escolar, com intuito de preservar o sigilo e evitar
constrangimento para o entrevistado fazer suas contribuicdes. Por meio deste
termo de consentimento solicitamos sua autorizagéo para a utilizagdo dos dados
fornecidos durante a entrevista, registrada em &udio, para o trabalho de

investigacdo desta pesquisa.

RISCOS E BENEFICIOS
Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta
sendo alertado de que, na pesquisa a se realizar é possivel que acontecam os

seguintes desconfortos ou riscos com a participacao na pesquisa: possibilidade



de constrangimento ao responder a entrevista e desconforto por expor alguma
fragilidade da instituicdo devido ao vinculo estabelecido. Para minimizar tais
riscos, os dados obtidos serdo mantidos em sigilo, o entrevistado estara livre
para desistir da entrevista a qualquer momento sem prejuizos para si ou para a
unidade na qual exerce suas func¢des, e, sera informado sobre isso. A pesquisa
nao oferece beneficios diretos. Entretanto pode-se esperar alguns beneficios
indiretos, tais como: o participante terd a possibilidade de compartilhar as
experiéncias e préaticas pedagogicas, podendo assim, refletir sobre sua prépria
pratica. Os participantes poderdo acessar gratuitamente os resultados da
pesquisa e utiliza-los como material base para a elaboracdo de seus planos de

aula e formacdes pedagogicas.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera
respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa,
de qualquer forma, Ihe identificar, ser& mantido em sigilo. NO0s pesquisadores
nos responsabilizaremos pela guarda e confidencialidade dos dados, bem como
a ndo exposicdo de quaisquer informacdes em qualquer formato que possa

indicar sua identidade.

AUTONOMIA

Nés Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como
garantiremos seu livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira
saber antes, durante e depois de sua participacdo. Também informamos que
vocé pode se recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a
gualquer momento, sem precisar justificar e sem qualquer prejuizo a assisténcia

gue vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO
Caso tenha qualquer despesa decorrente da participagcéo nesta pesquisa,
tais como transporte, alimentacdo entre outros, bem como de seu

acompanhante, havera ressarcimento dos valores. Também informamos que, na



ocorréncia de algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, vocé sera
devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sao Giuliana Capano,
da Pontificia Universidade Catdlica do Paran&, com quem podera manter contato

pelo telefone (41)988829009 ou pelo email giuliana_capano@hotmmail.com

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto
por um grupo de pessoas que estéo trabalhando para garantir que seus direitos
como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacao de avaliar
se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé
achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou
ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-

2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail

nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacgdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as
informacgdes deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu
estou satisfeito com as respostas. Receberei uma via assinada e datada deste
documento e igual a via assinada e datada que sera arquivada pelo pesquisador

responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:



mailto:giuliana_capano@hotmmail.com
mailto:nep@pucpr.br

Curitiba, de de 2023.

Assinatura do participante da Assinatura do Pesquisador
pesquisa

USO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Autorizo o uso de minha imagem e/ou do audio para fins da pesquisa, uso
restrito para transcricdo da entrevista, sendo realizado seu descarte apds a

andalise.

Assinatura do participante da Assinatura do Pesquisador
pesquisa



APENDICE E — TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGCAO DE DADOS
(TCUD)




