PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ANA LETICIA MARCOLLA GAMBUS

INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM 2.0:
RECURSO DIGITAL PARA CRIANCAS DE 5 A 11 ANOS NO CONTEXTO
HIBRIDO

CURITIBA
2023



ANA LETICIA MARCOLLA GAMBUS

INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM 2.0:
RECURSO DIGITAL PARA CRIANCAS DE 5 A 11 ANOS NO CONTEXTO
HIBRIDO

Dissertacao apresentada no Programa de
PoOs-Graduacdo em  Educacdo da
Pontificia  Universidade Catodlica do
Parana, como requisito parcial a obtencéo
do titulo de Mestre em Educacéo.

Orientadora: Prof2. Dr2 Evelise Maria
Labatut Portilho.

CURITIBA
2023



Dados da Catalogagdo na Publicacéo
Pontificia Universidade Catélica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central
Edilene de Oliveira dos Santos CRB 9/ 1636

G192i
2023

Gambus, Ana Leticia Marcolla
Inventario Portilho/Beltrami de estilos de aprendizagem 2.0 : recurso digital
para criancas de 5 a 11 anos no contexto hibrido / Ana Leticia Marcolla Gambus ;
orientadora: Evelise Maria Labatut Portilho. -- 2023
133 f.:il.; 30 cm

Dissertagdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catolica do Parana, Curitiba,
2023
Bibliografia: f. 124-127

1. Educagéo — Estudo e ensino. 2. Aprendizagem. 3. Inventarios. 4. Prética
de ensino. 5. Ensino hibrido. I. Portilho, Evelise Maria Labatut.
1. Pontificia Universidade Catoélica do Parana. Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo. Ill. Titulo

CDD 20. ed. — 370.7




PONTIFIiCIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

-
N
<& m &
(3 &
“m, N
/A, VITAE

PUCPR

GRUPO MARISTA

PARECER
DEFESA DE DISSERTAGAO

Candidato(a): Ana Leticia Marcolla Gambus

Titulo Dissertacao: INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE
APRENDIZAGEM 2.0: RECURSO DIGITAL PARA CRIANCAS DE 5 A 11 ANOS NO
CONTEXTO HIBRIDO

Data: 28 de fevereiro de 2023

Informo que, apds a apreciacio do texto apresentado, 0 meu parecer é:

( x ) Favoravel ( ) Desfavoravel

Professor(a) Convidado(a):

Assinatura:

Consideragoes:

O trabalho da mestranda atingiu todos os objetivos pretendidos para uma dissertagao. A
apresentacao foi clara e as respostas as perguntas e comentarios foram desenvolvidos
com precisao e conhecimento. A revisdo de literatura foi estruturada de acordo com os
objetivos e problematica da investigacdo, somente sugerindo completar o capitulo da
hibridizagdo com outros referenciais tedricos mais recentes sobre o tema. Os resultados
foram explicitados de forma coerente e as consideragdes finais devem comtemplar com
maior aprofundamento o objetivo especifico sobre os contributos do recurso digital
(questionario) para a pratica pedagdgica.

Lisboa, 28 de fevereiro de 2023.

Vsl I AT Pannos

Prof? Dr2 Daniela Melaré Vieira Barros



PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCAGCAO E HUMANIDADES i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ATA DA SESSAO PUBLICA DE EXAME DE DISSERTAGAO N.° 938
DEFESA PUBLICA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO DE

Ana Leticia Marcolla Gambus

Aos vinte e oito dias do més de fevereiro do ano de dois mil e vinte e trés, reuniu-se as
nove horas, no Saldo Nobre (Bloco 5), a Banca Examinadora constituida pelos
professores: Prof.2 Dr.2 Evelise Maria Labatut Portilho, Prof.2 Dr.2 Daniela Melaré Vieira
Barros e Prof. Dr. Wallisten Passos para examinar a Dissertacdo da mestranda Ana
Leticia Marcolla Gambus, ano de ingresso 2021, aluna do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo, Linha de Pesquisa “Teoria e Pratica Pedagédgica na
Formacdo de Professores”. A mestranda apresentou a dissertacdo intitulada
“INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM 2.0:
RECURSO DIGITAL PARA CRIANGCAS DE 5 A 11 ANOS NO CONTEXTO HiBRIDO’

que, apos a defesa foi M pela Banca Examinadora. Nada mais
\
havendo a tratar o(a) Pres?dente da Banca Examinadora deu por encerrado os

trabalhos as \\ Q\/ sendo lavrada a presente ata, devidamente

assinada pelo(a) Presidente, Examinadores e Coordenacéo do PPGE.

Observagﬁes: dnan o, YE PON VU SN, ~RAV A __ d«o
- . &)

Presidente: gm
Prof.2 Dr.2 Evelise Maria Labatut Portilho INANIO

ol

Convidado Externo: \( \

Prof.2 Dr.2 Daniela Melaré Vieira Barros & J\_,c\_,,u }DCMUQ&_/
Convidado Interno:

Prof. Dr. Wallisten Passos »skm,?ﬂu/f;._a&_.

Prof.? Dr.? Patricia Lupion Torres
Coordenadora do Programa de Pés-Graduagédo em Educag
Stricto Sensu



Dedico este trabalho

A minha familia, pelo incentivo e amor incondicional que me possibilitaram concluir

uma etapa tdo especial! Vocés sdo a minha fortaleza e inspiragao!

A Evelise, por acreditar em mim e me conduzir nessa jornada incrivel! Espero que eu
tenha valido a sua quebra de paradigmas de uma recém-formada no mestrado, que

aprendeu muito e agradece imensamente pela oportunidade!



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me conduzir nessa jornada longa e intensa me fortalecendo a cada
desafio.

A minha familia, que fez parte de todo o processo. Agradeco a paciéncia, apoio,
compreensao, incentivo e torcida. Nao teria conseguido sem cada um de vocés.

Aos colegas do Grupos de Estudo (GEA) e Grupo de Pesquisa (GAE), pelos estudos,
conselhos, ajuda incansavel nos momentos de partilha.

As instituicdes, profissionais da Educacdo, criancas e familias que me permitiram
desenvolver a pesquisa com admiravel recepcao.

Aos professores que estiveram presentes na minha caminhada durante o magistério,
a graduacgéo e o mestrado. Sdo minha referéncia e inspiragao.

A professora Evelise! Por ter acreditado no meu potencial como pesquisadora e
profissional. Com vocé compreendi a minha missdo como pedagoga e educadora.
Ao Rafael e sua equipe da Luminos Technology que, com toda a disposicao e
experiéncia, possibilitaram que o Inventario se tornasse o que idealizamos, um
recurso pedagdgico digital.

A equipe estatistica, professora Marcia e professora Rafaella, que me orientaram no
percurso da aplicacdo dos Inventéarios e analise dos dados. Obrigada pela disposicéo
e paciéncia!

Ao Eduardo e a Julia, do PIBIC, que foram essenciais para a aplicagdo do inventério

digital! Obrigada pelas risadas e toda a ajuda! Sem vocés nao teria conseguido!



Um camelo é mais forte do que um ser humano;
um elefante é maior;

um le&o tem mais valor;

0 boi come mais do que uma pessoa;

0S passaros sdo mais viris.

As pessoas foram feitas para aprender.
Al-Ghazali. The Book of Knowlegde.



RESUMO

Todos somos capazes de aprender! Cada um tem suas preferéncias e especificidades
que se destacam na hora da aprendizagem. Sao essas caracteristicas que se
sobressaem e que denominamos Estilos de Aprendizagem. Muito se fala sobre os
Estilos de Aprendizagem dos individuos, de adolescentes a adultos de diferentes
modalidades de ensino, porém ainda sdo poucas as producfes sobre Estilos de
Aprendizagem da crianga da Educagéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Essa dissertacdo traz o processo investigativo dos Estilos de Aprendizagem a partir
da aplicacdo do primeiro instrumento construido para criangas, que antes estava
disponivel no material fisico e, agora, no meio digital, adaptando-se as necessidades
e possibilidades do virtual e oportunizando que o/a professor/a aplique o instrumento
com seus alunos e diversifique sua pratica. Assim, objetivamos nesse trabalho,
analisar os estilos de aprendizagem das criancas de 5 a 11 anos a partir da aplicacéo
do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem 2.0 no contexto hibrido
contribuindo para a pratica pedagoégica. Os autores que subsidiaram as discussdes
deste estudo sdo especialmente Alonso (1994), Claxton (2005), Portilho e Beltrami
(2009), Portilho (2009) e Barros (2014). A metodologia utilizada foi de abordagem
qualitativa, de carater exploratorio. Além dos aspectos qualitativos foi realizada anélise
estatistica dos dados coletados a partir da aplicacdo do inventario. O instrumento foi
aplicado, em um primeiro momento, com 28 criancas de duas escolas de Curitiba/PR.
Posteriormente, foi realizada a aplicagdo numa amostra de 203 criancas de oito
escolas de Curitiba/PR. A partir dos resultados foi verificado que o estilo de
aprendizagem predominante entre as criangas foram, respectivamente o estilo tedrico
(44,3%), reflexivo (19,7%), pragmatico (9,4%) e ativo (6,9%). Além da predominancia
em um estilo, houve combinac¢des entre dois estilos e casos de equilibrio entre todos
os estilos (reflexivo/teorico, ativo/reflexivo, pragmatico/reflexivo, pragmatico/tedrico,
ativo/pragmatico, ativo/tedrico e equilibrio entre todos os estilos), demonstrando uma
possibilidade de potencializac&o das diversas caracteristicas necessarias no ciclo de
aprendizagem por meio da ressignificacéo e reflexdo da pratica pedagodgica. Assim,
apresenta-se ao final desta dissertacao possibilidades de o professor/a professora da
Educacéao Infantil e Anos Iniciais do ensino Fundamental conhecer como seus alunos
aprendem e poder repensar sua pratica pedagogica afim de potencializar a
aprendizagem de seus alunos e torna-los melhores aprendizes.

Palavras-chave: Estilos de Aprendizagem; Inventario; Recurso pedagogico; Pratica
Pedagogica; Contexto hibrido.



ABSTRACT

We are all capable of learning. Each person has preferences and characteristics that
stand out during the learning process. These distinguishing characteristics are referred
to as Learning Styles. Much has been written about the Learning Styles of individuals
ranging from adolescents to adults from various educational modalities, but there are
few articles about the Learning Styles of children in Early Childhood Education and
Elementary School. This dissertation brings the investigative process of Learning
Styles from the application of the first instrument built for children, which was previously
available in physical material and now in digital media, adapting itself to the needs and
possibilities of the virtual environment and providing an opportunity for the teacher to
apply the instrument with his/her students and diversify his/her practice. Thus, the goal
of this work was to analyze the learning styles of children aged 5 to 11 years old using
the Portilho/Beltrami Inventory of Learning Styles 2.0 in a hybrid context, thereby
contributing to pedagogical practice. Alonso (1994), Claxton (2005), Portilho and
Beltrami (2009), Portilho (2009), and Barros (2009) are among the authors who
contributed to the discussion of this study (2014). The methodology used was an
exploratory qualitative approach. A statistical analysis of the data collected from the
application of the inventory was performed in addition to the qualitative aspects. The
instrument was first applied to 28 children from two schools in Curitiba/PR. Later, it
was applied to a sample of 203 children from eight schools in Curitiba/PR. From the
results, it was verified that the predominant learning style among the children was,
respectively, the theoretical style (44.3%), reflexive (19.7%), pragmatic (9.4%), and
active (6.9%). Aside from the predominance of one style, there were combinations of
two styles and cases of balance among all styles (reflective/theoretical,
active/reflective,  pragmatic/reflective, pragmatic/theoretical, active/pragmatic,
active/theoretical, and balance among all styles), demonstrating the possibility of
potentiating the various characteristics required in the learning cycle through the
redefinition and reflection of pedagogical practice. Thus, the end of this dissertation
presents opportunities for the Kindergarten and Early Childhood Education teacher to
understand how his/her students learn and to rethink his/her pedagogical practice in
order to empower his/her students' learning and make them better learners.

Keywords: Learning Styles; Inventory; Pedagogical resource; Pedagogical Practice;
Hybrid context.
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1 INTRODUCAO

A aprendizagem vem se tornando cada vez mais um assunto em pauta.
Diversas producdes, livros, artigos, congressos discutem sobre o que € aprendizagem
e como garantir que as criancas aprendam de forma significativa. Profissionais da
Educacéo sao incentivados a produzir diversos recursos pedagogicos, planejamentos
mirabolantes, compreender os contextos em que seus alunos estdo inseridos,
trabalhar com as famosas metodologias ativas. Todas essas acfes levam a uma
valorizacdo da aprendizagem em grupo, porém acaba-se deixando de lado a
compreensao da aprendizagem individual, ou seja, a forma como cada aluno aprende,
que é distinta dos demais, e que a partir dessa forma particular de aprender, sera
possivel consolidar e significar a aprendizagem no grupo.

Aqui, vemos uma oportunidade para ampliar as discussbes sobre a
aprendizagem compreendendo esse modo particular de cada um aprender e como
nés, profissionais da Educacédo, podemos pensar e trabalhar em nossas praticas de
forma a potencializar o aprender a aprender.

Na pandemia da COVID-19 vivenciamos e colocamos a prova o real significado
do processo de aprendizagem. Sair da zona de conforto, procurar novas estratégias
de ensino e aprendizagem, recursos, caminhos para atingirmos os objetivos propostos
para nos adaptarmos ao novo contexto, lidando com situagdes diferentes e incertas a
todo momento.

Passamos dois anos de uma forma que jamais imaginariamos. IniUmeras
palestras/lives foram realizadas com intuito de ajudar o professor a flexibilizar o
planejamento e a dinamica escolar, na nova modalidade de ensino denominado
remoto. A escola nunca mais sera nem conseguira ser a mesma. Claro que houve
muitos avangos. Fomos convidados e incentivados a compreender melhor os meios
digitais, desenvolver estratégias de ensino tendo como base a internet e a tecnologia.
Mas sera mesmo que a Educacdo mudou? Nesse momento, apOs dois anos,
deveriamos estar retomando aspectos como a readaptacdo de nossos estudantes a
dindmica de sala de aula. Muitos deles voltaram com uma demanda de atencdo a
problemas emocionais: depressao, ansiedade e ataques de panico. Muitos perderam
entes queridos e muito proximos, ou estiveram a beira de perdé-los, ndo souberam

lidar bem com o fato de terem de ficar em casa, a estrutura familiar foi desestabilizada.
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Serd mesmo que a escola, e quando me refiro a escola, digo no sentido
humanizado da palavra, trazendo todos os profissionais que a integram, esta se
mobilizando para compreender quem é esse estudante que retornou apés quase dois
anos de confinamento, ou retornamos a essa dinamica escolar ainda preocupados em
darmos conta do planejamento e de todos os conteudos que “ficaram para tras”
durante a pandemia?

Nesse momento, a preocupacao deveria ser voltarmos para nossos estudantes,
com o olhar cuidadoso e atento para compreender quem s&o, 0 que gostam ou nao,
como aprendem. A toda hora eles estdo nos mostrando suas preferéncias de
aprendizagem, na forma como falam, se movimentam em sala ou com seus colegas
ou na maneira como realizam as atividades.

Posto isso, compreender como nossos estudantes aprendem se coloca como
foco da presente dissertacdo, apresentando o desenvolvimento de uma pesquisa que
tem como meta verificar os Estilos de Aprendizagem predominantes das criancas de
5a 11 anos de idade.

Além do cenério atual que acabou por fortalecer o interesse pela tematica,
como eterna aprendente e pesquisadora, trago aspectos da minha trajetéria estudantil
e profissional, que auxiliaram na escolha do objeto da pesquisa.

Minha vida foi marcada pela presenca de educadores, desde a minha familia,
avos e pais, assim como 0s que participaram da minha formacéo sistematica. Meus
pais sempre trouxeram vida e alegria para momentos simples e acredito que isso fez
com que eu aproveitasse mais a minha infancia. Meu pai, grande professor, humano,
parceiro e companheiro, sempre dando corda para as filhas e suas travessuras. E
minha mae, professora na mesma escola onde estudavamos, sempre orientando e
ensinando. Desse meio familiar e das boas experiéncias na escola, das brincadeiras
de “escolinha”, onde colocava meus bichinhos de pelucia em frente a uma lousa que
tinhamos em casa, emprestava um 6culos velho do meu pai e ali ficava horas,
brincando de ser professora.

Sempre tive carinho e respeito pelos profissionais da educacéo, nao so6 por té-
los em minha casa, mas também por entender que a sua missdo € uma das mais
genuinas, ensinar e aprender.

Em 2013, transicdo do 9° para o Ensino Médio, deparei-me com uma

oportunidade que mudaria e definiria minha vida para sempre. O colégio em que
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estudava ofertava o Curso de Formacao de Docentes e, ao final do ano, convidava
os estudantes do 9° ano para vivenciarem praticas e aulas na modalidade Normal.

Ao ingressar no magistério, aos 14 anos, tive o contato pela primeira vez com
uma sala de aula, na posi¢cdo de docente e ali pude ver e comecar a compreender a
pratica pedagdgica, com o pouco de embasamento tedrico que tinha na época. Foi
apaixonante! Naquele primeiro semestre de Magistério decidi o que faria para o resto
da minha vida. E s6 tenho me orgulhado dessa escolha. Cada momento dos 3 anos
que aprendi e conheci mais sobre a Educacgéo e sua missdo, mais me encantava e
compreendia como temos uma tremenda responsabilidade em nossas maos. E com
a nossa voz e nossas atitudes em sala de aula que poderemos mostrar as infinitas
possibilidades e o poder do aprender e conhecer.

A faculdade foi a continuagédo do Curso de Formacdo de Docentes, onde
aprofundei conhecimentos que ja havia tido e aprendi muitos outros. Agradeco por ter
cursado ambos, pois acredito que houve um bom equilibrio entre a pratica, muito
exigida durante o magistério, e a teoria, foco da graduagcdo, com uma excelente
formacao na pesquisa.

Tive oportunidade de trabalhar como estagiaria durante a graduacdo em
algumas instituicbes e realizar estagios obrigatérios, com instituicbes vinculadas a
universidade. Foi realmente na graduacdo em Pedagogia que percebi como era
curiosa por entender como as criancas aprendem e como nhossa pratica pode
contribuir e impulsionar esse processo ou tolhé-lo por completo. Tive contato com
autores e teorias da aprendizagem que aumentaram e agucaram o interesse pela
aprendizagem das criancas da Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental como area de atuacéo e pesquisa.

Foi na Pedagogia que tive contato com a pesquisa. Fui convidada por uma das
minhas professoras da graduacgéo para fazer parte da sua pesquisa no PIBIC, pelo
CNPqg, com foco na pratica pedagdgica e tive oportunidade de escrever artigos que
foram apresentados em eventos nacionais e internacionais.

Conclui minha graduacgéo durante o primeiro ano da pandemia da COVID-19 e
por conta da crise que se instaurou no pais, precisei criar alternativas de trabalho ja
que as instituicbes ndo estavam contratando suas estagiarias. Encontrei uma
oportunidade de comecar a trabalhar como professora particular, com
acompanhamento pedagdgico de criancas da Educacao Infantil e Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. De longe, era onde me via como recém-formada em Pedagogia,
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mas foi preciso sair da zona de conforto e estou aprendendo muito. Gosto pela
possibilidade do atendimento individualizado, pensado para as necessidades e
interesses de cada crianca.

Tenho ciéncia de que ainda estou na primeira fragdo de uma vida de
experiéncia na docéncia, mas acredito que é esse amor pela minha profissdo que me
move a querer ser e fazer melhor. A aprendizagem € um processo de transformacéo,
mas de nada vale se o professor nédo tiver vontade ou paixdo pela transformagao.
Poder transformar e fazer a diferenca na vida de uma crianca deve ser a motivacao
do educador e pesquisador, porque € assim que encontramos forcas para procurar
respostas, caminhos, alternativas. E por querer transformacéo e por querer que a
crianga compreenda como € encantador se transformar.

Esse desejo foi realizado quando ingressei no mestrado em Educacao da
PUCPR no inicio de 2021, no grupo de pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na
Pratica Docente, coordenado pela Prof2 Dr2 Evelise Maria Labatut Portilho. Esse grupo
é formado por pesquisadores da Educacdo que tém como premissa a producao
coletiva de conhecimento e a troca de experiéncias sobre o processo de
aprendizagem e a formacdo docente, enriquecendo as pesquisas e possibilitando
reflexdes sobre as possibilidades de intervencdo no contexto educacional. Apos
momentos de discussdes com a orientadora desta dissertacéo, decidimos estudar os
Estilos de Aprendizagem de criangas.

Em 2008, a mestre Kétia Beltrami, pesquisadora do grupo, orientanda da
Professora Dr2 Evelise Maria Labatut Portilho, desenvolveu um instrumento
pedagdgico para identificar os Estilos de Aprendizagem de criancas de 5 e 6 anos.

Ao tomar conhecimento do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem, primeiro e Unico recurso pedagogico construido para verificar os
estilos de aprendizagem de criancas, soube que os exemplares fisicos do material
haviam terminado e duas alunas do PIBIC estavam finalizando a versdo no modelo
digital. Assim, junto com minha orientadora, definimos que faria a identificagédo dos
Estilos de Aprendizagem predominantes na versao digital.

Para compreender como a teméatica € abordada e discutida em producgdes
cientificas foi realizado um estudo do tipo estado do conhecimento que deu origem a
um trabalho que posteriormente foi publicado e apresentado no Congresso
EDUCERE, em 2021, intitulado “Estilos de Aprendizagem: Estado do Conhecimento
de 2011 a 2021 (GAMBUS e PORTILHO, 2021)” e posteriormente foi realizada uma
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ampliacdo dessa pesquisa para publicacéo na revista Educacéo em Foco (GAMBUS
e PORTILHO, 2023). Traz-se aqui, alguns aspectos que foram observados na
producdo dessa pesquisa que evidenciam a importancia da producdo da presente
pesquisa.

Percebeu-se que o enfoque das producdes € na educacédo basica, do ensino
fundamental até ensino médio, estudantes universitarios de diversos cursos,
educacao a distancia, enfoque nos estilos de aprendizagem e ensino de professores
de todas as etapas e modalidades, assim como sua formacao continuada e retomada
histérica das teorias. As producdes encontradas sobre Estilo de Aprendizagem da
crianca da Educacao Infantil e Anos Iniciais, estdo vinculadas ao mesmo grupo de
pesquisa da Prof.2 Dr.2 Evelise Maria Labatut Portilho, consequentemente utilizam os
mesmos referenciais tedricos e descrevem pesquisas vinculadas umas as outras.

Ressalto a dissertacdo de Beltrami (2008), “Inventario Portilho/Beltrami de
estilos de aprendizagem para criangcas da Educacgao Infantil”’, que trata do processo
de construcao do Inventario Portilho/Beltrami de estilos de aprendizagem das criancas
da Educacéao Infantil pela falta de material que auxilie a professora a conhecer como
as criancas aprendem. N&o existia nenhum instrumento de Estilos de Aprendizagem
para criancas até a construcdo desse Inventario. Posteriormente, a pesquisa sera
mais detalhada, mas para um primeiro contato, nesse trabalho, as autoras descrevem
0 processo de construcédo e validacdo do instrumento que consiste em 12 cartelas
ilustrativas, cada uma contendo 4 opc¢Oes (cada um referente a um estilo de
aprendizagem). No processo de aplicacdo, a crian¢a pode escolher apenas uma das
alternativas que mais se identifica com a forma como a crianca gosta de aprender.
Apos a aplicacéo, é realizado o calculo da quantidade de situa¢cfes de aprendizagem
por estilo, assim como o estilo predominante e subsequentes sédo quantificados. Essa
pesquisa analisou os estilos de aprendizagem predominantes em criangas de 5 e 6
anos de idade e das professoras de escolas da rede publica e privada de Curitiba/PR.

Esse instrumento foi construido em 2008 na versao fisica e vendido para
instituicdes de ensino, psicopedagogos, pessoas interessadas na teoria dos Estilos
de Aprendizagem. Depois de sua construcdo ndo houve mais atualizagbes ou
pesquisas retomando-o ou fazendo mencéo a ele, além as produgdes do nosso grupo

de pesquisa.
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Trago aqui um quadro para visualizacdo de todos os trabalhos realizados

utilizando o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem, desde a sua

construcgéao e validagéo.

Quadro 1 — Histérico de produgfes sobre o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem

para criancas

Titulo

Autor

ANno

Tipo

Inventéario de estilo de
aprendizagem para criancas
Portilho/Beltrami: o estilo de
aprendizagem das criangas e
da professora de educacao

infantil.

BELTRAMI, Kétia;
PORTILHO, Evelise
Maria Labatut.

2008

Dissertacao

Os estilos de aprendizagem, a
metacognicao e a
organizacao da pratica

docente na educacéo infantil.

AFONSO, Maria
Gabriela Zgoda
Cordeiro; PORTILHO,

Evelise Maria Labatut.

2010

Dissertacao

Inventéario Portilho/Beltrami de
estilos de aprendizagem para

criancas da educacao infantil.

BELTRAMI, Katia;
PORTILHO, Evelise

Maria Labatut.

2011

Artigo

Estilos de Aprendizagem na

Educacao Infantil.

CORDEIRO, Sara da
Silva; PORTILHO,
Evelise Maria Labatut.

2011

Artigo

Estilos de aprendizagem da
professora e criancas da

Educacao Infantil.

DAVID, Mbnica
Cristiane; PORTILHO,
Evelise Maria Labatut.

2011

Dissertacao

O desafio de pesquisar a
educacéo infantil: limites e

possibilidades.

PORTILHO, Evelise
Maria Labatut; DE
MATTOS, Hilda Maria
Zanetti Heller; CRUZ,

Juliana Boff Aramayo.

2011

Artigo
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Educacao infantil: Serrat Barbosa, Laura 2011 Artigo
fundamentacéo e elaboracéo Monte; Volcov Alves,
de instrumentos de pesquisa Larissa Maria; David,
Monica Cristiane

Educacion infantil: Una mirada PORTILHO, Evelise 2012 Artigo
para los estilos de aprendizaje Maria Labatut.

y la metacognicion.

Estilos de Aprendizagem: o GAMBUS, Ana Leticia | 2021 e Artigo
estado do conhecimento de Marcolla; PORTILHO, 2022
2011 a 2021 Evelise Maria Labatut.

Fonte: Gambus (2023)

Analisando o0 quadro acima, podemos perceber a presenca de producdes
apenas do grupo de pesquisa Aprendizagem e Conhecimento da Pratica Docente e
a primeira producdo que deu inicio aos estudos dos estilos de aprendizagem da
crianca, foi a dissertacdo da Katia Beltrami, em 2008. A partir disso, as pesquisas
subsequentes dao continuidade ao tema com pesquisas dos estilos de aprendizagem
em diferentes escolas, retomam o proprio processo de construcdo do instrumento,
fazem analises e interpretacfes dos resultados que foram obtidos no processo de
validacao do Inventario.

Em 2020, com a pandemia da COVID-19, os contextos educacionais foram
reformulados com a implementacéo e potencializacdo do meio digital como recurso
pedagogico no processo de ensino e aprendizagem, dentro e fora das escolas. Foi
nesse momento que o grupo de pesquisa visualizou a possibilidade de retomada do
Inventario, tornando-o mais acessivel e potencializando suas possibilidades de
utilizagdo no meio educacional e clinico, transformando o Inventério que antes estava
no material fisico, para o digital.

Apoés dez anos, com a proposta de digitalizagdo do instrumento, retomamos 0s
estudos e pesquisa sobre os Estilos de Aprendizagem da crianga. Existem outras
producdes tratando sobre os Estilos de Aprendizagem de criangas, porém nenhuma,
além das deste grupo de pesquisa, aborda e pesquisa o Inventario Portilho/Beltrami

de Estilos de Aprendizagem.
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1.1 PROBLEMATIZACAO

Parte-se do pressuposto de que a aprendizagem acontece em decorréncia da
interac&o do sujeito com 0 meio, uma vez que 0 sujeito age e se apropria da sua acao.
Isso acontece de forma processual, em um movimento de construcdo de estruturas
de assimilacao daquilo que foi vivenciado.

Compreendendo e aprofundando os conhecimentos sobre a teoria dos estilos
de aprendizagem, evidencia-se a necessidade de o professor conhecer como seus
alunos aprendem. Ter consciéncia dos seus estilos de aprendizagem significa maior
reflexdo sobre a pratica pedagogica, uma vez que o professor pode desenvolver e
propor propostas com as criangas que sejam mais significativas e eficazes,
considerando as especificidades e necessidades das criancas de forma mais
individualizada.

As pesquisas do grupo de pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na Pratica
Docente, coordenado pela Prof.2 Evelise Maria Labatut Portilho, trazem em suas
discussbes a importancia da consciéncia da professora acerca dos seus proprios
estilos de aprendizagem, para que esse processo aconteca mais satisfatoriamente,
compreende como ela aprende e quais suas preferéncias no momento de aprender,
pois essas caracteristicas estardo presentes na sua pratica e com essa consciéncia é
possivel que haja uma flexibilizacado e uma diversificacdo, compreendendo que assim
podera respeitar e abranger os demais estilos, possibilitando uma pratica para um
processo de ensino e aprendizagem mais eficaz e consciente.

Considerando que nao houve atualizagdes nem outras pesquisas acerca do
Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para criancgas, desde 2012, e
agora considerando os impactos pos-pandémico e a potencializacdo do contexto
hibrido no processo pedagodgico, despertou-se o interesse para a adaptacdo do
instrumento para a verséo digital, contando com sua aplicacgao, analisando os Estilos
de Aprendizagem predominantes das criancas.

Assim, ao considerar 0 objeto de estudo da pesquisa — aprendizagem da
crianca - apresenta-se como problema: Qual(is) o(s) Estilo(s) de Aprendizagem
predominante(s) nas criancas de 5 a 11 anos a partir do Inventario Portilho/Beltrami

de Estilos de Aprendizagem 2.0 em contexto hibrido?



21

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Para responder a problematica, determinou-se o objetivo geral: Analisar os
estilos de aprendizagem das criancas de 5 a 11 anos a partir da aplicacdo do
Inventério Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para criancas 2.0 no contexto
hibrido contribuindo para a préatica pedagogica.

1.2.2 Objetivos Especificos

a) Aplicar o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para
criancas 2.0 em criancas de 5 a 11 anos, de diferentes escolas;

b) Identificar os Estilos de Aprendizagem predominantes em criancas de 5a 11
anos de idade;

c) Levantar as contribuicdes que o recurso digital oferece a pratica pedagogica.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Para compreender como a dissertacdo esta organizada, segue uma breve
descricao dos capitulos e assuntos que cada um abordara.

O primeiro capitulo da dissertacdo apresenta a Introducdo, com a
contextualizacdo do objeto de estudo, justificativa com um breve historico das
produgdes sobre o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para
criangas, problematizacéo, bem como os objetivos.

Em seguida, o segundo capitulo traz a fundamentagédo tedrica tratando o
processo de aprendizagem, abordada numa perspectiva interacionista que subsidia
as reflexdes e analise da pesquisa.

O terceiro capitulo expde sobre teoria dos Estilos de Aprendizagem, com
subtitulos divididos para abordar diferentes autores da teoria: Kolb, Honey e Mumford,
e Alonso. Neste capitulo também sédo apresentados os instrumentos construidos e
utilizados para o diagnéstico dos Estilos de Aprendizagem, suas contribuicbes e por

fim, traz-se mais especificamente as caracteristicas dos Estilos de Aprendizagem das
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criancas de 5 a 11 anos de idade, identificados pelo Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem para criancas.

O quarto capitulo discorre sobre a Educacao Infantil e os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, seus conceitos e principios, sua estruturacao legal, seguido pela
contextualizacdo e caracterizacdo de crianca e os estagios do desenvolvimento da
crianca de 5 a 11 anos de idade, segundo a perspectiva piagetiana.

No quinto capitulo, intitulado “a hibridizacdo do processo de ensino e
aprendizagem no contexto pos-pandémico”, expbem-se brevemente sobre o contexto
educacional no periodo da pandemia e a utilizacdo dos recursos digitais e a ado¢ao
do ensino hibrido para dar continuidade ao processo educativo. Traz-se ainda, a
importancia do digital e do ensino hibrido nas préaticas pedagdgicas atuais

O sexto capitulo é destinado ao detalhamento do caminho metodoldgico,
abordando todo o contexto da pesquisa, seus participantes, os instrumentos utilizados
e 0s procedimentos da pesquisa.

O sétimo capitulo aborda a andlise de resultado do estudo piloto realizado em
duas escolas do municipio de Curitiba/PR, identificando os estilos de aprendizagem
predominantes de 28 crian¢as. Esta analise foi organizada em trés categorias: tipo de
escola, sexo e idade. Faz-se também uma breve descricdo das facilidades e
dificuldades no processo de aplicacdo do inventério digital.

O oitavo capitulo apresenta a andlise estatistica e interpretacdo dos dados da
amostra da pesquisa. Os resultados das aplicacdes foram organizados em tabelas por
categorias: tipo de escola, idade e sexo, com a apresentacdo dos estilos de
aprendizagem das criancas e a analise estatistica com interpretacdes e conclusées
realizadas pela autora. Aléem disso, expdem-se possibilidades aos profissionais de
Educacao apds a aplicacéo do Inventario digital, compreendendo que este é apenas
O primeiro passo para repensar e ressignificar as praticas pedagodgicas. Sé&o
elencadas algumas possiblidades de pratica e pensar a dinamica escolar com intuito
de potencializar a aprendizagem das criancas.

O ultimo capitulo é referente as consideracoes finais, abarca uma retomada da
do objetivo da pesquisa na busca de indicar o que foi desenvolvido durante o processo
investigativo, apresentando possibilidade para uma pesquisa de continuacao.

Para finalizar, foram apresentadas as referéncias utilizadas para o
desenvolvimento e escrita da pesquisa e, enfim, os apéndices, com o termo de

consentimento livre e esclarecido para pais/responsaveis autorizarem a participacéo
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das criancas na pesquisa e um guia de acesso ao Inventario Portilho/Beltrami de

Estilos de Aprendizagem para criancas 2.0.
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2 APRENDENDO COMO APRENDEMOS

Percebe-se que a crian¢a, desde que nasce, esta em constante interagdo com

0 meio, vivenciando acontecimentos historicos, politicos, sociais e culturais,
desenvolvendo-se em sua forma de agir e pensar.

a interacdo da vida com o meio, experiéncia que possibilita ao sujeito a

constituicdo de novas rotas, de novas combinacdes que levam, no caso do

ser humano, a constituicado de uma consciéncia e a reconstrucdo do mundo,
do conhecimento e da aprendizagem (SERAFINI et al, 2011 p. 51).

Considera-se, assim, a aprendizagem numa perspectiva construtivista, teoria
interacionista que rompe com o reducionismo das teorias inatista e empirista, que nao
consideram a complexidade da aprendizagem humana. O termo “cognitivo” diz
respeito as atividades intelectuais internas como a percepcao, interpretacdo e
pensamento (ALONSO, 1994, p. 26). O construtivismo considera o sujeito historico e
0 objeto cultural numa interacéo reciproca e que o conhecimento néo esta pronto nem
dado ao sujeito como algo terminado, constituindo-se na interacdo do sujeito com o
meio fisico e social.

O construtivismo representa a ideia de que, a rigor, nada esta pronto e/ou
acabado, e que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia,
como algo terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e
social com o mundo das rela¢des sociais; e se constitui por forca de sua acao e nao
por qualquer dotacdo prévia, na bagagem hereditaria, como na teoria inatista ou no
meio, como na teoria ambientalista, de tal modo que se pode afirmar que, antes da
acao, ndo ha psiguismo nem consciéncia e, muito menos, pensamento.

As teorias inatista e empirista ndo compreendem a construcdo do
conhecimento numa interacdo reciproca entre sujeito e meio fisico e social. Na
perspectiva inatista, compreende-se que 0 sujeito jA& nasce com todos o0s
conhecimentos necessarios e 0 meio ndo representa um elemento determinante
nesse processo. Ja a perspectiva ambientalista compreende que 0 sujeito hasce como
uma folha em branco, uma tabula rasa, e recebera e absorverd todos os
conhecimentos do meio, de forma passiva.

Aprendizagem € um processo que envolve vinculos individuais e coletivos
gue resultam das interacdes do sujeito com o meio, da acdo do cuidador e

das articulacdes entre o saber e 0 ndo saber. E um processo permeado, no
caso do ser humano, por um clima e um tom socioafetivo, que produz
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instrumentos para mudar a si e ao mundo e vice-versa. (SERAFINI et al, 2011,
p. 51)

Ainda que os sujeitos tenham capacidades e inteligéncias para aprender, é
necessario que o ambiente proporcione oportunidades ao desenvolvimento dessas
capacidades e inteligéncias (PORTILHO, 2009, p. 17). Neste processo de interacéo
com 0 meio, experimentamos e temos contato com informacgdes que possibilitam ao
sujeito uma constituicdo de combinacfes daquilo que j& sabe com o que néo sabe,

reconstruindo suas visdes, conhecimentos e aprendizagens.

E um movimento que envolve o mundo intimo, a subjetividade, o desejo; e
também o contexto no qual se da. E o processo de conhecer; é 0 processo
de vida que se d& por articulagbes possiveis e que amplia os dominios
cognitivos para conexdes cada vez mais complexas. (SERAFINI et al, 2011,
p. 51)

Na interacdo com o0 meio, a aprendizagem é um processo, resultado de
experiéncia, da organizacao e reorganizacao das estruturas cognitivas, daquilo que
eu conheco, que faz parte do meu mundo interno, com aquilo que eu nao sabia, que
nao conhecia, vindo do mundo externo. E isso sO é possivel porque pensamos,
sentimos, agimos e interagimos com o meio. As alteracées que a aprendizagem
causa no sujeito o modificam nao apenas nas relacdes estabelecidas entre sujeito e
sujeito, mas entre 0s sujeitos e sentimentos, sujeito e sociedade, e nas suas relacdes
com a aprendizagem (AFONSO, 2010, p. 34).

Mesmo nas sociedades democrdaticas abertas, permanece o problema
epistemolégico da compreensdo: para que possa haver compreensao entre
estruturas de pensamento, é preciso pensar a meta estrutura do pensamento

gue compreenda as causas da incompreensao de umas em relagdo as outras
e que possa superéa-las. (MORIN, 2001, p. 104)

Podemos afirmar que Morin (2001) compreende a necessidade de 0 sujeito
passar por um processo metacognitivo e passar a compreender e tomar consciéncia
de como acontece seu processo cognitivo. Ele chama de “ética individual®’, esse
processo de autoconhecimento, para posteriormente compreender de que relagdes
com o outro e com o ambiente interferem na identidade pessoal.

A ética da compreensao e a ética planetaria, saberes defendidos pelo autor em
sua obra “Os Sete Saberes necessarios para a educagéo do futuro”, (2001) estéo
diretamente relacionadas, uma vez que para compreender o outro, € necessario

primeiramente a introspecc¢ao, o “conversar com si mesmo”.
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Guy Claxton (2005, p.95), referéncia em aprendizagem, traz que “a linguagem
pode ser usada sotto voce” disponibiliza o poder do pensamento verbal. Pensar, no
sentido especifico de “conversar com nés mesmos”, € uma ferramenta de
aprendizagem muito Gtil. Comenta que temos de ser capazes de assumirmos a
responsabilidade de sermos nossos proprios treinadores no processo de
aprendizagem, conseguindo moderar, medir e ponderar 0 processo, Sermos
criteriosos quanto aos nossos habitos, conduzindo-nos como aprendizes tendo como
foco priorizar, planejar, examinar o processo, revisar as estratégias que estdo sendo
utilizadas, e até mesmo, mudar o curso das nossas acoes.

Para o autor, aprendemos porque somos constituidos para isso, retomando o
que o filésofo persa Al-Ghazali disse na frase que inicia essa dissertacao, afirmando
que a aprendizagem € a caracteristica mais Obvias da espécie humana (CLAXTON,
2019, p 27). Quando nascemos somos imaturos e incompletos e isso para que
possamos nos adaptar e interagir ao nosso meio cultural e biolégico. Para o autor
ainda, a aprendizagem “significa ter a capacidade de lidar de modo inteligente com a
incerteza e a persistir diante da dificuldade, quando isso for importante” (CLAXTON,
2005, p. 24) e afirma que a aprendizagem modifica ndo somente o0 conhecimento ou
0 nosso modo de agir, mas modifica também nosso ser. Nesse sentido, traz a
resiliéncia como sendo uma das principais ferramentas para se tornar um bom
aprendiz. E a habilidade de ser flexivel e apresentar disponibilidade em aprender, sem
desistir frente as possiveis e inevitaveis dificuldades. E a tolerancia emocional no
processo de aprendizagem.

A infancia é a época em que se deve estabelecer uma base firme de
resiliéncia e o0s recursos basicos da curiosidade, da brincadeira, da
imaginagdo e do dominio da linguagem. Os dias letivos devem desenvolver

todos os compartimentos da caixa de ferramentas da aprendizagem: imersao
na experiéncia, imaginacao, intelecto e intuicdo. (CLAXTON, 2005, p. 238)

Estudos apontam que as pessoas se esquivam de aprender quando isso
ameaca se tornar dificil e que a fragilidade diante da frustracdo € preocupantemente
comum. Alunos bem-sucedidos encontram dificuldades em comparagcdo aos
malsucedidos, quase por definicdo, porém quando as encontram, tém a mesma
probabilidade de se retrairem, ficarem perturbados e/ou defensivos. Assim verificando
gue todo o sucesso nao fortaleceu os estudantes a enfrentarem fracassos temporarios
(CLAXTON, 2005, p. 33).
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Estudantes resilientes enxergam as dificuldades como possibilidades de
realmente aprenderem algo, além de resolverem o problema, podem se tornar mais
inteligentes a partir disso. J& aqueles estudantes mais frageis, evitam o esforgo por,

na sua opinidao, indicar que néo sao tao brilhantes como imaginavam.

O potencial de aprendizagem pode ser fortalecido — se acreditamos nisso.
Uma cultura que nos convida a enxergar nossa prépria mente aprendiz como
expansivel nos encoraja a procurar e valorizar as oportunidades para
expandi-la. Por meio do engajamento e da persisténcia que essa atitude gera,
ela pode realmente se expandir. Ser um bom aprendiz e desenvolver seu
potencial de aprendizagem tém mais a ver com a maneira como encaramos
nossa proépria mente e com o modo como nos sentimos sobre n6s mesmos
do que o tamanho da placa-méae que nos deram ao nascer. (CLAXTON, 2005,
p. 23)

Evidencia-se aqui a importancia e influéncia do meio no desenvolvimento da
resiliéncia das criancas na aprendizagem. Aqueles adultos, sendo professores ou
responsaveis, que enxergam a competéncia como algo estavel podem encorajar as
criancas a interpretarem o fracasso com uma experiéncia negativa, enfraguecendo
sua autoestima e incorporando-o como algo que deve ser evitado. A competéncia é
considerada, aqui, como um aspecto importante da personalidade e, portanto, uma
evidéncia de valor pessoal. Nesse sentido, € importante que as criangcas sejam
encorajadas a se concentrarem no processo e encararem a dificuldade como uma

possibilidade de aprender mais e melhor.

Aprender ao longo da vida [...] significa ter a capacidade de lidar de modo
inteligente com a incerteza e a persistir diante da dificuldade, quando isso for
importante. Significa fazer escolhas sobre convites de aprendizagem aceitar
e quais declinar, tendo por base uma avaliacdo astuta de seus préprios
objetivos e recursos, e ndo sua inseguranca ou incerteza. Significa ter uma
caixa de ferramentas variada de abordagens de aprendizagem; ter a
capacidade, a coragem e o entusiasmo para emprega-las eficientemente.
(CLAXTON, 2005, p.24)

Além da resiliéncia, Claxton (2005, p.73) traz a imaginacdo como uma das
ferramentas de aprendizagem mais poderosas. Ela se desenvolve primeiro como a
internalizacéo do “jogo de contos-de-fada” das criangas. E a capacidade de perceber
e sentir situagdes que nao estdo fisicamente presentes, para explorar como elas se
comportariam e se desenvolveriam nos “olhos da mente”. Isso pode acontecer tanto
metafdrica como literalmente, quando uma crianga brinca que um jogo de xicaras de

plastico € um banquete completo, que uma cabana de pano € seu palacio, quando
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uma vassoura se torna um cavalo ou um unicérnio. Por meio dessa ferramenta, a
crianca experimenta acbes e papéis que seriam improvaveis, e até perigosas, no
mundo real. Essas estratégias de aprendizagem se adequam a medida que véao
crescendo, mas sao valiosas para toda a vida.

Desta forma, aprendizagem é um processo, que contempla aspectos tanto
individuais quanto coletivos, que oportuniza novas conexdes, ligadas diretamente ao
biologico e a ampliacdo das possibilidades de conhecer. Exige a capacidade de
pensar estrategicamente sobre o proprio processo de aprendizagem, e isso requer a
autoconsciéncia para conhecer nossos proprios objetivos, 0s recursos necessarios
para buscar atingi-los e suas atuais potencialidades e fragilidades nesse aspecto.

Mas como aprendemos? Todos nascemos com a capacidade de aprender e
esse processo consiste na modificacdo da estrutura fisica e funcional do cérebro que
chamamos de plasticidade, o que significa ndo limitar as possibilidades intelectuais de
qualquer sujeito, em qualquer idade. Dessa capacidade desenvolvemos habilidades,
isto é, 0 que sabemos fazer. Porém temos alguma habilidade que se destaca dentre
as demais, que denominamos competéncias. Para todo esse processo contamos com
estratégias, que seriam o caminho que escolhemos para fazer alguma atividade,
resolver alguma situacao. E é nesse conjunto de estratégias, que nés evidenciamos
um modo particular, uma preferéncia no momento de aprender, qgue S40 0S NOSSOS
Estilos de Aprendizagem (PORTILHO, 2009).
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3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM

A teoria dos estilos de aprendizagem é um referencial que, ao longo dos anos,
foi consolidando seus estudos no ambito educativo. Dentre os aspectos de
importancia para a compreensao da teoria destaca-se que estilos de aprendizagem
ndo a mesma coisa que estilos cognitivos e nem o mesmo que inteligéncias multiplas.

O termo “estilo” comecou a ser utilizado por volta do século XX por
pesquisadores que tinham intuito de distinguir termos usados na area da psicologia e
da educacéo. Ja o termo “Estilos de Aprendizagem” tem suas primeiras mengdes a
partir da década de 1970. Seu conceito foi elaborado em diferentes épocas por autores
como Kolb (1976), Honey e Mumford (1986) e Alonso (1994) que criaram instrumentos
para diagnosticar e medir os estilos de aprendizagem. Outros autores também
discutem sobre os Estilos de Aprendizagem, porém, para essa pesquisa, utilizamos
as concepcoes trazidas pelas figuras citadas acima.

Alonso (1994, p. 47) traz a aprendizagem como

um processo de aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades. Para que
esse processo seja qualificado como aprendizado, ao invés de uma simples
retencdo temporaria, deve implicar uma retencdo do conhecimento ou
habilidade em questdo que permita sua manifestacdo em tempo futuro. A

aprendizagem pode ser definida mais formalmente "como uma mudanca
relativamente permanente no comportamento resultante da experiéncia®

Considerando a aprendizagem uma transformacdo do comportamento que
resulta das experiéncias que o sujeito tem com o meio, evidencia-se a relevancia de
que para esse processo aconteca de forma mais potencializada, que 0 sujeito
reconheca seu perfil de aprendizagem, quais as preferéncias e escolhas no momento
de aprender algo, como resolve situacdes problema no seu cotidiano. E a teoria de

estilos de aprendizagem contribui para a resposta dessas perguntas.

1 un proceso de adquisicién de un nuevo conocimento y habilidade. Para que este proceso pueda ser
calificado como aprendizaje, en lugar de una simple retencién pasajera, debe implicar uma retencién
del conocimento o de la habilidade en cuestién que permita su manifestacion en un tiempo futuro. El
aprendizaje puede definirse de un modo mas formal “como un cambio relativamente permanente en el
comportamento, fruto de la experiencia.
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3.1 ESTILOS DE APRENDIZAGEM PARA DAVID KOLB

Kolb (1976) deu inicio as reflexdes sobre os Estilos de Aprendizagem, com foco
nos adultos, explicando que cada pessoa aprende com um enfoco diferente, de forma
particular e isso é resultado de suas experiéncias, heranca genética, exigéncias do
momento e do ambiente. Para Kolb, os estilos de aprendizagem sao condicionados a
partir de cinco forcas: a psicolégica, o trabalho atual, a especialidade de formacéao
elegida, a carreira profissional e as capacidades de adaptagcéo. As experiéncias para
Kolb s&o as atividades que permitem um sujeito aprender.

Averiguou que para uma aprendizagem eficaz € necessario um processo com
qguatro etapas: a experiéncia concreta, quando a pessoa realiza algo; a observacgao
reflexiva, quando a pessoa analisa e pondera; a conceitualizagdo abstrata, quando
realiza uma comparacao das teorias depois da analise; e experimentacdo ativa, que
€ quando é possivel contrastar o resultado da aprendizagem com a realidade
(BARROS, 2014). Tomando como base essas etapas, Kolb (ALONSO, 2002) traz os
estilos de aprendizagem que englobam o processo de aprendizagem: acomodador,
divergente, assimilador e convergente. A pessoa com estilo acomodador tem a
execucao e a experimentacdo como seu ponto forte. Aquele com predominancia no
estilo divergente tem como potencialidade a imaginacao, preferindo confrontar as
situacdes de diferentes perspectivas. O assimilador se baseia na teoria e tem como
ferramenta de trabalho o raciocinio indutivo. E a pessoa com estilo convergente
prefere que suas ideias sejam postas em pratica. (BARROS, 2014)

Assim, o ciclo de aprendizagem de Kolb acontece em um processo circular, em
gue todos esses estilos fazem parte, cada um com intensidades diferentes,
caracterizando a predominancia de um estilo ou outro. Para verificar os estilos, Kolb
construiu o Learning Styles Inventory. Este € composto por doze sentencas as quais
podem ser completadas por quatro alternativas, cada uma se referindo a um estilo de
aprendizagem.

Um ponto essencial da teoria de Kolb, que subsidia as teorias que vem
posteriormente, é a relevancia da presenca de todos os estilos no mesmo perfil de
aprendiz. Isso porque, quanto mais equilibrado os resultados de perfil de
aprendizagem de uma pessoa, melhor ela conseguira aproveitar e potencializar sua

aprendizagem no meio em que estiver.
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3.2 A PROPOSTA DE ESTILOS DE APRENDIZAGEM PARA PETER HONEY E
ALAN MUMFORD

Seguindo com a teoria dos estilos de aprendizagem, Peter Honey e Mumford
(1986) assumem grande parte dos estudos e reflexbes feitos por Kolb (1984),
investindo a teoria no contexto empresarial. Preocupavam-se em verificar o porqué de
situacdes como duas pessoas compartilhando do mesmo texto, uma aprendia e outra
ndo. E a resposta estaria na diferenca de cada pessoa em trabalhar com as
informacdes, seus modos e necessidades particulares. Traz a expressao estilos de
aprendizagem atrelada as diferentes respostas e comportamentos que as pessoas
expressam no processo de aprendizagem. Em contrapartida, ndo aderem ao
instrumento construido por Kolb, sugerindo um outro instrumento, o Learning Style
Questionnaire (LSQ) mais completo, que poderia melhorar e facilitar as orientacées
para uma melhor aprendizagem, também como o foco no publico adulto. Algumas
diferencas da teoria de Honey e Mumford para Kolb s&o: maior detalhamento na
descricéo dos estilos, que se baseiam na acao do sujeito; as respostas do questionario
sdo apenas um diagnostico para poder desenvolver propostas de melhora da
aprendizagem e o fato do questionario ter 80 itens que permitem analisar uma maior
variedade de aspectos de cada estilo.

Para os autores, o ideal é que tenhamos caracteristicas de todos os estilos na
maneira como aprendemos. E conhecer quais sdo os estilos predominantes nas
criancas € fundamental para que se possa trabalhar e desenvolver as carateristicas
que ndo estdo presentes e sdo necessarias em determinadas situacfes de
aprendizagem. A partir disso, Honey e Mumford propuseram quatro fases de um

processo ciclico de aprendizagem: ativo, reflexivo, teérico e pragmatico.

3.3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM PARA CATALINA ALONSO E O
CUESTIONATIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE -CHAEA

Partindo dos estudos de Honey e Mumford, Catalina Alonso apresenta, em sua
tese de doutorado (1994), um estudo sobre os Estilos de Aprendizagem de estudantes
universitarios espanhdis. Posteriormente, juntou-se a Peter Honey e Domingo Gallego

para a escrita do livro intitulado Los Estilos de Aprendizaje.
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Alonso (1994, p. 47) traz os Estilos de Aprendizagem como “algumas
capacidades de aprender que se destacam de outras como resultado do aparato
hereditario das experiéncias vitais proprias e das exigéncias do meio ambiente atual.?

Os autores realizaram a adaptacéo do Learning Styles Questionnaire, de Honey
e Mumford, para o espanhol. Aléem disso, incluiram perguntas com enfoque socio
académico, que deram origem ao Cuestionario Honey-Alonso de Aprendizaje -
CHAEA. O enfoque desde questionario era com estudantes universitarios do quarto e
quinto ano das Universidades Complutense e Politecnica de Madri.

Com o aperfeicoamento da teoria, Alonso (et al. 1994, p. 48) complementa que
os estilos de aprendizagem “sédo os tracos cognitivos, afetivos e fisioldgicos, que
servem como indicadores relativamente estaveis, de como os discentes percebem,
interagem e respondem a seus ambientes de aprendizagem”. 3

Em 2003, a professora Dr?® Evelise Maria Labatut Portilho traduziu o
Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem para o portugués. Em sua
pesquisa, Portilho trabalhou com estilos de aprendizagem de estudantes brasileiros
de diferentes cursos universitarios, do 1° e ultimo anos.

O questionario é composto por 80 itens, com quatro grupos referentes aos
estilos de aprendizagem (reflexivo, pragmatico, ativo e teodrico), distribuidas
aleatoriamente pelo questionario, correspondendo 20 itens para cada estilo. No
momento do preenchimento, assinala-se as alternativas que correspondem a sua
forma de resolucédo de problemas e aprender. O resultado do estilo predominante é
definido pela maior pontuacédo alcancada nos estilos de aprendizagem e os demais
estilos pelas pontuacdes subsequentes.

Com a constru¢cdo do CHAEA, houve uma ampliacdo das caracteristicas de
cada estilo de aprendizagem, sendo o estilo ativo caracteristico da pessoa que gosta
de novas experiéncias, esta sempre cheia de atividades e quando completa uma
atividade, ja pensa na préxima. E uma pessoa que gosta de desafios, , animadora,
aventureira, protagonista, competitiva, participativa, deseja aprender e € muito agil,

guerendo sempre solucionar problemas.

2 algunas capacidades de aprender que se destacan por encima de otras como resultado del aparato
hereditario de las experiencias vitales propia, y de las exigéncias del médio ambiente actual”.

3 son los rasgos cognitivos, afectivos y fisiolégicos, que sirven como indicadores relativamente estables,
de como los discentes perciben, interaccion y responden a sus ambientes de aprendizaje
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O estilo reflexivo € predominante naquela pessoa que considera a experiéncia
e observa de varias perspectivas, analisa com detalhes antes de uma concluséo. E
prudente, observador, paciente, cuidadoso, analitico, argumentador, pesquisador e
distante.

No estilo tedrico a pessoa tende a ser perfeccionista, gosta de analisar e
sintetizar o que fazem em teorias coerentes. Estd em busca da objetividade, de
porqués, conceitos, finalidades claras. E metddico, objetivo, critico e estruturado.

E por fim, o estilo pragmético se coloca em evidéncia quando a pessoa gosta
da prética, experimenta suas ideias. Atua com agilidade naquilo que o atrai. E
impaciente com a teoria. Acredita que sempre se pode fazer melhor. E
experimentador, direto, eficaz e realista, decidido, concreto, aplicador do que
aprendeu e planejador.

Além dos alunos apresentarem caracteristicas isoladas de cada estilos, podem
acontecer combinacdes entre dois e mais estilos. Isso foi verificado por Alonso (1994,
p. 90), em uma de suas pesquisas, na qual os resultados de combina¢des foram:
Reflexivo-Tedrico, Teorico-Pragmatico, Reflexivo-Pragmatico, Ativo-Pragmatico,
Ativo-Teorico e Ativo-Reflexivo. Com esses resultados, a autora pode concluir que:

1° Combinam bem os reflexivos com os tedricos.

2° Seguem as combinacdes: Tedrico com Pragmatico, Reflexivo com
Pragmaético, Ativo com Pragmatico

3° Parecem ndo compativeis as combinagdes do estilo Ativo com Reflexivo e
com Tedrico.

Essa teoria ndo tem por objetivo medir os estilos de cada individuo e rotula-lo
de forma estagnada. Muito menos em classificar os estilos de aprendizagem em
valéncias, isto €, destaca-los como positivos e negativos. Tem como objetivo
identificar o estilo de maior predominancia na forma de cada um aprender e, com isso,
elaborar o que é necessario desenvolver nesses individuos, em relagdo aos outros
estilos ndo predominantes. Esse processo deve ser realizado com base em um
trabalho educativo que possibilite que os outros estilos também sejam contemplados
na formacao do aluno. O objetivo € ampliar as capacidades dos individuos para que a
aprendizagem seja um ato motivador, facil, comum e cotidiano.

A teoria dos estilos de aprendizagem contribuiu muito para a construcdo do
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva das tecnologias, porque considera
as diferencas individuais e € flexivel, o que permite estruturar as especificidades
voltadas ao espaco virtual. (BARROS, 2014)
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Desta forma, adaptar o Inventario Beltrami/Portilho de Estilos de Aprendizagem
para criancas do material fisico para o digital € o primeiro passo para transforma-lo
num recurso pedagogico que ampliara as possibilidades e estratégias dos
professores, pedagogos e psicopedagogos dentro e fora da sala de aula.

3.3.1Contribui¢c6es do Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem

Além de identificar os Estilos de Aprendizagem, o Questionario Honey-Alonso
de Estilos de Aprendizagem apresenta as caracteristicas de aprendizagem que
melhor se encaixam em cada estilo. Assim, a professora pode utilizar as sugestoes,
dentro e fora da sala de aula, para adaptar e diversificar as atividades mais adequadas
a cada estilo.

Para o estilo ativo devem ser considerados trabalhar em equipe, experimentar
novas situacdes e oportunidades, dirigir e participar de debates, dramatizar e nao
permanecer sentado por mais de uma hora durante uma explicagéo.

Devem ser considerados para o estilo reflexivo a observacao, reflexdes a
respeito das tarefas e pensar antes de agir, reunir informacgdes, trabalhar sem ter
prazos estipulados e ter tempo suficiente para assimilar e preparar as tarefas.

No caso do estilo tedrico, considera-se ter tempo para explorar de maneira
metodica as situacdes, tarefas e ideias, ter a possibilidade de questionar, participar de
situacdes complexas, compreender acontecimentos complicados e participar de
situacOes estruturadas que apresentem uma finalidade.

Ja para o estilo pragmatico, deve-se considerar aprender técnicas para fazer
as tarefas de maneira pratica, elaborar planos de acdo. Concentrar-se em questdes
praticas, receber indicagdes praticas e técnicas e ter a possibilidade de aplicar o que
foi aprendido.

Essas caracteristicas devem ser analisadas e observadas pela professora. E
necessario conhecer cada uma das caracteristicas de cada estilo e selecionar as
tarefas e estratégias para atingir os diferentes estilos de aprendizagem em sala de
aula, com diversas praticas pedagogicas.

Outro fator que deve ser considerado quando se trata dos Estilos de
Aprendizagem, séo as dificuldades que os estudantes podem ter ao apresentar uma
predominancia muito alta em um estilo. Alonso (1994) traz algumas das atividades

gue podem ser negativas na aprendizagem de um estudante, dependendo do seu
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estilo predominante. Uma vez essas atividades e aspectos propostos em sala de aula,
o estudante pode apresentar dificuldade em executa-las.

Para o estudante com o estilo ativo predominante, expor temas, trabalhar
individualmente e a repeticdo das mesmas atividades podem causar desconforto e
dificuldade. O estudante com estilo reflexivo tem dificuldade em liderar as atividades
ou reunides, expor ideias de maneira espontanea e ter tempo limitado para realizar as
tarefas. No caso do estudante com estilo tedrico demonstra dificuldade ao néo
entender a finalidade de uma tarefa, participar de atividade que tenham enfoque
emocional e tenham que improvisar alguma tarefa. J& para o estilo pragmatico, ndo
identificar a praticidade da atividade, trabalhar sem instrucdes especificas e aprender
teorias distantes da realidade, podem causar desconforto e dificuldade.

Traz-se isso a tona pelo fato de, ao trabalhar em sala de aula com determinadas
estratégias, pode-se privilegiar caracteristicas de um estilo em detrimento dos demais.
Assim, a efetivacdo da aprendizagem néo acontece da mesma forma.

Outro fator importante nas teorias de Honey e Mumford e Alonso é que os
estudantes mais capacitados e preparados serdo aqueles mais resilientes*, mais
habeis na aprendizagem de diferentes situa¢cdes diante dos desafios vivenciados.

A teoria dos Estilos de Aprendizagem é uma das possibilidades de
ressignificarmos o processo de aprendizagem, principalmente quando

percebemos que sempre é possivel aprimorar, versatilizar e qualificar o nosso
aprender. (PORTILHO, 2004)

Ao apresentar todos os aspectos da teoria dos Estilos de Aprendizagem,
destacam-se alguns pontos principais que contribuem e norteiam o desenvolvimento
da presente pesquisa: demanda de aprendizagem que requer que a professora
perceba e respeite as individualidades dos estudantes no processo de ensino e o fato
de conhecer a teoria dos Estilos de Aprendizagem possibilita a professora perceber

os estilos de aprender de seus alunos, nas diversas situagdes de aprendizagem;

4 Claxton (2005, p. 37) traz a resiliéncia como a tolerancia emocional que constitui o primeiro pilar da
aprendizagem.
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3.3.2 Caracteristicas do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem para criancas da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Sabemos que todos aprendemos de formas diferentes e conforme vamos
envelhecendo as aprendizagens se modificam. Isso n&o se diferencia dos Estilos de
Aprendizagem. Trouxemos acima os que sao consideradas caracteristicas dos Estilos
de Aprendizagem de jovens e adultos, porém € preciso determinar as caracteristicas
gue evidenciam os Estilos de Aprendizagem das criancas, que como veremos mais a
frente, tem diferengas proporcionais as experiéncias e periodos do desenvolvimento.

Essas caracteristicas foram salientadas por Portilho e Beltrami (2008) com
base na dissertacdo que resultou na construcdo e validacdo do Inventéario
Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para criancas. Anteriormente a
construcgéao e validagéo desse instrumento n&o havia sido falado ainda sobre os estilos
de aprendizagem de crian¢as. Entdo, houve um processo de analise de todas a
caracteristicas dos estilos manifestados por adolescente e adultos, foram realizadas
diversas observacfes da dindmica escolar de criancas para poder assim determinar
e adequar as caracteristicas dos estilos de aprendizagem das criancas.

As autoras trazem que a criangca com caracteristicas do estilo ativo € alegre,
comunicativa, rapida ao realizar suas atividades ou aquilo que Ihe foi solicitado,
curiosa, ou seja, gosta de descobrir novidades. Ela também prefere diversificar o
ambiente onde estuda ou brinca. Em sala de aula, € a crianca que, no momento que
trabalha, também conversa, ndo permanece por muito tempo fazendo a mesma
atividade. Sua criatividade permite fazer coisas que védo além do solicitado. A
professora identifica a crianca com estilo ativo por ser aquele aluno(a) que esta
sempre pronto para ajudar tanto os colegas quanto ela. Demonstra encantamento
frente aos conteudos novos, revelando seu desejo de aprender. Nas brincadeiras com
os colegas é o (a) lider, inventa jogos e atividades, podendo ser considerado (a), o
protagonista das situacdes apresentadas. Ela € extrovertida, gosta de chamar a
atencdo dos demais. E também a responsavel por conciliar as situaces de conflito
gue surgem entre os colegas, mostrando-se disposta a ajudar.

A crianca que apresenta caracteristicas predominantes do estilo reflexivo
costuma primeiramente observar, analisar o ambiente, para em seguida comecar a

participar dele. Em situag&o escolar, especificamente na sala de aula, a professora a
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identifica como aquela crianca que espera os demais falarem para depois se colocar
e tecer algum comentario ou conclusédo. Essa prudéncia a faz considerar as varias
alternativas antes de se expor. Portanto, pensa e analisa as licbes antes de realiza-
las, e essa mesma atitude se repete no momento das brincadeiras. Nas atividades
ludicas, nos jogos e nas brincadeiras, observa primeiro os colegas brincarem, para
depois se unir a eles. Diante de varias opcdes de cores, por exemplo, primeiramente
observa, pensa, para em seguida selecionar a que mais l|he agrada. Outra
caracteristica desses estilos é que a crianca é detalhista: tanto ao pintar quanto ao
realizar outra atividade, ela procura caprichar e ter muito cuidado para fazer o melhor
e 0 mais perfeito que puder.

Quando a crianga tem o predominio do estilo tedrico de aprendizagem, em
geral ela é organizada e planeja suas tarefas. Ao lidar com o computador e videogame,
nas brincadeiras com os colegas, ela ja inicia a atividade sabendo o que quer e o que
vai fazer primeiro. Esse planejamento também se estende a realizacéo das licdes,
pois a crianca tedrica espera as indicacdes dadas pela professora antes de inicia-las.
A guestao da organizacao pode ser identificada durante a montagem de um quebra-
cabeca, quando as pecas sdo previamente separadas por ela antes de iniciar a
brincadeira. Outra caracteristica € o fato de a crianga querer saber os “porqués” dos
fatos, buscando uma explicacdo para tudo.

Ja o estilo pragmatico pode ser identificado nas criancas cujas atitudes séo
baseadas na confianga em si mesmo e na determinagdo diante do que tem que ser
feito. Isso implica ndo escutar, ndo levar em consideracao o que 0s colegas comentam
a respeito de suas tarefas. Elas sdo decididas e praticas, o que pode ser percebido
na hora da escolha das brincadeiras, da cor para pintar um desenho, da roupa para
sair. As escolhas sédo realizadas de maneira rapida, objetiva e util. Essas criancas
apresentam autonomia na realizacao das tarefas. Se surge algum problema, a crianca
pragmatica quer logo resolver a situacdo, agrada-lhe a praticidade das coisas e as
novidades que surgem nas tarefas (BELTRAMI e PORTILHO, 2008, p. 58-59).

Os estilos de aprendizagem também vém para contribuir para a pratica
pedagdgica do docente, pois uma vez que se conhece as formas que seus alunos
aprendem melhor, € possivel desenvolver propostas em sala de aula que
potencializem e contribuam para a aprendizagem de cada estudante.

Estdo atrelados ao enfoque pedagdgico contemporéaneo que considera o

aprender a aprender. Acerca disso, Alonso (1994, p. 54) traz exemplos que
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especificam a pratica de aprender a aprender. Desta forma, o controle da propria
aprendizagem, desenvolvimento de um plano pessoal de aprendizagem, saber quais
séo seus pontos fortes e frageis como aprendente, saber como descrever o seu estilo
de aprendizagem, quais sao os bloqueios e busca superéa-los, conhecer as melhores
condicBes para sua aprendizagem, poder aprender com experiéncias do cotidiano,
assim como por outros meios, participar de discussfes e do processo de resolucéo
de problemas.

Afonso (2010, p.136) traz em sua pesquisa de mestrado intitulada “Os estilos
de aprendizagem, a metacognicdo e a organizacdo da pratica docente na Educacéao
Infantil”, propostas de repensar a pratica pedagdgica levando em consideragao os
diferentes estilos de aprendizagem de seus alunos. Uma estratégia é a elaboracao de
atividades de privilegiem os quatro estilos. Assim, em um mesmo tema que esteja
sendo trabalhado pela turma, a/o professor/a podera selecionar quatro atividades
diferentes que enfatizem ora um estilo, ora outro.

Esse instrumento, num primeiro momento, foi idealizado para criangcas no
periodo de alfabetizacdo, de 5 e 6 anos de idade. Porém, com o relato de professoras,
profissionais da psicopedagogia, estudiosos da teoria dos Estilos de Aprendizagem,
verificou-se a possibilidade de ampliacdo da idade para as criancas entre 5 e 11 anos
de idade. Isso se deu por ser considerada crianga a pessoa até doze anos incompletos
e pela propria constituicdo do instrumento, que permite que a crian¢a, durante toda a
faixa etaria dos 5 aos 11 anos e 11 meses sinta interesse pelo inventario e participe

da aplicacado, diante do acompanhamento do/a pesquisador/a.



39

4 EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Enfatizar que a Educagéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental séo
as etapas mais importantes da educacédo formal e informal da crianca ndo é apelar
pelo sentimentalismo e romantismo de formacédo. O avanco da neurociéncia mostra
que os primeiros anos de vida correspondem ao periodo critico do desenvolvimento
cerebral, periodo em que o cérebro é altamente plastico, o que permite que a crianca
aprenda com mais facilidade que um adulto. As aprendizagens podem acontecer pela
simples exposicdo aos estimulos e informacoes.

Esta sensibilidade permite que os bebés e as criancas pequenas captem sem
esfor¢o novos sons e palavras durante o periodo critico do desenvolvimento

da linguagem, simplesmente ouvindo os pais falarem; a mera exposi¢éo leva
0S mapas cerebrais a estruturarem as mudancas. (DOIDGE, 2021, p.93)

Conforme ficamos mais velhos é necessario maior esforco para aprender e
manter a atengcao necessaria. E essa diferenga € por conta da nossa “maquinaria”
estar ligada constantemente. O bebé e a crianca pequena nao tém ideia daquilo que
sera importante aprender ou ndo na vida, entdo acabam prestando atencdo e se
fascinando com tudo. As criancas mais velhas e adultos, os quais 0s cérebros ja estédo
organizados de forma diferente, tendem a selecionar mais o que deve ser aprendido
ou mantida atencédo (DOIDGE, 2021, p. 93).

Um exemplo basico disso € o fato de as criancas aprenderem linguas
estrangeiras com muito mais facilidade que os mais velhos pelo simples fato de
estarem expostas a estimulos, como pessoas falando em outra lingua, desenhos
animados, videos ou musicas, ndo estando preocupadas com gramatica, traducao
literal, pronudncia correta, sotaque, aspectos que criancas mais velhas e adultos

passam a prestar atengao.

4.1 ESTRUTURA LEGAL DA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS

Retomando a visao historica da infancia e concepcéao de criancas, percebe-se
gue essa trajetéria e marcada por muita luta e reconstrucao de conceitos, que vieram
a resultar em muitas conquistas. Algumas delas foram a Constituicdo Federal de 1988,
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases
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da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, e por ultimo, a Base Nacional Comum
Curricular, de 2017.

Compreendemos como crianga a pessoa dos 0 aos 12 anos de idade. E ao se
falar do ambito educacional, constata-se a necessidade de uma instituicdo especifica
para o desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria, que as respeite e desenvolva
suas dimensdes cognitiva, afetiva, social e motora.

A partir da Constituicdo de 1988, a educacdo passou a ser obrigatoria, sendo
considerada um dever do Estado, com intuito de promover a qualidade de ensino e
acesso das criancas de zero a seis anos de idade as creches e pré-escolas de
Educacao Infantil. Antes de 1988, o cuidar no ambiente escolar tinha conotacao
assistencialista, uma vez que nao havia obrigatoriedade de uma intencionalidade
pedagdgica.

Em seguida, com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA — Lei n.
8.069/1990) foi essencial para estabelecer uma nova forma da sociedade olhar e
compreender as criancas, contribuindo para o que nés compreendemos como sendo
os pilares da Educacéo Infantil, o cuidar e educar.

Em 1996, a LDB foi publicada, no intuito de transformar os direitos e politicas
publicas da Constituicdo Federal e do ECA em diretrizes e normas a serem
executadas e regulamentadas. Determinou a insercdo da Educacao Infantil como
parte do sistema de ensino brasileiro.

Artigo 21. A educacao escolar compde-se de:
I- aeducacdo basica, formada pela educagéo infantil, ensino fundamental e

ensino medio;
II- educacéo superior.

Como é previsto na Lei de Diretrizes e Bases, n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, todas as criangas com 4 anos completos, devem estar matriculadas em creches
ou escolas da rede publica ou privada de ensino. “E dever do Estado garantir a oferta
de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecéo.”
(BRASIL, 2013, p.12)

Em 2017, foi aprovado e publicado o novo documento normativo da Educacao
Basica brasileira, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta e
caracteriza todas as suas etapas, bem como é um compilado de todos os objetivos,
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidos em todos 0os componentes
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curriculares, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio. A BNCC traz que a Educacéo

Infantil &

o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na
pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separacao das criancas
dos seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacéo de
socializacdo estruturada (BRASIL, 2017, p. 36).

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica, na qual a crianca
tem seu primeiro contato com a formacao sistematica. E oferecida em creches e pré-
escolas, que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno integral ou
parcial. E o primeiro momento em que a crianca tem contato com sujeitos distintos do
seu vinculo e circulo familiar, exercendo papéis distintos dos que haviam vivenciado
anteriormente. Passam a desenvolver e incorporar habilidades que sao especificas e
particulares aos aspectos desenvolvidos individualmente e coletivamente no espago
escolar.

A BNCC traz, também, que a familia e 0 contexto em que a crianca esta inserida
sdo de extrema importancia durante essa etapa da Educacdo Basica. A escola,
juntamente com a familia, deve trabalhar na ampliacdo e promoc¢éo de experiéncias
das criancgas, conhecimentos e habilidades. Envolve aprendizagens muito préximas
ao contexto familiar, trabalhando com a socializacéo, a autonomia e a comunicacao.

A educacéo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens, exercidas por pessoas de diferentes condigbes fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias,

géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de
aldeias. (BRASIL, 2013, p.25)

Na Educacao Infantil, para que as criancas se desenvolvam e aprendam em
sua condicao de ser ativo, capaz de agir no mundo, séo assegurados os direitos do
conviver, do brincar, do participar, do explorar, de expressar-se e conhecer-se.

Nessa etapa, a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagogicas na Educacao Infantil € evidenciada. Essa intencionalidade consiste na
organizagdo e proposi¢cdo, por parte de toda a equipe pedagodgica, todos os
educadores do ambiente escolar, de experiéncias que permitam as criangas conhecer
a si e ao outro, de conhecer e compreender as relacdes com a natureza, a producéo

e reelaboracao da cultura, no ambito individual e plural, e com a producéao cientifica,
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que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais, nas brincadeiras, nas
experimentacdes e no encontro com as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 41)

Apés a conclusdo da Educacédo Infantil, as criancas ingressam na etapa mais
duradoura de seu processo educativo, o Ensino Fundamental, composto pelos Anos
Iniciais, do 1° ao 5° ano, e Anos Finais, do 6° ao 9° ano. Neste trabalho nos ateremos
aos Anos Iniciais, etapa a qual os participantes da pesquisa pertencem.

Segundo o artigo 32 da LDB (BRASIL, 1996) o Ensino Fundamental é
obrigatorio e de duracdo de 9 anos, com inicio aos 6 anos de idade, tendo como
objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formagéao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Além de ser um periodo de aprofundamento e desenvolvimento de
conhecimento e habilidades mais complexas, € momento de diversas mudancas tanto
internas como externas. Muitas criangas precisam mudar de escolas, passam a ter
diferentes professores, diferentes rotinas. Assim, segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.
57) é “necessaria articulacdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil.”

Ainda, se retomarmos nossos estudos sobre desenvolvimento humano,
verificamos que as criangas passam por mudancas importantes relacionadas aos
aspectos fisico, cognitivo, afetivo, social, emocional, que se repercutem em como elas
se relacionam consigo mesmas e com 0s outros ao seu redor. Desta forma, “torna-se
necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacéo tanto para as criancas
guanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no que a
crianca sabe e € capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo.” (BRASIL, 2017, p. 57) Entre essas estratégias de acolhimento estéo o
equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracéo e continuidade dos

processos de aprendizagens das criancas e futuros adolescentes.
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4.2 A CRIANCA DA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Compreender quem € a crianca da Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental exige compreender o contexto que esta inserida e principalmente os
espagos que ocupa.

Veremos que este topico estd muito atrelado a concepc¢dao de crianca e infancia
construida ao longo do tempo, uma vez que conforme a sociedade foi compreendendo
a importancia da diferenciacdo do tratamento, atencdo e necessidades da crianca
durante a infancia, sdo organizados eventos, legislagbes e normatizacdes para
garantia dos direitos e deveres das criancgas.

Entende-se que a crianca € um ser politico, social, e ativo, repleto de
possibilidades. Assim, € um ser integral, em suas dimensdes fisico-motora, cognitiva,
emocional e social (BRASIL, 2017). Porém, a crianga nem sempre foi alvo de
preocupacdo ou sujeito compreendido como histérico, produtor de cultura e
conhecimento. Ela sempre existiu, porém o conceito que a diferencia e a coloca num
grupo social distinto aos dos adultos, ndo havia sido criado ainda.

O termo infancia surgiu para determinar o periodo entre 0 nascimento e o0s sete
anos de idade e traz o significado de “ser que nao fala”. Nao havia preocupagdo nem
consciéncia de que a crianga teria particularidades e caracteristicas que se distinguem
completamente das dos adultos. Juntamente a essa mentalidade, ndo havia
instituicdes responsaveis para compartilhar com a familia, o cuidado e educacéao da
crianga.

Essa visdo, de que a crianca € um adulto em miniatura, sem distingdo ou
particularidades, mudou a partir do século XVI, em que ideia de crianga como uma
tabula rasa comeca a se desconstruir. Comega-se a discutir a importancia dos pais e
maes nao apenas terem filhos no sentido da reproducdo, mas de cuidar e educar as
criancas, sendo responsaveis pelos seus filhos e a Educacdo ndo mais como algo
custoso, mas como algo que trard uma crianca educada que podera dar continuidade
aos negocios da familia e disseminar conhecimentos.

Posteriormente, com a Revolucdo Industrial, nos séculos XVIII e XIX, com o
surgimento de creches e pré-escolas, em que as criangcas passam a ser foco de
interesse e cuidado dos adultos, com maior interesse na sua educacdo. Essa visao

coincide com diversas mudancas de ambito social, politico e econémico, como a
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entrada das mulheres no mercado de trabalho e a necessidade de ter um espaco
destinado ao cuidado e educacéo de seus filhos, e o incentivo da propria Igreja, em
momentos de disputas religiosas, pela leitura, principalmente da Biblia, e escrita.
(CRAIDY e KAERCHER, 2001)

Com a preocupacéo pelo cuidado e preparacao para que as criancas pudessem
viver em sociedade, existe um aumento na producdo de obras pedagodgicas, como a
obra de Coménio “Didatica Magna”, que propdéem “um verdadeiro tratado de como
educar, civilizar e preparar na crianga o futuro homem que viver4 neste mundo e
também para Deus”. (SCHIMDT, 1997, p.28).

No século XVIII, Rousseau traz o pensamento sobre infancia, afirmando que a
crianca nasce pura e deveria permanecer longe da sociedade até os 12 anos de idade,
ja que essa a corromperia. Apesar de essa concep¢do nao ser mais adequada pelo
gue sabemos atualmente, permitiu mudanca na visdo de criangca como uma tabula
rasa ou um adulto em miniatura, valorizando que ela, a partir das suas experiéncias e
vivéncias, passa a fazer escolhas e ter sensacgdes, vontades e desejos, cOmo sujeito
gue possui desejos, necessidades e precisa vivenciar experiéncias diferentes das dos
jovens e adultos. (GOMES, 2014, p. 7).

No século XIX e XX houve movimentos que modificaram a forma como
encaramos a educacdo e a infancia atualmente. Compreendemos a crian¢ca como
sujeito de socializacdo, de conhecimento e de criatividade.

Por nascer com limitacbes comportamentais e passar maior parte do tempo
dormindo durante os primeiros meses de vida, acreditavam que a crianca era passiva
e inconsciente do que acontece ao seu redor e com ela mesma. Essa visdo mudou
com a possibilidade de estudos e metodologias novas, verificando que as criancas
sdo “agentes ativos e competentes de seu préprio desenvolvimento conceitual. [...] a
mente infantil ganhou vida”. (BRANSFORD, BROWN e COCKING, 2007. p. 114)

A patrtir disso, a educacgao da crianca passa a envolver simultaneamente dois
processos: cuidar e educar, que sao complementares e indissociaveis. Com a
necessidade dos pais e responsaveis estarem fora a trabalho, a sociedade precisa
oferecer espacos seguros, acolhedores, com profissionais preparados a oferecer
experiéncias e favorecer aprendizagens adequadas para as criangas. A organizacao
deste espaco, leva em consideracdo o tempo, 0s ambientes, as interacdes, as

brincadeiras e curriculo alinhados as necessidades das criangas.
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O potencial de aprendizagem envolve o desenvolvimento de habilidades e
das disposicfes para procurar e, Se necessarios, criar esses recursos para
si. Um treinamento de aprendizagem vai ajudar os alunos a desenvolver
pericia no uso das ferramentas apropriadas e uma disposicdo geral para
buscar recursos importantes em qualquer ambiente. (CLAXTON, 2005, p.
238)

4.2.1 Desenvolvimento cognitivo das criancas de 5 a 11 anos na perspectiva

piagetiana

Uma das primeiras e principais teorias que romperam com a crenca de que a
crianca é uma tabula rasa, foi a teoria do desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget,
a qual compreende que a crianca, na verdade, € constituida por uma mente jovem
definida por estruturas cognitivas complexas e busca estimulos do ambiente que
favorecam seu desenvolvimento intelectual. Nesse momento, da-se inicio a crenca da
crianca como aprendiz.

Jean Piaget (1896 - 1980) foi um bidlogo, psicélogo e fildsofo suico que dedicou
sua vida a compreender 0s processos de desenvolvimentos infantil. Mente brilhante
por tras da Epistemologia genética e a teoria do conhecimento. Piaget defendia que o
desenvolvimento e aprendizagem humana se da pela interacdo, num processo de
interdependéncia, entre o sujeito e 0 meio em que esta inserido, recebendo também
influéncias dos fatores biol6gicos no seu desenvolvimento mental. Caracterizou o
desenvolvimento humano cognitivo, afetivo e social em estagios: sensério-motor, pré-
operatorio, operatorio-concreto e operatério formal, cada qual com suas
especificidades. Nesta pesquisa, atentaremos aos estagios das criancas de 5 a 11
anos de idade.

Cada estagio é marcado pela aparicdo de estruturas mentais originais e
distintas, porém inter-relacionadas com as anteriores. Significa que a
aquisicao de um novo conhecimento implica uma reorganizacdo de estruturas
mentais ja existentes, ou seja, para compreender a nova informacédo é
necessario que o sujeito reveja seus conceitos, que compare, reestruture os
sentidos j& adquiridos para captar este novo conhecimento. Este processo de
desenvolvimento envolve interpretacdo da realidade, assim como
reconstrucdo dela. (BEE, 2011, p. 91)

Entre o periodo dos 5 aos 11 anos, as criangcas vao passando
progressivamente pelos estagios pré-operatorio e operatorio-concreto. (BEE, 2011) A
crianga que esta no estagio pré-operatério, que vai dos 2 aos 6 anos de idade,

aproximadamente, comecga a desenvolver a linguagem oral. Esse estagio é
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denominado pela representacdo simbdlica, momento em que a crian¢ca nao organiza
seu pensamento nem a visdo de mundo de forma légica, mas sim de acordo com as
experiéncias pessoais e isso decorre do egocentrismo, caracteristica desse estagio.
Deste modo, o simbolismo assume a forma da linguagem, das imitacoes, do desenho

e brincadeiras.

A linguagem ganha sua base na mente como um meio de comunicagéo. Sua
funcéo primordial, como ferramenta de aprendizagem, é capacitar-nos para
absorver ideias e informacdes da nossa cultura, para checar e desenvolver
nossos proprios entendimentos, expressando-os para os outros. N&o
obstante, ela rapidamente se desenvolve de uma ferramenta puramente
social para uma ferramenta também psicoldgica. (CLAXTON, 2005, p. 95)
Para compreendermos como esses estagios se ddo num contexto escolar, a
crianca no periodo pré-operatorio esta na etapa da Educacédo Infantil, que é a mais
importante na vida das criancas, pois € 0 momento em que o mundo € apresentado a
elas de fato. Comecam a participar do meio social, constituem suas identidades,
personalidades, constroem culturas, conhecimentos, aprendem, relacionam-se com
pessoas que estdo fora do meio familiar.
A Educacéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagfes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar
esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus

conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (BRASIL, 2017, p. 43).

E nesta fase da educacdo que a crianca traz a tona suas aprendizagens,
angustias, frustracdes, fantasias, necessidades e desejos, por meio da brincadeira e
interacdo com o outro.

O estégio pré-operatorio, € o momento de aperfeicoamento da linguagem oral.
Tem uma caracteristica egocéntrica, em relacdo ao pensamento, na linguagem e nos
modos de interacéo e a logica do pensamento € voltada a uma percepcao imediata,
sem a possibilidade de opera¢gfes mentais reversas.

Essa fase do desenvolvimento, € demarcada pelo egocentrismo, que Piaget
considerava uma qualidade da crianca pré-escolar de capturar tudo pela sua propria
perspectiva. As criancas nesse periodo ndo compreendem ainda que os demais
sujeitos que convivem com ela enxergam as coisas de uma outra forma, trazendo a

qguestao do querer ter suas vontades e necessidades atendidas (BEE, 2011).
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Durante esses primeiros anos, a aprendizagem por meio da pura imerséo na
experiéncia também estabelece as bases para o desenvolvimento dos outros
compartimentos importantes da caixa de ferramentas da aprendizagem [...]
elas também estdo comecando a aprender como ampliar sua propria
aprendizagem. Comegcam a entender e produzir linguagem. (CLAXTON,
2005, p. 52)

Na teoria de Piaget, esses estagios ndo sao rigidos nem bruscos, passando
por transformacdes lentas e sucessivas, pois se referem a fases de sujeitos com
vivéncias e realidades diferentes.

Para a perspectiva piagetiana, o desenvolvimento

do sujeito se dard no sentido de promover uma adaptacdo mais precisa da
realidade. As estruturas mentais, assim como 0s processos afetivos das
criancas tenderdo a alcancar niveis cada vez mais elevados de

desenvolvimentos, em funcdo da acdo reciproca entre a crianca e seu
ambiente. (BEE, 2011, p. 93).

Outro aspecto que deve ser levado em consideragdo, assim como o
egocentrismo, € a imitacdo. Esta diz respeito a capacidade que a crianca tem de ao
observar um adulto, especialmente seus pais e familiares, reproduzir comportamentos
especificos através da modelagéo (BEE, 2011).

Ja no estagio das operac¢des concretas, que acontece, aproximadamente entre
0os 7 e 11 anos de idade, € 0 momento em que 0S esquemas operativos comecam a
tomar forma, possibilitando uma rede de regras que fornecem estruturas l6gicas para
0s esquemas figurativos, auxiliando na sua forma de interagir com o mundo. Desta
forma, passa a compreender o mundo ndo apenas pelo seu ponto de vista,
considerando o0s sujeitos com quem interage. Desenvolve também noc¢bes de
reversibilidade, pensar de forma indutiva e dedutiva.

Nesse estagio, a crianga esta nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que é
a etapa da Educacédo Basica que da continuidade as aprendizagens e processos
desenvolvidos na Educacao Infantil e integrando todas as especificidades do estagio
as propostas pedagdgicas.

Essa passagem deve garantir a integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criancas. € indispensavel um equilibrio entre as
mudancas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o acolhimento
afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que o0s

educandos sabem e séo capazes de fazer, evitando a fragmentacdo e a
descontinuidade do trabalho pedagdégico. (BRASIL, 2017, p. 53)

Aqui, destacamos dois dos mecanismos que permeiam 0s estagios de

desenvolvimento na teoria de Piaget: a assimilagdo e a acomodacgdo, que Sao
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essenciais para compreendermos a aprendizagem humana. O primeiro faz referéncia
as adaptacdes de um novo conceito a um esquema ja existente, em que o sujeito, ao
explorar um ambiente e participar dele, o transforma e incorpora em si. Diz respeito a
conceitos previamente aprendidos que configuram esquemas mentais que permitem
assimilar outros novos conceitos. (ALONSO, 1994, p. 27)

Ja o segundo, refere-se a alteracao e modificacdo dos esquemas ja existentes,
criando novos esquemas. Esse fenbmeno acontece para a adequacao das estruturas
mentais aos novos conceitos que serdo aprendidos. Os dois estdo intimamente
relacionados no desenvolvimento e transformacéo dos esquemas mentais anteriores
por esquemas mais elaborados e complexos. (ALONSO, 1994, p. 28)

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagéo
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os fenbmenos,
de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construcao
de conhecimentos.

O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da construcao e
do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas, de
argumentar, de interagir com diversas producdes culturais, de fazer uso de
tecnologias de informacdo e comunicacdo, possibilita aos alunos ampliar sua
compreensao de si mesmos, do mundo natural e social, das relagbes dos seres
humanos entre si e com a natureza.

Conceba o conhecimento sob a otica levantada por Piaget é primordial para
proporcionar um ambiente educacional segundo a perspectiva construtivista, em que
desenvolvimento cognitivo s6 sera efetivo se for baseado na interacao entre sujeito e
0 objeto. Esse ambiente deve permitir, e até obrigar, uma interacdo muito forte do
aprendiz com o objeto de estudo, integrando esse objeto a realidade do sujeito, dentro
de suas condicdes, de forma a estimula-lo e desafiad-lo. Além disso, permitir que as
novas situacdes criadas possam ser adaptadas as estruturas cognitivas existentes,
propiciando o seu desenvolvimento de acordo com seu estagio e suas caracteristicas.

Outro aspecto é a quebra de paradigmas que os conceitos de Piaget trazem: a
busca da formacdo do aluno e a quebra do poder e autoridade do professor,
transformando-o em um "educador-educando”.

Esse ambiente de ensino e aprendizagem precisa lidar corretamente com o

fator do erro e da avaliagdo. Em uma abordagem construtivista, o erro € uma
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importante fonte de aprendizagem, em que o aprendiz deve sempre se questionar
sobre as consequéncias de suas atitudes e, a partir de seus erros ou acertos, ir
construindo seus conceitos, ao invés de servir apenas para verificar o quanto do que
foi repassado para o aluno foi realmente assimilado, como € comum nas praticas
empiristas. Nesse contexto, a forma e a importancia da avaliacdio mudam
completamente em relacdo as praticas convencionais, em que passa a ser o foco o
processo e ndo os resultados (BARROS, 2014, p.44).

Precisamos encarar 0s erros ndo como um insulto doloroso ao nosso valor
préprio, mas como um estimulo para acionar os “musculos da aprendizagem”.
Precisamos ser geralmente otimistas quanto a probabilidade de que 0s nossos
esforcos para aprender valerdo a pena. A aprendizagem apenas acontece quando
percebemos e admitimos a necessidade de melhorar (CLAXTON, 2019, p.29).

Como, nesta pesquisa, nos referimos a criancas com idades entre 5 e 11 anos
€ preciso ressaltar que ndo sdo todas as idades que ja tém a capacidade de tomar
consciéncia do seu processo de aprendizagem. Portilho (2007, p. 04) reforca que
“as criangcas ndao nascem com um conhecimento e um controle metacognitivo
suficiente. E necessario ensina-las”. Esse é um processo que acompanha os estagios
de desenvolvimento de cada idade e vdo havendo progressos. Assim, até que as
criancas desenvolvam essa capacidade, assim como em todas as idades, mas
principalmente com essa faixa etaria em especifico, que esse processo tenha auxilio
e mediacdo dos professores e outros adultos ao seu redor, que podem orientar e
direcionar a crianca a pensar, em suas praticas cotidianas como ela resolve seus
problemas, quando esta com alguma dificuldade ou encontra um obstaculo nos
momentos da brincadeira, como ela resolve, ou quando precisa realizar alguma
atividade de matematica, como ela se organiza, quando estd no meio de uma
discussédo com um colega, como ela se posiciona nesse momento. Aqui é importante
o conhecimento do professor sobre os estilos das criangas para poder observar,
identificar e assim ajudar as criancas a se perceberem e tomarem consciéncia de tais
caracteristicas em seus comportamentos no cotidiano escolar ou néo.

Esse ambiente se amplia e diversifica suas possibilidades ainda mais nesse

momento pés-pandémico.
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5 A HIBRIDIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO
CONTEXTO POS-PANDEMICO

Pensando no processo de aprendizagem das criancas também é inevitavel
refletir sobre os impactos que a pandemia do coronavirus trouxe para a educacao.
Diante de um cenario jamais imaginado, uma pandemia de um virus desconhecido,
com sintomas e sequelas incertos fez com que nos distanciassemos do meio social
para o confinamento de nossas casas. Com a educacédo nao foi diferente, mas como
tornar o processo de ensino e aprendizagem possivel com todas as escolas fechadas,
sem data para retorno? Assim como conceituamos a aprendizagem, foi um periodo
de tomar conhecimento de algo que nunca havia sido vivido, sair da zona de conforto,
adaptar-se, equilibrar-se e acomodar-se com 0 novo cenario.

Com as criang¢as a Unica abertura para ensino a distancia, instituida no artigo
32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (1996), inciso IV, paragrafo 4°,
€ em situacdes emergenciais, que foi o que permitiu se pensar em estratégias para o
ensino e aprendizagem a distancia para criancas do Ensino Fundamental, néo
incluindo nessa brecha a Educacao Infanti. Com o inicio da pandemia, muitos
decretos e outros diversos documentos foram publicados, atualizando e autorizando
algumas medidas provisorias para continuar com as aulas de alguma forma, como a
dispensa pelo cumprimento dos 200 dias letivos, autorizando o uso de recursos
digitais para aulas sincronas e assincrona a partir do ensino fundamental de diversas
modalidades de ensino. Segundo o decreto N° 604 (BRASIL, 2020) da Prefeitura do
Municipio de Curitiba, de 30 de abril de 2020, considera “a autorizagdo do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE), de 28 de abril de 2020, para a oferta de atividades néo
presenciais durante a pandemia do Coronavirus (COVID-19) em todas as etapas de
ensino”, abrindo possibilidades agora para a etapa da Educacgéao Infantil.

As escolas precisaram encontrar meios e recursos para que pudessem dar
continuidade ao curriculo escolar, de forma adaptada. Em algumas instituicdes de
Curitiba foram disponibilizadas aulas gravadas nas plataformas adotadas pelas
escolas para que as criancas assistissem as explicagfes e préaticas da professora e
pudessem realizar atividades encaminhadas. Outras instituicbes aderiram as aulas
sincronas, também por meio de plataformas adotadas para que a turma pudesse se
reunir e realizar as atividades juntos com a professora. Para a Educacgao Infantil foi
necessario modificar o tempo das atividades, sendo o periodo do encontro destinando



51

a realizar poucas atividades, correcdes, esclarecimento de duvidas, breves
explicacOes e apresentacdes de conteudo. Cada realidade encontrou e explorou as
melhores maneiras de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem
escolar. Nesse momento percebeu-se como o digital faz diferenca e € importante no
contexto escolar.

Antes mesmo desse momento, viviamos ja huma sociedade da informacéo que
se baseia nas TICs, com aquisicdo, armazenamentos, processamento e
compartilhamento de informag¢des acontecem por meio dos recursos eletronicos. E
esse recorrer ao digital, que a partir da pandemia da covid-19, se tornou mais intensa,
evidencia a mudanca de habitos e na forma como as pessoas manipulam as
informagdes, com efeitos no tempo e espacgo. (ROCHA, GOUVEIA e PERES, 2021, p.
15) Nao foi diferente para o &mbito educacional.

Considerando essa dinamica, evidencia-se a procura pela hibridizacdo da
educacao. O termo hibrido significa aquilo que € misturado e mesclado. Pode se referir
tanto a contextos sociais, saberes. Nesse sentido, a educacdo € hibrida porque
acontece num contexto imperfeito e diverso. Porém, aqui destacamos o uso do hibrido
fazendo referéncia a mistura de metodologias, projetos, atividades que acontecem

entre a sala de aula presencial e o meio digital.

Na educacao acontecem varios tipos de mistura ou educacéo hibrida: de
saberes e valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no
modelo disciplinar ou nao); mistura de metodologias, com desafios,
atividades, projetos, games, grupais e individuais, colaborativos e
personalizados. Também falamos de tecnologias hibridas, que integram as
atividades da sala de aula com as digitais, as presenciais com as virtuais.
(MORAN, 2015, p. 28)

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espacos e tempos. O
ensinar e aprender acontecem numa interligacdo simbidtica, profunda, constante entre
o mundo fisico e o digital. N&do sdo dois mundos ou espacos, mas um espaco
estendido, no nosso contexto, uma sala de aula ampliada, que se mescla
constantemente. Por isso, a educacdo formal € cada vez mais hibrida, porque néo
acontece s0 no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacgos do cotidiano,
gue incluem os digitais.

As tecnologias inseridas no contexto construtivista potencializam as
caracteristicas desse ambiente, como a interagcdo do individuo com o meio
fisico e social e com 0 mundo das relagdes sociais. No espaco virtual isso é

possibilitado de forma simulada, interativa e também em tempo real.
(BARROS, 2014, p.44)
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O digital facilita e amplia os grupos e comunidades de praticas e saberes. O
aluno também pode ser produtor de informacdo. O ensino hibrido surge como uma
metodologia facilitadora do processo ensino e aprendizagem exigido pelos
educandos, como forma de oferecer uma personalizacdo do ensino presencial.
(ANDRADE E MONTEIROS, 2019, p. 9)

Segundo a pesquisa de revisdo sistemética de Schiehl e Gasparini (2017) a
concentracdo maior de publicagBes de trabalhos sobre o ensino hibrido esta no
periodo de 2012 a 2016, indicando uma maior procura dos meios tecnoldgicos para o
ensino presencial e semipresencial, considerando os avancos e aumento das
possibilidades do digital nos ultimos anos . Esse resultado também aponta para uma
tentativa de reunir as vantagens do ensino digital com os beneficios da sala de aula
presencial e tradicional.

Todas as escolas podem implementar o ensino hibrido, tanto as que possuem
uma infraestrutura tecnoldgica sofisticada como as mais carentes. Todos o0s
professores, também. Um dos modelos mais interessantes de fazer avangos, dentro
do modelo disciplinar, € o de concentrar no ambiente virtual o que é informacao béasica
e deixar para a sala de aula as atividades mais criativas e supervisionadas.

Nesse contexto o papel do professor € mais o de curador e de orientador.
Curador, que escolhe o que é relevante entre tantas informacdes disponiveis e ajuda
os alunos a encontrarem sentido na gama de materiais e atividades disponiveis.
Também no sentido de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio, acolhe, estimula,
valoriza, orienta e inspira. Esse professor deve ser competente intelectualmente,
afetivamente e gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas e complexas).
(MORAN, 2015, p. 42). A busca de informacéo e a diversidade de conteudos e dados
disponibilizados descentralizam o mestre como elemento inicial de qualquer
informag&o ou conhecimento, mas amplia sua capacidade, com a atualizagdo que o
aluno possibilita. (BARROS, 2014, p.45)

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
guando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivacbes profundas, quando se engajam em projetos criativos e socialmente
relevantes. E a tecnologia simplesmente € uma grande fonte geradora do
pensamento, com elementos previamente modificados pelo espaco virtual. Portanto,

o aluno se relaciona e interage com uma informagéao diferenciada e que exige outras
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formas de relacdes, interconectadas e com uma diversidade de opinides e formatos
intelectuais. (BARROS, 2014, p.74) Além disso, a metodologia hibrida possibilita uma
ampliacdo nas possibilidades de praticas pedagdgica, como é o caso que defendemos
nesta dissertagdo, e uma maior aproximagao da comunidade escolar. (HOFFMANN,
2016)

Essa tecnologia causou uma reviravolta na necessidade de melhorias da
aprendizagem e de fornecer a oportunidade de melhorar e ampliar os tipos de
ambientes de aprendizagem. As tecnologias novas realgcaram a aprendizagem,
principalmente para criancas, mediante a criacdo dos meios pessoais capazes de
suportar uma escala muito mais abrangente de estilos intelectuais. Seymour Papert
(1987) traz a linguagem de programacdo como ferramenta essencial de apoio ao
ensino. Foi elaborada para uso educacional, que permite aos alunos ferramentas
|6gicas para a producdo do conhecimento. Incentiva a criatividade, o raciocinio logico,
a resolucdo de problemas, entre outras habilidades. Também afirma que o
computador muda o relacionamento das criangcas com o conhecimento, dando prazer
e incentivando sua construgédo. (BARROS, 2014)

Retomando o erro como parte essencial no processo de aprendizagem,
afirmado por Claxton (2005), a tecnologia se baseia no principio da inferéncia.
Tentativa de acerto ou erro; € assim que a maioria das pessoas aprende a utilizar as
ferramentas e recursos das tecnologias. Inferir € uma competéncia que requer
flexibilidade, iniciativa e reflexdo no momento da acéo, por isso € uma capacidade de
extrema importancia no contexto atual.

Além disso, a tecnologia Vviabiliza a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Isso pode ser realizado de diversas formas: desde os aplicativos
gue a tecnologia disponibiliza até a forma de uso das informacgdes que estdao sempre
sendo atualizadas. Esse processo de interdisciplinaridade pode ser viabilizado por
outra forma de uso das tecnologias, sabendo lidar com a informacéo disponibilizada,

aplicando-a de forma construtiva e argumentando sobre ela.

A relagédo entre virtual, virtualidade e tecnologia e os estilos de aprendizagem
esta exatamente na questao da informacao e a forma particular de processéa-
la. Isso claramente sofre um processo de modificagdo com a tecnologia, as
dimensdes da virtualidade e as caracteristicas do virtual que trouxeram novas
formas e conteddos completamente distintos do presencial. (BARROS, 2014,
p.77)

Os estilos de aprendizagem ampliam as possibilidades metodoldgicas para o

desenvolvimento de conteidos educacionais, utilizando tecnologias. As
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aprendizagens sao influenciadas ndo somente pelo formato das tecnologias, mas
principalmente pelos novos referenciais que ela disponibiliza como a informacéo, a
linguagem, a interatividade, a cibercultura e o virtual.

Utilizar a teoria de estilos de aprendizagem né&o significa somente utilizar as
ferramentas das tecnologias de acordo com as caracteristicas de cada estilo e
adequa-las a aprendizagem do aluno, mas significa entender essas caracteristicas da
teoria e fazer da tecnologia e dos seus recursos potencializadores e desenvolvedores
de todos os elementos de cada estilo.

Conversando com alguns dos profissionais nas instituicbes que participaram da
aplicacado do Inventério, foi trazido que ap0s o periodo da pandemia e das aulas
remotas o uso das tecnologias digitais voltou a participar no processo de ensino e
aprendizagem apenas como recurso, utilizado de forma esporadica, dependendo da
proposta e contexto de cada pratica pedagdgica. Alguns relatos de professoras trazem
gue foi um grande desafio adaptar as praticas das aulas na Educacéo Infantil e Anos
Iniciais pela grande necessidade dessa faixa etaria ter a interacdo, no sentido fisico e
presencial da palavra. Com os estudantes mais velhos, algumas praticas mudaram e
foi incorporado o uso do digital em varias propostas. Nas instituicdes publicas também,
0 uso do digital voltou a ser nos momentos do laboratério de informética, dependendo
da proposta da professora ou para as criancas assistirem a videos no momento do
intervalo, escutarem musica. Sao poucas as producfes ainda que comentam como
esta o uso do digital no contexto pés-pandémico, por ser muito recente.

N&o existe nenhuma razao clara que justifigue essa volta na rotina das praticas
pedagdgicas. Mas podemos retomar aqui aquilo que Claxton (2005) traz sobre os
aprendizes: Tem aprendizes que se fragilizam com as mudancas, por acharem que
sua forma de aprender ou, nesse caso, ensinar ja é suficiente para garantir sucesso
na aprendizagem dos seus alunos. Porém, também tem aqueles que vem no desafio
uma possibilidade de crescer e aprender mais e, claro, incorporar essas novas
aprendizagens na sua pratica. Entdo nao é possivel generalizar, porque ao passo que
muitos professores voltaram a suas praticas anteriores, muitos outros incorporaram o
gue vivenciaram durante a pandemia na sua pratica.

Esse capitulo teve por intuito justificar e esclarecer a tomada de decisédo por
tornar o Inventario um recurso digital. Aléem disso, mostrar que ele pode ser utilizado
como um recurso pedagogico que esta a disposicao do professor/ da professora, do

pedagogo/ da pedagoga para auxiliar sua pratica pedagogica, compreendendo como
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seus alunos aprendem e os auxiliando a entenderem como eles mesmos aprendem e

como podem potencializar suas aprendizagens durante as aulas.
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6 METODOLOGIA

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa de carater exploratério, ja que
objetiva a andlise dos estilos de aprendizagem predominantes das criancas de 5a 11
anos. Thomas e Nelson (2007, p. 28) ressaltam que o propdsito desse tipo de estudo
€ “examinar a relacdo entre determinadas variaveis de desempenho [...], tudo que
pode ser estabelecido e que se ha (ou ndo) determinada associacdo entre dois ou
mais tragos ou desempenho”.

A pesquisa qualitativa

envolve a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fenbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos,
ou seja, dos participantes da situagdo em estudo. (GODOY, (1995, p.58)

A opcao por essa abordagem metodoldgica se da pela pesquisa ter como fonte
de dados o ambiente natural em que os participantes do estudo estdo inseridos, em
gue o pesquisador deve ter contato direto e prolongado com os ambientes e situagdes
que estdo sendo estudadas (GODOY, 1995, p. 62).

A pesquisa educacional compreende uma vasta diversidade de questdes,
evidenciando a multiplicidade de situacfes e problemas que a pesquisa na area de
Educacao abarca. Nessa perspectiva, existe a possibilidade e necessidade de ampliar
as abordagens metodolégicas de uma pesquisa, contribuindo e instrumentalizando
reflexdes cada vez amplas e complexas.

Entdo, apesar de na pesquisa terem elementos qualitativos durante todo o
processo, também foram trazidos dados quantitativos, para que fosse possivel ampliar
as discussoes e a interpretacado dos dados resultantes das aplica¢des do Inventario.
Essa decisédo foi tomada com o intuito de compreender melhor o objeto de estudo.
Assim, ao passo que foram trazidos elementos subjetivos do processo de pesquisa e
analise dos dados e resultados, os dados também foram analisados com auxilio de
instrumentos estatisticos.

Além disso, é uma pesquisa de levantamento, uma vez que exige que as
criangas tragam informagdes sobre si mesmas, seu modo particular de aprender, por
meio do inventario de estilos de aprendizagem. O método de levantamento € essencial
para que os pesquisadores possam analisar a mudanca ou ndo de comportamento e

outros aspectos no decorrer do tempo (COZBY, 2003, p. 144).
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6.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Para a pesquisa, o primeiro passo foi realizar um estudo-piloto, para que com
os resultados dessa etapa, fosse calculada a amostra do estudo. O estudo piloto foi
realizado em duas escolas do municipio de Curitiba, uma da rede particular e outra da
rede publica de ensino, com quatorze crian¢cas em cada, totalizando 28 criancas na
amostra do estudo-piloto.

Para fazer a selecdo das escolas foi realizada uma pesquisa no portal da
FUNDEPAR - Instituto Paranaense de Desenvolvimento Educacional. Na aba de
consulta as escolas paranaenses, foram selecionadas as opcfes que filtraram as
escolas do municipio de Curitiba, tanto da rede publica, municipal e estadual, e da
rede privada. Desta pesquisa, foram analisadas individualmente todas as escolas e
selecionadas as instituicbes que atendem as etapas da Educacdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental da modalidade regular de ensino.

O numero de escolas do municipio totalizou em 1401, sendo 809 escolas da
rede privada, 431 escolas da rede publica municipal e 161 escolas da rede publica
estadual. Com a analise individual, resultaram 1247 escolas. Ap6s uma verificacao
mais detalhada, chegou-se aos numeros, 175 escolas publicas municipais e 150
escolas privadas que se encaixaram nos requisitos da presente pesquisa: Escola de
Rede publica e privada do municipio de Curitiba que atendem as etapas da Educacéao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade regular de ensino.

Essa etapa foi necessaria para determinar a amostra de escolas e criancas que
seria utilizada para o estudo piloto da aplicacdo do Inventario de Estilos de
Aprendizagem 2.0. O numero de criangas foi calculado a partir dos resultados do
estudo piloto e com a lista de escolas foi realizado um sorteio para determinar as
instituicbes que participariam da pesquisa. Esse sorteio selecionou aleatoriamente
oito escolas, quatro da rede publica municipal e quatro da rede privada de ensino.

As escolas da rede publica atendem a criangas da Educacgéo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e as escolas da rede privada, de Educacéao Infantil a
Ensino Médio. Uma das instituicbes privadas oferta também Curso de Formacéo de
Docentes, antigo magisteério.

A escolas da rede publica municipal que participaram da pesquisa sdo de médio

porte, visto que atendem a menos criancas que as demais. Ja as escolas da rede
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privada, sao instituicbes de grande porte, uma vez que atendem grande quantidade

de estudantes e funcionarios.

6.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes sao criangas com idade entre 5 e 11 anos, das escolas
publicas e privadas do municipio de Curitiba, que foram sorteadas a participar da
aplicacao do Inventario.

A probabilidade dos dados fornecidos com a aplicacdo do inventario é reflexo
do tamanho da amostra que é determinado.

No processo da pesquisa, foi realizado um estudo-piloto, de forma a tomar
conhecimento da aplicacdo do inventario e estudo necessario para calculo e
determinacdo da amostra da pesquisa. Nesse primeiro momento, 0s participantes da
pesquisa foram 28 criancas com idade entre 5 e 11 anos, de duas escolas do
municipio de Curitiba, uma da rede privada e outra da rede publica municipal.

ApoOs o estudo-piloto, calculou-se a amostra da pesquisa que resultou um total
de 224 criangas participando da pesquisa. Destas 224, 28 ja haviam participado do
estudo-piloto, com um total de outras 196 criangas.

Tabela 1 - Participantes da pesquisa

ESCOLAS QUANTIDADE POR IDADE QUATIDADE POR
SEXO
1 PRIVADA 1 4 criangas com 5 anos 14 meninos
4 criangas com 6 anos 14 meninas

4 criangas com 7 anos
4 criangcas com 8 anos
4 criangcas com 9 anos
4 criancas com 10 anos
4 criancas com 11 anos
2 PRIVADA 2 4 criangas com 5 anos 14 meninos
4 criangas com 6 anos 14 meninas
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangcas com 9 anos
4 criancas com 10 anos
4 criancas com 11 anos
3 PRIVADA 3 4 criangas com 5 anos 14 meninos
4 criancas com 6 anos 14 meninas
4 criancas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
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4 criancas com 10 anos
4 criancas com 11 anos

4 PRIVADA 4

4 criancas com 5 anos
4 criangas com 6 anos
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
4 criangas com 10 anos
4 criancas com 11 anos

14 meninos
14 meninas

5 PUBLICA 1

4 criancas com 5 anos
4 criancas com 6 anos
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
4 criangas com 10 anos
4 criangas com 11 anos

14 meninos
14 meninas

6 PUBLICA 2

4 criangas com 5 anos
4 criangas com 6 anos
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
4 criangas com 10 anos
4 criangas com 11 anos

14 meninos
14 meninas

7 PUBLICA 3

4 criangas com 5 anos
4 criangas com 6 anos
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
4 criangas com 10 anos
4 criangcas com 11 anos

14 meninos
14 meninas

) PUBLICA 4

4 criangas com 5 anos
4 criangas com 6 anos
4 criangas com 7 anos
4 criangas com 8 anos
4 criangas com 9 anos
4 criangas com 10 anos
4 criangas com 11 anos

14 meninos
14 meninas

TOTAL

224

224

Fonte: Gambus (2023)

A presente pesquisa passou pela aprovacédo do Comité de Etica da PUCPR e

a participacdo das criangas sO aconteceu ap0s a aprovacao da proposta e autorizacao

das escolas e responsaveis legais por meio do preenchimento do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (anexo A).
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6.3 INSTRUMENTO DA PESQUISA

O Inventério Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagens para criangas € um
instrumento construido em 2008, por Kétia Beltrami e Evelise Portilho, ilustrado por
Flavio St Jayme. O inventario € composto por 24 cartelas, com 12 situacdes de
aprendizagem, cada uma com quatro alternativas referentes a cada Estilo de
Aprendizagem (tedrico, reflexivo, ativo e pragmatico). O questionario apresenta uma
situacao de aprendizagem escrita seguida pelas 4 opcdes de respostas que aparecem
em forma de frases curtas e ilustracdes. No momento da aplicacéo, o aplicador Ié as
situacdes de aprendizagem a crianca que podera escolher a alternativa com a qual
mais se identifica no momento de realizar propostas e atividades similares no
ambiente escolar. As figuras sédo padronizadas para que a crian¢ca ndo dé as respostas
em funcéo delas.

O processo de construcdo do instrumento fisico envolveu as etapas de
dimensionalidade de atributo, que diz respeito a estrutura interna do instrumento, sua
semantica; a definicdo de constructos que € a conceituacao dos fatores, tendo como
resultado as definicBes constitutivas, impondo limitacdes do que o instrumento medira,
e as definicbes operacionais dos construtos, que diz respeito a definicdo de
constructos em termos de operagdes concretas. A operacionalizacado do constructo,
que é a etapa de construcdo dos itens. Além disso, foram realizadas as etapas de
analise tedrica dos itens, analise semantica dos itens e analises dos juizes.

Todas essas etapas, inclusive a validacdo do instrumento fisico, foram
realizadas pela professora Mestre em Educacdo, Katia Beltrami, presentes em sua
dissertacao intitulada “Inventario de Estilos de Aprendizagem para criangas
Portilho/Beltrami: O Estilo de Aprendizagem das criangas e da professora de
Educacao Infantil”, em 2008.

Para que o instrumento fosse elaborado foram necessarias observacdes em
algumas turmas da Educacéao Infantil, para adequacdo do material a realidade das
criangas (BELTRAMI, 2008). A partir dessa aplicacéo é possivel analisar qual o Estilo
de Aprendizagem predominante de cada crianca, bem como verificar se existem
“‘empates” entre os estilos, quais sdao mais desenvolvidos e quais precisam ser
potencializados. O Inventario foi construido no intuito de ser aplicado para criangas de
5 e 6 anos de idade. Porém, apos o processo de aplicacdo e validacédo do Inventério
fisico, foi constatada a possibilidade de ampliacéo da idade de aplicacédo para 12 anos.
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A versdo fisica do Inventario conta, além das cartelas de situacbes de
aprendizagem, com um livreto de instrucdes e um gabarito das respostas dadas pelas
criancas. Apds a aplicagdo, o pesquisador deve verificar individualmente as respostas
dadas e selecionar os estilos correspondentes. S6 assim € possivel calcular e verificar
a quantidade de cada estilo e qual o/os estilo/s predominante/s da crianca.

Em 2020, a professora Dr2 Evelise Portilho iniciou, com suas alunas do
programa de iniciacao cientifica da PUCPR, o PIBIC, a digitalizacdo do inventario. O
primeiro passo foi adaptar as imagens para o digital. Uma das alunas, graduanda de
design, criou imagens para as situacdes de aprendizagem do Inventario. Houve
adaptacdes das imagens por conta de na versao fisica, ndo incluir caracteristicas nem
abranger a diversidade social da populacéo brasileira. Além disso, foi necessario, pela
ampliacdo da faixa etaria, trazer diferentes contextos sociais, culturais e étnicos.

ApOs esse processo, foi contratada uma empresa especializada em sites e
jogos digitais para inserir o inventario em uma plataforma digital, que esta vinculada
ao site www.metacognicao.com.br. Além das situagbes de aprendizagem
digitalizadas, o inventario agora pode calcular a quantidade de cada estilo de
aprendizagem, apresentando um gréfico e o resultado dos estilos. O inventério digital
conta com um manual digital de instrucdes, explicando assim como no fisico, como
deve ser o processo de aplicacdo com a crianca. O inventario esta disponivel no site
— metacognigcéo.com.br.- para aplicacéo do grupo de pesquisa e compra para demais
interessados. Ao final da dissertacédo, nos apéndices, é possivel encontrar um tutorial

para acesso ao inventario digital.

6.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

6.4.1Aplicacédo do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem 2.0

No procedimento experimental, a primeira etapa é o planejamento da aplicacéo,
na qual é definida a populagcéo a qual sera aplicada o Inventéario, considerando que o
instrumento se adequa as caracteristicas dessa populacao, no caso, as criancas de 5
a 11 anos de idade de escolas publicas e privadas da cidade de Curitiba/PR. Nesta
fase, foi delimitada a quantidade de sujeitos que participaram da aplicacdo do
instrumento. Além disso, a primeira etapa conta com as instrucdes, que fardo com que

seja possivel responder ao instrumento de forma adequada.


http://www.metacognicao.com.br/

Imagem 1: Inventério Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem para criangas
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1. Na biblioteca, vocé:

A) fica explorando B) é decidido, ja sabe qual C) é cuidadoso com os D) pega um livro de cada
(folheando) os livros. livro escolher. livros. vez.

|

Préxima pergunta >

Imagem 2: Inventério de Estilos de Aprendizagem 2.0.

Estilo de aprendizagem predominante: Tedrico

Ativo: 2 | Pragmatico: 1 Reflexive: 3 | Tedrico: &
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Imagem 3: Resultado da aplicagdo do Inventario.

Nas imagens acima é possivel observar as duas versdes do Inventario. Na
Imagem 1, o Inventario no modelo fisico e na Imagem 2, o Inventario jA no modelo
digital. E possivel identificar algumas modificagdes nas imagens, que agora estao com
resolucao e qualidade superior, a disposicao das situacdes de aprendizagem também

mudou, no modelo fisico cada cartela continha duas alternativas, pela melhor
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visualizacdo e distribuicdo de espaco. Ja no modelo digital, as alternativas estéo
dispostas no mesmo espaco, pois tem a possibilidade de aumentar a tela. Ja na
Imagem 3, pode-se visualizar como o0 resultado do Inventario aparece para o
aplicador. Na parte superior € informado o estilo de aprendizagem predominante,
seguido por um grafico que apresenta as proporcdes de cada estilo. Abaixo do grafico,
sao apresentados todos os estilos de aprendizagem, cada um com a quantidade de
situacOes de aprendizagem respondidas pelas criancas. Na parte inferior direito
observamos uma breve explicagdo de como interpretar o grafico e a direita, as
caracteristicas do estilo predominante da crianca.

A aplicacdo do inventario requer alguns cuidados e preparos antecipados.
Primeiramente, o planejamento por parte dos aplicadores para que nao haja nenhuma
emergéncia no momento da testagem, como separar 0s materiais da aplicagdo com
antecedéncia, certificar-se de que terd alguma rede de internet disponivel para a
aplicacao do inventario digital, ter consigo o croqui de respostas do inventario fisico.
Além dos cuidados antecipados, é de extrema importancia a preparacao pessoal dos
aplicadores, contando com procedimentos padronizados entre eles, como as
instrucdes verbais, entonacdo da voz, para que ndo haja conducédo ou inducéo as
respostas. Também é importante considerar o ambiente da aplicacdo, garantindo que
nao haja elementos distratores, como objetos ou barulhos que desconcentrem as
criangas.

A aplicagdo do inventario foi direcionada as criangas como um “jogo” para
descobrir como elas aprendem. Isso gerou entusiasmo e concentracdo no momento
da aplicacéo.

Primeiramente, entdo, foi realizado um estudo piloto, em que os dois
instrumentos, o inventario fisico e digital, foram aplicados com criangcas de 5a 11 anos
de idades de duas escolas localizadas no municipio de Curitiba/PR, uma instituicdo
privada e outra publica. Dentro de cada rede de ensino, participaram 14 criancas, uma
menina e um menino de cada idade, com um total de 4 criancas por idade, e 28
criangas no total das 7 idades.

A aplicacao aconteceu em dois momentos diferentes, num intervalo de 28 dias
entre a primeira e a segunda aplicacéo, que é o tempo considerado suficiente para
gue uma crian¢a nao recorde as respostas dadas anteriormente.

O teste-reteste foi realizado pelo motivo de constatar a medida desse

constructo. Além disso, foram seguidas as seguintes diretrizes: tempo de intervalo
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entre as duas aplicacdes e a realizacdo da aplicacdo pela mesma pesquisadora. A
escolha por realizar a aplicacdo duas vezes € realmente para verificar se a
aplicabilidade prética do instrumento continua a mesma, mesmo que agora esteja
numa plataforma digital.

Em uma das instituicbes houve uma intercorréncia. Duas das criancas que
haviam participado da primeira aplicacdo do inventario digital, foram transferidas para
outras instituicdes. Assim, foram selecionadas outras duas para uma nova aplicagao
do inventario. ApGs o intervalo de tempo necessario entre as aplicacdes, foi realizado
0 reteste com a outra verséo do inventario.

Um dos problemas possiveis de acontecer no momento da segunda aplicacéo
com o inventario digital ou fisico, € a lembranca das respostas, mesmo sendo com um
material e ilustracdes diferentes, o que pode levar a uma reprodutividade falsa. Acerca
disso, Cozby (2003, p 111) afirma que

o calculo da fidedignidade do teste-reteste implica que o mesmo teste seja
aplicado duas vezes, a correlacdo pode ser artificialmente alta, porque os
individuos lembram como responderam da primeira vez. Para evitar esse
problema, podemos avaliar a fidedignidade de forma diferente. Podemos

aplicar duas formas distintas do mesmo teste para 0s mesmos individuos, em
dois momentos diferentes.

Em alguns momentos do reteste, houve criangas que trouxeram frases como:
“Eu lembro a resposta dessa” ou “Essa eu sei”, que trazemos como uma possibidade
de acontecer. Considerando que as lembrancas correspondem a menos de 11%, ndo
é considerado algo que compreemeteu o processo de fidedignidade dos instrumentos.

Apbs a concluséo do estudo piloto, foi possivel reconhecer os instrumentos e
desenvolver estratégias de aplicacdo de cada um com as criancas de cada idade.

O procedimento foi a aplicacdo do Inventario para as criancas de 5 a 11 anos
de idades, de instituicbes publica e privada. Posteriormente, as respostas foram
analisadas e identificados os estilos de aprendizagem predominantes.

Vale ressaltar aqui que os estilos de aprendizagem das criancas podem ser
identificados também na espontaneidade e naturalidade das suas atitudes no
cotidiano escolar. Podem ser consideradas as situagdes tanto sistematizadas como
assistematicas, na interacdo com os colegas, resolucdo de problemas, durante as
brincadeiras (BELTRAMI, 2008). Porém, dada a situacéo pés-pandemia da COVID-
19 e o curto periodo para aplicagdo com uma amostra consideravel de criangas, nao

foram adotadas as observacdes.



66

Apoés a realizacdo do estudo-piloto, todas as respostas e resultados dos
Inventarios foram encaminhados para a equipe de estatistica para o calculo da
amostra da pesquisa.

A amostra foi calculada para estimar a propor¢céo de concordancia de definicdo
de estilo de aprendizagem pelas duas modalidades (digital e fisico). Com base em
dados do estudo piloto realizado com 28 patrticipantes (14 de escola publica e 14 de
privada) que apresentou percentual de concordancia de 82,1%, considerando uma
margem de erro de 5% e nivel de confianca de 95% serdo necessarios 224
participantes.

As escolas foram selecionadas por meio de amostragem probabilistica a partir
do levantamento no site do FUNDEP das escolas publicas municipais e privadas do
municipio de Curitiba. Foram amostradas 8 escolas, sendo 4 publicas municipais e 4
privadas. De cada escola foram selecionadas 28 criancas de forma aleatéria e
controlando-se sexo (14 masculinos e 14 femininos) e idade (quatro criancas de cada
idade, de 5 a 11 anos).

Com a amostra da pesquisa, iniciou-se o0 processo de contato com as escolas.
Foram enviados e-mails para cada instituicdo, explicando brevemente a pesquisa e
solicitando uma parceria da instituicdo com o grupo de pesquisa. O contato foi mais
direto com as escolas privadas, que retornaram rapidamente. Duas das escolas da
amostra foram as mesmas que participaram do estudo-piloto. Dessa forma, foi preciso
apenas aplicar o inventario com mais 14 criancas, um casal de cada idade.

O processo de contato com as escolas exigiu o estabelecimento de alguns
limites por parte da pesquisadora. Para o primeiro contato, foi enviado um e-mail para
0 endereco eletronico institucional de cada escola apresentando o grupo de pesquisa
e a proposta de pesquisa para a presente dissertacdo. Ainda foi realizado contato por
meio de telefonema. Apés algumas tentativas falhas de contato com algumas escolas
da rede publica, descobriu-se que estavam com intercorréncias nas linhas telefénicas
e algumas tampouco responderam aos e-mails. Assim, foi optado por contactar
algumas escolas presencialmente, comunicando brevemente a intencao da pesquisa
e 0 convite para participacdo do processo. Essa estratégia foi bem-sucedida. Para
aquelas escolas que nao retornaram os e-mails ou deram alguma resposta sobre a
parceria na pesquisa, optou-se por desclassificar as instituicdes da lista de sorteio e

entrar em contato com as préximas escolas.
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A partir do aceite para participacado da pesquisa, as instituicbes enviaram aos
responsaveis legais das criancas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE A) para recolher as autorizacbes e permissdes para a aplicacdo do
Inventario. Coletados todos os termos, foram marcadas as datas e horarios de
aplicacao dos Inventarios.

Em algumas datas, participaram dois estudantes PIBIC do grupo de pesquisa
que auxiliaram na aplicacdo e otimizacdo do tempo disponivel, ja que 0 numero de
criancas (vinte e oito), por escola, para uma pesquisadora acaba demandando um
tempo maior.

Um aspecto que dificultou a aplicacdo em alguns momentos foi o local
escolhido. Em algumas situagfes néo foi possivel escolher livremente o espago para
a aplicacao, pois em algumas instituicbes eram poucos 0s espacos livres para tal
atividade. Houve momentos em que a pesquisadora estava aplicando o inventéario
durante o intervalo ou recreio das criancas, fazendo com que tivessem algumas
distracdes e barulhos que poderiam desconcentrar a criangca que estava respondendo
0 inventario naquele momento. Todavia, a pesquisadora procurou compreender o
espaco e o tempo das escolas e, no que foi possivel, respeitar e buscar alternativas
para que as criancas se concentrassem e respondessem ao Inventario da melhor

forma.
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7 ANALISE DE RESULTADO DO ESTUDO PILOTO: ESTILOS DE
APRENDIZAGEM PREDOMINANTES

No estudo-piloto participaram duas escolas do municipio de Curitiba, uma da
rede privada e outra da rede publica municipal. Em cada escola foi aplicado o
Inventario digital com 14 criangas, sendo sete meninas e sete meninos, totalizando
28. Destas 28 criancgas, selecionamos um casal de cada idade de 5 a 11 anos. De 28
aplicacdes no estudo piloto 23 resultaram no mesmo estilo de aprendizagem ou em
empates com o estilo predominante da primeira ou segunda aplicacao.

Para analise dos resultados da aplicacdo foram organizadas categorias para
interpretacdo e compreensdo dos dados: estilos de aprendizagem e tipo de escola,
estilos de aprendizagem e sexo das criancas e estilos de aprendizagem e idade das

criancas.

7.1 ESTILOS DE APRENDIZAGEM E TIPO DE ESCOLA

Nessa categoria foram analisados os resultados da aplicacdo com foco nos
Estilos de Aprendizagem predominantes das criancas da escola da rede publica e da
rede particular.

Para a tabela, utilizou-se as letras iniciais de cada estilo para identificagéo: A=
Ativo, P=Pragmatico, R=Reflexivo e T=Tedrico. Além dos quatro estilos de
aprendizagem, foram obtidas combinac¢des de dois estilos. Para nédo haver duplicacao
dos resultados no momento da andlise e interpretacédo de dados, foram consideradas
as combinacBes como estilos de aprendizagem distintos dos quatro padrées. No
estudo-piloto foram identificadas duas combina¢cbes de estilos: reflexivo/tedrico e
pragmatico/tedrico.
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Tabela 2 - Estilos de aprendizagem predominantes na escola da rede publica

CRIANCA IDADE SEXO A P R T
1 5 F 5 1 4 2
2 5 M 0 3 2 7
3 6 F 2 2 4 4
4 6 M 4 1 2 5
5 7 F 1 5 3 3
6 7 M 2 2 4 4
7 8 F 1 1 4 6
8 8 M 0 5 2 5
9 9 F 2 2 5 3
10 9 M 2 1 3 6
11 10 F 2 3 3 4
12 10 M 3 0 4 5
13 11 F 1 3 3 5
14 11 M 1 4 5 2

Fonte: Gambus (2023)

Apenas uma crianca (7,14%) obteve como predominante o estilo ativo. Uma
crianca (7,14%) teve como resultado do Inventario o estilo pragmatico. Uma outra teve
uma combinacdo do estilo pragmatico/teérico (7,14%). Com o estilo reflexivo, duas
criancas (14,28%) optaram como estilo predominante e outras duas criancgas tiveram
empate do estilo reflexivo/tedrico (14,28%). Ja o estilo tedrico correspondeu a
predominéncia de 7 criancas (50%). Assim podemos concluir que nesta escola da
rede publica, com este publico, o estilo predominante foi o tedrico.
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Tabela 3 - Estilos de aprendizagem predominantes na escola da rede particular

CRIANCA IDADE SEXO A P R T
1 5 F 3 2 4 3
2 5 M 4 2 5 1
3 6 F 3 1 4 4
4 6 M 3 2 2 5
5 7 F 3 2 5 2
6 7 M 1 3 4 4
7 8 F 2 3 1 6
8 8 M 4 3 3 2
9 9 F 1 5 2 4
10 9 M 4 3 3 2
11 10 F 2 2 4 4
12 10 M 0 1 5 6
13 11 F 3 5 2 2
14 11 M 2 2 2 6

Fonte: Gambus (2023)

Ao analisar os resultados dos estilos de aprendizagem da escola da rede
privada podemos observar que das 14 criancas que participaram da aplicacdo do
Inventario, duas (14,28%) apresentam o estilo ativo como predominantes. Outras duas
(14,28%) tém como predominante o estilo pragmatico. No estilo reflexivo, obteve-se
uma predominancia em 3 criancas (21,42%). Quatro criancas (28,57%) optaram pelo
estilo tedrico. Outras trés criancas (21,42%) apresentaram empate reflexivo/tedrico.
Nesta instituicdo privada, o estilo predominante entre as criancas foi o tedrico, assim

como na instituicdo publica.
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7.2 ESTILOS DE APRENDIZAGEM E SEXO DA CRIANCA

Para essa categoria foram separados os dados para analise especifica por
sexo das criancas. Assim, separou-se 0s resultados obtidos com as meninas e

meninos para serem interpretados individualmente.

Tabela 4 - Estilos de aprendizagem predominantes das meninas

MENINA IDADE A P R T
1 5 5 1 4 2
2 5 3 2 4 3
3 6 2 2 4 4
4 6 3 1 4 4
5 7 1 5 3 3
6 7 3 2 5 2
7 8 1 1 4 6
8 8 2 3 1 6
9 9 2 2 5 3
10 9 1 5 2 4
11 10 2 3 3 4
12 10 2 2 4 4
13 11 1 3 3 5
14 11 3 5 2 2

Fonte: Gambus (2023)

Foram 14 meninas que participaram da aplicacdo do Inventario digital. Da
escola de rede privada, foram sete meninas e outras sete da escola de rede publica.
Apenas uma menina (7,14%) tem o estilo ativo predominante. Com o estilo pragmatico
de aprendizagem tiveram trés meninas (21,42%). O estilo reflexivo representou estilo
predominante em trés meninas também (21,42%). Quatro meninas (28,57%) optaram
pelo estilo tedrico como seu estilo predominante. Duas meninas tiveram empate entre

os estilos reflexivo/tedrico. Entre as meninas, o estilo predominante foi o estilo tedrico.
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Tabela 5 - Estilos de aprendizagem predominantes dos meninos

MENINO IDADE A P R T
1 5 0 3 2 7
2 5 4 2 5 1
3 6 4 1 2 5
4 6 3 2 2 5
5 7 2 2 4 4
6 7 1 3 4 4
7 8 0 5 2 5
8 8 4 3 3 2
9 9 2 1 3 6
10 9 4 3 3 2
11 10 3 0 4 5
12 10 0 1 5 6
13 11 1 4 5 2
14 11 2 2 2 6

Fonte: Gambus (2023)

Na analise dos estilos de aprendizagem dos meninos das duas institui¢des,
observamos que duas criancas (14,28%) apresentam predominancia no estilo ativo.
Referente ao estilo reflexivo, totalizaram dois meninos (14,28%). O estilo tedrico foi
predominante em sete criancas (50%) que participaram da aplicacdo. Quanto as
combinac¢des, observamos duas criancas (14,28%) com resultado predominante nos
estilos reflexivo/teérico e um menino (7,14%) com a combinag&do pragmatico/tedrico.

Assim, percebe-se também uma predominancia do estilo tedrico entre 0s meninos.
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7.3 ESTILOS DE APRENDIZAGEM E IDADE DA CRIANCA

Para analise dos estilos de aprendizagem predominantes por idade da crianca,
foram organizadas tabelas para que os dados fossem interpretados separadamente

para cada idade.

Tabela 6 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 5 anos

IDADE SEXO A P R T
5 F 5 1 4 2
5 M 0 3 2 7
5 F 3 2 4 3
5 M 4 2 5 1

Fonte: Gambus (2023)

Com relacdo aos Estilos de Aprendizagem por idade, observamos que as
criancas de 5 anos apresentaram predominancia do estilo reflexivo com duas criancas
(50%), seguido por ativo (25%) e tedrico (25%) com uma crianca em cada estilo.
Nenhuma crianga optou pelo estilo pragmaético.

Tabela 7 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 6 anos

IDADE SEXO A P R T
6 F 2 2 4 4
6 M 4 1 2 5
6 F 3 1 4 4
6 M 3 2 2 5

Fonte: Gambus (2023)

Ja as criancas de 6 anos tiveram predominancia equilibrada entre os estilos
reflexivos e teoricos. Duas criangcas (50%) obtiveram o estilo tedrico com seu
predominante. J& as outras duas (50%) tiveram combinacdo dos estilos

reflexivo/tedrico. Nenhuma crianga obteve os estilos ativo ou pragmatico.
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Tabela 8 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 7 anos

IDADE SEXO A P R T
7 F 1 5 3 3
7 M 2 2 4 4
7 F 3 2 5 2
7 M 1 3 4 4

Fonte: Gambus (2023)

Na faixa etaria de 7 anos, nenhuma teve o estilo ativo como predominante. Uma
crianca (25%) obteve predominancia no estilo pragmatico. O estilo reflexivo foi
predominante, em uma crianca (25%) e tivemos dois empates entre os estilos
reflexivo/tedrico (50%). As duas criangcas que optaram pelo estilo teérico, também

optaram pelo estilo reflexivo.

Tabela 9 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 8 anos

IDADE SEXO A P R T
8 F 1 1 4 6
8 M 0 5 2 5
8 F 2 3 1 6
8 M 4 3 3 2

Fonte: Gambus (2023)

Duas criancas (50%) de 8 anos tém predominancia no estilo teérico. Nenhuma
crianca obteve o estilo reflexivo como seu estilo predominante. Em relacdo ao estilo
pragmatico, houve combinacdo entre estilos pragmatico/teérico no resultado do
inventario de uma crianga (25%). Por fim, uma crianga (25%) apresentou o estilo ativo

como predominante.

Tabela 10 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 9 anos

IDADE SEXO A P R T
9 F 2 2 5 3
9 M 2 1 3 6
9 F 1 5 2 4
9 M 4 3 3 2

Fonte: Gambus (2023)
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Para a idade de 9 anos, os resultados foram equilibrados, assim, cada crianca
obteve predominancia em um estilo: ativo (25%), pragmatico (25%), reflexivo (25%) e
tedrico (25%).

Tabela 11 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 10 anos

IDADE SEXO A P R T
10 F 2 3 3 4
10 M 3 0 4 5
10 F 2 2 4 4
10 M 0 1 5 6

Fonte: Gambus (2023)

Ao observar o resultado dos Estilos de Aprendizagem das criancas de 10 anos,
verificamos que o estilo tedrico foi predominante, com trés criancas (75%). Uma
crianca (25%) obteve combinacao entre os estilos reflexivo/tedrico. Nenhuma crianca

de 10 anos apresentou predominancia nos estilos ativo ou pragmatico.

Tabela 12 - Estilos de aprendizagem predominantes na idade de 11 anos

IDADE SEXO A P R T
11 F 1 3 3 5
11 M 1 4 5 2
11 F 3 5 2 2
11 M 2 2 2 6

Fonte: Gambus (2023)

Por fim, nos resultados da aplicacdo com criancas de 11 anos, a predominancia
permaneceu no estilo teérico, com duas criangas (50%) seguido por uma crianga com
estilo reflexivo (25%) e outra com estilo pragméatico (25%) como seus estilos
predominantes de aprendizagem. O estilo ativo ndo representou nenhuma
predominéncia entre as criangas.

De uma forma geral, a maioria das idades teve predominéancia do estilo tedrico
de aprendizagem, com onze criangas (39,28%) seguido pelo reflexivo, com cinco
criancas, estilo predominante nas criancas de 7 anos (35,71%). O terceiro estilo

predominante foi o pragmatico com um total de trés criancas (10,71%) e o estilo ativo
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de aprendizagem foi 0 que apresentou predominéancia em trés criancas também
(10,71%). Cinco criangcas (17,85%) apresentaram combinacdo entre o0s estilos
reflexivo/tedrico e apenas uma (3,57%) teve combinacdo entre pragmatico/tedrico.
Assim, concluimos que a maior parte dos alunos que participaram da aplicacao
do Inventéario digital sdo: metddicos, trabalham melhor com situacfes de lbgica,
costumam ser objetivos no momento de realizar uma atividade ou resolver um
problema. Também séo criticos e estruturados na sua maneira de pensar. Alonso
(1994, p. 89) traz ainda uma contribuicdo sobre as combinagdes entre os estilos de
aprendizagem, afirmando que essas combina¢des tém uma ordem logica de
significado cultural. Aqui deve-se considerar o estagio de desenvolvimento que as
criancas se encontram que sao demarcados pela imitagdo que os fazem incorporar
muitos comportamentos observados no meio em que estédo inseridos. Isso faz com
que além daquelas caracteristicas que eles mesmos manifestam no momento de
aprender, também podem incorporar caracteristicas de um professor, um colega, um

familiar.
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7.4 FACILIDADES E DIFICULDADES NA APLICACAO DO INVENTARIO DE
ESTILOS DE APRENDIZAGEM 2.0

Durante a aplicacdo do Inventario foram observados alguns aspectos que
contribuiram para a qualidade da pesquisa. Grande parte das instituicdes receberam
a proposta de pesquisa de forma muito solicita e entusiasmada. Além disso, no
periodo de aplicacéo, acolheram e deram liberdade e autonomia para a pesquisadora.
Colocaram-se a disposicdo para nos dias em que as aplicacGes foram realizadas,
acompanharem e auxiliarem a pesquisadora chamando e organizando as crian¢as
autorizadas a participar da pesquisa. Além do entusiasmo para a participagdo na
pesquisa, as instituicbes demostraram muito interesse em conhecer a teoria dos
Estilos de Aprendizagem e receber os resultados da pesquisa.

Um fator que dificultou o processo foi o curto prazo para retorno das instituicoes
e aplicacdes dos Inventarios, considerando os fatores: as aplicacdes aconteceram no
penultimo e dltimo més letivo do ano e o fato de que algumas datas de aplicacédo
coincidiram com as semanas dos jogos da Copa do Mundo 2022. Além disso,
aconteceram algumas intercorréncias no processo, como a transferéncia de algumas
criancas para outras escolas, sendo necessario substitui-las por outras criangas. Isso
prolongou o processo de aplicagdo mais do que o esperado, mas todas as instituicoes
foram extremamente solicitas a encontrar alternativas para que as aplicacdes
acontecessem da melhor forma possivel.

Além desses aspectos, € importante destacar como a pesquisa e 0 recurso,
particularmente, foram percebidos e recebidos pelas professoras e equipes
pedagogicas das escolas. As instituicbes que aceitaram participar da pesquisa
demonstraram bastante interesse e entusiasmo ao tomarem conhecimento do
Inventario de Estilos de Aprendizagem, evidenciando sua curiosidade para conhecer
e compreender mais sobre o0 recurso. ApO0s a aprovacado da proposta, muitas
professoras e pedagogas participaram dos momentos da aplicagcdo do recurso com
as criangas para acompanhar e entender melhor o processo de avaliagdo dos Estilos
de Aprendizagem. Ainda, demonstrou-se interesse em ter acesso aos resultados da

pesquisa com a leitura da presente dissertacao.
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8 ANALISE ESTATISTICA E INTERPRETACAO DOS ESTILOS DE
APRENDIZAGEM DA PESQUISA

8.1 O ESTUDO

Apés a analise dos dados obtidos na aplicacdo do Estudo Piloto do Inventério
digital seréo apresentados os resultados obtidos na aplicacdo das demais instituicdes
e criancas.

Nessa etapa da pesquisa foi calculado um total de 224 criangas para a
aplicacdo do Inventario digital. Com as intercorréncias justificadas acima, o inventario
foi aplicado com 203 criancas de oito escolas do municipio de Curitiba, sendo quatro
da rede privada e quatro da rede publica. O menor nimero de criancas em
comparacao ao estabelecido pela equipe estatistica ndo prejudicou ou interferiu o
calculo nem andlise dos dados. Em cada instituicdo, o Inventario digital foi aplicado
com vinte e oito criancas, quatorze meninas e quatorze meninos. Em algumas escolas
esse numero variou por conta de faltas ou ndo autorizacdo da participacdo das
criancas na pesquisa. Desse total, foram escolhidas aleatoriamente uma média de
quatro criancas de cada idade entre 5 e 11 anos, sendo duas meninas e dois meninos
de cada idade. Para isso, 0s pais e responsaveis assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando as criangas a participarem da
pesquisa.

Assim como feito para anélise de dados do estudo-piloto, aqui também serao
organizadas categorias referentes aos estilos de aprendizagem predominantes por:
escola, sexo e idade. As seguintes categorias foram escolhidas por fazerem parte de

um padréo na analise de dados do grupo de pesquisa.
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8.2 ANALISE ESTATISTICA

Os resultados das variaveis categoricas foram descritos por frequéncia
absoluta e percentual e a idade, variavel quantitativa continua, foi descrita por média,
desvio padrédo, mediana, valor minimo e valor maximo.

O resultado do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem 2.0 de
cada participante foi classificado de acordo com o predominio do estilo de
aprendizagem em 11 grupos: Ativo (A); Pragmatico (P); Reflexivo (R); Tedrico (T);
Ativo-Pragmatico (A-P); Ativo-Reflexivo (A-R); Ativo-Tedrico (A-T); Pragmatico-
Reflexivo (P-R); Pragmatico-Tedrico (P-T); Reflexivo-Tedrico (R-T) e equilibrado (com
igual pontuacdo nos quatro estilos de aprendizagem. As distribuicbes de sexo, de
estudantes de escola publica e privada, bem como as idades dos participantes foram
descritas para cada um dos 11 grupos estabelecidos. Ainda, os 4 estilos de
aprendizagem (Ativo; Pragmatico; Reflexivo e Teorico) foram comparados quanto a
proporcdo dos sexos e de estudantes de escolas publicas e privadas, por meio de
teste de Qui-quadrado. A comparacao da idade entre os 4 grupos individuais de estilos
de aprendizagem foi realizada por meio da analise de variancia (ANOVA) a um fator,
com posterior comparagao entre os quatro grupos dois a dois pelo teste post hoc de
Bonferroni o qual apresenta valor de significancia do teste ajustado por comparacdes
multiplas.

O nivel de significancia foi estabelecido em 5%. Os dados foram analisados
com o programa computacional IBM SPSS Statistics v.28.0. Armonk, NY: IBM Corp.

A tabela 13 apresenta as caracteristicas da amostra e o resultado descritivo do

inventario.
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Tabela 13 — Caracterizacdo da amostra e resultados do inventario digital.

VARIAVEIS RE(Snli'égQ)Do
IDADE, médiaxzDP; med. (min-max) 8,03+1,95;8(5-11)
SEXO, n(%)
Masculino 103 (50,7%)
Feminino 100 (49,3%)
TIPO DE ESCOLA, n(%)
Publica 105 (51,7%)
Privada 98 (48,3%)
INVENTARIO DIGITAL, n(%)
Tedrico (T) 90 (44,3%)
Reflexivo (R) 40 (19,7%)
Pragmatico (P) 19 (9,4%)
Ativo (A) 14 (6,9%)
Reflexivo-Teorico (R-T) 17 (8,4%)
Ativo-Reflexivo (A-R) 8 (3,9%)
Pragmatico-Reflexivo (P-R) 5 (2,5%)
Pragmatico-Teorico (P-T) 4 (2%)
Ativo-Pragmatico (A-P) 2 (1%)
Ativo-Teorico (A-T) 2 (1%)
Equilibrado 2 (1%)

Abreviaturas: DP: desvio padrdo; med: mediana; min: valor minimo; max: valor
maximo; n: frequéncia absoluta; %: percentual.

Com a tabela acima é possivel verificar alguns dos resultados obtidos com a
aplicacdo do Inventario. Observando as variaveis para as categorias de analise temos
a idade, com uma idade média de 8 anos entre as crian¢as participantes. Quanto ao
sexo das criangas, tivemos participacdo de 103 meninos, representando percentual
de 50,7% dos participantes e 100 meninas, com percentual de 49,3%.

Observando a participag&o por escolas, as escolas da rede publica participaram
em maior numero de criangas, com 105 criancas, valor que representa (51,7%) da
amostra total. Ja as escolas da rede privada de ensino participaram da pesquisa com

98 criancgas, percentual equivalente a (48,3%).
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Quanto aos resultados dos proprios estilos de aprendizagem obtivemos 11
estilos e combinacfes equivalentes as predominancias de cada crianca. Além dos
quatro estilos: tedrico, reflexivo, ativo e pragmético, houve combinacfes entre os
estilos: reflexivo/tedrico, ativo/reflexivo, pragmatico/reflexivo, pragmatico/tedrico,
ativo/pragmatico e ativo/tedrico. Durante o processo de aplicacdo do Inventario foi
observado em dois casos o equilibrio de todos os estilos, com quantidade de trés
situacOes de aprendizagem por estilos, apresentando predominancia equilibrada em
todos os estilos. Aqui cabe retomar o que os autores da teoria de Estilos de
Aprendizagem trazem.

O ideal sempre € que exista um equilibrio de estilos, como aconteceu nos dois
casos citados. Os resultados que apresentaram combinacdes de dois estilos também
indicam o que é afirmado pelos autores: busca pelo equilibrio de todos os estilos no
processo de aprendizagem. A maioria das criancas apresentou predominancia em
apenas um estilo de aprendizagem, muitas vezes com uma quantidade muito maior
de situacdes de aprendizagem que indicam a predominancia e em outros estilos
apresentaram resultado zero no estilo. Assim, como Kolb traz as quatro fases no
processo de construcdo de conhecimento (experiéncia concreta, observacao
reflexiva, conceitualizacdo abstrata e experimentacdo ativa) que posteriormente,
Honey e Munford trazem como sendo os estilos como conhecemos e nos referimos
nesta pesquisa (ativo, reflexivo, tedrico e pragmatico), € necessario também, para que
o aluno construa conhecimentos de forma significativa, que esse processo aconteca
explorando as caracteristicas de todos os estilos de aprendizagem. (ALONSO, 1994,
p. 92)

Evidencia-se a afirmac&o nesta pesquisa de que o Inventario de Estilos de
Aprendizagem para criangas pode ser utilizado com um recurso pedagogico que vai
fortalecer e significar a pratica pedagogica dos professores, potencializar o trabalho
dos pedagogos e psicopedagogos. Preencher o Inventario vai apenas informar aos
profissionais da Educacdo uma informacdo: os estilos de aprendizagem
predominantes em seus alunos, mas € preciso que ele entre em acao a partir disso e

saiba usar esse recurso a seu favor e a favor de seus alunos.
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A primeira andlise sera referente aos Estilos de Aprendizagem predominantes

por escola. Para identificagdo das escolas sera utilizado o termo “ESCOLA x”. No titulo

das tabelas séo especificados quais as escolas.

Tabela 14 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola particular 1

ESCOLA 1| IDADE SEXO A P R T
1 5 F 3 2 4 3
2 5 M 4 2 5 1
3 5 F 4 2 4 2
4 5 M 6 1 1 4
5 6 F 3 1 4 4
6 6 M 3 2 2 5
7 6 F 0 1 4 7
8 6 M 2 2 2 6
9 7 F 3 2 5 2
10 7 M 1 3 4 4
11 7 F 2 2 3 5
12 7 M 0 1 4 7
13 8 F 2 3 1 6
14 8 M 4 3 3 2
15 8 F 0 5 4 3
16 8 M 2 4 3 3
17 9 F 1 5 2 4
18 9 M 4 3 3 2
19 9 F 2 0 6 4
20 9 M 0 5 1 6
21 10 F 2 2 4 4
22 10 M 0 1 5 6
23 10 F 1 3 3 5
24 10 M 2 3 3 4
25 11 F 3 5 2 2
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26 11 M 2 2 2 6
27 11 F 0
28 11 M 4 1

Fonte: Gambus (2023)

Esta primeira tabela se refere aos Estilos de aprendizagem de 28 criancas de
uma escola (ESCOLA 1) da rede particular de ensino. A primeira observacdo é
referente as quantidades resultantes em cada estilo, podendo identificar que o menor
namero de situacfes de aprendizagem por estilo foi zero, enquanto a maior foi de sete
situacoes.

Analisando os dados trazidos e destacados acima podemos observar que trés
criangas (10,71%) obtiveram estilo ativo como predominante. Quatro criangas
(14,28%) tém predominéancia no estilo pragmatico e outras quatro (14,28%) no estilo
reflexivo. A maior predominancia foi no estilo teérico, com doze criancas (42,85%).
Referente as combinacBes entre estilos, duas criancas (7,14%) apresentaram
combinagao entre os estilos reflexivo/ativo (R-A) e outras trés criangas (10,71%) nos
estilos reflexivo/tedrico (R-T).

Tabela 15 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola particular 2

ESCOLA 2 | IDADE | SEXO A P R T
1 5 F 5 1 4 2
2 5 M 1 2 5 4
3 5 F 2 2 2 6
4 5 M 3 1 4 4
5 6 F 2 2 1 7
6 6 M 2 1 3 6
7 6 F 2 2 3 5
8 6 M 4 2 4 2
9 7 F 3 4 0 5
10 7 M 0 3 3 6
11 7 F 1 3 4 4
12 7 M 3 1 5 3
13 8 F 3 4 5 3
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14 8 M 3 4 2 3
15 8 F 2 2 3 5
16 8 M 2 3 4 3
17 9 F 2 5 2 3
18 9 M 1 1 5 5
19 9 F 3 2 2 5
20 9 M 2 2 5 3
21 10 F 3 2 3 4
22 10 M 0 2 4 6
23 10 F 3 3 2 4
24 10 M 3 3 3 3
25 11 F 5 0 3 4
26 11 M 1 2 3 6
27 11 F 1 3 4 4
28 11 M 4 1 2 5

Fonte: Gambus (2023)

Na segunda escola da rede particular também foi identificada a menor
qguantidade por situacbes de aprendizagem como sendo zero e a maior, sete
situacgdes. Analisando individualmente os estilos, verificamos que o estilo ativo teve
predominéncia em duas criancas (7,14%). Duas criancas (7,14%) optaram pelo estilo
pragmatico como seu estilo predominante. Para o estilo reflexivo, obteve-se um total
de cinco criancas (17,85%). Na ESCOLA 2 o estilo teérico também foi predominante,
com treze criancas (46,42%). Quanto as combinacgdes, quatro criancas (14,28%)
tiveram empate entre os estilos reflexivo/tedrico (R-T) e uma crianca (3,57%) obteve
predominancia nos estilos ativo/reflexivo (A-R). Chamo a atencdo para um resultado
particular entre todas as aplica¢des do inventario. Um menino (3,57%), de 10 anos,
da ESCOLA 2, teve um resultado com a mesma quantidade de estilos, trés situacdes
para cada estilo. Esse resultado demonstra uma predominancia equilibrada dos estilos
gue possibilita que o aluno aprenda de forma mais potencializada, jA que demonstra

preferéncia com caracteristicas de todos os estilos.
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ESCOLA 3 | IDADE SEXO A P R T
1 6 F 1 2 6 3
2 6 M 3 3 4 2
3 6 F 1 4 5 2
4 6 M 1 4 3 4
5 7 F 2 4 4 2
6 7 M 1 4 4 3
7 7 F 4 3 1 4
8 7 M 5 3 1 3
9 8 F 1 3 1 7
10 8 M 2 4 3 3
11 8 F 4 4 3 1
12 8 M 1 6 0 5
13 9 F 2 1 3 6
14 9 M 3 3 2 4
15 9 F 2 1 4 5
16 9 M 4 5 0 3
17 10 F 2 1 3 6
18 10 M 1 6 2 3
19 10 F 2 2 2 5
20 10 M 3 2 4 3
21 11 F 1 3 4 4
22 11 M 1 3 4 4
23 11 F 4 1 1 6
24 11 M 1 5 2 4

Fonte: Gambus (2023)

Na ESCOLA 3 da rede particular os inventarios foram aplicados apenas com

criancas entre 6 e 11 anos de idade, um total de vinte e quatro criancas. I1sso se deve

a instituicdo nao ter criancas de cinco anos matriculadas. No momento de contato com

as escolas foi explicado a necessidade de aplicacdo com as idades de 5 a 11 anos,

porém a instituicdo ndo informou a pesquisadora até o momento da aplicagédo. Foi



86

contatada uma outra unidade da instituicdo para que verificasse a possibilidade de
aplicacdo com seus alunos de 5 anos, porém com o fim do ano letivo préximo, isso
néo foi possivel. Desta forma, serdo analisados os estilos predominantes da ESCOLA
3 na faixa etaria entre 6 e 11 anos de idade.

Inicia-se a analise com o estilo ativo de aprendizagem, com predominancia em
uma crianca (4,16%). Cinco criancas (20,83%) tém predominancia no estilo
pragmatico. Com estilo reflexivo predominante, um total de quatro criancas (16,66%).
Assim como as duas primeiras escolas, o estilo tedrico foi predominante nesta
instituicdo, com um total de sete criancas (29,16%). As quantidades minima e maxima
por estilo também foram de zero e sete. Quanto as combinacdes, duas criancas (8,3%)
obtiveram predominéncia nos estilos reflexivo/teérico (R-T), duas criancas (8,3%) tém
os estilos pragmatico/reflexivo (P-R) como predominantes, uma crianc¢a (4,16%) com
predominancia nos estilos pragmatico/teérico (P-T), uma crianca (4,16%) obteve
combinacdo dos estilos ativo/pragmatico (A-P) e uma crianca (4,16%) tem

predominéncia dos estilos ativo/teorico (A-T).

Tabela 17 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola particular 4

ESCOLA 4 | IDADE SEXO A P R T
1 5 F 2 2 7 1
2 5 M 2 3 5 2
3 5 F 2 3 3 4
4 6 F 5 2 2 3
5 6 M 2 1 3 6
6 6 M 3 2 3 4
7 7 M 4 2 4 2
8 7 F 3 1 3 5
9 7 M 0 6 1 5
10 8 M 1 2 3 6
11 8 F 3 3 3 3
12 9 F 1 3 3 5
13 9 M 2 6 2 2
14 9 F 2 2 1 7
15 9 M 2 3 3 4
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16 10 F 2 1 5 4
17 10 F 1
18 11 M 1 5 5 1

Fonte: Gambus (2023)

Participaram da aplicacdo do inventario digital na ESCOLA 4, dezoito criancas
entre 5 e 11 anos de idade. Destas, uma crianga (5,55%) apresentou predominancia
no estilo ativo. O estilo pragmatico representou o estilo predominante de duas criancas
(11,11%). Quatro criancas (22,22%) obtiveram o estilo reflexivo como predominante.
A predominancia na ESCOLA 4 foi do estilo tedrico, com oito criancas (44,44%). Nas
combinagcfes entre os estilos, uma criangca obteve predominancia dos estilos
ativo/reflexivo (A-R) e outra teve os estilos pragmatico/reflexivo (P-R). Uma das
criancas (5,55%) que participou da aplicagéo obteve resultado de mesma quantidade
de situacdes por estilo, ou seja, equilibrio entre todos os estilos, com um total de trés
situacdes para cada estilo. De acordo com a teoria dos estilos de aprendizagem, o
objetivo é desenvolver e potencializar os estilos de forma que o aprendiz possa se
adaptar e aprender a partir de diferentes situacoes.

Tabela 18 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola publica 1

ESCOLA 5 | IDADE SEXO A P R T
1 5 F 5 1 4 2
2 5 M 0 3 2 7
3 5 F 3 3 2 4
4 5 M 3 3 4 2
5 6 F 2 2 4 4
6 6 M 4 1 2 5
7 6 F 3 1 2 6
8 6 M 7 1 2 2
9 7 F 1 5 3 3
10 7 M 2 2 4 4
11 7 F 1 0 4 7
12 7 M 2 0 6 4
13 8 F 1 0 6 4




88

14 8 M 1 1 4 6
15 8 F 0 5 2 5
16 8 M 3 2 5 2
17 9 F 2 3 5 2
18 9 M 2 2 5 3
19 9 F 2 1 3 6
20 9 M 2 4 4 2
21 10 F 2 3 3 4
22 10 M 3 0 4 5
23 10 F 0 4 3 5
24 10 M 1 4 5 2
25 11 F 1 3 3 5
26 11 M 1 4 5 2
27 11 F 2 3 3 4
28 11 M 2 3 3 4

Fonte: Gambus (2023)

Faremos a andlise dos resultados da ESCOLA 5 considerando os mais
predominantes e menos. O estilo de aprendizagem que se destacou na ESCOLA 5 foi
o estilo tedrico, com treze criancas (46,42%). Em seguida, oito criancas (28,57%)
optaram pelo estilo reflexivo de aprendizagem. Os dois estilos menos selecionados
pelas criancas, foram o estilo ativo, com duas criancas (7,14%), e, por ultimo, apenas
uma crianga (3,57%) com predominéncia no estilo ativo. Quanto as combinacdes,
duas criancas (7,14%) apresentaram empate nos estilos reflexivo/teorico (R-T), uma
crianca (3,57%) obteve predominéncia nos estilos pragmatico/reflexivo (P-R) e uma

crianga (3,57%) apresentou combinacéo dos estilos pragmatico/teérico (P-T).
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ESCOLA 6 | IDADE | SEXO A P R T
1 5 F 1 4 4 3
2 5 M 4 3 4 1
3 5 F 5 0 2 5
4 5 M 6 2 1 3
5 6 F 1 5 2 4
6 6 M 1 1 7 3
7 6 F 4 3 4 1
8 6 M 6 2 0 4
9 7 F 2 0 3 7
10 7 M 2 3 3 4
11 7 F 0 2 4 6
12 7 M 1 3 2 6
13 8 F 4 4 1 3
14 8 M 2 2 1 7
15 8 F 2 4 1 5
16 8 M 3 2 5 2
17 9 F 3 2 1 6
18 9 M 1 1 5 5
19 9 F 5 1 4 2

20 10 F 1 2 4 5
21 10 M 2 1 3 6
22 10 F 2 1 4 5
23 10 M 1 1 7 3
24 11 F 1 4 3 4
25 11 M 2 2 3 5
26 11 F 2 1 4 5
27 11 M 2 2 2 6

Fonte: Gambus (2023)

As aplicagbes do inventario na ESCOLA 6 foi realizada com auxilio de um dos

estudantes do PIBIC, orientados pela prof? Dr2 Evelise Maria Labatut Portilho. Estes
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passaram pelo processo de calibragem para que aplicassem o inventario de forma
mais semelhante possivel a pesquisadora.

A aplicacao foi realizada com vinte e sete criancas entre 5 e 11 anos de idade.
Com predominancia no estilo ativo, verifica-se trés criancas (11,11%). Ja o estilo
pragmatico teve predominancia em uma crianca (3,70%) . O estilo reflexivo teve
resultado de predominancia em trés criancas (11,11%). O mais escolhido foi o estilo
tedrico, assim como as demais instituicbes, com treze criancas (48,14%). Além disso,
foi a escola com maior niumero de combinacfes entre os estilos. Duas criancas
(7,40%) tiveram combinacdo dos estilos ativo/reflexivo (A-R) e empates entre os
estilos reflexivo/tedrico (R-T) (3,70%), ativo/pragmatico (A-P) (3,70%),
pragmatico/reflexivo (P-R) (3,70%) e ativo/tedrico (A-T) (3,70%) com uma crianca
representando cada combinagao.

Tabela 20 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola publica 3

ESCOLA 7 | IDADE SEXO A P R T
1 5 F 2 2 2 6
2 5 M 3 1 5 3
3 5 F 4 3 4 1
4 5 M 2 2 4 4
5 6 F 2 1 5 4
6 6 M 3 1 3 5
7 6 F 3 5 3 1
8 6 M 2 1 5 4
9 7 F 4 5 0 3
10 7 M 3 1 4 4
11 7 F 2 3 3 4
12 7 M 1 4 3 4
13 8 F 2 3 3 4
14 8 M 2 3 2 5
15 8 F 3 2 6 1
16 8 M 3 0 5 4
17 9 F 2 3 2 5
18 9 M 2 3 2 5
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19 9 F 2 0 6 4
20 9 M 4 2 3 3
21 10 F 3 4 2 3
22 10 M 3 4 2 3
23 10 F 5 0 5 2
24 10 M 3 1 1 7
25 11 F 1 2 2 7
26 11 M 4 2 3 3
27 11 F 1 3 4 4
28 11 M 4 3 0 5

Fonte: Gambus (2023)

A ESCOLA 7 apresentou resultados proporcionalmente parecidos com os das
demais instituicdes. O estilo com maior predominéancia foi o teérico, com dez criancas
(35,71%) . Seis criancas (21,42%) optaram pelo estilo reflexivo. O estilo pragmatico
foi escolhido como predominante por quatro criancas (14,28%) e o estilo ativo
constituiu predominancia em duas criancas (7,14%). Trés criangas (10,71%)
apresentaram combinacdo dos estilos reflexivo/teorico (R-T), duas criancas (7,14%)
optaram pelos estilos ativo/reflexivo (A-R) e uma crianca (3,57%) teve predominancia

dos estilos pragmatico/teérico (P-T).

Tabela 21 - Estilos de Aprendizagem predominantes na escola publica 4

ESCOLA 8 | IDADE SEXO A P R T
1 5 M 3 1 4 4
2 5 M 1 2 4 5
3 6 F 1 1 6 4
4 6 M 4 1 2 5
5 6 M 1 1 6 4
6 7 F 2 3 3 4
7 7 M 3 2 2 5
8 7 F 1 1 3 7
9 7 M 3 2 4 3
10 8 F 3 2 3 4
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11 8 M 3 2 6 1
12 8 M 1 1 4 6
13 9 F 2 2 4 4
14 9 M 0 2 3 7
15 9 F 2 1 3 6
16 9 M 2 0 3 7
17 10 F 0 3 4 5
18 10 M 2 2 6 2
19 10 F 2 3 4 3
20 10 M 1 2 3 6
21 11 F 2 1 3 6
22 11 M 2 1 6 3

Fonte: Gambus (2023)

Ao observar os dados coletados da aplicacdo do inventario digital na ESCOLA
8, podemos observar primeiramente que vinte e duas criancas participaram da
pesquisa. Desse total, verifica-se que o estilo predominante é o estilo tedrico, com
uma predominancia em treze criancas (59,09%). O estilo reflexivo representou
predominéancia em sete criancas (31,81%). Nesta escola, nenhuma crianca optou
pelos estilos ativo e pragméatico como predominantes. Duas criancas (9,09%) tiveram
combinacao dos estilos reflexivo/tedrico (R-T).

Na andlise entre as escolas verificamos que as quantidades maximas de
situacdes por estilo foi sete e a minima, zero, em todas as instituicbes analisadas. Se
analisarmos quais estilos foram mais predominantes numa visdo geral de todas as
escolas, a ESCOLA 1 e ESCOLA 6 tiveram maior predominancia do estilo ativo em
comparacao as demais, com trés criancas cada. Essas criangcas costumam ser mais
espontaneas que as demais, adoram trabalhar com outras criangas e ao terminar uma
atividade ja querem iniciar a proxima. Sao divertidas, aventureiras e gostam de estar
na posicao de lider.

Quanto ao estilo pragmatico, a ESCOLA 3 obteve predominancia com cinco
criangas. O ponto forte dessas criangas é aplicar na prética as suas ideias, gostam de
realizar as atividades que as atraem com agilidade e seguranca e acabam nao tendo

muita paciéncia com pessoas tedricas.
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Ja o estilo reflexivo, a ESCOLA 5 se destacou com oito criancas. As criancas
reflexivas costumam pensar bastante e observar as situacbes de diferentes
perspectivas, gostam de ser prudentes e preferem observar os demais antes de tomar
qualquer decisao ou iniciar uma atividade.

E o estilo tedrico, apesar de ter sido predominante em todas as escolas, teve
maior quantidade de predominancia por crian¢cas na ESCOLA 2, ESCOLA 5, ESCOLA
6 ESCOLA 8, com treze criancas em cada uma. Isso evidencia que essas criangas
adaptam e integram as observacdes realizadas dentre de teorias logicas e complexas,
organizam seus problemas numa sequéncia logica, costumam gostar de analisar e
sistematizar, gostam da racionalidade e objetividade, evitando ao maximo situacdes
gue envolvam subjetividade e ambiguidade.

Quanto as combinac¢Bes entre dois estilos, a predominancia foi dos estilos
reflexivo/tedrico (R-T) aparecendo em sete escolas, um total de dezoito criancas. Em
seguida, os estilos ativo/reflexivo (A-R) com oito criancas distribuidas em cinco
escolas. Em quatro escolas tivemos a combinacgéo dos estilos pragmético/reflexivo (P-
R) com um total de cinco criangcas. A combinacdo dos estilos pragméatico/tedrico
apareceu em trés escolas, com uma crianca em cada. As combinacdes
ativo/pragmatico (A-P), ativo/tedrico (A-T) e equilibrio apareceram cada uma em duas
escolas, com total de duas criancas em cada combinacao.

ApoOs realizarmos uma analise mais individual dos resultados de cada escola,
apresentamos os dados coletados na aplicacdo do Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem 2.0 a partir da estatistica. Nesta tabela estdo os dados
correspondentes das escolas da rede publica e privada, categoria de discussdo desse
subcapitulo, em comparacéo a cada estilos de aprendizagem resultante da aplicacéo.
Os resultados descritos a seguir sédo baseados nas respostas de 203 participantes ao

inventario.
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Tabela 22 — Distribuic&o dos estilos de aprendizagem por estudantes de escola

publica e privada.

INVENTARIO DIGITAL Escola Publica (n=105) Escola Privada (n=98)

n(%) n(%)

Teodrico (T) 49 (46,7%) 41 (41,8%)
Reflexivo (R) 24 (22,9%) 16 (16,3%)
Pragmatico (P) 6 (5,7%) 13 (13,3%)
Ativo (A) 7 (6,7%) 7 (7,1%)
Reflexivo-Teorico (R-T) 8 (7,6%) 9 (9,2%)
Ativo-Reflexivo (A-R) 4 (3,8%) 4 (4,1%)
Pragmético-Reflexivo (P-R) 2 (1,9%) 3 (3,1%)
Pragmatico-Teorico (P-T) 3 (2,9%) 1 (1%)
Ativo-Pragmatico (A-P) 1 (1%) 1 (1%)
Ativo-Teobrico (A-T) 1 (1%) 1 (1%)
Equilibrado 0 (0%) 2 (2%)

Abreviaturas: n: frequéncia absoluta; %: percentual.

Assim como foi observado na interpretacéo individual de cada escola, o estilo
que apresentou maior predominancia entre as escolas foi o estilo teérico, em ambos
0s tipos de escola, publica e privada, seguido pelo estilo reflexivo. As diferencas entre
as escolas da rede privada e publica ndo sao gritantes, apresentando resultados muito
parecidos a nado ser pelo resultado de equilibrio entre todos os estilos em que os dois
resultados pertencem a criancas de escolas da rede privada de ensino, enquanto a

rede publica, nesse caso, ndo apresentou nenhum resultado de equilibrio.

Tabela 23 — Comparacé&o da proporgéo dos 4 estilos de aprendizagem entre

escola publica e privada.

INVENTARIO DIGITAL Escola Publica (n=86) Escola Privada (n=77) Valor de

n(%) n(%) p*
Tedrico (T) 49 (57%) 41 (53,2%)
Reflexivo (R) 24 (27,9%) 16 (20,8%) 0.221
Pragmatico (P) 6 (7%) 13 (16,9%)
Ativo (A) 7 (8,1%) 7 (9,1%)

Abreviaturas: n: frequéncia absoluta; %: percentual.
* Significancia do teste de qui-quadrado, p<0,05.
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Os resultados apresentados na tabela 23 demostram que ndo ha diferenca
significativa na proporcéo de participantes com cada um dos estilos de aprendizagem
entre estudantes de escola publica e privada. Apesar de termos valores
predominantes dos Estilos em comparacdes aos demais, agora analisando os quatro
estilos de aprendizagem, sem as combinacdes e equilibrios, estatisticamente néo
houve associacao significativa entre o tipo de escola e os Estilos de Aprendizagem.
Importante destacar que apesar de ndo apresentar estatisticamente resultados
significantes, esses dados tém relevancia consideravel no ambito qualitativo e em

como eles podem ser trabalhados pelas instituicdes.
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8.4 ESTILOS DE APRENDIZAGEM E SEXO DAS CRIANCAS

Nesse capitulo, apresentaremos os resultados dos estilos de aprendizagem
das criancas nas categorias de idade e sexo. Primeiramente traremos os estilos de
aprendizagem das meninas de todas as idades e em seguida, dos meninos.
Posteriormente, faremos uma analise cruzando as informagfes e verificando as

predominéancias entre as categorias.

8.4.1Estilos de aprendizagem predominante nas meninas

Tabela 24 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 5 anos
IDADE SEXO A P
F
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Fonte: Gambus (2023)
Participaram da aplicagdo do inventario digital onze meninas de 5 anos de

idade. Analisando os resultados, verifica-se que duas criangas (18,18%) optaram pelo
estilo ativo de aprendizagem. Nenhuma crianga obteve predominancia no estilo
pragmatico. O estilo reflexivo representou o estilo predominante de duas meninas
(18,18%). E quatro criancas (36,36%) obtiveram o estilo tedrico como predominante.
Quanto as combinagbes entre os estilos, duas criancas (18,18%) obtiveram a
combinacao ativo/reflexivo (A-R) como seus estios predominantes e outra menina
(9,09%) apresentou predominancia nos estilos ativo/teérico (A-T). Assim, conclui-se
gue no grupo de menina com 5 anos de idade o estilo de aprendizagem predominante

foi o estilo tedrico.



Tabela 25 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 6 anos
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IDADE SEXO A P R T
6 F 3 1 4 4
6 F 0 1 4 7
6 F 2 2 1 7
6 F 2 2 3 5
6 F 1 2 6 3
6 F 1 4 5 2
6 F 2 2 4 4
6 F 3 1 2 6
6 F 2 1 5 4
6 F 3 5 3 1
6 F 1 5 2 4
6 F 1 1 6 4
6 F 5 2 2 3

Fonte: Gambus (2023)

Para as treze meninas de 6 anos o resultado foi diferente. Apenas uma menina

(7,69%) obteve o estilo ativo como predominante. Duas meninas (15,38%) de seis

anos optaram pelo estilo pragmatico como predominantes. O estilo reflexivo

representou o estilo predominante de quatro meninas (30,76%), assim como no estilo

tedrico (30,76%). Duas meninas (15,38%) obtiveram predominancia dos estilos

reflexivo/tedrico (R-T). Desta forma, temos um empate de predominancia nas meninas

de 6 anos com o estilo reflexivo e teorico.
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Tabela 26 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 7 anos

IDADE SEXO A P R T
7 F 3 2 5 2
7 F 2 2 3 5
7 F 3 4 0 5
7 F 1 3 4 4
7 F 2 4 4 2
7 F 1 5 3 3
7 F 1 0 4 7
7 F 4 3 1 4
7 F 2 0 3 7
7 F 4 5 0 3
7 F 2 3 3 4
7 F 4 5 0 3
7 F 2 3 3 4
7 F 2 3 3 4
7 F 1 1 3 7
7 F 3 1 3 5

Fonte: Gambus(2023)

Dezesseis meninas de 7 anos participaram da aplicacdo do inventario digital.
Seguindo a ordem da tabela o estilo ativo ndo representou predominancia em
nenhuma menina. O estilo pragmatico representou a predominancia de trés meninas
(18,75%). Uma menina (6,25%) teve como estilo predominante o estilo reflexivo. O
estilo com maior predominancia nas meninas de 7 anos também foi o estilo tedrico,
correspondendo ao estilo de nove criancas (56,25%). Quanto as combinac¢des, uma
menina (6,25%) optou pelos estilos ativo/tedrico (A-T) como predominantes, a
combinacdo pragmatico/reflexivo (P-R) (6,25%) e reflexivo/teérico (R-T) (6,25%)
também representou estilos predominantes de duas meninas, uma em cada

combinagao.



99

Tabela 27 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 8 anos
IDADE SEXO A P

8
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8
Fonte: Gambus (2023)

Com quatorze meninas de 8 anos, verificamos que o estilo predominante foi o
tedrico, com seis meninas (42,85%). O estilo reflexivo representou o segundo estilo
mais predominante com trés meninas (21,42%). Em seguida, o estilo pragmatico foi
obtido como predominante por uma menina (7,14%) e o estilo ativo por nenhuma
menina. Duas meninas (12,28%) de 8 anos optaram pela combinacdo dos estilos
ativo/pragmatico (A-P) como predominantes. Uma menina (7,14%) teve
predominédncia nos estilos pragmatico/teérico (P-T) e uma menina (7,14%)

apresentou equilibrio dos estilos.
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Tabela 28 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 9 anos
IDADE SEXO A P

9 F
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Fonte: Gambus (2023)

No grupo das meninas de 9 anos participaram quinze meninas. O estilo ativo
nao foi escolhido por nenhuma crianca. O estilo pragmatico representou ser
predominante no processo de aprendizagem de duas criancas (13,33%). Trés
meninas (20%) optaram pelo estilo reflexivo e com a maior predominancia entre as
meninas de 9 anos, o estilo tedrico, escolhido por nove meninas (60%). Houve

combinacao dos estilos reflexivo/tedrico (R-T), em uma menina (6,66%).
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Tabela 29 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 10 anos
IDADE SEXO A P R
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Fonte: Gambus (2023)

Quinze meninas de 10 anos participaram da aplicacdo do inventario digital.
Nesse grupo, nenhuma menina obteve o estilo ativo com predominante. Uma crianca
(6,66%) tem predominéancia do estilo pragmatico e outras duas (13,33%) pelo estilo
reflexivo. O estilo de aprendizagem com maior predominancia foi o teérico, sendo o
estilo predominante de dez meninas (66,66%). As combinacdes representaram
predominancia em duas criangas (13,33%), uma com os estilos ativo/reflexivo (A-R)

(6,66%) e outra menina com os estilos reflexivo/teérico (R-T) (6,66%).
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Tabela 30 - Estilos de Aprendizagem predominantes nas meninas de 11 anos
IDADE SEXO A P R
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Fonte: Gambus (2023)
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Para finalizar a analise dos estilos de aprendizagem predominantes nas
meninas, as meninas de 11 anos de idade obtiveram predominancia do estilo tedrico,
com sete meninas (53,84%). Nenhuma menina, de um total de treze, obteve como
resultado o estilo reflexivo. O estilo pragmatico representou predominancia em uma
menina (7,69%) e uma menina (7,69%) obteve o estilo ativo como predominante. Trés
meninas (23,07%) apresentaram combinac¢éo dos estilos reflexivo/tedrico (R-T) e uma
menina (7,69%) teve predominancia dos estilos pragmatico/tedrico (P-T).

Analisando de forma geral os resultados do grupo das meninas, verifica-se que
houve a predominancia do estilo tedrico, principalmente nas meninas de dez anos. O
grupo das meninas de seis anos apresentou predominancia no estilo reflexivo, acima
dos das demais. O estilo pragmatico teve maior predominancia no grupo das meninas
de sete anos. O estilo ativo foi predominante nas meninas de cinco anos. A
combinacdo que mais apareceu no grupo das meninas foi dos estilos reflexivo/teérico
(R-T), com destaque para o grupo de onze anos. As combinacdes ativo/reflexivo (A-
R), ativo/tedrico (A-T), pragmatico/tedrico (P-T), aparecendo duas vezes cada um no
grupo das meninas. As combinacg@es ativo/pragmatico (A-P), pragmatico/reflexivo (P-

R) e equilibrio apareceram uma vez cada um.
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8.4.2 Estilos de Aprendizagem predominantes nos meninos

Neste capitulo serdo apresentados e interpretados os resultados obtidos a

partir da aplicacdo do Inventario digital com os meninos de 5 a 11 anos de idade.

Tabela 31 - Estilos de Aprendizagem predominantes nos meninos de 5 anos

IDADE SEXO A P R T
5 M 4 2 5 1
5 M 6 1 1 4
5 M 1 2 5 4
5 M 3 1 4 4
5 M 0 3 2 7
5 M 3 3 4 2
5 M 4 3 4 1
5 M 6 2 1 3
5 M 3 1 5 3
5 M 2 2 4 4
5 M 3 1 4 4
5 M 1 2 4 5
5 M 2 3 5 2

Fonte: Gambus (2023)

Iniciamos as discussdes com 0s meninos de 5 anos. Nesse grupo participaram
treze meninos. Observando a tabela, verifica-se que o estilo ativo representou o estilo
predominante de dois meninos (15,38%). Ndo houve predominancia no estilo
pragmatico. Ja o estilo reflexivo foi o estilo com maior predominéancia entre as
criancas, sendo opcdo de cinco meninos (38,46%). E por fim, o estilo teorico foi
predominante em dois meninos (15,38%). Trés meninos (23,07%) tiveram
predominéncia nos estilos reflexivo/tedrico (R-T) e um menino (7,69%) obteve os

estilos ativo/reflexivo (A-R) como predominantes.
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IDADE SEXO A P R T
6 M 2 1 3 6
6 M 4 2 4 2
6 M 3 3 4 2
6 M 1 4 3 4
6 M 4 1 2 5
6 M 7 1 2 2
6 M 1 1 7 3
6 M 3 1 3 5
6 M 2 1 5 4
6 M 3 2 2 5
6 M 2 2 2 6
6 M 4 1 2 5
6 M 1 1 6 4
6 M 2 1 3 6
6 M 3 2 3 4

Fonte: Gambus (2023)

Quinze criancas participaram da aplicacdo do Inventario digital no grupo de 6

anos de idade. O estilo com maior predominancia entre as criancas foi o estilo tedrico,

com oito criancas (53,33%).

Em seguida, o estilo

reflexivo

representou a

predominéncia em quatro criangas (26,66%). Um menino (6,66%) obteve o estilo ativo

como predominante. E por fim, o estilo pragmético ndo representou predominancia

em nenhum menino de 6 anos. Duas criangas tiveram combinacao de dois estilos, um

menino com os estilos predominantes ativo/reflexivo (A-R) (6,66%) e outro com 0s

estilos pragmatico/teorico (P-T) (6,66%).
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IDADE SEXO A P R T
7 M 1 3 4 4
7 M 0 1 4 7
7 M 0 3 3 6
7 M 3 1 5 3
7 M 1 4 4 3
7 M 5 3 1 3
7 M 2 2 4 4
7 M 2 0 6 4
7 M 2 3 3 4
7 M 3 1 4 4
7 M 1 4 3 4
7 M 3 2 4 3
7 M 3 2 2 5
7 M 4 2 4 2
7 M 0 6 1 5

Fonte: Gambus (2023)

No grupo de 7 anos de idade, quinze meninos participaram da pesquisa.

Apenas um (6,66%) obteve o estilo ativo como predominante e um menino (6,66%) o

estilo pragmético. As predominancias do grupo foram nos estilos tedrico, com quatro

criancas (26,66%) e o estilo reflexivo foi predominante em trés criangas (20%). Das

combinagdes, foi 0 grupo de meninos que mais apresentou combinacdes nos estilos

predominantes. Trés meninos obtiveram empate entre os estilos reflexivo/teérico (R-

T) e nos estilos ativo/pragmatico (A-P) (6,66%), pragmatico/reflexivo (P-R) (6,66%) e

pragmatico/tedrico (P-T) (6,66%) tiveram um menino com cada combinacao.
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IDADE SEXO A P R T
8 M 4 3 3 2
8 M 2 4 3 3
8 M 3 4 2 3
8 M 2 3 4 3
8 M 2 4 3 3
8 M 1 6 0 5
8 M 1 1 4 6
8 M 3 2 5 2
8 M 2 2 1 7
8 M 2 3 2 5
8 M 3 0 5 4
8 M 3 2 6 1
8 M 1 1 4 6
8 M 1 2 3 6

Fonte: Gambus (2023)

O grupo de meninos de 8 anos teve a participacdo de quatorze criangas.

Apenas uma crianga (7,14%) obteve como predominante o estilo ativo. O estilo

pragmatico (28,57%) e o estilo reflexivo representaram predominancia em quatro

criancas cada um. Cinco meninos (35,71%) apresentaram predominancia no estilo

tedrico. Nesse grupo nao houve combinacdes entre os estilos ou equilibrio.
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Tabela 35 - Estilos de Aprendizagem predominantes nos meninos de 9 anos

IDADE SEXO A P R T
9 M 4 3 3 2
9 M 0 5 1 6
9 M 1 1 5 5
9 M 2 2 5 3
9 M 3 3 2 4
9 M 4 5 0 3
9 M 2 2 5 3
9 M 2 4 4 2
9 M 1 1 5 5
9 M 2 3 2 5
9 M 4 2 3 3
9 M 0 2 3 7
9 M 2 0 3 7
9 M 2 6 2 2
9 M 2 3 3 4

Fonte: Gambus (2023)

Outros quinze meninos participaram da aplicacdo do inventario, nesse grupo
com 9 anos de idade. A predominancia desse grupo foi o estilo tedrico, com seis
meninos (40%). Os estilos ativo (13,33%), pragmatico (13,33%) e reflexivo (13,33%)
representaram predominancia em dois meninos cada estilo. Quanto as combinacdes,
dois meninos (13,33%) obtiveram os estilos reflexivo/tedrico (R-T) e um menino

(6,66%) teve os estilos pragmatico/reflexivo (P-R) como predominantes.



108

Tabela 36 - Estilos de Aprendizagem predominantes nos meninos de 10 anos

IDADE SEXO A P R T
10 M 2 1 3 6
10 M 1 1 7 3
10 M 3 4 2 3
10 M 3 1 1 7
10 M 0 1 5 6
10 M 2 3 3 4
10 M 1 6 2 3
10 M 3 2 4 3
10 M 0 2 4 6
10 M 3 3 3 3
10 M 3 0 4 5
10 M 1 4 5 2
10 M 2 2 6 2
10 M 1 2 3 6

Fonte: Gambus (2023)

No grupo de 10 anos, participaram quatorze meninos. Analisando a tabela
acima, verifica-se que nenhuma crianca obteve o estilo ativo como predominante. No
estilo pragmatico, duas criancas (7,14%) apresentaram sua predominancia na forma
de aprender. Quatro criancas (28,57%) obtiveram o estilo reflexivo como
predominante e o estilo tedrico, que representou a maioria da predominancia entre os
meninos de 10 anos, com sete criangas (50%). Esse grupo também apresentou um

caso (7,14%) de equilibrio em todos os estilos.
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Tabela 37 - Estilos de Aprendizagem predominantes nos meninos de 11 anos
IDADE SEXO A P R

11 M
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11
11

11
Fonte: Gambus (2023)
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O ultimo grupo é o dos meninos de 11 anos de idade, em que participaram
guatorze criancas. Um menino (7,14%) tive como resultado a predominancia do estilo
ativo. Apenas uma crianca (7,14%) obteve o estilo pragmético como predominante. O
estilo reflexivo representou predominancia em dois meninos (12,28%). O estilo com
maior predominancia nesse grupo foi o estilo teérico com sete meninos (50%). Com
combinacdes de estilos, tivemos trés meninos, cada um com uma dessas
combinagdes: ativo/reflexivo (A-R) (7,14%), reflexivo/tedrico (R-T) (7,14%) e
pragmatico/reflexivo (P-R) (7,14%).

Com a andlise dos dados obtidos com a aplicados no grupo dos meninos é
possivel concluir que o estilo ativo foi mais predominante nos grupos de cinco e nove
anos de idade. O estilo pragmatico representou maior predominancia nos meninos de
oito anos. O grupo de cinco anos também liderou a predominancia do estilo reflexivo.
E o estilo tedrico foi mais predominante no grupo dos meninos de seis anos de idade.
Quanto as combinacgdes, os estilos reflexivo/tedrico (R-T) apareceu mais vezes, com
nove meninos das idades de cinco, sete, nove e onze anos. Em seguida, as

combinacdes ativo/reflexivo (A-R) e pragmatico/reflexivo (P-R) com trés criancas em
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cada. Houve também uma combinacdo dos estilos pragmatico/tedrico com duas
criancas e uma combinacéo dos estilos ativo/pragmatico (A-P). De todo o grupo de
meninos, assim como o das meninas, uma crianca obteve equilibrio em todos os
estilos.

Assim, podemos verificar que o estilo predominante no grupo dos meninos foi
o estilo tedrico, que representou cinco grupo dos sete, considerando que o grupo de
9 anos obteve empate com o estilo reflexivo. Na sequéncia, o estilo reflexivo,
pragmatico e ativo, respectivamente pelo nimero de criangas com cada estilo
predominante.

Retomando os resultados apresentados tanto no grupo dos meninos como das
meninas, verifica-se que o estilo predominante nos dois grupos, por sexo, foi o estilo
tedrico. O grupo dos meninos teve predominancia mais variada de estilo em
comparacao com o das meninas, que apresentou predominancia apenas nos estilos
tedrico e ativo, enquanto os meninos apresentaram predominancia em todos os
estilos.

Na perspectiva estatistica, houve distribuicdo dos 11 estilos de aprendizagem
por sexo na tabela 38 e, em seguida, a comparacdo da proporcdo dos estilos de

aprendizagem entre 0s dois sexos.

Tabela 38 — Distribuic&o dos estilos de aprendizagem por sexo

INVENTARIO DIGITAL Sexo Feminino (n=100) Sexo Masculino (n=103)

n(%) n(%)

Tedrico (T) 50 (50%) 40 (38,8%)
Reflexivo (R) 15 (15%) 25 (24,3%)
Pragmatico (P) 9 (9%) 10 (9,7%)
Ativo (A) 5 (5%) 9 (8,7%)
Reflexivo-Tedrico (R-T) 8 (8%) 9 (8,7%)
Ativo-Reflexivo (A-R) 4 (4%) 4 (3,9%)
Pragmatico-Reflexivo (P-R) 2 (2%) 3 (2,9%)
Pragmatico-Teorico (P-T) 2 (2%) 2 (1,9%)
Ativo-Pragmatico (A-P) 2 (2%) 0 (0%)
Ativo-Teorico (A-T) 2 (2%) 0 (0%)
Equilibrado 1 (1%) 1 (1%)

Abreviaturas: n: frequéncia absoluta; %: percentual.
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Aqui também se evidencia o estilo teérico como predominante entre os dois
grupos, meninas e meninos, seguidos pelo estilo reflexivo. O estilo tedrico esteve
proporcionalmente mais presente no perfil de aprendizagem das meninas, com 50%
da populacao total do grupo, enquanto para os meninos o estilo tedrico representou
menos da metade. Além disso, observamos que o grupo das meninas apresentou

maior numero de combinacdes entre dois estilos em comparacdo aos meninos

Tabela 39 — Comparacédo da proporcao dos 4 estilos de aprendizagem entre os

Sexos.
INVENTARIO Sexo Feminino (n=79) Sexo Masculino (n=84) Valor de
DIGITAL n(%) n(%) p*
Tedrico (T) 50 (63,3%) 40 (47,6%)

Reflexivo (R) 15 (19%) 25 (29,8%) 0,199
Pragmético (P) 9 (11,4%) 10 (11,9%)

Ativo (A) 5 (6,3%) 9 (10,7%)

Abreviaturas: n: frequéncia absoluta; %: percentual.
* Significancia do teste de qui-quadrado, p<0,05.

Os resultados apresentados na tabela 39 demostram que ndo ha diferenca
significativa na proporcéo de participantes com cada um dos estilos de aprendizagem
entre 0s sexos. Desta forma, ndo houve associagao significativa entre os sexos das
criangas e os quatro estilos de aprendizagem. Destes resultados, existe 95% de
confianga de que contenha percentuais verdadeiros de alunos com os respectivos

estilos de aprendizagem.
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Tabela 40 — Descricéo da idade de cada um dos 11 estilos de aprendizagem

INVENTARIO DIGITAL n valido édia iDP;":nag 4 (min-méx)
Teorico (T) 90 8,4+1,9;9(5-11)
Reflexivo (R) 40 75+1,9:8(5-11)
Pragmatico (P) 19 85+1,5;8(6-11)
Ativo (A) 14 7,3+2,2:6,5(5-11)
Reflexivo-Teorico (R-T) 17 8+£23;7(5-11)

Ativo-Reflexivo (A-R)
Pragmético-Reflexivo (P-R)

6,9+24;6(5-11)
7,8+23:7(5-11)
8+22;75(6-11)
Ativo-Pragmatico (A-P) 8+0;8(8-8)
Ativo-Teorico (A-T) 6+£1,4;,6(5-7)
Equilibrado 2 9+1,4;9(8-10)

Abreviaturas: DP: desvio padrédo; med: mediana; min: valor minimo; max: valor
maximo.

Pragmético-Tedrico (P-T)

NIN|H>|OT]| 0

Considerando a amostra de participantes de apresentaram predominio de
apenas um estilo de aprendizagem na avaliacdo (n=163). Os 4 grupos de estilos
individuais de aprendizagem (Ativo; Pragmatico; Reflexivo e Tedrico) foram
comparados entre 0s sexos e 0s estudantes de escolas publicas e privadas. Ja os
resultados da comparacao das idades entre os 4 grupos de estilos de aprendizagem

estdo apresentados na tabela 41.

Tabela 41 - Comparacdo das idades entre os 4 grupos de estilos de

aprendizagem

INVENTARIO n Idade Valor Valor de p da
DIGITAL valido médiatDP; med. (min-max) de p* comparacéo 2 a 2*
Tebrico (T) 90 8,4+1,9:9(5-11) Tvs. R: 0,099

- Tvs. P: 1
Reflexivo (R) 40 75+19;8(5-11) Tvs. A: 0.226

" 0,028 “ba
Pragmético (P) 19 85+1,5;8(6-11) Rvs. P: 0,468

_ RvsA:1

Ativo (A) 14 7,3+£2,2;65(5-11) P vs. A: 0,438

Abreviaturas: DP: desvio padrdo; med: mediana; min: valor minimo; max: valor
maximo.

* Significancia da analise de variancia (ANOVA) a um fator, p<0,05

# Significancia da comparacao dois a dois do teste post hoc de Bonferroni, p<0,05
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Embora a comparacdo global da idade entre os quatro grupos tenha
apresentado diferenca significativa, quando os grupos foram comparados dois a dois
pelo teste post hoc com significancia ajustada para compara¢gdes mdltiplas, ndo se
evidencia diferenca significativa das meédias de idade entre os grupos. No entanto, se
a correcao para comparacdes multiplas ndo tivesse sido aplicada, haveria diferenca
significativa na idade do estilo teérico com o reflexivo (p=0,016) e do tedrico com o
ativo (p=0,038).

As bases fundamentais as quais se baseiam a teoria dos Estilos de
Aprendizagem estdo associadas aos enfoques cognitivos da aprendizagem que foram
mencionados no capitulo dos Estilos de Aprendizagem. Todavia, € importante
ressaltar que a teoria dos estilos trabalha com o ciclo de aprendizagem que darao
nome aos quatro estilos citados nesta pesquisa. Kolb trouxe primeiramente as etapas
da experimentacdo concreta, observacao reflexiva, conceitualizacdo abstrata e a
experimentacdo ativa. A aprendizagem sO acontece de forma efetiva e significativa
passando por todas as etapas do ciclo. Posteriormente, Honey e Mumford trouxe as
etapas do processo da seguinte forma: ter uma experiéncia, repassar a experiéncia,
tirar conclusdes da experiéncia e planejar os préximos passos. Ja Alonso traz as
etapas ja com o nome dos estilos: viver a experiéncia (ativo), reflexdo (reflexivo),
generalizacdo, elaboracdo de hipdteses (tedrico) e aplicacdo (pragmatico). Pode-se
dizer que algumas pessoas, e nesse caso, algumas criancas, apesar de terem todos
os estilos em diferentes proporcdes, se concentram mais em uma do ciclo do que as
demais e isso evidencia a preferéncia por uma ou mais etapas.

Interessante realizar aqui uma comparacao entre os resultados desta pesquisa
e a pesquisa realizada por Katia Beltrami, em 2008. Esta foi realizada com 76 criancas
de 5 e 6 anos de idade que participaram da aplicacao do Inventario Portilho/Beltrami
de Estilos de Aprendizagem para criancas na versao fisica. Como dito anteriormente,
foi essa pesquisa que registrou a criacdo e validagdo do instrumento. Esse grupo
apresentou predominancia no estilo reflexivo e em combinacfes com o estilo reflexivo.
Esta predominancia se repetiu na categoria “sexo do aluno”, em que tanto meninos
guanto meninas, apresentaram predominancia no estilo reflexivo e suas combinagdes.
Na categoria de tipo de escola, as criangas da escola de rede particular tiveram os
estilos tedrico e reflexivo/combinagdes com o estilo reflexivo como predominantes. Ja
a rede publica apresentou predominancia no estilo reflexivo/combina¢cées com estilo

reflexivo. Quanto as idades, tanto as criancas de 5 anos como as de 6 anos,
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apresentaram o estilo reflexivo/combinagcdes com estilo reflexivo como predominante.
Desta forma, observamos que o estilo predominante obtido na aplicacdo com o grupo
de criancas de 5 e 6 anos, de duas escolas de Curitiba, uma de rede particular e outra
publica, em 2008, foi o estilo reflexivo e suas combinacdes.

Para comparar com a presente pesquisa, foram recortados para analise apenas
os dados obtidos na aplicacéo do Inventario com criancas de 5 e 6 anos.

Na presente pesquisa participaram vinte e cinco criangas de 5 anos e trinta
criangas de 6 anos. Destas, vinte e seis eram meninas e vinte e nove meninos,
totalizando cinquenta e cinco criangas.

Iniciando a andlise pelos estilos predominantes e sexo da crianca, verifica-se
predominancia no estilo tedrico e suas combinac¢fes, tanto para 0s meninos como
para as meninas. Quanto a idade das criancas, a idade de 5 anos obteve o estilo
reflexivo como predominante, enquanto o estilo teérico manteve predominancia no
grupo de criancas com 6 anos de idade. No tipo de escola os resultados nédo diferiram,
mantendo o estilo teérico como predominante tanto no grupo das escolas privadas
como das escolas publicas.

Assim, concluimos que houve diferenca entre os resultados de uma pesquisa
para outra, reforcando que o estilo de aprendizagem de um grupo € um fator subijetivo,
variando de acordo com diversos aspectos sociais e culturais em que as criancas
estdo inseridas: familia, colegas, estilo de ensinar dos professores, entre outros.
Conforme a crianga vai interagindo e crescendo no seu meio, seus estilos de
aprendizagem também podem mudar, adquirindo caracteristicas predominantes em
mais de um estilo, mudando suas estratégias com caracteristicas de outros estilos.
Séo diversas as possibilidades. Isso de maneira alguma descarta a importancia que
esses dados podem trazer para a pratica pedagogica de um/a professor/a, que tem
papel fundamental nesse processo.

Outro aspecto a ser considerado na diferenca entre resultados nas aplicagbes
€ 0 aumento consideravel do uso da tecnologia digital no nosso cotidiano e como isso
vem interferindo a forma como processamos e recebemos informacdes e adquirimos
conhecimentos. Uma das caracteristicas do estilo tedrico que se alinha a uma das
modificacdes mais conhecidas, a imediaticidade, é as criancas tedricas prezarem pela
objetividade. Esta € uma caracteristica importante se trabalhada em conjunto com as
demais. O livro de Nicholas Carr (2011) traz diversas reflexdes sobre os impactos do

uso das tecnologias digitais na aprendizagem e na propria estrutura cognitiva das
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pessoas dessa sociedade. Uma tecnologia que vem modificando nossa concentracgao,
memoria, as relacdes interpessoais. O autor investiga que estamos nos tornando mais
superficiais na medida que consumimos conteldos com acesso rapido e estamos
constantemente mudando nosso foco de atencdo. Sobre isso, afirma que “nossos
modos de pensar, perceber e agir, agora sabemos, ndo Ssao inteiramente
determinados pelos nossos genes. Nem sdo inteiramente determinados pelas
experiéncias da nossa infancia. Nos os mudamos através do modo como vivemos” (p.
52-53). Ainda, devemos considerar a plasticidade cerebral, estudada e comprovada
por diversos neurocientistas (DOIDGE, 2021), adaptando o cérebro de acordo com o0s

estimulos e mudanca de necessidades para processamento de informacdes.

8.5 APLIQUEI O INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS DE
APRENDIZAGEM 2.0 COM MEUS ALUNOS. E AGORA?

Aqui nos perguntamos, o que fazer com todos esses dados e informacdes?
Como posso aplicar a teoria dos estilos de aprendizagem na sala durante as minhas
praticas pedagdgicas? A resposta € que ndo existe um manual para isso, mas
estudando e compreendendo a teoria e 0 que é importante para que as criangas
aprendam, trazemos aqui algumas possibilidades, uma receita simples para a massa
do bolo, para que vocé, professor/a e pedagogo/a, saiba por onde comecar e, assim,
dé seu toque especial em cada uma das suas praticas.

Claro que quando falamos em tomada de consciéncia de como aprendemos e
autorregulacdo dos comportamentos para uma aprendizagem mais significativa € um
processo mais autbnomo e “facil” quando se tratando de jovens e adultos. Nesse caso,
estamos falando de criancas de 5 a 11 anos de idade. Como fazer com que elas
tomem consciéncia da forma como aprendem e aprendam como aprender? Essa é
uma tarefa muito importante e um papel que deve ser desempenhado pelo/a
professor/a. E necessario estudo para compreender a teoria e flexibilidade no que se
trata de planejar e pensar suas praticas pedagdgicas.

A primeira coisa a se compreender € que o inventario é o primeiro passo de um
processo muito maior. Com a aplicacdo do Inventario vocé descobre os Estilos de
Aprendizagem dos seus alunos, seus predominantes e 0os demais que precisam ser
potencializados e desenvolvidos. Esta é a beleza do instrumento, a possibilidade de

vocé conhecer como seus alunos aprendem e poder, como
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professor(a)/pedagoga(o)/psicopedagoga(o), propor estratégias das mais diversas
para que os Estilos de Aprendizagem sejam potencializados e flexibilizados.

Os professores tendem a ensinar da mesma forma que aprendem. Esta atitude,
muitas vezes, inconsciente, pode excluir os alunos que nao apresentam as
mesmas caracteristicas de aprender do professor.

Ao tomar consciéncia do seu estilo de aprender e do aluno, o professor pode
regular o ensino em diregdo a atender as diferencas, possibilitando a esse obter
melhores resultados diante das diversas atividades. A esse respeito, Alonso, Gallego
e Honey (1994, p.45) destacam que “El analisis de los Estilos de Aprendizaje oferece
indicadores que ayudan a guiar las interacciones de la persona con las realidades
existenciales. Facilitan un camino, aunque limitado, de auto y heteroconocimiento”.

O autoconhecimento permite que o professor perceba, ndo somente seu
estilo de aprender, mas também o estilo predominante de aprendizagem de seus
alunos, buscando realizar em sala de aula, atividades que contemplem todos o0s
estilos a fim de gerar maiores oportunidades de aprendizagem.

Esse autoconhecimento, a tomada de consciéncia de como se aprende € um
processo da metacognicdo, que tem como seu principal precursor o psicélogo norte
americano, especializado em desenvolvimento cognitivo da crianca, John Hurley
Flavell (1971). A metacognigao se refere “ao conhecimento que alguém tem sobre os
proprios processos e produtos cognitivos ou qualquer assunto outro relacionado a
eles, por exemplo, as propriedades da informacéao relevantes para a aprendizagem.”
(FLAVELL apud PORTILHO, 2009, p. 106). Desta forma, a metacognicdo € a
capacidade do sujeito pensar sobre o seu préprio pensamento. Apos essa tomada de
consciéncia, existe uma modificagdo, controle, uma autorregulacdo do
comportamento e da forma de pensar para que o processo de aprendizagem seja
potencializado, por exemplo, quando uma crianca percebe que aprende melhor de
uma maneira especifica, como conversar sobre o que foi trabalhado em sala com os
colegas, ela passa a adquirir e incorporar mais esse comportamento para potencializar
sua aprendizagem. Porém, se formos levar para a pratica o que a teoria da
aprendizagem e dos Estilos de Aprendizagem nos traz, ndo é ideal que fiquemos
sempre na zona de conforto. A aprendizagem acontece quando nos deparamos com
algo desconhecido e lutamos internamente para que passemos a compreender e
conhecer uma nova informacado. E esse € o papel do professor, fazer com que seus

alunos, nas suas praticas pedagodgicas, saiam da zona de conforto e possam
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potencializar, além dos seus estilos de aprendizagem predominantes, os demais
estilos, que em diferentes situacdes de aprendizagem, também vao contribuir para
uma aprendizagem mais significativa.

Sobre essa questdo, € oportuno dizer que ninguém nasce sabendo lidar
com os diferentes estilos de aprendizagem e suas caracteristicas, mas que o uso das
estratégias metacognitivas pode ser um caminho viavel para esse despertar
consciente de como se aprende. Para isso é necessario que o professor passe a
refletir sobre suas atitudes e estratégias, ajudando os alunos a pensarem sobre como
gostam de aprender, quais estratégias estdo obtendo bons resultados e aquelas que
necessitam serem revistas. A esse respeito, Portilho (2007, p. 04) afirma que
“as criangas ndo nascem com um conhecimento e um controle metacognitivo
suficiente. E necessario ensina-las”.

Existem muitos aspectos que fazem com que uma crianca aprenda pelos
diferentes estilos de aprendizagem: fatores externos a sala de aula, familia, amigos,
ambientes educativos diversos que influenciam a forma como a crianga gosta de
aprender. Além disso, a forma como a professora ensina e aprende também influencia
a forma como seus alunos aprendem. Convido a descobrir seu estilo de aprendizagem
e estilo de ensino preenchendo o Questionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizagem e o Questionario Portilho/Banas de Estilos de Ensino, disponiveis no
site do grupo de pesquisa www.metacognicao.com.br. Apds o preenchimento desses
questionarios, € interessante fazer uma andlise e reflexdo sobre a sua pratica
pedagdgica. Existe uma possibilidade de a sua préatica condizer com as caracteristicas
da sua forma de aprender. Tomar consciéncia da forma como se ensina é o primeiro
passo, além de conhecer os estilos de aprendizagem dos seus alunos, para
compreender sua pratica e repensar suas estratégias e propostas para potencializar
os diferentes estilos dos seus alunos.

A esse respeito, Portilho (2009, p. 103) esclarece que, “‘como aprendentes,
necessitamos olhar constantemente para nés mesmos, revisar nossas estratégias
e estilos utilizados, avaliando os resultados e o0 processo”.

E necessario que a professora apresente as atividades para as criancgas,
explorando diferentes caminhos e n&o necessariamente aquele que ela tem
maior dominio ou facilidade em apresentar. Esse movimento de ampliacdo de
estratégias possibilita o dinamismo do fazer de sala de aula, assim como valoriza

as diferentes maneiras de se apropriar do conhecimento e expressa-lo.


http://www.metacognicao.com.br/
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Analisar os estilos de aprendizagem das criancas de 5 a 11 anos a partir da
aplicacao do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem 2.0 no contexto
hibrido contribuindo para a pratica pedagdgica oportunizou reflexdes,
autoconhecimento, crescimento pessoal e profissional. Reflexdes, pois foi necessario
retomar o caminho que estava sendo percorrido, reavaliar metas e objetivos.
Autoconhecimento, pois me conheci mais como pesquisadora, pessoa e pedagoga.
Crescimento pessoal, pois foi um periodo de amadurecimento de conceitos, valores,
anseios. E crescimento profissional pois, foi momento de aprofundar meus estudos,
conhecer mais sobre meus interesses de atuacéo, ampliar possibilidades e contatos.

A pesquisa apresentou a jornada e transformacdo do Inventario
Portilho/Beltrami e possibilitou a aplicacdo do primeiro instrumento de verificacdo dos
Estilos de Aprendizagem em criancas de 5 a 11 anos de idade na versao digital.

Com uma amostra de 203 criangas de oito escolas do municipio de Curitiba/PR,
qguatro da rede privada e quatro da rede publica, constatou-se que nos dois grupos de
escolas o estilo predominante foi o estilo tedrico. Analisando os resultados por sexo e
por idade, o estilo tedrico também representou predominancia, seguido pelo estilo
reflexivo. Com isso concluimos que as caracteristicas das criancas dessa amostra
sdo: metddicas, logicas, objetivas, criticas, estruturadas, generalizadoras,
perfeccionistas, sistematicas, buscam racionalidade, conceitos, perguntar, querem
saber os “por qués”.

Além da predominancia em apenas uma etapa do ciclo de aprendizagem,
algumas criangas apresentaram combinagdes entre dois estilos. Retomando o que os
autores da teoria dos estilos de aprendizagem acreditam, apesar de a aprendizagem
acontecer num processo em que todas as etapas sao contempladas, algumas
criancas demonstram preferéncia por um ou no caso das combinacdes, duas etapas
do ciclo de aprendizagem (ALONSO, 1994, p. 92). Além disso, houve dois casos de
equilibrio entre todos os estilos. Isso demonstra que as criangas apresentam, em suas
caracteristicas, preferéncias de aprendizagem que condizem com todas as etapas do
ciclo de aprendizagem.

Ao comparar a primeira pesquisa realizada com o Inventario na sua primeira
versdo, fisica, com os resultados desta pesquisa, conclui-se que houve diferenca no

grupo da pesquisa de 2008 quando presentou como estilo predominante o estilo
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reflexivo e suas combinacdes, enquanto a presente pesquisa obteve o estilo tedrico
como predominante no grupo de criancas de 5 e 6 anos.

Uma proposta a partir desta pesquisa € que o Inventario Portilho/Beltrami de
Estilos de Aprendizagem para crianca 2.0 seja utilizado como um recurso pedagogico
digital nas escolas para potencializar e enriquecer as praticas pedagodgicas de
professores/professoras da Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Para tanto, ressalvamos a importancia do digital para a Educacéao e da hibridizag&o
do processo de ensino e aprendizagem, principalmente num momento pos-
pandémico, ampliando as possibilidades de pensar a pratica dentre e fora da sala de
aula.

Apesar de estatisticamente os resultados da aplicacdo do Inventario em
comparacao com a categorias selecionadas para analise ndo terem tido associacao
significativa, evidencia-se a relevancia qualitativa desta pesquisa que proporciona
uma analise individual e grupal dos estilos predominantes como forma de reflexao de
como as criancas dessas instituicbes aprendem e de que forma é possivel
potencializar os demais estilos.

A partir disso, apresento algumas possibilidades para repensar a pratica
pedagogica que podem auxiliar o momento de planejamento e desenvolvimento de
propostas:

e Observacao das caracteristicas de cada estilo e elaboracdo de praticas que
condizem com cada uma. Procure informacfes sobre a teoria dos Estilos de
Aprendizagem em producdes cientificas do grupo de pesquisa metacognicdo ou dos
proprios autores da teoria. Isso dara referéncias mais confiaveis.

e Nas diferentes atividades, agrupar as criancas de diferentes estilos de
aprendizagem. Faca grupos de criangas com dois ou mais estilos € importante para a
gue aprendam a resolver problemas com criancas que adotam estratégias diferentes
de aprendizagem. Evite organizar os grupos por afinidades. Escolha criangcas que
normalmente ndo trabalham juntas para que possam desenvolver diferentes e novas
habilidades.

e Com o mesmo conteudo utilizar diferentes estratégias e recursos
respeitando os diferentes estilos de aprendizagem. Pode ser feito em diferentes
grupos, cada um com propostas para um estilo em especifico, uma dinamica parecida
com ambientes de aprendizagem e todos os alunos passam por todas as propostas.

Essa estratégia pode ter duragédo de mais de um dia.
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e Ampliagdo do ambiente da sala de aula pode levar a crianga ao
desenvolvimento de diferentes caracteristicas dos estilos de aprendizagem. Sair da
sala de aula é importante para possibilitar movimento e novidade para as criangas.
Pode-se utilizar o espaco externo, laboratdrios de recursos tecnolégicos ou ciéncias.

e O recurso digital para avaliacdo da aprendizagem das criangas é um
elemento a ser considerado na pratica docente. Diversificar 0s recursos pedagogicos,
uso de recursos digitais, jogos, materiais diferentes dos que as criancas estao
habituadas. Isso possibilita que as criangas saiam de suas zonas de conforto e
aprendam a manusear recursos diferentes. Além disso, é interessante para criancas
com estilos reflexivo e tedrico possam desenvolver habilidades diferentes.

e A partir dos estilos de aprendizagem das criancas, a professora pode
redimensionar a sua pratica de sala de aula. E possivel que alguma proposta tenha
gue ser repensada e modificada no momento da vivéncia. Por isso a importancia do
conhecimento da teoria dos Estilos de Aprendizagem, para que esse processo de
mudanca aconteca mais naturalmente.

e A teoria dos estilos de aprendizagem provoca um ensino voltado para as
preferéncias individuais das criancas. A individualizacdo, considerando as
competéncias e as habilidades pessoais, € um meio motivador para a producédo e
geracdo do conhecimento. Desenvolver outras caracteristicas no ciclo de
aprendizagem de uma crian¢a é importante, mas ainda o que a define sdo suas
caracteristicas particulares no momento de aprender, resolver situacdes e conflitos,
receber e processar uma informacdo. Permitir que a criangca tenha momentos
individuais para produzir, pensar, elaborar, ressignificar ainda é primordial.

e A Ultima possibilidade que se destaca e apresenta € de trabalhar em sala de
aula com o Inventario de Estilos de Aprendizagem com as proprias tematicas trazidas
nas situacdes de aprendizagem do recurso, permitindo uma aproximag¢ao maior entre
as préaticas pedagogicas, as preferéncias de cada crianca aprender e o proprio
trabalho da tematica com as criancas. Entéao, seria possivel desmembrar as situacoes
de aprendizagem trazidas no Inventario para serem trabalhadas como objetos de
estudo individuais, porém ainda integrados, em sala de aula.

E importante ressaltar o fato das professoras/professores tomarem consciéncia
da forma como ensinam e como aprendem, preenchendo o instrumento disponivel no

site do grupo de pesquisa. E possivel que o seu estilo de ensinar tenha relagio com
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seu estilo de aprender e isso pode estar atingindo apenas uma parte das criangcas em
uma sala de aula.

Ao considerar o trabalho com as individualidades e necessidades de cada
crianga um recurso que possibilita inclusdo e personalizacdo das praticas
pedagdgicas, ressaltamos a diversidade presente em uma sala de aula.

Para continuacao da pesquisa, coloca-se como primordial que 0 proximo passo
a ser realizado seja a validacdo deste recurso. A versao fisica foi validada em 2008
por suas autoras, porém, com algumas alteracbes de imagem, diferenciacdo do
layout, constitui-se um novo instrumento. A presente pesquisa intui justificar a
necessidade de uma nova validacdo, com uma expansao no processo de aplicacéo
para uma escala nacional e, possivelmente, internacional.

Conhecer os estilos de aprendizagem das criancas € 0 primeiro passo para
repensar, potencializar e flexibilizar as praticas pedagogicas para que todas as
preferéncias em uma turma sejam contempladas e as etapas do ciclo de

aprendizagem como um todo possam ser desenvolvidas.
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APENCIDE A
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (pais/responsaveis)

Meu nome é Ana Leticia Marcolla Gambus, sou aluna do curso de mestrado
em Educacdo da Pontificia Universidade Catélica do Parand (PUCPR) e estou
realizando a pesquisa intitulada “INVENTARIO PORTILHO/BELTRAMI DE ESTILOS
DE APRENDIZAGEM 2.0 PARA CRIANCAS: ESTILOS DE APRENDIZAGEM
PREDOMINANTES DAS CRIANCAS”, sob orientacdo da professora Dr2 Evelise Maria
Labatut Portilho. Apds realizar o processo de consentimento com vocé e seu (pessoa
menor de 18 anos), gostaria de seu consentimento para ele(ela) participar do estudo,
respondendo a um instrumento de pesquisa sobre Estilos de Aprendizagem. Os dados
coletados serdo usados somente nesta pesquisa, que possui o objetivo geral: Analisar
os estilos de aprendizagem predominantes das criancas de 5 a 11 anos a partir da
aplicacdo do Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de Aprendizagem 2.0. e 0s
objetivos especificos: (i) Aplicar o Inventario Portilho/Beltrami de Estilos de
Aprendizagem da crianca da Educacao Infantil 2.0 em criancas de 5 a 11 anos, de
diferentes escolas; (i) ldentificar os Estilos de Aprendizagem predominantes em
criancas de 5 a 11 anos de idade; (iii) Validar o Inventéario Portilho/Beltrami de Estilos
de Aprendizagem 2.0 em uma amostra de criancas de 5 a 11 anos, de escolas
publicas e privadas. Dessa maneira, a pesquisa trara beneficios como identificar os
estilos de aprendizagem das criancas. Os riscos da pesquisa estdo relacionados a
crianca ndo querer responder ao instrumento. A participacdo dele(a) € livre de
despesas pessoais e de compensacdo financeira. Se existir qualquer despesa
adicional, sera absorvida pelo orcamento da pesquisa. E garantido o direito de se
manter informado(a) sobre os resultados parciais e finais, 0s quais serdo publicados
em eventos e periddicos cientificos, mantendo-se o anonimato do participante.
Garante-se também a liberdade de retirada do consentimento e do assentimento em
qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo a continuidade do atendimento pela
instituicdo. Para tanto, vocé podera solicitar a retirada da participacdo de seu(sua)
(pessoa menor de idade), entrando em contato comigo (e-mail:
anagambus@gmail.com, telefone: (41) 99704-8928) ou com o(a) pesquisador(a)
responsavel Evelise Maria Labatut Portilho (PUCPR), eveliseportilho@gmail.com, (41)
3271-1655.

Vocé aceita participar? Eu
(nome do responsavel) concordo em consentir a participacdo do(a)
(nome do menor de idade) nesta

pesquisa.
Assinatura do(a) responsavel.
Data / /
Assinatura do(a) pesquisador(a) Assinatura do(a) pesquisador(a)
responsavel.

Data / / Data / /
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APENDICE B

GUIA DE ACESSO AO INVENTARIO

O primeiro passo € acessar o site www.metacognicao.com.br.

“ C @& metacognicao.com.br « G &2 W

Metacognicéo

B « GAE|gureis GEA[Z0s

Entrando no site, o seguinte passo é clicar no botdo “Estilos de Aprendizagem
2.0” como indica a seta.
Para a primeira vez acessando o recurso, é necessario realizar o cadastro em

“cadastre-se” com suas informagdes pessoais.

Inventario Portilho/Beltrami de
ESTILOS DE APRENDIZAGEM @

Fazer login

Ainda ndo tem um login? «

E-mail

Esqueceu a senha? \
Fazer login

Apos o preenchimento de todos os dados, opte pela opcéo “Fazer cadastro” e

recebera uma notificacdo que o seu cadastro foi realizado com sucesso.


http://www.metacognicao.com.br/
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Fazer cadastro

Jé tem um cadastro?

ESTILOS DE
APRENDIZAGEM
2.0

@&
Optar por “Compre novos Inventarios” e a quantidade necessaria. Nessa etapa,
podera escolher a quantidade de inventarios que gostaria de comprar. Cada aplicacéo
corresponde a uma crianca.
O quadro do meio indica quantos Inventarios possui para aplicar e o ultimo
quadro armazena o histérico com todos os Inventérios ja aplicados com seu cadastro.

Pode-se retomar os resultados e os gréficos das aplicacdes.

Inventdrio Portilho/Beltrami de
ESTILOS DE APRENDIZAGEM D

Vacé possui Vocé ja aplicou

o 0 inventarios

» Compre novos inventarios

Para conhecer mais sobre o Inventario, antes de realizar a compra, pode-se ter acesso

ao objetivo do Inventario, as instrugdes de aplicacdo, as autoras.
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Inventdrio Portilho/Beltrami de

S DE APRENDIZAGEM @D
o - , ) Inventario
o de Estilos de A 2.0 & um material para identificar o estilo de aprendizagem
predominante nas criangas.
R$ 60.00 /und

@ Inventdrio Portilho/Beltrami contribui para a pritica docente e psicopedagdgica por apresentar uma nova ferramenta 3os
profissionais da Educacdo Infantil & séries iniciais do Ensing Fundamental. Acredita-se que ele ofersce a oportunidade ao
professor e/ou psicopedagoge de conhecer as Estilos de Aprandizagem das Criangas & as consequéncias da sua aplicabilidade W Comprar 3 «
em sala de aula. Pretende-se assim, sugerir o repensar do ji o da prética dgica e das égias de ensino, da
avalisgio da aprendizagem =, sinda, 2 variago dos sstilos de ensinar conforme os diferentes Estilos de Aprendizagem das
criangas.

@ modelo do Inventério Portilho/Beltrami, aqui apresentado, & composto por:

Aplicagdo

A aplicagéo da Inventéric Por de Estilos de Aprendizagem 2.0 deve seguir uma sequéndia, para que nio najs
interferéncia sobre o resultado. Assim, & importante destacar alguns direcionamentos

O 1. Inicie 2 aplicagio do Inventério explicando & crianga que ela participaré de um “jogo’, que mostra como ela gosta de
sprender

O 2. ¢ importante ressaitar que nio existe resposta certa ou erraga.

© 3 Cas0a crianga ndo compreenda algum termo, utilize um sindnimo.

© 4 siga a sequéncia numérica das doze situagies de aprendizagem, iniciande com a de nimera 1.

O 5.Lela 2 siwacso de aprendizagem &, em seguida as respostas, sempre identificanda 2 qual desenho se refere.

O . Se for necessério, contextalize a sitwuag3o de aprendizagem relacionando a figurs 3 prépria crianga, pois algumas
situaghes apresentam mais de um personagem, @ que pade dificultar & compreensio visual da figura.

© 7. NEo hé tempo especifico para responder, repita quantas vezes for preciso.

O 5. Acrianga deve escolher apenas uma alternativa das qUAtra apresentadas em cada uma das doze situagdes de
aprendizagem.

© 3 Assim que ela responder, assinale a alternativa

Sobre as autoras

Evelise Maria Labatut Portilho

Pedagoga. Especialista em Psicopedagogia, Educacio Especial e Grupos Operativos. Mestre, Doutora em Educacio. Pés Doc em
Educacio. Professara Titular da PUCPR. Coordenadora do Grupo de Pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na Prética
Docente

Contato - eveliseportilho@gmail.com

Katia Beltrami

Pedagoga. Mestre em Educagio. Coordenadara pedagégica no Colégio Sion de Curitia/PR/Brasil.

Termos de uso

Quantas unidades gostaria de comprar?

Cada unidade equivale 2 uma aplicago & um resuftado

@

Total: R$ 0

Pagar com:
Pay?al

Apdbs o0 pagamento vocé recebera acesso para preenchimento da quantidade
comprada de Inventarios. E podera repetir 0 processo quantas vezes forem

necessarias.



