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RESUMO

A pesquisa objetivou analisar a pratica docente promotora da rela¢éo da crianga com
a natureza no contexto da Educacdo Infantil, a partir da visdo da Complexidade e da
Transdisciplinaridade, em uma escola privada de Curitiba-PR e estd ancorada na
perspectiva qualitativa, de estudo de caso, para tanto, foi utilizada a seguinte organizacéo
metodoldgica: pesquisa bibliografica, embasada na teoria da complexidade, principalmente
a partir do pensamento de Edgar Morin (2011), (2015), (2017), (2019) e (2020), aporte
teérico do autor Tardif (2000), para a reflexdo sobre a pratica docente, a
transdisciplinaridade, por Maturana (1994), Mendonca e Neimam (2013), Moraes (1997),
(2004), (2007), (2010) e (2015) e Saheb (2008) e (2013), para o (re)estabelecimento da
relacdo da crianca com a natureza, subsidiadas pelos estudos de Bachelard (1989), Louv
(2016), Piorski (2016), Tiriba (2010) e (2021), Tuan (1983) e os documentos DCNEI
(BRASIL, 2010) e BNCC (BRASIL,2018). A justificativa para o estudo de caso é para revelar
as experiéncias e 0os caminhos para uma metodologia de trabalho docente que promove a
relagdo da crianca com o espaco ao ar livre, sendo capaz de dar respaldo teorico préatico de
como a pratica docente, a luz da complexidade e transdisciplinaridade, contribui para a
relacdo da crianca com a natureza na Educacdo Infanti. Como objetivos especificos,
a)ldentificar a concepcdo docente de Natureza, Transdisciplinaridade e Complexidade dos
professores; b) Analisar o convivio da crianga com a natureza na Educacao Infantil, como
pratica pedagogica, meio de construcao de identidade terrena, apropriacdo cultural e espaco
da garantia dos direitos de aprendizagem, ao ambiente e a vida; c) Descrever as
experiéncias das criangas na natureza; d) Apresentar caminhos para uma pratica docente
gque promova a relacdo da crianga com a natureza, a luz da complexidade e
transdisciplinaridade, na Educacgéo Infantil. A pesquisa documental, foi realizada a partir da
exploracdo dos documentos: PPP da unidade escolar, plano de aula, projeto institucional e
documentacbes pedagdgicas; a pesquisa de campo, desenvolvida com a aplicacdo dos
instrumentos de: andlise documental da instituicdo; entrevistas semiestruturadas com
professores, coordenagdo e direcdo da Educacdo Infantil; questionario aplicados aos
professores; e observacdo da pratica docente. Este encaminhamento metodolégico de
pesquisa pautou-se nos referenciais de: Amado (2017), Minayo (2014) e Yin (2005). Os
dados foram organizados e verificados de acordo com a andlise tematica de Minayo (2014).
Os resultados evidenciaram a concepc¢ao de natureza, transdisciplinaridade e complexidade,
presentes nos documentos oficiais que orientam a pratica docente, além de subsidiar as
reflexdes de como a relagdo da crianga com a natureza esta presente nessas praticas. Por
meio da analise, constatou-se que a pratica docente dos professores pesquisados apresenta
atributos transdisciplinares em todos o0s niveis, compreendendo que a concepg¢ao de
natureza, evidenciada nos diferentes instrumentos, reconhecem todos os seres como seres
da natureza, bem como um espago potente de aprendizagem e desenvolvimento. Nesta
pesquisa, as relagbes teodrico-praticas, alicercadas no pensamento complexo e
transdisciplinar, buscam contribuir para a (re)conexao e fortalecimento da relacédo da crianca
com a (sua) natureza, viabilizada pela pratica docente, seja pela insercdo da crianga neste
espaco, compreendendo a ndo locomocgao dos elementos (macro), ou a partir da locomocéo
da materialidade dos seus elementos naturais (micro).

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Relacdo crianga e natureza; Pratica docente;
Transdisciplinaridade; Complexidade.



ABSTRACT

The research aimed to analyze the teaching practice that promotes the child's
relationship with nature in the context of Early Childhood Education, from the perspective of
Complexity and Transdisciplinarity, in a private school in Curitiba-PR and is anchored in the
gualitative perspective, of case study , for that, the following methodological organization was
used: bibliographical research, based on the theory of complexity, mainly from the thought of
Edgar Morin (2011), (2015), (2017), (2019) and (2020), theoretical support by the author
Tardif (2000), for reflection on teaching practice, transdisciplinarity, by Maturana (1994),
Mendonga and Neimam (2013), Moraes (1997), (2004), (2007), (2010) and (2015) ) and
Saheb (2008) and (2013), for the (re)establishment of the child's relationship with nature,
supported by studies by Bachelard (1989), Louv (2016), Piorski (2016), Tiriba (2010) and (
2021), Tuan (1983) and documents DCNEI (BRASIL, 2010) and BNCC (BRASIL, 2018). The
justification for the case study is to reveal the experiences and paths for a teaching work
methodology that promotes the child's relationship with the outdoor space, being able to give
theoretical and practical support on how the teaching practice, in the light of complexity and
transdisciplinarity, contributes to the child's relationship with nature in early childhood
education. As specific objectives, a) Identify the teachers' conception of Nature,
Transdisciplinarity and Complexity; b) Analyze the child's relationship with nature in early
childhood education, as a pedagogical practice, a means of building an earthly identity,
cultural appropriation and a space for guaranteeing the rights of learning, the environment
and life; c) Describe children's experiences in nature; d) To present paths for a teaching
practice that promotes the child's relationship with nature, in the light of complexity and
transdisciplinarity, in Early Childhood Education. The documentary research was carried out
from the exploration of the documents: PPP of the school unit, lesson plan, institutional
project and pedagogical documentation; field research, developed with the application of the
instruments of: document analysis of the institution; semi-structured interviews with teachers,
coordination and direction of Early Childhood Education; questionnaire applied to teachers;
and observation of teaching practice. This methodological research was based on the
references of: Amado (2017), Minayo (2014) and Yin (2005). Data were organized and
verified according to the thematic analysis by Minayo (2014). The results showed the
conception of nature, transdisciplinarity and complexity, present in the official documents that
guide the teaching practice, in addition to supporting reflections on how the child's
relationship with nature is present in these practices. Through the analysis, it was found that
the teaching practice of the researched teachers presents transdisciplinary attributes at all
levels, understanding that the conception of nature, evidenced in the different instruments,
recognize all beings as beings of nature, as well as a powerful space of learning and
development. In this research, the theoretical-practical relationships, based on complex and
transdisciplinary thinking, seek to contribute to the (re)connection and strengthening of the
child's relationship with (their) nature, made possible by teaching practice, either by inserting
the child in this space, comprising the non-locomotion of elements (macro), or from the
locomotion of the materiality of its naturais elements (micro).

Keywords: Early Childhood Education; Child and nature relationship; Teaching practice;
Transdisciplinarity; Complexity.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentagao

Como tragédia enunciada, Morin (1993) apresentou uma reflexdo sobre os
riscos da relacdo antropocéntrica com a natureza causada pelo pensamento
cartesiano e reducionista, que afasta a natureza como base de sustentagao da vida.
O mundo passou pela pandemia da Covid-19, iniciada em dezembro de 2019, cuja
transmissdo teve como marco zero o contato de animais silvestres com humanos,
envolvendo tantos outros problemas além desse.

A partir do momento vivido, Edgar Morin (2020) ainda sinaliza no ano que
acometeu o planeta com a doencga, a necessidade de mudar de via, em uma
perspectiva esperancosa - aponta coordenadas de uma reforma civilizacional
preocupada com a natureza, com amor e com conhecimentos pertinentes. Logo, a
destruicdo do meio ambiente ainda mais evidenciada pela pandemia, continua se
acentuando, e com isso se torna urgente uma educacdo que possibilite o
engajamento dos seres humanos com a defesa e cuidado com o planeta Terra a
partir da consciéncia planetaria®.

A partir dessa ilustracdo, apresenta-se a perspectiva complexa, cuja reflexao
também permite analisar muitos componentes que ocasionaram a pandemia, ja que
se deve considerar a complexidade como um tecido interdependente, interativo e
inter-retroativo entre partes e o todo, o todo e as partes (Morin. 2017). A constituicdo
de natureza, apresentada neste estudo, parte do conceito de Spinoza (2014), o qual
concebe a natureza como substancia Unica que integra tudo que existe no universo,
todos os seres viventes e ndo viventes. A partir da natureza (substancia Unica)
origina-se o todo e no todo ha a relacdo de interdependéncia, assim como aponta a
teoria complexa, havendo convergéncia entre ambos.

Para Boff (2015), é necessario olhar a terra como patria/matria como caminho

para um saber das conexdes, interdependéncias e intercambios. O fildsofo fomenta

! Edgar Morin enfatiza que precisamos aprender a ser, viver, compartilhar e comungar também como todos os
seres viventes do planeta Terra a partir de uma consciéncia antropoldgica que reconhece nossa unidade em nossa
diversidade; consciéncia ecoldgica, ou seja, a consciéncia de que convivemos com todos 0s animais mortais na
mesma esfera da vida (biosfera) reconhece nossa conexao essencial com a biosfera e convoca compreensao
pelacoexisténcia na terra a consciéncia civica extensdo, ou seja, a responsabilidade e solidariedade para com os
filhos da terra e a consciéncia espiritual da condicdo humana, que nasce da pratica do pensamento complexo.
(MORAES, 2019)
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a reflexdo sobre a natureza do cuidado essencial e 0 meio para essa efetivacao que
nos subscreve enquanto seres humanos. Detém-se capacidade de sentir,
emocionar-se, se envolver com o0 outro, de afetar e de sentir-se afetado. (BOFF,
1999). O contraponto apresentado mostra o que diferencia o ser humano das
maquinas e computadores, incapazes de tais habilidades.

A falta de cuidado, segundo o Boff (1999) € uma crise que afeta toda a
humanidade e para sair dela é imprescindivel instaurar uma nova ética do cuidado
de si, do outro e da natureza, que possibilita além do cuidar, a atitude de
preocupacdao, de responsabilidade e de envolvimento afetivo com o outro. O cuidado
salvara a vida, fard justica ao empobrecido e resgatara a Terra como patria e matria
de todos (BOFF, 1999, p. 191). Diante do cenério atual ha uma demanda ainda mais
intensa para que a Terra seja de fato cuidada.

Nesta perspectiva, a ética do cuidado com a natureza inicia-se desde a mais
tenra idade, “Numa situacdo de emergéncia planetaria, ndo basta que as criancas
aprendam os principios da democracia, da cidadania, do respeito aos direitos e as
diferencas entre n@s, seres humanos. Também é nosso papel ensina-las a cuidar da
Terra.” (TIRIBA, 2010, p 1 e 2.) Diante dessa consideracao, é inquestionavel uma
nova forma de pensar e agir a partir de uma educacdo planetaria que valide tais
principios nos processos de ensino e aprendizagem.

Considerar a relacdo com a natureza e o cuidado com o planeta vem ao
encontro do olhar complexo e transdisciplinar sobre a Educacdo, A reforma do
pensamento pela via da educacdo é defendida do Morin, pois uma “reforma do
ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar
a reforma do ensino” (2003, p.20). Moraes (2010) a compreende como ampliacao do
pensamento, possibilitando o desenvolvimento de outros niveis de percep¢do da
realidade, a partir de outros niveis de consciéncia, contribuindo para um aumento
significativo na interpretagdo do mundo e consequentemente nas estratégias para
situacdes-problema, pois gera um pensamento do contexto e do complexo, que liga
e enfrenta a incerteza do cotidiano.

Corroborando com esta reflexdo, Behrens (2019, p. 182) aponta que a area
educacional urge atuagdo que promova contextualizagcdo dos saberes que permitam
percepcdo do global dos problemas essenciais da cidadania planetaria. Disso
decorre para a relacdo fragmentada e disciplinar que predomina nas escolas, onde o

conhecimento tem a dimenséo intelectual supervalorizada em detrimento das
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demais dimensdes. Simas e Behrens (2019) nomeiam como inteligéncia parcelada,
gue compartimentaliza e separa 0 que esta unido, tornando unidimensional o que é
multidimensional.

Tal caracteristica promove contraste com a realidade, pois viver possui
contextos complexos, com problemas interligados, logo exige um pensamento que
considere meios de solucdes também complexas e que construa um conhecimento
contextualizado (MORAES, 2003), compreende-se que o conhecimento dissociado
ao contexto ndo é suficiente para a atualidade e para a consciéncia planetéria.

No que diz respeito a conjuntura da Educacéao Infantil, a transdisciplinaridade,
a partir dos estudos de Moraes (2008), revela estratégias necessarias a educacao.
Isso porque ela acessa a realidade, na medida em que acolhe o passado, o
compreende na trama do presente sendo capaz de projetar o futuro. H& um
estreitamento de didlogo, como também revelado por Morin (1996, 1998) indicando
um dos desafios no século XXlI, a religacdo dos saberes. Essa afirmativa proposta
reverbera a reflexdo sobre o distanciamento que os corpos, aqui apontados desde a
tenra idade, ocupam nas suas relacfes com os saberes. A supremacia apenas dos
saberes cognitivos necessita dar espaco a uma aprendizagem integrada, que
estimulem os diferentes sentidos a partir de estratégias didaticas que se assentam
na experiéncia (MORAES, 2008).

Para Nicolescu (1999, p.16) a “transdisciplinaridade, como o prefixo “trans”
indica, diz respeito aquilo que esta ao mesmo tempo entre as disciplinas, através
das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina”. Nesse sentido, a
transdisciplinaridade contribui como caminho para uma educacdo que contemple o
ser humano, em suas dimensdes e sua relacdo com meio ambiente, o que € urgente
e possivel, pois ainda o autor complementa que “seu objetivo € a compreensao do
mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do conhecimento”.

A transdisciplinaridade corrobora com o caminho de esperanca, uma vez que
sugere implicacbes pedagogicas nas relacdbes que o individuo estabelece,
continuamente e triangularmente, entre a sociedade e a natureza. Logo, as
implicacbes se estendem ao ambiente escolar, dessa forma, Moraes (2002, p. 17)
valida que a “aprendizagem e o conhecimento possuem uma inscricdo corporal que
€ sempre especifica, complexa, datada, apoiada na interacdo social que ativa
pensamentos e emocgdes que circulam no campo energético e vibracional criado

pelas circunstancias”. Destaca-se o papel importante da Educacéo Infantil e da
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relevancia dos primeiros anos das criancas no ambiente escolar, propiciando
experiéncias sensiveis, de qualidade que imprimam uma perspectiva relacional,
ecolégica e complexa do ser humano.

Pesquisas realizadas no contexto da Educacao Infantil evidenciadas nesta
dissertacéo, revelam a fragilidade no que diz respeito a priorizacdo de espacos que
priorizem as possibilidades de aprendizagem que possibilitem a relacdo com a
natureza, a partir da valorizacao da constituicdo cosmica e natural da crianca. Garcia
(1996) argumenta que a infancia enfrenta um quadro de caréncias multiplas, oriundo
de tipos de diferentes tipos de privacdes. O ambiente escolar, no processo ensino-
aprendizagem tém fundamentado estudos e a¢Bes que visam pensar conceitos e
métodos de andlise e de intervencdo de praticas pedagdgicas, numa abordagem
transdisciplinar, capaz de promover espagos comprometidos com a valorizagéo e a
promocdo do desenvolvimento das multiplas dimensdes humanas (AZEVEDO,
2012).

A associacado do pensamento ao corpo inicia-se desde o ato da concepcéo
humana, logo estabelecer esse dialogo com a corporeidade é aceitar a natureza
humana e suas dimensdes. Mendonca e Neimam (2013) apontam em seu livro
caminhos pedagdgicos que favorecam “A Natureza como educadora”, a partir da
transdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental. A relacdo entre crianca e natureza se
releva em mudltiplas estratégias exploratérias de fomento a articulacao de territérios
educativos. Cabe destacar que o convivio com a natureza permite, por si mesma,
acOes educativas na imersao, especialmente na primeira infancia.

Logo, o distanciamento das praticas pedagdgicas que conectem as
experiéncias e interagdes ao meio natural na Educacdo Infantil, revelam ainda
concepgOes simplistas, fadadas a valorizacdo do interno, do emparedamento numa
ideia mercantilista e de obtencdo de resultados e ndo de processos. Ha a
possibilidade do desemparedamento da infancia, a partir da escola como lugar de
encontro com a natureza (TIRIBA, 2018), como espaco principal de aprendizagem
experiencial, considerando as relagbes com o outro e 0 meio, como sistemas que se
acoplam estruturalmente nesse processo.

Dessa forma, as experiéncias cotidianas em ambientes naturais na tenra
idade, permitem além do que a ciéncia pode prover, que é a intimidade e a criacao
de elos de pertenca, essenciais na preservacao da vida humana na terra. Assim, as

praticas pedagogicas estruturadas, de forma criativa e dinamica, promovem
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aprendizagens, que encara a natureza em sua diversidade, como espaco de
oportunidades. A natureza considerada como educadora, como defendem
Mendonca e Neimam(2013), exp0e o aprendizado pela vivéncia e compreensao das
relacdes existentes.

Nesse contexto é necessario que a pratica pedagogica na Educacédo Infantil
valorize em seu cotidiano aprendizagens a partir da relacdo da criangca com a
natureza. Acredita-se que assim se fortaleca o caminho para a superacdo do
antropocentrismo, da sistematizacdo e do racionalismo no terreno da infancia,
baseadas na experiéncia sensorial na natureza, dos seus elementos e toda a sua
diversidade. Além de favorecerem o contato das criancas “com outras dimensdes,
como a criatividade, a solidariedade, o cuidado e amor em relacdo a si mesmo, ao
outro e ao meio”, como apontam Saheb e Rodrigues (2019, p.59) pautado em
propostas pedagogicas capazes de instituir os valores inscritos em uma ética
planetaria.

Nesse processo, exige-se uma pratica docente de concepcao educativa que
transcenda a centralidade no humano, mas que permita as criancas o religamento a
(sua) natureza, com alvo na manutencao de uma relacéo afetiva e ética ao longo do
caminho terreno, comprometidas com a saude delas e do planeta. Para tanto, cabe
ao professor(a) o respeito as vontades do corpo (TIRIBA,2021), a organizacdo dos
espacos e tempos dentro das jornadas escolares, para que tenham possibilidades
de experiéncias ao ambiente natural e com 0s seus movimentos e sentidos em
liberdade, abram o campo para a criatividade, a sensibilidade, o interesse, aceitacao
e respeito (Mendonca e Zysman, 2013). E imprescindivel que nesta concepcio
educativa se considere urgente compreender a realidade e agir frente as relagdes
humanas desarmoénicas em seu modo de producdo e consumo, sendo esta a
premissa para o equilibrio da relacdo dos individuos e natureza.

N&o se quer, contudo, estabelecer um modelo para a pratica docente, isso
geraria um reducionismo e uma negacéo da Teoria da Complexidade. Pretende-se,
porém, apontar caminhos que fomentem a pratica docente, na perspectiva complexa
e transdisciplinar, a relagéo da crianca pequena com a natureza como um direito e
gue estimulem o desenvolvimento de outros estudos que elevem o patamar destas

praticas.
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1.2 Relacao da trajetdria da pesquisadora com o tema de pesquisa

Esta dissertacdo de mestrado nasceu da minha observacédo e inquietagcao
causada a respeito do distanciamento entre a crianga e natureza. Distanciamento
esse em comparacdo a relacdo que eu vivi na minha infancia, em que tive o
privilégio de crescer em uma casa, com amplo quintal, rodeado de arvores, grama,
terra e muitos elementos que eram os meus brinquedos. Eu tinha uma arvore que
segurava 0 meu balanco, outra que era a minha casa, e muitas plantas as quais
eram meus ingredientes para as comidinhas preparadas ali mesmo. Quando esse
quintal ficou pequeno, pude me aventurar pelo bairro, pelas ruas, a pé, de bicicleta,
sempre na companhia de criangas, meninos e meninas, de diferentes idades.

O bairro era conhecido por suas enormes subidas e descidas, por ter chao
batido, pude acompanhar algumas ruas serem pavimentadas, e pude perceber a
diferenca em andar de bicicleta, entre esses chaos, percebia o0 que acontecia
guando chovia, era barro que via e que grudava no sapato, ndo era incomodo, era o
gue acontecia, simples assim. Cresci em um pequeno bairro em Campo Largo, o
qual a natureza sempre esteve ao meu alcance, préxima a minha casa, havia um
parque natural e maravilhar-se com a natureza diariamente era natural.

A crianca que eu era cresceu e se tornou professora da educacéo basica, da
rede publica e privada. Na Educacdo Infantil, estar com as criancas imersas na
natureza e vivenciando o brincar livre em espacos abertos € o que considero trivial
na pratica docente. Porém, percebo com o passar dos anos, essa poténcia
diminuindo de forma abrupta nos chéos escolares, ndo por minha vontade, mas por
praticas escolares que comprimem a vitalidade dessa relacao.

Até entdo, essas eram minhas percepcdes sobre a relacdo da crianca e
natureza em ambito profissional, limitada diante da complexidade do escopo. Vindo
a maternidade, o constituir-se mée imergiu ainda mais indagagdes e anseios pela
qualidade e sensibilidade no trato a infancia, nos campos mais diversos e externos
da pedagogia. A minha sensibilidade, desde esse periodo, refletira fortemente em
minha pratica profissional, intensificando a minha investigacdo por uma pedagogia
gue carregue cada vez mais sentido as infancias. Assim, a maternidade, sem
duavida, € uma fluente de agua viva em minha vida. A infancia que vivi, a forma que

explorei e me relacionei com a natureza foram motivadoras na minha maternidade e
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profissdo, a fim de querer proporcionar a mesma experiéncia a minha filha e as
infancias de modo geral a partir das minhas acdées com a profissdo que escolhi ter.

O conceito de natureza que vislumbro nessa minha trajetéria até aqui se
afasta da visdo simplista de natureza primeira, como sendo natureza apenas oS rios,
bosques e florestas, mas uma conceituacdo de natureza e cultura extremamente
associados, compreendendo o individuo como natural, de substancia Unica
(Spinoza, 2014) e que estabelece com tudo e todos. Logo, a relacdo do ser humano
com a natureza como ensinam nossos ancestrais e como nos é indicado pelos
pensadores da complexidade aqui referenciados, a relacdo entre humanos e
natureza ndo € do tipo sujeito-objeto, mas sujeito-sujeito SILVA e TIRIBA, (2014,
P.15) Vencer esta dicotomia e a intervencdo do homem na natureza € necesséria
para a continuidade do funcionamento da sociedade e manutencdo da espécie,
porém ha de se reestabelecer uma relacédo intima, de sustentabilidade para que a
evolucdo tecnolOgica e afetiva permita a regeneracdo da natureza compreendendo

gue 0S recursos sao esgotaveis.

1.3 Justificativa

A pesquisa de justifica pela necessidade de dar visibilidade, no campo da
Educacao Infantil, as experiéncias de desemparedamento na infancia, a partir da
pratica docente. A natureza, acessada como Direito a Alegria (TIRIBA, 2018) em
espaco de Educacéo Infantil expdem concepcdes e praticas docentes que viabilizam
o religamento dos seres humanos a natureza e se distanciem do consumismo e
desperdicio, estabelecidos estruturalmente em nossa humanidade. A partir da
vinculacao intima com a natureza em tenra idade, da a crianca a possibilidade de
acesso ao que ha de mais natural, organico, unico e plural, nomeada de natureza
primeira, podendo ela compreender em sua maturacdo a intervencdo do homem e a
origem da natureza segunda, expandindo a criticidade posteriormente, em relagcéo a
todas as necessidades culturais as quais desencadeiam a modificacdo da natureza
em seu estado inicial.

Os aspectos culturais, local e mundial, impactam drasticamente na educacao
e que a relacdo da criangca com a natureza esta entrelacada. A nivel mundial, a
populacdo foi acometida pela pandemia, motivada por um novo Coronavirus, a

doenca foi nomeada de COVID-19 e essa impactou extremamente a educagao na
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sua pratica pedagogica. Logo, a tematica também se justifica pelo carater de
extraordinariedade, em que veio a tona a necessidade de uma escola repensada
meticulosamente para a sua reocupagdo e um porvir. Porém, com o olhar
multidisciplinar e transdisciplinar, envolvendo demais 6rgéos e areas por uma causa
comum, trazendo assim, perspectivas diversas para a pratica educacional.

E uma possibilidade de transformacéo e ndo pode deixar de ser vista por esse
prisma, pois, caso contrario, esta fadado ao reducionismo de uma contingéncia
sanitaria ndo implicada a questdes socio pedagogicas e tdo pouco alavancadas a
apropriacdo de préaticas que proporcionem a relacdo da crianga com a nhatureza na
amplitude de seus beneficios. Ha uma necessidade de movimentacdo em prol da
aproximagdo das criangas ao mundo natural, partindo delas a conexdo da
humanidade com a natureza. Para isso, Barros (2018) aponta a necessidade de
desemparedar as propostas educativas, relacionar a cidade e seu entorno como
objeto de pesquisa ao pesquisador para se constituirem como espaco de vida cuja
decifracdo exige ndo apenas a racionalidade, mas outras dimensdes humanas.

Compreende-se que a crianca no periodo da primeira infancia, encontra-se na
maior curva de desenvolvimento humano e necessita ter acesso a um alto
referencial de experiéncias motoras e sensoriais, a fim de agucar as suas
habilidades e vivenciar situacbes de aprendizagens que perpassem todos o0s
sentidos, e interagbes entre eles, sendo a viséo, olfato, tato, paladar e audicéo.
Evidencia-se que as experiéncias em meio a natureza contemplam a sensorialidade
almejada, de maneira diversa e Unica de cada individuo, pois diante a interacao,
com o0 outro e com o0 meio, o desenvolvimento socioemocional também é promovido
a partir da necessidade de autoconfianca, percepcédo do préprio eu e do outro na sua
relacdo com o espaco.

Na contraméo do desenvolvimento das infancias imersas a natureza, temos o
contexto de mais de dois anos de enfermidade epidémica da COVID-19, com
sequelas ndo mensuraveis, as quais sdo tateadas nesta pesquisa, por lentes do
pensamento complexo e transdisciplinar a relacdo da natureza e crianca atrelada a
aspectos culturais (pds) pandémicos. A pandemia intensificou o distanciamento na
relacdo do homem e a natureza, consequentemente dando for¢ca ao afastamento
também da crianca a esses espacos naturais. Tamanho abismo que compromete
estruturalmente a forma de interagdo as culturas locais e global. Esse problema

possui o0 aporte tedrico e reflexivo de Edgar Morin, o qual determina, em “Os sete
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saberes necessarios a educacdo do futuro”, que um dos saberes deve ser
designado ao ensinamento da identidade terrena; que aborda, a partir de uma viséo
planetaria, a necessidade de aprender a estar no planeta e ser um cidadéo terrestre
(MORIN, 2010).

A complexidade, tecida no campo da educacédo por Edgar Morin, comprova a
urgéncia de elucidar contracorrentes regeneradoras, a partir de estudos e pesquisas
gue fomentem possibilidades de aprender com consciéncia a ser, viver, dividir e
comunicar como humanos do planeta Terra em uma casa comum. Permitir a
imersdo das criancas em espacgos naturais € interrogar o mundo, a partir de um
contexto, de um propésito, de um projeto ativo, curioso, avido, capaz de elucidar e
problematizar as tramas do tecido social, construindo sentidos e significados.

Assim, pensar e agir na Educagéo Infantil exige a coletividade no ato de
(re)projetar e (re)ligar, de modo que atenda tanto as orientacbes da Organizacao
Mundial de Saude (OMS) do periodo da pandemia do Covid-19, quanto as
especificidades da pedagogia da Educacao Infantil. Compete frisar que a proposta
deste estudo mira viabilizar e analisar de forma critica e pedagdgica o convivio da
crianca com a natureza na Educacdo Infantil, como pratica pedagogica, para além
dos protocolos sanitarios, mas também como meio de construcdo de identidade
terrena, apropriacdo cultural e espaco da garantia dos direitos de aprendizagem
propostos na BNCC (BRASIL, 2017).

Pode-se apontar que a retomada presencial, no que tange o ambito da
Educacao Infantil, pds pico epidémico requer estratégias para a transformacao dos
espacos e das metodologias por meio de recursos criativos, sem ferir as
especificidades da primeira etapa escolar e de simbiosofia, sendo esta a sabedoria
de viver junto (MORIN, 2000).

Instaurar e viver a pratica que estabelece a relacdo das criancas com o
mundo natural, requer cotidianidade e consciéncia, acopladas a intencionalidade nas
dimensdes dos lugares e dos espagcos em que a crianga ocupa. A escola é lugar e
0s ambientes espacos. Segundo Yuan (1983), o lugar é seguranca e 0 espaco €
liberdade: estamos ligados ao primeiro e desejamos o outro. A pratica pedagogica
na Educacao Infantil € um ato combinado entre educar e cuidar, fundamentais para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento integral, em que um nao acontece

sem o outro, o cuidar se estabelece na seguranca e a educacéao na liberdade.
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A Educacao Infantil nesse (re)comecar tem a possibilidade de assumir o que
parece ndo ser mais possivel e tdo legitimo em outros espacos sociais, que € a
qualidade e o tempo das interagbes com a natureza, ou seja, a prética incita a
evasdo dos muros escolares, a pensar e problematizar para além da escola, pois ao
fazer a reocupacdo dos espacos ao ar livre e em meios naturais, € necessario uma
reforma de pensamento em um ato revolucionario diante a cultura da hiper
valorizacdo do consumo, das telas, da cultura do medo, sedentarismo infantil e
Transtorno de déficit de natureza (TDN), termo criado por Richard Louv em 2005,
cofundador do Children & Nature Network (Louv, 2016). Hoje tdo fortalecida nos
grandes centros urbanos.

A crianca é alvo de varios ataques que afetam a sua maneira de relacionar-se
com o outro, com 0 mundo e consequentemente com a (sua) natureza. O
desemparedamento € uma estratégia potente para afastar tamanho efeito, uma vez
que “temos em nossas criangas um consumidor em formacdo, e a midia tem se
aproveitado disso com um forte apelo a afetividade, a aventura e ao poder”
(DORNELLES, 2001, p. 107). Nesse viés, a tematica se expande e se interliga na
complexidade das esferas: social, politica e econdmica, que a natureza se evidencia
como um forte instrumento a quebrar essas engrenagens, podendo ser ela um
caminho de restauracao e um poderoso antidoto para combater.

A pandemia da COVID-19 abriu a possibilidade de (re)pensar a educacédo e
demais estancias na vida humana, permitindo maior clareza, ou quem dira, maior
consciéncia do que é essencial e primordial para o desenvolvimento humano. Ha de
se ter, entre os professores, pais e comunidade uma retomada que realmente seja
diferente do que até entao era “normalizado”, que quebre a engrenagem do sistema,
de criancas por horas sentadas em “salas de aula”, com pouca investigacao do que
realmente € fonte de pesquisa e exploratério fora dela, ou ainda com materiais
sintéticos, apostilados, planos, assépticos, que diminuem a poténcia e vivacidade
infantil.

Para tanto, a justificativa para o estudo de caso € para revelar experiéncias e
0s caminhos para uma pratica docente que promove a relagdo da crianca com a

natureza.

1.4 Problemaética da pesquisa
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Considerando a escola de Educacéao Infantil, um espaco em que as criancas
passam muitas horas de vida, em seus primeiros anos existenciais, qualificar e
expandir as praticas experienciais em meio natural, exige didlogos e saberes
partilhados coletivamente. As experiéncias sao sensibilizadoras e ocorrem de forma
singular com o ser humano, contudo necessitam ser promovidas como acao
estruturada que validem a condicdo de integridade humana as criancas de forma
integral e integrada, como ainda que considerem, no cenério de (pos) pandemia,
uma maior protecdo a vida. Diante destas reflexdes, emerge a seguinte questao de
pesquisa como a pratica docente, a luz da complexidade e transdisciplinaridade,

contribui para a relacdo da crianca com a natureza na Educacéo Infantil?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo geral

Analisar a pratica docente como promotora da relacdo da crianca com a
natureza no contexto da Educacao Infantil, a partir da visdo da Complexidade e da

Transdisciplinaridade, em uma escola privada de Curitiba-PR.

1.5.2 Objetivos especificos

a) ldentificar a concepcdo docente de Natureza, Transdisciplinaridade e
Complexidade dos professores;

b) Analisar o convivio da crianca com a natureza na Educacéo Infantil, como:
pratica pedagdgica, meio de construcdo de identidade terrena,
apropriacao cultural e espaco da garantia dos direitos de aprendizagem,
ao ambiente e a vida;

c) Descrever as experiéncias das criangas na natureza;

d) Apresentar caminhos para uma pratica docente que promova a relacao da

crianga com a natureza.

Assim, esta introdugdo buscou contextualizar o escopo da pesquisa desta
dissertacdo no que se refere a relacdo da crianca e natureza na Educacéo Infantil, a
partir de um olhar complexo e transdisciplinar para a pratica docente. Na sequéncia,
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a segunda secdo tem como objetivo realizar um levantamento das pesquisas ja
realizadas sobre as experiéncias com a natureza em contexto de Educacao Infantil,
a partir da revisdo sistematica, contemplando o estado da arte da literatura e a
ampla reviséo integrativa, a partir do levantamento de artigos na Biblioteca Virtual
Scientific Electronic Library Online (SciELO).

A terceira secao apresenta o referencial tedrico, o qual aborda a necessidade
inicial da contextualizacdo da Educacéo Infantil no Brasil, apresentando a Base
Nacional Curricular Comum para Educacao Infantil (BNCCEI) (BRASIL, 2018) e
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil (DCNEI, 2010), porém com
olhar minucioso a partir da transdisciplinaridade. Para tanto, a compreensdo do
pensamento complexidade na transdisciplinaridade permite analisar a pratica
docente e suas especificidades da Educacgédo Infantil. Sendo a complexidade e
transdisciplinaridade vias potenciais da relacdo da crianca com a nhatureza, na
Educacao Infantil. Posteriormente, em mais uma subsecdo, propdem-se reflexdes
sobre os campos de experiéncias a partir dos quatro elementos naturais como
norteadores na infancia. Essa primeira parte do trabalho embasa as secdes
posteriores da dissertacdo.

Na quarta secdo, descreve-se a metodologia da pesquisa, tendo-se optado
pela abordagem qualitativa, estudo de caso. Ainda, contextualiza-se o locus da
pesquisa, bem como os sujeitos envolvidos, além de esclarecer a técnica de coleta
de dados e seus instrumentos. Desta maneira, a partir do conjunto de etapas
sistematicas de investigacdo, a pesquisa relatada permitiu afericdbes que estéo
apresentadas nas consideracgdes finais do estudo.

Almeja-se fortemente que esta pesquisa possa promover, a luz da
complexidade e transdisciplinaridade, subsidios teoricos para a formacéao docente na
Educacdo Infantil, com vistas ainda a alavancar praticas que proporcionem

experiéncias com a natureza de forma intencional e estruturada.

2 REVISAO SISTEMATICA E INTEGRATIVA DAS EXPERIENCIAS COM A
NATUREZA NO CONTEXTO DE EDUCACAO INFANTIL.

Com o intuito de identificar o cenario predominante nos estudos sobre

experiéncias com a natureza no contexto de Educacgéo Infantil, elegeu-se a revisédo
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sistematica e integrativa para fornecer aprofundamento no tema e possibilidade de
ampliar o campo de compreensao do escopo da pesquisa. A revisao sistematica é
um método que contém etapas e necessitam ser seguidas para a manutencdo de
seu rigor. Inicialmente, foi realizada a validacdo da ndo existéncia de reviséo
sistematica sobre o tema proposto, fazendo o uso de duas plataformas, sendo elas a
Campbell Collaboration e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Na biblioteca virtual Campbell Collaboration ndo houve resultado utilizando os
descritores: “child education” AND "systematic review". Na biblioteca virtual da
SciELO houve apenas uma pesquisa como resultado utilizando os descritores:
‘Educacao Infantil” AND "revisdo sistematica”. Este Unico estudo de revisédo
sistematica, ndo trouxe descritores que contemplem experiéncias com a natureza no
contexto de Educacéao Infantil.

A constituicdo da pergunta da pesquisa contou com a premissa de fomentar o
campo tedrico e incluir reflexbes praticas pesquisadas nos estudos. A questdo
norteadora da revisdo definiu-se em: Quais praticas docentes séo reveladas nas
pesquisas que abordam experiéncias com a natureza no contexto de Educacao
Infantil?

A elaboracéo e aplicacdo do protocolo de revisao contam com 0s critérios de
inclusdo e exclusdo. Esses devem ser identificados nas pesquisas, constituindo
critérios claros e objetivos. Porém, eles podem passar por reorganizacao durante o
processo de busca dos artigos e durante a elaboracéo da revisao integrativa (URSI,
2005).

Logo, por se tratar de uma revisao sistematica e integrativa a base SciELO
Scientific Electronic Library Online (Biblioteca Cientifica Eletrbnica On-line) foi
considerada e selecionada pela area da abrangéncia da revisdo. Sua base de dados
€ voltada para a publicacdo de artigos cientificos, principalmente desenvolvidos em
paises da América Latina e do Caribe. Ponderando que a base possui
desenvolvimento de métricas sobre o impacto dos artigos publicados, de acordo com
0 alcance.

A definicdo dos descritores se formalizou diante a questdo da pesquisa, 0
descritor para a base de dados foi definido como “Educacdo Infantil”, visto ser
possivel haver diversas nomenclaturas dadas as praticas docentes para abordar as

experiéncias com a natureza no contexto de Educacéo Infantil.
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Foram encontrados 616 artigos na base de dados SciELO, com o filtro
“‘Educacao Infantil”, na area de estudo de Ciéncias Humanas e Multidisciplinar. Para
Lopes e Fracolli (2008) entre as principais caracteristicas da revisdo sistematica
estdo as fontes de busca abrangentes, a selecdo dos estudos primérios sob critérios
aplicados uniformemente e avaliacdo criteriosa da amostra.

A partir do arquivo de exportacdo de dados, da base SciELO para o Excel,
dos 616 artigos, resultados do descritor tedérico “Educacao Infantil”, foi feita a
conferéncia de todos os exportados a partir das palavras-chave. Nas leituras foi
enriquecedor identificar distintas praticas da Educacdo Ambiental, ou com outras
nomenclaturas, que contemplam a questao norteadora.

As palavras-chave tiveram o critério de incluir os artigos que apresentaram
praticas docentes relacionadas com a tematica na Educacdo Infantii e que
analisaram as experiéncias com a natureza.

Para Garcia, Gattaz e Gattaz (2019, p.03), “a elaboracéo cuidadosa do titulo e
do resumo bem como a selecdo ponderada das palavras-chave séo fundamentais
para que o0s textos sejam capturados pelos mecanismos de busca e para que
finalmente alcancem seus possiveis leitores”. Nesse sentido, as palavras-chave
foram cuidadosamente analisadas, para que pudessem ser contempladas e
incluidas de fato toda a diversidade de nomenclaturas frente a tematica. Dentro do
escopo, foram localizados na pesquisa na SciELO as palavras-chave apresentadas

na tabela a seguir.

Tabela 1 — Palavras-chave de inclusdo (SciELO)

Palavras-chave de incluséo Numero de artigos que trouxeram

essas nomenclaturas

Educacao Ambiental 5
Natureza
Aprendizagem ao ar livre
Aprendizagem baseada no lugar
Experimentalismo democrético
Educacao Infantil do campo

Percepcéao ambiental

=

Meio Ambiente
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Relacbes crianca-ambiente 1
Psicologia ambiental 1
Total de palavras-chave 15

relacionadas a pesquisa:
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Assim, dos 616 artigos filtrados a partir do descritor “educacgdes infantil”,
foram selecionados 11 artigos, que trouxeram em suas palavras-chave, resumos e
titulos a possibilidade de descricdo de préticas docentes que explorem as
experiéncias com a natureza. Averiguou-se que a nomenclatura mais utilizada foi a
Educacdo Ambiental.

A partir dessa constatacéo, foi possivel a analise de pertinéncia dos estudos
selecionados, com a categorizacdo das pesquisas, por meio da confeccdo e do
preenchimento da matriz de sintese. A andlise de pertinéncia dos artigos exige a
leitura na integra dos artigos em PDF, disponiveis para download. A planilha
realizada no software Excel, preenchida conforme a leitura, contou com as seguintes
colunas: Autor(es)/ Ano / Titulo / Palavras-chave / Problema / Referencial Teorico /
Metodologia / Instrumentos de coleta / Fonte de dados (pesquisa) / Processo de
coleta / Processo de analise de dados / Tipos de pesquisas / Exemplos de
resultados / Principais Conclusdes do resultado /Tipos de publicacdo (géneros
textuais).

Ainda em andlise e para a classificacdo das pastas: 1° - artigos que abordam
experiéncias com a nhatureza no contexto de Educacdo Infantil (incluidos) —
totalizaram sete (07) resultados. 2° - Artigos que trazem as experiéncias ao ar livre e
externas, mas que ndo explicitam essa pratica como vivéncia na natureza.
(possivelmente incluidos) — nenhuma pesquisa foi enquadrada nesse campo. 3°-
Artigo que ndo abrange uma pesquisa sobre experiéncias com a natureza no

contexto de Educacao Infantil. (Excluidos) — totalizaram quatro (04) resultados.

Tabela 2 — Analise pertinéncia.

Anadlise de pertinéncia Numeros de artigos

Incluidos 07
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Possivelmente incluidos -
Excluidos 04

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Para maior relevancia e amplitude da revisédo, foram considerados 0s anos
das publicacdes, porém sem o emprego de filtragem pelo ndmero limitado de
pesquisas. Analisando os anos das publicacdes, compreende-se que ha grande
oscilacdo dos periodos, havendo um recorte de mais de uma década de 2003 a
2017, evidenciando também, além do largo periodo, o baixo numero de artigos na
tematica.

Por fim, apds a ultima filtragem das pesquisas selecionadas na base de dados
SciELO (2021), a presente revisdo sistematica e integrativa, respondera a questao
norteadora da pesquisa: Quais praticas docentes sdo reveladas nas pesquisas que
abordam experiéncias com a natureza no contexto de Educacgédo Infantil? Além da
contribuicdo da analise e levantamento de praticas docentes de 07 artigos, que
contemplam os critérios definidos e explicados anteriormente nesta pesquisa.
Abaixo, segue a analise sistematizada do processo de selecdo, descritas

anteriormente.

Tabela 3 — Sistematizacao da revisao.

Sistematizacao da analise da selecdo das pesquisas Quantidade
(SciELO)
Critério de incluséo:
Descritores: Educacéao Infantil. 616

Critérios de exclusao:
N&o identificadas no titulo, resumo e palavras-chave, 605
praticas da Educacdo Ambiental, ou outras
nomenclaturas, que contemplam a questéao norteadora.
Artigos que ndo abrangem uma pesquisa sobre 04
experiéncias com a natureza no contexto de Educagéo
Infantil.

Total de artigos ap0s a aplicagédo dos critérios de inclusédo e

exclusdo para analise: 07
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A revisdo integrativa proposta irA contemplar a andlise dos 07 artigos que

passaram pelas etapas anteriores descritas. O método de revisao integrativa
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“‘permite a sintese de multiplos estudos publicados e possibilita conclusbées gerais a
respeito de uma particular area de estudo”, segundo Mendes, Silveira e Galvao
(2008, p. 759). A leitura do passado na projecao do futuro, permite vislumbrar as
perspectivas em relacdo a tematica para a ampliacdo e a construcdo de novos

conhecimentos.

2.1 Experiéncias reveladas nas pesquisas sobre experiéncias com a natureza

em contexto de Educacao Infantil.

Os 07 artigos retirados da SciELO revelam que h& poucas publicacdes, algo
gue pode ser analisado por duas interfaces. Uma delas a baixa producédo académica
relacionada a Educacdao Infantil, em especial a praticas pertinentes a experiéncia da
crianca com a natureza, o que pode evidenciar a ndo pratica nas instituicées, ou a
ndo documentacdo e sistematizacdo destas experiéncias em ambito académico,
sendo ambas prejudiciais ao desenvolvimento e constru¢cado de conhecimento acerca
da tematica.

O Quadro 1 revela o ano de publicacdo, autor(es) e titulos dos artigos
selecionados, os quais abarcam a préatica docente na promocédo e investigacdo de

experiéncias com a natureza em contextos de El.

Quadro 1 — Ano, Autor(es), Titulo e Préaticas docentes citadas nas pesquisas.

Autor(es) Ano Titulo da pesquisa
Praticas docentes citadas nas pesquisas
Elali (2003) O ambiente da escola — o ambiente na escola: uma
discusséo sobre a relacdo escola—natureza em Educacéao
Infantil.

-Uso de espacos livres utilizaveis pelos estudantes.
-Valorizar de elementos naturais.

-Setor arborizado, possibilitando que as brincadeiras
ocorram em local sombreado e com areia.

-Explorar caixas de areia

-Subir arvores.

-Pegar pequenos animais: passaros, tartarugas e
pequenos mamiferos (ratos, coelhos, gatos, cachorros),
pontos focais da atencdo das criangas menores.

-Molhar-se.
Vasconcellos Criancas em trilhas na natureza: jogos de percurso e
(2006) reencantamento.

-Apreciacdo de paisagem, tais como as cavernas, a fenda,
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0 mirante, a cachoeira.

-Jogos de percurso imersos a natureza.

-Caminhadas por trilhas.

-Imaginar seres fantasticos da natureza, dos contos
infantis ou das histdrias de aventura, como por exemplo o
Lobo Mau, os piratas, os gnomos e fadas, o Saci-Pereré,
eram elementos do préprio desenrolar do brinquedo
dramatico, evocado pelo ambiente.

Silva e Silva (2013)

Vivéncias de criancas no ambiente rural: aproximacdes e
distanciamentos na Educacéo Infantil.

-Prética em que se cruzam brincadeira, relagcbes com a
terra, rios, plantas e animais, numa composi¢cao que
privilegia a liberdade, a criacdo e a construcdo da
autonomia.

-Interacdes diferenciadas com a natureza e o cultivo da
terra.

-Contato intenso com elementos do ambiente natural, por
meio de brincadeiras em area livre.

-Formas diversas de se relacionar com a terra e o0s
animais.

Cunha e Silva (2016)

Representacfes sociais de professores da Educacao
Infantil sobre o desenvolvimento da préatica pedagdgica em
meio ambiente.

-Praticas tematicas: 4gua, animais, poluicao/lixo, plantas,
reciclagem, corpo, terra, flores, frutos e fendmenos da
natureza, sombra, chuva e preservacao do meio ambiente
-Definicdo dos animais sdo domésticos, selvagens,
terrestres, aquaticos, entre outros.

-Economia de agua.

Cohen e Ronning
(2017)

Aprendizagem baseada no lugar: utilizagéo da natureza na
educacdo de criancas pequenas em areas rurais na
Noruega e na Escécia.

-Observar e aprender sobre animais, peixes, aves, insetos
e plantas, construir uma percep¢do sobre a producédo de
alimentos.

-Visitacdo em fazenda préximas, mas também as regides
vizinhas com seus campos, florestas e lagos e outras
propriedades rurais.

-Alimentagéo e do cuidado dos animais (cavalos, ovelhas,
gatos, galinhas, coelhos, cobaias e uma vaca). —
Participagcdo ao recolher, lavar e vender ovos que as
galinhas produzem (dinheiro é usado para cobrir despesas
para uma excursdo a escolha das criancas).
-Acompanham o processo de abate das ovelhas.

-Ajudam a cuidar da carne e a preparar refeicdoes
tradicionais.

-Colhem blueberries e cloudberries na mata perto da
fazenda.

-Produzem geleia para comer com pao caseiro.
-Locomovem-se com veiculo, o que permite levar as
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criancas para interessantes ndo alcancaveis por
caminhada.

-Atividades para as quais convidamos nossos Vvizinhos
idosos.

-Contadores de historias e educadores ambientais, usados
ndo soO para a escola, mas geralmente em atividades para
familias;

-Mountain bike;

-Dias do “esquilo”.

-Construcdo de caixas de passaros.

-Quebra-cabeca de caminhos de animais.

-Orientacéo e atividades de sobrevivéncia na floresta.
-Caminhada em familia.

-Materiais naturais como objetos concretos para adicionar
e subtrair.

Silva e Sodré (2017)

As criangcas do campo e suas vivéncias: 0 que mostram
suas brincadeiras e brinquedos.

Observadas e registradas ao longo da pesquisa, ndo ha
referéncia aos elementos da natureza que estdo presentes
Nno meio em que mMeninos e meninas vivenciam suas
infancias, entdo essas praticas ndo legitimam uma
educacdo como espaco de fortalecimento e valorizacdo da
identidade e do modo de vida dessas criancas do campo.

Matiello, Villela, | Identificagdo de novos territérios educativos na escola
Bruno, Azevedo | infantii em tempo integral: a contribuicio de alguns
(2017) instrumentos de avaliacdo da percepcédo ambiental.

-Incorporacdo de territorios por meio de atividades e
contetdos educativos, que inclusive ultrapassam a
dimenséao da escola.

-Integracdo entre politicas publicas e demais agentes na
formacdo integral dos sujeitos.

-ldentificar potenciais territérios educativos na cidade, no
bairro e no entorno da EMEI pesquisada.

-Percursos educativos programados pela escola.

*visuais forma de mirantes (marcos visuais) nocdes de
longe/perto e dentro/fora para ampliar o imaginario das
criancas em relagcéo ao espaco fisico do bairro.

*exercicio mais aprofundado de percepcao, ser trabalhado
um percurso destacando tanto as formas construidas,
volumetria, cores e materiais, comparando-as entre si,
bem como os elementos naturais, como a vegetacgéo e sua
funcéo na cidade.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essas praticas, em sua maioria, restabelecem os vinculos que a vida

moderna, urbana e pandémica quase fez desaparecer. A acdo pedagogica, imersa a

realidade cultural e natural, promove de forma significativa o vinculo ao

conhecimento, a acdes e sentimentos sobre elas e o coletivo em seu entorno, sendo
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a escola e a sua localidade um poderoso recurso para as praticas docentes. Cohen
e Ronning (2017, p. 408) apontam que as experiéncias com e na natureza, na El e
em seu entorno, sdo um “auxilio para ajudar a estabelecer uma base sélida para o
futuro das criangcas como adultos responsaveis e conscientes ambientalmente, que
identificam e fazem uso dos desafios e oportunidades no seu ambiente local”.
Compreende-se ainda, que a crian¢ca na primeira infancia imersa a essas
experiéncias significativas e continuas a natureza num vinculo efetivo com os
individuos, com seu entorno e a sua comunidade é capaz de construir habilidades e
condutas que podem (re)definir as acdes frente a atos de exploracéo e de injusticas
do meio em que vivem. Necessita-se da valorizacdo das relacbes humanas, de
atitudes autbnomas, conscientes, tecnoldgicas, sustentaveis, mas que acima disso,

sejam solucdes regenerativas frente ao colapso planetario enunciado.

2.2 Apontamentos das pesquisas sobre as experiéncias da crianca com a

natureza.

Valida-se a necessidade da escola, especialmente a base dela, firmar praticas
pedagdgicas que sao essenciais a sustentacdo da vida no e do Planeta Terra, como
a relacdo da crianca com a natureza, ainda em tenra idade. A experiéncia com a
natureza, no contexto de El, favorece a cria¢do de vinculo e de pertencimento a ela,
impulsiona o desenvolvimento infantii em suas multiplas esferas, reverberando
essas vivéncias ao longo da sua existéncia.

Assim, € de suma importancia repensar as praticas pedagogicas na
contemporaneidade, permeada de retrocessos e visdes limitadas sobre as infancias.
Ha de se promover novas estratégias, tendo como perspectiva a interacdo dos
saberes a partir de experiéncias com a natureza na Educacéao Infantil, o que sim é
possivel, respeitando os direitos de aprendizagens e as vontades do corpo (Tiriba,
2021). Logo, as andlises e reflexbes feitas nessa pesquisa podem constituir
subsidios para o planejamento de praticas educacionais para criancas pequenas da
El, a qual ja possui um discurso potente, porém uma pratica ainda limitada.

Sair do discurso na El e direcionar as praticas requer pesquisa e
intencionalidade, compreendendo a grandiosidade ao promover essa aproximagao.
Projetar na 12 infancia o contato com o ambiente natural é fundamental e ele pode

estar a partir da natureza conservada, ou a partir de seus elementos, quando ha um
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espaco territorial restrito ou situacdes adversas. Porém, as propostas ainda preveem
a saida da EI de seus muros escolares, ha a possibilidade e necessidade de viver a
natureza na cidade, buscar e edificar conhecimentos e saberes advindos da
sociedade e sua cultura local.

Como evidenciadas em boas praticas, as familias necessitam ser convocadas
a viverem e serem escola, assim 0 processo educativo se move também para fora
dela. E inconcebivel a El sem a participacdo efetiva da familia, ambas possuem
objetivos comuns em relagdo ao desenvolvimento da crianga logo, hd uma
necessidade de movimentacdo para unido de forcas e metas. A escola como
provedora e mobilizadora de saberes e articuladora de didlogos € capaz de
promover reflexdes sobre os distanciamentos e pouco vinculo com a natureza,
esclarecendo ainda que também acometem os adultos. A escola precisa estar
aberta a compreender a cultura e repertério das familias de sua comunidade, desta
maneira, ha um olhar sensivel, intimo e subjetivo a essa crianca que transita
inicialmente nesses dois espacos sociais.

A pedagogia necessita articular demais saberes para o aprimoramento de sua
pratica pedagdgica, partindo de uma concepc¢édo de educacdo integral, plural, que
almeje atender as infancias e a complexidade a qual sua realidade esta inserida. Ha
uma indigéncia de estruturar a intersetorialidade na educacdo, mirando a juntura
entre sujeitos de mudltiplos setores, com vistas a integrar saberes e a enfrentar
problemas complexos, rompendo o pensamento individualista para a resolucdo de
problemas macrossociais. Silva e Cunha (2016, p. 1022) sinalizam ser necessario,
entdo, contemplar na pratica pedagoégica sobre meio ambiente a relacdo entre
individuo e coletividade.

Debater as concepcgdes enraizadas nos documentos oficiais € um caminho
importante para desenvolvimento de uma perspectiva ecoldgica, desde a Educacao
Infantil. Porém, o documento oficial estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) se descompromete com a populacdo do campo,
dos povos da floresta e dos rios, dos indigenas, dos quilombolas ou
afrodescendentes e, da mesma forma, Ilimitando as novas perspectivas
educacionais, como apontam Flores e Tiriba (2016).

A BNCC (BRASIL, 2018), documento vigente e mandatério ndo descreve o
direito ao convivio a natureza; segundo SCHAEFERI TIRIBA e SANTOS, (2021, p.2)

vao afastando as criancas do ch&o do mundo, contribuem para a sua alienagéo
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como ser que a ele pertence, alimentam o sentimento antropocéntrico, justificam o
modelo econdmico devastador. A pratica docente, ndo pode dar as costas para a
emergéncia planetaria, sendo urgente buscar consciéncia das aproximacdes e
distanciamentos da relagdo da crianca com a natureza nos documentos oficiais,
tendo nas tomadas de decisdes praticas que facam a ponte entre uma
aprendizagem significativa e o desejo organico da crianca de estar e viver a
natureza.

Por fim, considera-se a relevancia e emergencialidade de novas pesquisas
gue investiguem a relacdo das criangas com a natureza em contextos de EI, com
vistas a alavancar a apropriacdo de praticas que proporcionem experiéncias com a
natureza de forma intencional e estruturada. As praticas socioambientais, na El
necessitam ser documentadas em pesquisas para elucidar que, além do bem-estar
gue o ambiente natural proporciona, elas promovem aprendizagens, aquisicdes de
aptidées e competéncias, individuais e coletivas tendo a natureza como contextos

investigativos as infancias.

3 CONTEXTO DA EDUCACAO EM 2020

Por isso, também, em um sentido estrito, o Unico que de fato pode
devolver-nos a todos o acesso ao bem-estar sem os desequilibrios
abusivos e a perda da dignidade que traz consigo a dependéncia vital da
alienacdo mercantil € o conhecimento de nosso mundo e como estar nele
sem negar sua natureza (MATURANA, 1994, p. 224 e 225).

A epigrafe acima convida a refletir quais sdo os principais marcadores de
negligéncia da sociedade a natureza sendo um conhecimento pertinente e
necessario para a consciéncia planetaria, uma vez que esses sao distanciadores da
heranca biolégica e cosmica que os seres humanos possuem. S&o 0s abusos, de
excesso de estado de consumo da agdo humana que desencadearam catastrofes e
a pandemia aqui em questéo. Logo, evidencia-se a necessidade de mudanca de via
para uma relacdo do homem com a (sua) natureza consciente, amorosa, sustentavel
e regeneradora.

Ha a necessidade de desmonte da ldgica da degradacdo, de acumulacao,

consumo e desperdicio, para tanto um caminho de esperanca é o do conhecimento
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pertinente e materializacdo deles a partir de planejamentos que materializem essas
acdes no cotidiano escolar. O professor, pesquisador, questionador e provocador da
realidade, possibilita a construgéo critica do mundo, frente & atuacdo das criangas
no mundo do presente e futuro. As catastrofes acometidas devem ser analisadas
nesta perspectiva de compreensdo do passado, consequéncia presente e medidas

atuais a serem projetadas ao que esta por vir.

As instituicdes educacionais, em seus diferentes niveis de ensino — da
infancia & idade adulta —, devem ser usinas de sentidos, combatendo assim
algumas das principais mazelas da sociedade pés-moderna: o
individualismo, o consumismo, o tédio de existéncia e outros fatores que,
reunidos, formam uma sociedade que pouco confia em suas instituices, em
seu protagonismo social e, consequentemente, na capacidade de
transformacéo pela agdo. (SINGER, 2015, p. 92)

Na compreensdo de que o0s conhecimentos sejam pautados na realidade,
local e global, na construcdo de territérios educativos, compete contextualizar o
cenario de 2020 para debrucarmos seus desdobramentos ao campo educacional.
Segundo os estudos do Fundo das NagOes Unidas para a Infancia (UNICEF), a
COVID-19 (“CO” corona, “VI” virus, “D” doenca e “19” esta ligado a 2019, quando os
primeiros casos foram publicamente divulgados), como é popularmente chamada,
mudou a vida de criancas, adolescentes e suas familias em todo o mundo.
Caraterizada como uma doenca infecciosa em que seus sintomas mais comuns sao:
febre, tosse seca e dificuldade para respirar, os quais aparecem gradualmente. A
transmissao costuma ocorrer no contato com infectados, por meio de secrecoes,
como goticulas de saliva ou contato indireto com superficies contaminadas. Logo, a
necessidade de manter distanciamento social precisa ser contextualizada e
adaptada para a realidade de creches e pré-escolas, o que demanda pensar em
novas formas de interacdo e convivéncia.

Por Obvio, a pandemia exigiu o distanciamento social, 0 que proporcionou
impactos na educacao em geral, com o fechamento de escolas, milhares de criancas
e adolescente deixaram o modo presencial escolar para uma nova realidade - a
educacgdo remota foi incorporada como pratica escolar emergencial em todos o0s
seus segmentos. Porém, a medida ndo foi fecunda no atendimento as crian¢as no
Brasil. Estudos da Unicef (2021), apontam o cenario da exclusdo escolar e fazem

alertas em relacéo aos impactos na educacéao.

Nos dltimos anos, o Brasil vinha avancando, lentamente, na garantia do
acesso de cada crianga e adolescente a Educacdo. De 2016 até 2019, o
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percentual de meninas e meninos de 4 a 17 anos na escola vinha
crescendo no Pais. As desigualdades, no entanto, permaneciam. Em 2019,
havia quase 1,1 milhdo criancas e adolescentes em idade escolar
obrigatoria fora da escola no Brasil. A maioria deles, criangas de 4 e 5 anos
e adolescentes de 15 a 17 anos (UNICEF, 2021, p.5)

O estudo entdo comprova sendo as extremidades da educacdo basica as
mais abaladas e de modo geral, a propensédo de regredir duas décadas no acesso
de meninas e meninos a educacgdo, sendo estimado o retrocesso aos numeros dos
anos 2000.

O modelo remoto se manteve, ainda com a vacina em testes, o Brasil seguiu
com a manutengdo das escolas fechadas para atividades curriculares. Diante da
retomada escolar de modo presencial e curricular a todos 0s seus segmentos em
2021, a reabertura necessitou compatibilizar as medidas sanitarias ao contexto
pedagdgico escolar, uma vez que a protecdo a saude deve ser prioritaria.

A retomada curricular presencial e reabertura fisica das escolas é garantia de
ininterrupcdo da educacdo de modo geral. O espaco escolar é fundamental para a
aprendizagem, saude fisica e emocional, desenvolvimento, bem-estar e seguranca
das criancas. Mesmo com a retomada presencial, ocorreram exigéncias sanitarias
para banir o contagio nas escolas. Porém, diante as especificidades da Educacao
Infantil, estudos realizados no periodo de retorno as atividades evidenciaram
impactos da pandemia da COVID-19, diante os ambientes de aprendizagem no
segmento.

Os principais resultados da pesquisa revelaram que apesar dos ambientes
de aprendizagem proporcionarem a insercdo de aspectos transdisciplinares
eles foram diretamente impactados pela pandemia, uma vez que o
compartiihamento de materiais se impossibilita e h& necessidade de
distanciamento social, podendo impactar no desenvolvimento das criangas,

principalmente no que diz respeito a dimensdo social (PASCHOAL,;
CARVALHO; RODRIGUES; PEDROSO, 2022, p.2015).

A pesquisa permite estabelecer a necessidade de considerar, de modo macro
e micro, as perdas em todas as dimensdes das criancas nesse periodo de
confinamento. O reprojetar o contexto escolar € um caminho necessario, com
consciéncia e intencionalidade, para que as praticas pedagogicas possam reduzir os
impactos sofridos pelas criancas.

O espacgo escolar necessita fazer parte da comunidade viva e se conectar
assim as demais esferas publicas do sistema social, em que todos se

interdependam e se articulem, compreendendo ser essa uma nova realidade. Assim
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sendo, a escola, ao gerir decisdes em seus protocolos de retorno e pratica social,
articula e garante a sociedade, a continuidade da educacdo em ambientes, desde
que estejam protegidos da contaminacdo COVID-19. Segundo a Organizacdo
Mundial de Saude (OMS):

N&o ha risco zero, mas as medidas preventivas tomadas para reduzir a
transmissdo de COVID-19 podem ser vantajosas para toda a sociedade,
com a melhoria das praticas que reduzem a propagacdo de doencas
(lavagem das maos, higiene respiratéria e uso de mascara quando
apropriado para a idade) e esforco por maior acesso a educagédo para todas
as criangas.

O espaco escolar € potente em sua formacdo, haja visto, que criancas,
educadores e pais sao fundamentais para construir novos habitos e reconstruir um
novo comeco em um cenario como o0 apresentado. A acdo demanda ampla
mobilizacdo social e o engajamento dos que estdo dentro e fora do espaco escolar,
pois had de se criar e possuir o principio de unidade e ndo de reparticbes que
desagregam e enfraquecem a tomada de decisfes e acBes em prol de recursos que
viabilizem o convivio com a natureza no espaco escolar e fora dele.

Dentro da escola, 0s reagrupamentos em pequenos grupos e ocupagdes em
ar livre, propostos ja nos protocolos sanitérios, trazem a vivéncia externa como local
primordial para este retorno, remetendo baixa gradacao de riscos de contagio da
COVID-19. Tais propostas devem eleger o brincar na natureza e ao ar livre, como
pratica na jornada escolar, com a¢des estruturadas e intencionais, visando também
diminuir a susceptibilidade as demais doencas. Sabe-se que a problematica é
multifatorial e sdo necessarias mudancas coletivas e de politicas publicas
entrelacadas também a esta perspectiva.

A pandemia acentuou um cenario ja existente, criancas emparedadas e com
tempo restrito, no que diz respeito ao ato de conviver em sociedade em suas
multiplas relagBes sociais. O confinamento infantil e suas limitagées relacionais, ja
antes existentes, estdo agora em processo de empobrecimento absoluto. A
qualidade e criagdo de conexdes no periodo da infancia sédo de suma importancia e
sao dificilmente reparados diante o tempo cronoldgico de vida. As dimensdes da
vida privada estdo proeminentes e em um formato de restricdo maxima a ocupagéo
dos espacos publicos e externos da vida em comunidade. Segundo o Manual de

Orientacdo da Sociedade Brasileira de Pediatria (2019),
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Diversos fatores sao responsaveis pelo contexto de confinamento ao qual
todos estamos sujeitos: dindmica familiar, planejamento urbano, mobilidade,
uso de eletrénicos, consumismo, desenvolvimento econdmico, desigualdade
social, inseguranca, violéncia, conservacdo da natureza e educacao. Trata-
se de um cenario complexo, cujos fatores estao inter-relacionados e que
variam de intensidade, dependendo da condicdo socioecondmica e da
realidade de cada um (SBP, ALANA, 2019, p.2).

Em uma vida de qualidade e com saude almeja-se, tanto fisicamente,
emocionalmente e cognitivamente para as nossas criangas, parte da premissa de se
propor boas interacbes, em bons espacos e tempos, para que a crianga possa
desempenhar um papel protagonista em suas interrelaces com e para o mundo. As
reflexdes de Zanon (2018) elucidam que o vivenciar a natureza nos inspira a
experimentar uma forma potente de relacdo com o préximo, e a participar de forma
mais ativa nos processos de transformacdo para construirmos coletivamente o
mundo que queremos ter.

Nesse viés, a escola é um ambiente extremamente privilegiado, no que se diz
respeito ao vasto campo relacional, espaco o qual é habitado pela infancia de modo
obrigatdrio, ou seja, ele exige a saida do campo privado em que a restricdo a este

modelo publico e social vem esvaindo. Segundo Tiriba (2010),

S6 uma pedagogia que respeite as vontades do corpo podera manter viva a
poténcia infantil, pois o livre movimento dos corpos esta na sua origem, e
possibilita o encantamento, o0 questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e
a natureza (TIRIBA, 2010, p.5)

A vida infantil é depauperada quando ndo ha acesso aos espacos publicos e
naturais, sendo essa uma questéo importante e que necessita de diadlogos, recursos
e estratégias para viabilizar a reapropriacdo infantil ao meio natural, compreendendo
seu principio como parte e ser na natureza. Assim como ha consequéncias em
relacdo ao modo de vida que é fornecido a ela, como pouco tempo e liberdade para
interagir com espacos em que sejam possiveis a sua experiéncia’® estética e de

contemplacao ao belo em meio ao natural.

2 O uso do termo experiéncia nesta dissertacdo sera baseado, a partir do filésofo Spinoza (2014).
Sua compreensao € que o corpo € mente passam por experiéncias afectivas, logo sao afetados pelo
mundo e sofre-se uma alteracdo, uma passagem, nesse momento hd uma poténcia aumentada ou
diminuida na experiéncia vivida.
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A preocupacdo avanca em diversas areas, como em relacdo ao
comprometimento do desenvolvimento cognitivo, emocional e corporal das nossas

criangas.

N&o podemos deixar de considerar que os efeitos da urbanizacdo, entre
eles o distanciamento da natureza, a reducdo das areas naturais, a poluicao
ambiental e a falta de seguranca e qualidade dos espagos publicos ao ar
livre nos levam - adultos, jovens e criancas - a passar a maior parte do
tempo em ambientes fechados e isolados. Esse cenario traz um énus muito
alto para o desenvolvimento saudavel das criancas e adolescentes e,
consequentemente, para a saude do planeta, pois - ja é tempo de
reconhecer - 0 bem-estar das criancas e jovens e a salde da Terra séo
interdependentes (INSTITUTO ALANA, 2019, p.02).

Esse compilado de consequéncias gera danos, causados pela desvalorizacao
ao que é publico e externo. Percebe-se total desconhecimento sobre a necessidade
de as criancas conhecerem o seu entorno como pratica de aprendizagem viva e real,
gue exige o uso do corpo, dos sentidos e de uma percepcdo sensivel ao que se
percebe. Entende-se que a imersdo ao entorno do territério escolar entra
inteiramente no espaco didatico do trabalho educativo, segundo Beraza (2016).
Quando se excede o fechado, o imdvel e se limita ao externo, vivo e em movimento,
cria-se um esforco colossal para que haja manutencédo e atencdo ao que esta do
lado de dentro.

A problematizacéo e tomadas de decis6es ndo podem ser imediatistas nesse
retorno, ou tdo pouco que nao ampliem os olhares sobre o ser crianca. Faz-se
necessario conhecer tal realidade que até antes da pandemia parecia estar
inebriada aos olhos corriqueiros dos que convivem préximos da infancia. Nao sé no
Brasil, mas no mundo, por exemplo, a obesidade é um ponto alto de atencéo;
segundo projecbes da Organizacdo Mundial da Saude, préximos a 2030, o Brasil
sera 0 5° pais do mundo em numero de criancas com essa condicao. Além de
prejudicar o desenvolvimento infantil, a obesidade se associa a outras doencas
cronicas e a complicagdes a partir do contagio da COVID-19.

E possivel relacionar o enclausuramento e imobilidade fisica também & parte
mental, no sentido que a relacdo do ser humano as novas tecnologias de
comunicacdo e informagdo digitais moveis atinge a infancia em seu cerne, pois 0
acesso precoce e tempo de confinamento intensificaram esse formato. HaA uma
preocupacao generalizada sobre os desdobramentos desse modelo no processo de
reinsercdo escolar, bem como 0 movimento introspectivo necessario para o0

restabelecimento da relagédo com o outro e com o mundo social.
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Richard Louv (2016) criador da obra "A dltima crianca na natureza:
resgatando nossas criancas do transtorno de déficit de natureza”, chama a atencao
sobre o0s prejuizos, fisicos e mentais, associados a uma vida desconectada da
natureza, o termo ‘transtorno de déficit de natureza’ é utilizado pelo escritor e

descreve os custos da alienacdo em relacdo ao meio ambiente.

O transtorno pode ser detectado individualmente, em familias e em
comunidades — pode até alterar o comportamento humano nas cidades, o
gue acaba afetando sua estrutura, uma vez que estudos consagrados
relacionam a auséncia de parques e espacos abertos (ou a inacessibilidade
a eles) a altos indices de criminalidade, depressdo e outras mazelas
urbanas (LOUV, 2016, p. 58).

Os beneficios da acessibilidade a natureza e os danos da auséncia sao
imensuraveis, uma vez que reverberam em dimensfes distintas na sociedade. Logo,
buscar a pratica imersiva em que se vislumbra a experiéncia exponencial na
natureza na Educacéo Infantil, como promotora de aprendizado e desenvolvimento,
€ assertiva no momento de reflexdo e de reinvencao planetaria.

Estabelecer o convivio com a natureza, em espaco escolar em um periodo de
emergéncia planetaria, envolve escolhas e novas formas de experiéncias de
interacdo com o outro e 0 mundo. A construcdo de pratica no cotidiano escolar, para
além dos protocolos sanitarios, requer um planejamento de acdo pedagdgica que
assuma a intencionalidade e o compromisso com o outro, com seres humanos e néo
humanos, com intuito de fazer memdrias e experiéncias vivas, por meio da
observacdo, exploragdo e manipulacdo. Para isso, cabe ainda, reafirmar a
concepc¢ao de crianca trazida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacéo
Infantil:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo -cultura
(BRASIL, 2010, p. 40).

A sustentacdo desta concepcdo envolve o ato de planejar e projetar a
ampliacdo do repertério cultural das criancas, pluralizando e potencializando as
aprendizagens e o desenvolvimento como um todo. Para tal, é imprescindivel
colocar em pratica a formacdo continuada dos educadores, a fim de garantir o

alinhamento da pratica pedagdgica a BNCC (2017) em meio a convivéncia com a
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natureza. Os novos caminhos curriculares devem valorizar as experiéncias ao meio
natural em diferentes campos, pois 0s protocolos sanitarios em ambito escolar terao
que ser cumpridos, ndo sendo uma escolha individual. Os espagos externos, ao ar
livre, serdo primordiais para as aprendizagens seguras. Serd um processo de
reinsercdo a esse espaco desocupado a um periodo tdo longo em que a natureza
sera um lugar de acolhimento e recomeco, na retomada das criancas as escolas.

O mapeamento em conjunto das possibilidades de espacos, mobilidades,
agrupamentos e transversalidades efetivam uma pedagogia social politica em que
as criangcas estejam como centro, imersas em um cenario comum, porém com
estratégias coletivas articuladas socialmente. Por esse prisma, as criancas devem
ser ouvidas também nesse processo de reocupacao e a documentacdo pedagdgica
possibilitar uma estratégia democratica de compartilhamento da pedagogia e acao
docente. Assim, insere-se a crian¢a ha construcdo de seus espacos e tempos, pois
a infancia tem a necessidade de ser documentada e compartilhada em todas as

esferas publicas sociais.

3.1 Conjuntura da Educacao Infantil no Brasil e seus documentos oficiais.

A Educacado Infantil apresentada como hoje é, teve um longo processo
histérico, o qual foi afetado por transformacdes significativas em sua estrutura e na
concepcao de crianca no Brasil e no mundo. Segundo Heywood (2004), essa
fascinacdo pelos anos da infancia € um fendmeno recente e paulatino, pelo que se
pode deduzir a partir das fontes disponiveis. Antes dos anos 1960, os
pesquisadores consideravam a crianga como um “organismo incompleto”,
consequentemente, limitado em sua inser¢ao social.

Tal concepcdo de crianca ndo dava evasdo as pesquisas sobre o
desenvolvimento na infancia, pois se considerava um processo natural a vida adulta,
sendo essa a etapa fundamental. Heywood (2004), afirma que o importante era
encontrar formas de transformar a crianga imatura, irracional, incompetente, associal
e acultural em um adulto maduro, racional, competente, social e autbnomo para
insercdo do trabalho. Philippe Aries (1981) ressalta que a crianca era considerada
como adulto em miniatura, desconsiderada em relagéo a necessidade de protecao e

cuidados.
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A histéria da educacdo de criancas no Brasil se funde com a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, fortemente na década de 1940. Com tal
necessidade, as criangas eram deixadas com outras mulheres que cuidavam de
muitas criancas simultaneamente, restritas ao conhecimento necessario para
atuacdo, especialmente as necessidades basicas de alimentacdo, cuidados e
especialmente de higiene. A taxa de natalidade também era bastante alta, o que
fazia com que os filhos fossem simplesmente substituidos. “O sentimento que faziam
varias criancas, para conservar apenas algumas, era e durante muito tempo
permaneceu muito forte” (ARIES, 1981, p. 56). A falta de sanitizacdo foi causa
crucial de mortalidade infantil, levando posteriormente a preocupacdo social em
relagdo a esse meio assistencialista precario.

A Revolugédo Industrial no Brasil, marcada no governo Vargas como um
periodo de grandes investimentos e impulsionador das inddstrias no pais,
desencadeou ainda mais a reestruturacdo da educacdo. O Ministério da Educacao
(MEC), criado no governo do presidente Getulio Vargas, em 14 de novembro de
1930, teve inicialmente o nome Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude
Puablica, incumbido ao ensino, saude publica e assisténcia hospitalar.

Mais tarde nos anos 70, o Brasil influenciado pelas teorias desenvolvidas nos
Estados Unidos e Europa, pondera que as criancas mais pobres tinham privacao
cultural, logo o fracasso escolar era justificado. A ideia impregnou a Educacéo
Infantil, enraizando a visdo assistencialista e compensatéria adotadas sem que
houvesse ainda uma reflexao critica, mais complexa sobre as raizes estruturais dos
problemas sociais. Isso passou a influir nas decisbes de politicas de Educacéo
Infantil.

Somente em meados de 1990 no Brasil, hA& um movimento, com cunho
sociolégico para a infancia, que a compreende esse percurso enquanto uma
construcéo social, que foi fundamental para diferenciagcdo da terminologia e que foi
denominado como sentimento de infancia, exposto por Philippe Ariés (1981). Cabe
destacar que a institucionalizacdo evidenciou a diferenciagdo entre, “infancia” e
“crianga”, demarcada a partir desse periodo, uma vez que ha influéncia na cultura

sobre elas, resultando uma pluralidade de infancia(s),

Espagos e tempos de infancias aos quais as criangas de diferentes idades
se relacionam e organizam de modo diferente os eu cotidiano. No entanto,
as mudangas econfmicas, sociais, familiares e eletrénicas, associadas ao
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acesso das criancas as informacdes a que estdo expostas no mundo
globalizado, vém mostrando novos modos de ser infantil (DORNELLES,
2005, p.72).

Logo, na contemporaneidade, compreende-se que ha de se considerar que
existem distintas infancias, a partir da sua experiéncia real, econémica, social e
cultural, dentre outros, o termo “infancias” € mais assertivo para compreender tais
dimensdes e suas influéncias em tempos e espacgos distintos.

Partindo desse pressuposto, comecam isoladamente o desenvolvimento de
projetos que envolvem pesquisas a partir das infancias, permitindo que o tema
ganhasse relevancia nacional, por meio de instituicdes e da criacdo de leis voltadas
para as criancas. Um exemplo desses movimentos € da Organizacdo das Nacgles
Unidas, divulgado em 1959, que declara 10 direitos das criancas, preconizando o
direito a um nome, a uma nacionalidade, a alimentacdo, a educacéo, a recreacdo e
ao amor.

Todos os movimentos foram categoricos para que as criangas fossem vistas e
tratadas como individuos. O ato de conceber a crianca como ser individual, com
suas definicdes bem diferentes dos adultos, que possuem direitos enquanto cidadéo,
sdo mudancas que afetam a Educacao Infantil, tornando o atendimento as criancas
de O (zero) a 06 (seis) anos ainda mais especifico, por estarem em amplo
desenvolvimento, exigem investimentos.

A relacdo politica evidencia que historicamente a educacdo nao foi sempre
um direito garantido pelas politicas publicas que regem o Pais. No Brasil, esse
direito foi reconhecido somente na Constituicdo Federal de 1988, até esse momento
na histéria o Estado nao tinha a obrigacdo formal e legal de garantir a educacéo de
gualidade a todos. O ensino publico no Brasil era considerado assistencialista, como
um gesto de suporte aqueles que ndo poderiam pagar pela educacéo.

Diz o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, p. 1).

A partir da Constituicdo Federal, em 1988, a educacdo passa a ser um direito
e um dever do estado em relacdo as criancas de (0) zero a (6) seis anos em creches

e pré-escolas, sendo esta uma grande conquista da crianca em relacdo a
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consolidacédo de politicas que viabilizem e protejam as possibilidades de efetivacéo
do seu desenvolvimento.

A aquisicdo do direito, advindo dos muitos movimentos comunitarios,
mulheres e trabalhadores no Brasil, revelada na caminhada na redemocratizacao,
concretizando em 1990 o advento da Lei n® 8.069/90; Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), passando a responsabilizar os municipios pelos direitos da
infancia e adolescéncia, por meio da criacdo do Conselho Municipal, Conselho
Tutelar e do Fundo Municipal. O ECA estabelece as normativas para o Estado e
para a sociedade na garantia dos direitos das criancas e adolescentes.

A partir também da Constituicdo Federal de 1988, inclui-se a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), no dia 20 de dezembro de 1996, sendo ela responséavel por nortear
os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como
também as propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Assim, a
LDB, Lei n® 9.394/1996, estabelece a Educacao Infantil como a primeira etapa da
Educacdo Basica e como incumbéncia dos municipios com base nos principios
presentes na Constituicao.

Na LDB 9394/96, Lei n° 12.796, de 2013, é estabelecido, no Art. 29 os

seguintes preceitos para a Educacéao Infantil como direito da crianca,

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacédo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade (BRASIL, 2013).

Logo, a Emenda Constitucional 59/2009, feita pelo Congresso Nacional em 11
de novembro de 2009, promulga a obrigatoriedade do ensino de (04) quatro a (17)
dezessete anos e amplia a abrangéncia dos programas suplementares para todas
as etapas da educacdo basica. O prazo para se cumprir a ampliagdo da
obrigatoriedade escolar dos 6 (seis) aos 14 (quatorze) anos para dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade é determinado até o ano de 2016. Com essas
alteracdes, a educacao pré-escolar € abarcada em 2013 pela LDB, porém, a creche

(0 a 3 anos) néo € incluida na obrigatoriedade.

Art. 30. A Educacéo Infantil sera oferecida em:
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| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade;

Il — pré-escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade
(BRASIL, 2013).

O Conselho Estadual de Educacédo do Parana aprova, no dia 28 de setembro
de 2018, o Parecer Normativo sobre o Corte Etario, decorrente do Parecer
CNE/CEB n°. 2/2018, ele estabelece a matricula inicial de criancas na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental, respectivamente, aos quatro anos e aos seis anos
de idade. O parecer normatiza que a matricula na pré-escola é obrigatéria para
todas as criancas que completam quatro anos até 31 de marco do ano em que
ocorrer a matricula. Aquelas que completam quatro (04) anos de idade apés esta
data de corte, devem ser matriculadas na primeira etapa da Educacado Infantil
(creche). (PARANA)

Conforme a LDBEN (BRASIL, 1996), a Educacdo Infantil terd& a sua
organizacdo com regras comuns a partir das seguintes orientagcdes no Art. 31: I-
avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criancas,
sem o objetivo de promoc¢ao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; 1) carga
horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200
(duzentos) dias de trabalho educacional; Ill) atendimento a crianca de, no minimo, 4
(quatro) horas diarias, para o turno parcial, e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; IV) controle de frequéncia pela instituicdo de educacao pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas; V) expedicao de
documentacdo que permita atestar o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca.

Ainda na perspectiva histoérica e legal para compreenséo da Educacéo Infantil,
temos em 1998 no Brasil a publicacdo do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI). Este documento estabelece um conjunto de referéncias
de carater pedagdgico, aberta e ndo obrigatéria que direciona os professores a
conteudo e orientacdes didaticas, capaz de abranger o social e a cultura em
exterioridade regional.

A concepcgao trazida neste documento evidencia algo novo nesse periodo
histérico, pois é capaz de reconhecer a diversidade existente e as suas condi¢gfes
sociais. No RCNEI (BRASIL, 1998) foi designada a ruptura da concepgéo de
educacao assistencialista, vigorante por um extenso periodo histérico como descrito.

Nota-se também de maneira inédita a valoracdo das especificidades da Educacao
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Infantil e do profissional da educacéo enquanto a sua pratica docente, porém ainda
impregnada a escolarizacdo e como antecipa¢do do Ensino Fundamental.

Nesse momento histérico, hd uma larga movimentagdo e ampliagdo sobre as
praticas pedagdgicas no Brasil, mais compativeis as especificidades de
aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Logo, o Ministério da Educacédo (MEC)
determina o lancamento da Resolucédo n® 5 (17 de dezembro de 2009), que fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil. Promulgadas no ano de
2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii (DCNEI),
destacam que a Educacao Infantil devera acolher o desenvolvimento da crianca de
forma integral, sem antecipar sua escolarizacdo no sentido para alfabetizacdo e de
conteudo.

O atendimento em creches e pré-escolas, como um direito social das
criancas, foi consolidado a partir da Constituicdo de 1988, pois nela ha o
reconhecimento da Educacéo Infantil, como dever do Estado com a Educacédo em
esclarecimento. As DCNEI (BRASIL, 2010) ainda afirmam que,

Desta forma, o campo da Educacéo Infantil vive um intenso processo de
revisdo de concepc¢bes sobre educagdo de criangcas em espacos
coletivos, e de selecdo e fortalecimento de praticas pedagdgicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas (BRASIL,
2010, p.07, grifos nossos).

A organizacdo de propostas pedagodgicas na Educacado Infantil, a partir das
DCNEI (BRASIL, 2010) articulam-se e reunem principios, fundamentos e
procedimentos, definidos pela Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a elaboracdo, planejamento,
execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares, em culminancia a
legislacdo estadual e municipal. E assegurado dessa forma, préticas junto as
criangas, de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos que garantam a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas, mas sem a antecipacdo de
conteudos que serao trabalhados no Ensino Fundamental.

Nas DCNEI (BRASIL, 2010) é revelada a concepcéo de crianca,
Sujeito histérico e de direitos que, nas interagoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona

e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12)
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A concepcdo evidencia uma crianca competente, capaz e atuante nas
praticas e no processo de aprendizagem. Mas ainda, diante do percurso histérico,
apresenta-se agora uma crianca detentora de direitos que se revela enquanto sujeito
em suas relacdes de forma Unica, que deve ser respeitado e valorizado de acordo
com suas singularidades, Bauman (2004, p.101) aponta uma “modernidade liquida
que causa fragilidade dos lagos humanos”. Logo, legitimar acdes de respeito e
valorizac&o das singularidades reverberam e beneficiam o individual e coletivo, pois
permite a compreensédo do valor de nossas diferencas, sendo elas o que enriguecem
o mundo que habitamos em conjunto, e por este motivo, o tornam um lugar mais
fascinante e agradavel.

A DCNEI (BRASIL, 2010) exprime que as propostas pedagogicas de
Educacao Infantil devem respeitar principios, que vado de encontro com a atuacéo da

crianca:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democrética.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacbes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p.16).

A partir das vivéncias propostas na Educacao Infantil, as criangas sao
capazes de irrigar acdes mais condizentes as necessidades planetarias e humanas,
uma vez que “a cultura acumula em si o que é conservado, transmitido, aprendido, e
comporta normas e principios de aquisigdes” (MORIN, 2006 p. 52). Ao considerar a
crianca, sujeito de direitos em processo histérico, de movimentos democraticos e de
priorizacdo, as infancias se legitimam ou ndo, por meio de seus documentos oficiais.
Apontar e debater os discursos na contemporaneidade permite fundamentar
teoricamente as praticas de pertencimento ao meio ambiente e de preservagao a
ele.

Em continuidade histérica da construgdo documental que rege a Educacéo
Infantil no Brasil, a Base Nacional Curricular Comum (2017), analisada a partir do

olhar transdisciplinar, tera seu detalhamento abordado na secao subsequente.
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3.1.1 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil a Base Nacional

Curricular Comum a partir de um olhar transdisciplinar.

No percurso nos debates educacionais, em 2015 iniciou um longo processo de
mobilizagdo nacional em torno da formulagdo do conteddo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade basica. A partir de sua verséao final, em 2017, todas as instituicdes de
Educacéo Infantil no Brasil, destinadas a criancas da faixa etéria de zero (0) a cinco
(5) anos, devem seguir as orientacdes da BNCCEI, quanto as suas propostas
pedagdgicas e concepcdes curriculares. Ela ainda dialoga com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, porém essa traz um detalhamento
maior ao listar os objetivos de aprendizagem.

A Base € orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2010), além de
somar aos propositos que direcionam a educacdo brasileira para a formacéo
humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Cabe o apontamento que nas DCNEI’s ja esta claro a organizacédo por
eixos de interacdes e brincadeira, bem como a indissociabilidade entre o ato de
educar e de cuidar.

Considerando os eixos estruturantes das praticas pedagogicas, ja apontados
na DCNEI (BRASIL, 2010), tem-se as competéncias gerais da Educacdo Bésica
propostas pela BNCC, apresentando seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Esses visam garantir na Educacéo Infantil qualidade nas situacdes
de aprendizagens que as criangas estejam imersas, sendo eles os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se; fica evidente a
invisibilidade das inUmeras outras formas de vida, de outros seres integrantes em

nossa bhiodiversidade. Observe:

» Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a produg¢des culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
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* Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizaco das atividades da vida cotidiana, tais como a
escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacfes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério (BRASIL, 2018, p. 38)

A concepcdo de Educacdo Infantii vem sendo concebida histérica e
socialmente em cada cultura. Sendo que a concepcao de crianga possui um papel
ativo, potente para vencer desafios e convida a sentirem-se provocadas a resolvé-
los, nas quais possam construir significados sobre si, 0os outros e o0 mundo social e
natural. Para tanto h4 a organizacao curricular estruturada em cinco campos de
experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, propostos em situacfes de aprendizagens e as experiéncias
concretas da vida cotidiana.

Ponderando esses saberes e conhecimentos, os campos de experiéncias
evidenciados na BNCC sdo denominados de: O eu, o outro e 0 nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao e
Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacdes. Todos esses

apresentados na Figura 1.

Figura 1 — Estrutura da BNCCEI — Principios/ Direitos de aprendizagem/ Eixos
estruturantes/ Campos de experiéncias.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para tamanho propdsito, as acdes pedagogicas, entre o ato de educar e
cuidar demandam intencionalidade de organizagéo, de tempo-espac¢o-materialidade.
Fica muito evidente que nas ultimas décadas compreende-se que, na Educacéo
Infantil, € indissociavel o educar e cuidar, frente a atuacdo complementar a
educacdo familiar, de bebés?, criancas bem pequenas e criancas pequenas.

Frente a essa compreensao, ha uma demarcacao clara de intencionalidade
educativa e ha a intencionalidade do cuidado, que organiza e pondera as situacdes
de cuidados pessoais a partir da educacédo integral, pois compreende que o bem-

estar é fundante nas aprendizagens.

3.1.2 A Base Nacional Comum Curricular para Educacao Infantil (BNCCEI) e as

experiéncias da natureza.

Os objetivos apresentados na pesquisa consideram e se vinculam ao
documento mandatorio denominado BNCC (BRASIL, 2018), diante do fato de desse

estar em vigor, merecendo maior aprofundamento de andlise a partir do escopo de

8 Terminologia utilizada na BNCC (Brasil, 2018) em relacdo a organizacdo dos trés grupos faixa etaria
que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criancas, séo elas: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses); Criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).
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pesquisa. Por sua vez, a Base Nacional Comum Curricular para Educacéo Infantil &
orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Bésica (BRASIL, 2010).

Pesquisadores apontam que o documento desde a sua versdo anterior, se
afasta de uma perspectiva ecoldgica e ambiental, tanto quanto a consolidacdo de
perspectiva ambiental colocada nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil (DCNEI BRASIL, 2010).

Analisando os principios ja adotados pela DCNEI observa-se o afastamento no
gue se refere a relacdo entre Natureza e seres humanos, como nao defender o
respeito a condicéo biofilica das criancas como pressuposto para o desenvolvimento
de uma perspectiva ecoldgica desde a Educacao Infantil (FLORES e TIRIBA, 2016).
Logo, ha de se considerar que essas praticas educativas sao acolhidas de forma
indireta, pois os principios politicos e estéticos sdo fundantes as experiéncias com a
natureza como direito ao ambiente e como direito a vida. O principio estético na
relacdo com a natureza promove a sensibilidade na Educacgéo Infantil, sendo ainda
propulsores inerentes da criticidade, criatividade, expressdo e da ludicidade, pelo
meio e elementos naturais.

Articular os eixos, principios e campos de experiéncia com a nhatureza, na
pratica docente da Educacdo Infantil, depende de uma visdo pessoal do(a)
professor(a), uma vez que o documento norteador nacional, BNCCEI ndo aponta
indicadores para a relacdo com outros povos, outros seres viventes, apenas com o
ser humano. “Dessa maneira, as criancas ficam a mercé do gosto do(a) professor(a)
e de sua visao pessoal sobre a importancia ou ndo de se relacionar com a natureza”
(ROSA, 2014, p. 158.) A auséncia de caminhos para a relagdo da natureza permite
o(a) professor(a) conduzir, limitar ou ampliar ao emparedamento em um curriculo
gue cabe o conteludo e de poucas relacoes.

Os principios expostos no documento seriam evidentemente indissociaveis no
processo de uma educacao integral e que acolhe suas vontades do corpo. Os
direitos de aprendizagem e os campos de experiéncia se referenciam apenas ao
direito de explorar a natureza, sendo esse um caminho a processos fabris de

natureza morta.
Precisamos de um projeto de educacdo que seja libertador da légica
perversa que alimenta e reproduz o antropocentrismo, o racionalismo, o

individualismo, o consumismo e o desperdicio, elementos que estdo no



56

centro e que dao sustentacdo ao modo de producédo que vem devastando o
Planeta. (FLORES e TIRIBA, 2016, p.178).

7

Educacdo que considera tais principios integrados € complexa, e atrai
especialistas e pesquisadores na busca da compreensao tedrica e pratica, para que
o homem possa adquirir habilidades fundamentais para uma atuacdo mais
consciente e menos destrutiva em relacdo ao meio natural, além de estabelecer
estratégias de regeneracdo do meio ambiente.

As investigacdes citadas pelo fildsofo Guattari (2012) permitem a compreenséo
sobre a condicdo humana neste planeta, frente as acfes sem projecado consciente.
Guattari (2012) considera imperativa a articulacao entre a ética, estética e a politica,
para o que ele denomina Ecosofia, que possui por base, trés ecologias: a do meio
ambiente, a das relagbes sociais e a da subjetividade humana (mental). Assim, a
figura a seguir, faz referéncia os principios da Educacao Infantil e a sua relacdo com

a ecosofia, em que o meio ambiente é relativo aos trés principios.
Figura 2 — Os principios da Educacéo Infantil e sua relagdo com a Ecosofia

C ETICO )

’ ‘ | ESTETICO
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Relagoes sociais Subjetividade humana

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Guattari (2012), alinhado aos principios propostos pelas DCNEI (BRASIL,
2010), conclama a necessidade de novas praticas, no campo da Ecosofia social,
capazes de modificar e reinventar maneiras de ser, de relagcdo com o outro, com 0
corpo e com a mente, na perspectiva da Ecosofia mental, promovendo subjetivacéo,
tanto individual, quanto coletiva da humanidade (GUATTARI, 2012).

Em convergéncia a esses principios, e distante das proposi¢cdes apontadas na
BNCC (BRASIL, 2018) o fil6sofo Leonardo Boff (2015, p.25), explana que a
“ecologia mental procura construir uma integracdo psiquica do ser humano que torne

mais benevolente sua relacdo com o meio natural e social” e que fortaleca um
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acordo de reveréncia e equilibrio mais duradouro com o universo, necessario para o
momento planetario”.

Compreende, nesse sentido, que a Ecologia ambiental, considera assim como
as DCNEI (BRASIL, 2010) a natureza e cultura associada, cabivel de articulacao
transversal. E notavel a validacdo da relacdo intima com a “natureza”, sendo um
fértil caminho as experiéncias das criancas a partir dos ambientes naturais, indo na

contramé&o do consumo e do emparedamento.

Dessa forma, as experiéncias com a natureza favoreceram a compreenséo
futura de interdependéncia com o meio ambiente e a sensibilidade durante a
tomada de decisdes no cotidiano, alicercadas em conhecimento e
compreensdo ndo s6 de documentos, mas também no que trata os valores
éticos e solidarios em relac&o ao outro e ao planeta (SAHEB; RODRIGUES,
p.67, 2019).

Diante das ponderacdes de Mendonca e Neimam (2013) as experiéncias
permitem a reflexdo e questionamento critico sobre o consumismo, no sentido de
fomentar a nocdo de necessidade e de responsabilidade sobre o valor/pessoal de
cada objeto e principalmente de sua substituicdo por relagdes humanas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (BRASIL,
2006) ha uma proposta de orientacdo pedagdgica, na dimensdo da relacdo da

crianca da Educacéao Infantil com a natureza,

Criando condicdes para que as criancas desfrutem da vida ao ar livre,
aprendam a conhecer o mundo da natureza em que vivemos, compreendam
as repercussdes das acdes humanas nesse mundo e sejam incentivadas
em atitudes de preservacdo e respeito a biodiversidade, estaremos
difundindo uma concepcao de educacdo em que o ser humano € parte da
natureza e nao seu dono e senhor absoluto (BRASIL, 2006, p. 18).*

Do mesmo modo, compete um redirecionamento econdmico e a unido de
esforcos especialmente da instituicAo escolar no sentido de problematizacdo e
tomadas de decisfes, para tornar menor os impactos motivados de forma corrosiva
ao meio ambiente. H4 uma consciéncia a ser despertada pensando que a Educacédo
Infantil desenvolve a estrutura de base para a¢cfes no futuro. Porém foi diminuida na
BNCC (BRASIL, 2018) ja que néo incorpora concepc¢des e praticas pedagogicas que

estabelecem a relagdo dos humanos e natureza; e, nesta medida, que reproduzem

4 Parametro Nacional de Qualidade para a Educacao Infantil citando Tiriba (2005).
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um imaginario que fere profundamente a sociedade, os seres e o ambiente natural
(FLORES e TIRIBA, 2016).

O Professor-pesquisador, Alfredo Pena-Vega (2021), do Institut
Interdisciplinaire d’Anthropologie du Contemporain-llIAC, aponta que enquanto a era
planetaria atravessa uma grande crise (ou melhor, uma série de crises
concomitantes, sanitaria, climatica, social, econémica, energética, alimentar, ética,
entre outras), o futuro nunca pareceu téao incerto. A grandiosidade das crises exige a
retomada consciente sobre a interferéncia humana nos ambientes naturais desde a
infancia. Uma vez que, uma concepcdo de criangca que 0s insira socialmente,
permite o0 exercicio de dialogar e pensar criticamente sobre a problematica
ambiental, para que posteriormente decorram ao desenvolvimento de agdes efetivas
e ativas, a partir de tecnologias sustentaveis a regeneracao e equilibrio ambiental.

Nesse contexto, torna-se importante (re)pensar como as praticas cotidianas,
na Educacdo Infantil, podem fazer sentido e criar campos favoraveis para a
educacdo ambiental. Levando em consideracdo a probleméatica do aquecimento
global, como pode ocorrer a apropriagdo de conhecimentos necessarios a
construcdo de uma compreensdo das probleméticas ambientais por criancas em
idade pré-escolar.

Cabe analisar, que ha brechas nas BNCC (BRASIL, 2018) intransitaveis na
pratica, ela traz intencionalidade ao ato de conhecer e compreender as relacdes da
natureza, sendo a pratica experiencial o caminho eficaz no processo de
aprendizagem,

Essa intencionalidade consiste na organizacéo e proposicdo, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagcbes com a natureza, com a cultura e
com a producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados
pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagbes com materiais variados, na aproximagao com a literatura e
no encontro com as pessoas (BRASIL, 2018, p. 39, grifo nosso).

Porém, o conhecer e compreender sdo limitantes dentro do seu conjunto de
proposicdes, pois se orientam pela premissa cartesiana que divorcia 0s seres
humanos da natureza e os lanca a um patamar antropocéntrico, supostamente
superior aos demais seres (SCHAEFER, TIRIBA, SANTOS, p. 05, 2021). Logo, é
preciso romper com a Visdo unicamente racionalista e fragmentada do

conhecimento, ou ainda a forte determinagao dos espacos de aprendizagem, sendo
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eles concebidos como os de siléncio, fechados e internos as salas de aula e a
escola.

Os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento, dao invisibilidade a outras
formas de vida, apontando interacdo exclusiva a seres humanos e nenhum outro
gue compde a nossa biodiversidade. A relagcdo com a natureza é estabelecida pela
possibilidade apenas de “Explorar’, os elementos, sem ainda se referenciar a
natureza limitando todos os demais direitos como fonte de conhecer-se, brincar,
conviver e participar. E imprescindivel pensar os objetivos da Educagdo em funcéo
de escolhas que envolvam novas formas de pensar a existéncia humana em
conexdo com o planeta (SCHAEFER, TIRIBA, SANTOS, p. 05, 2021).Ha de se
compreender a auséncia da possibilidade de relacdo da crianca com a
biodiversidade e ao ar livre, em meio natural, nos diferentes espagos sociais, como
também validar a relacdo da crianca com a natureza como um solo fecundo de
aprendizagens, aquisicbes de saberes e conhecimentos para a aproximacao e

obtencédo do desenvolvimento integral das criangas na primeira infancia.

[...] a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a néo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas
gue privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva
(BRASIL, 2018, p. 14)

Neste viés, justifica-se a imersao experiencial como pratica escolar para além
do contexto escolar, em uma visdo sensibilizadora transdisciplinar, uma vez que a
compreensao da complexidade exige a leitura de mundo, em seus diferentes niveis
de realidade. Dessa forma, “conhecer outros ambientes lhes dao bases informativas
que 0s capacitardo a avaliar as melhores estratégias para construir uma sociedade
democratica, participativa e interativa” (MENDONCA; NEIMAN, 2013, p. 74). O
principal motivo de desemparedar ndo é o beneficio de aprendizagem, visto que
desemparedar significa favorecer conexdo com outras formas de vida, com o
cosmos. Logo, isso néo é beneficio, isso é condi¢cdo da integridade das criancas.

Fato é a intencionalidade da educacéo para uma formacdao integral, capaz de
atuar de forma cidada e consciente em relagéo a si e ao meio ambiente, preparados
para a resolugdo de problemas ambientais cada vez mais intricados. Contudo,
construir um vinculo afetivo com o0 meio ambiente e com a natureza € crucial para as

tomadas de decisbes, uma vez que a imersao experiencial finda a atribuicdo de
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valores, e a exposicdo a complexidade de problemas ambientais favorecem a
reflexdo e elevacdo do nivel de consciéncia da realidade. Incumbe destacar que, o
grande desafio ndo é elevar a consciéncia, porque s6 com consciéncia ndo ha
mudanca estrutural, é preciso articular consciéncia com acéo transformadora.

Diante dos estudos nos documentos oficiais da Educacéao Infantil, existe uma
preocupacdo quanto a relacdo da crianga com a nhatureza, porém nao esta
devidamente delineada nos documentos oficiais que regulam e orientam a Educacéo
Infantil no Brasil - segundo Santos (2016), em sua pesquisa de doutorado, a qual
analisou os documentos oficiais (1988 a 2014). No periodo de analise, a BNCC
(BRASIL, 2018) ainda ndo estava em vigéncia, sendo assim é compreensivel a
auséncia dessa relacdo a partir do documento regulador e orientar da Educacéo

Infantil.

3.2 Complexidade e transdisciplinaridade na Educacéo Infantil.

Para clarificar e ampliar a compreensédo, a teoria da complexidade e
transdisciplinaridade surgem em implicacdo do desenvolvimento do conhecimento,
em detrimento a globalidade ocasionada no século XXI. Suas teorias indagam os
conceitos cartesianos de fragmentacdo do conhecimento, bem como, a dicotomia
das dualidades (DESCARTES, 1973) elucidando outra reforma no pensar frente aos
desafios da contemporaneidade.

O pensamento complexo foi sistematizado por Edgar Morin (1991), e a
transdisciplinaridade, por Basarab Nicolescu (1999), levando diversos pesquisadores
a se debrucarem em pesquisas nesse campo. H4 uma necessidade de superar a
fragmentacdo do conhecimento, que se generaliza e se reproduz por meio da
organizacédo social e principalmente pelo modo de ser e pensar no ser humano, néo
sendo esses suficientes em sua magnitude.

Neste sentido, a educacdo € um dos meios estruturantes para propiciar a
construcdo e reconstrucdo do ser humano e consequentemente do mundo ao seu
redor. Pensar em praticas pedagdgicas que considerem 0S processos cognitivos
associados na aprendizagem em ambientes que favorecam a compreensédo do ser
humano em humano em sua multidimensionalidade, requer a fusédo do meio social e

natural na educacao.
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Logo, de acordo com Moraes (2010), considerar esse entrelacamento
promove uma visdo sistémica, complexa e global, a qual exige um resgate da
subjetividade humana, uma vez que, segundo tais pesquisadores, a cientificidade
exacerbada e o capitalismo emergente afetaram substancialmente as relagbes do

ser e 0 ambiente. Ainda segundo o autor,

O método cientifico associado ao capitalismo deu ensejo a um apetite
insaciavel de ganancia que, entre outros aspectos, vé a Terra como fonte
infinita de recursos e o ser humano como uma simples mercadoria, sujeita a
compra e a exploracdo, 0 que nos transformou em seres consumistas,
desenvolvimentistas desenfreados e destruidores do meio ambiente
(MORAES, 2021, p.83).

Ao se inspirar em uma visdo humanista da educacdo, compreende que a
educacdo deve assumir a responsabilidade de praticas que evidenciem o bem
comum, que respeite a vida, o ser humano e a natureza. Repensar como as
instituicbes educativas validam essas praticas é necessario, destacando os espacos
de aprendizagem que favorecem a construcdo de uma aprendizagem mais humana
e gue seja capaz de integrar os saberes cientificos e humanisticos. A imensa
fragmentacdo do saber, e o distanciamento dos sentidos nos processos de
aprendizagem transformam o curriculo engessado, uma grade que descontextualiza
toda e qualquer realidade das infancias.

Dessa forma, a Educacao Infantil, aqui como enfoque especial de pesquisa,
necessita validar e promover a viabilidade da aprendizagem experiencial por
ambientes multiplos, dando a pratica real de viver e a conviver em harmonia
consigo, com o outro e com o planeta. Para tanto, é necessario um professor que
tenha consciéncia dessa magnitude e de sua acdo pedagdgica nos atos de educar e
cuidar de criancas pequenas com sensibilidade, “pelo contrario, um educador que a
guem falte essa sensibilidade ndo sera um educador, mesmo que se dedique em um
periodo integral e com as melhores das intengbes” (LECUYER, 2018, p. 197).

A transdisciplinaridade, nesta perspectiva da Educacéo Infantil, permite a
expansado da curiosidade na primeira infancia, pois compreende que ela permite que
se estabeleca distintas aproximagfes, todas elas possiveis de mais relacdes

existentes. Conforme Moraes (2014), a transdisciplinaridade,

implica uma atitude do espirito humano ao vivenciar um processo que
envolve uma logica diferente, uma maneira complexa de pensar a realidade,
uma percep¢do mais apurada dos fenbmenos, a partir do reconhecimento
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da existéncia de diferentes niveis de realidade do objeto (MORAES, 2014,
p. 34).

A aprendizagem transdisciplinar propde contextualizacdo, dada a partir do
real e da busca pelos sentidos, pois ela € compreendida como processos interativos
que permitem encontrar, ou ndo, possiveis solu¢cdes aos problemas emergentes.
(MORAES, 2015). A reintegracdo dos saberes e a consideragdo de um planeta
comum € um caminho de esperanca de ser, viver e conviver em sociedade e com a
natureza e conceber “o advento do coronavirus sem davida contribuiu para uma
releitura de nossa visdo de mundo”. (PENA-VEGA; PETRAGLIA, 2020, p 110).
Compete ao professor, o gerenciamento da gama das relacbes e afeccdes que
emergem e influenciam sua acéo educativa.

Para tanto, buscar pesquisas que revelem os abalos da pandemia € uma
acao transdisciplinar, uma vez que acolhe a realidade de criangas, tdo pequenas,
que tiveram as suas vidas afetadas e podera ter a sua reverberagdo nos proximos
anos ao adentrar a primeira etapa da educacdo béasica. Um estudo renomado,
denominado, "Primeirissima Infancia — Interacbes na Pandemia: Comportamentos
de pais e cuidadores de criancas de 0 a 3 anos em tempos de COVID-19", foi
difundido pela Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal, que investigou como 0 novo
coronavirus afetou as dinamicas familiares de cuidado e desenvolvimento da crianca
pequena, bem como a percepcdo de pais e responsaveis sobre a relacdo com as
criancas, no periodo de marco a dezembro de 2020.

O estudo ainda pode ter a sua projecao ampliada a partir de sua analise,
como releva o pediatra Daniel Becker (2021) ao dizer que foram varios fatores de
estresse sobre as criancas nesse periodo de pandemia, como confinamento e
emparedamento sem contato externo com a natureza e ar livre, pais
sobrecarregados, excesso de telas, perda da escola e perda de socializacao.

Essa retomada ap6s o cenario pandémico valida a Carta da
Transdisciplinaridade (1994), frente a seu Artigo 11 “Deve ensinar a contextualizar,
concretizar e a globalizar. A educacéao transdisciplinar reavalia o papel da instituicao,
da imaginacéo, da sensibilidade e do corpo na transmissao dos conhecimentos”.

O pensamento de complexidade e transdisciplinaridade na Educacao Infantil

possui uma atuagdo pedagodgica que amplia as possibilidades de integracdes, o que
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gera aprendizagens significativas e sensiveis. Essa integracéo, néo linear e binaria,
acolhe a l6gica do terceiro termo incluido®, pois compreende a existéncia de varios
contextos que envolvem a si e o outro. Morin (2008) afirma que s6 é possivel no
campo do sensivel, no campo da dialogicidade.

A Transdisciplinaridade, portanto, é sustentada por trés pilares, sendo eles,
compreender os diferentes niveis de realidade, a l6gica do Terceiro Termo Incluido e
a Complexidade, significando a ultima, a légica que representa a propria
complexidade légica, pois para Edgar Morin (1993, p. 93) “O pensamento humano é
algo de singular, bizarro no universo; ele néao reflete o real, ele o traduz, nao reflete o
mundo, faz uma representagao dele”. Esse € um principio da (re)introducdo do
sujeito cognoscente em todo conhecimento, recuperando o papel real do individuo, o
conduzindo a centralidade na teorizagdo cientifica a medida que a mente em um
determinado tempo e espaco estdo presentes.

O conhecimento pertinente € 0 que da a possibilidade de conexdo com o
contexto e significado a ele, uma vez que o principio sistémico organizacional
comprova a indissociabilidade do conhecimento entre as partes, sem conhecer o
todo e vice-versa, e que dele deriva a releitura de cada ser humano.

Logo, o conhecimento ndo € um espelho das coisas ou do mundo externo.
“Todas as percepcfes sdo, ao mesmo tempo, traducdes e reconstrucdes cerebrais
com base em estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos”, aponta
Morin (2000. p. 20). Se ele parte da singularidade e da tradugéo individual entéo
comporta releituras que sao definitivamente estruturadas e abaladas pelas emocoes.

Se compreendermos que 0 conhecimento se entrelaca na razdo e emocao,
adentramos o estudo dos afetos, debrucados por Henry Wallon (1879-1962) que
converge com os apontamentos de Morin, quando também evidencia o afeto nas
relacfes interpessoais e a estreita relagcdo da afetividade e a inteligéncia. Mais
ainda, Wallon (1975) e Morin (2000) compreendem o conceito da unidade nas

multiplas diversidades,

O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir, de um
processo gradual de diferenciacdo, oposicdo e complementaridade

5 A compreenséo do axioma do terceiro incluido - existe um terceiro termo T que é ao mesmo tempo
A e ndo - A — clareia completamente quando a nog¢ao de “niveis de Realidade” é introduzida.
(Basarab Nicolescu, 2009, p.5)
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reciproca. Compreendidos como um par antagdnico, complementam-se
pela prépria oposicao (WALLON, 1975, p.159).

Esse processo ira direcionar a interacao e leitura de mundo do individuo e
dessas novas relacdes e novas aprendizagens. Sendo assim, o0 professor necessita
ter consciéncia da necessidade da afetividade no desenvolvimento humano e
corresponsavel pela aprendizagem.

O fenbmeno do desenvolvimento humano exige um professor que busque
continuamente a exceléncia, tanto na esfera pessoal quanto profissional, uma vez
que elas séo intrinsecas. Nao se pode ter um professor que na sua vida pessoal €
carente de valores éticos e profissionalmente tém eles no seu discurso, ou ainda
vice-versa. Espera-se que o professor, mesmo enquanto pessoa autdnoma, assuma
“seu lugar decisoério na construcdo dos rumos a serem seguidos, lembrando que é
corresponsavel na qualidade das relagbes da sua vida e das escolhas que o
acompanham” (MORAES; NAVAS, 2010. p. 2017). A leitura de mundo e avanco aos
niveis de realidade séo incorporadas a afetividade, no sentido de estabelecimento
de relacdes positivas, de confianca, que favorecem a autonomia e tomadas de
decisdes.

A pratica docente exige o dominio das especificidades da sua atuacéo e do
seguimento de atuacdo. Esses sdo saberes docentes e de sua formacao profissional

em movimento nas interacdes concretas no espaco escolar.

3.3 Prética docente e especificidades da Educacédo Infantil

Partindo da questédo norteadora da pesquisa, julga-se essencial compreender
como a pratica docente contribui para a relacdo da crianga com a natureza na
Educacao Infantil, logo, temos o professor como objeto de estudo. Professor que se
distancia de uma visdo de humano na perspectiva racionalista, que impede ou
fragiliza a biofilia inata da atragdo dos seres humanos pelo que é vivo e de sua

multiplicidade. O corpo humano vibra por liberdade e expanséao.

Com base nesses pressupostos numa sociedade cujo estilo de vida
privilegia o emparedamento e a videofilia podemos compreender as
possiveis relagfes entre degradacdo ambiental e controle dos
corpos infantis, submetidos a um modo de organizacdo social e escolar
gue privilegia espacos entre paredes. E, a partir dessa evidéncia, seria
possivel inventar uma pedagogia que integre cultura e Natureza,
estruturando-se na contramdo do controle do corpo e da submisséo.
(FLORES e TIRIBA, p. 176, 2016).
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A ciéncia cada vez mais se debruca a apontar quao cruciais Sao 0s primeiros
anos de vida na formacdo de um novo ser humano trazido ao mundo, como o
documentario “O comec¢o da Vida” de direcdo de Estella Renner (2016). O filme
aponta a importancia de a familia levar a crianca a convivéncia em comunidade,
especialmente em centros extremamente urbanizados, nos quais as criancas muitas
vezes passam emparedadas.

Aproximando e considerando as reflexdes documentadas ao contexto
institucional de pesquisa, ndo somente é a familia que conduz tais praticas. Tardif e
Lessard (2012) evidenciam a centralidade da pratica docente no processo de ensino
e aprendizagem no trabalho escolar, sendo ele também promotor e guia das
experiéncias para além das paredes na infancia urbana.

No contexto atual, (pés) pandémico, se torna ainda mais relevante o aspecto
relacional entre o professor, crianca e familia. Compreendendo que necessita ser
(re)conectado, para que igualmente esta figura escolar, seja fonte segura de
educacédo e cuidado, no convivio com o mundo natural e humano em sociedade. Ha
uma necessidade de expansédo da ideia do cuidado individual para a de cuidado e
educacdo no contexto coletivo, ou seja, o ato de educar e cuidar € além de uma
especificidade da Educacéao Infantil e concepcao vinculada no documento normativo
BNCC (2017), como algo indissociavel do processo educativo, mas também como

resgate a esséncia humana,

Cuidado é mais que um ato singular ou uma virtude ao lado de outras. E um
modo de ser, isto €, a forma como a pessoa humana se estrutura e se
realiza no mundo com os outros. Melhor, ainda: € um modo de ser-no-
mundo que funda as relacdes que se estabelecem com todas as outras
coisas (BOFF, 1999, p. 92).

Na fusdo da sua vida pessoal e profissional o professor movimenta saberes e
ndo os dissocia de sua pratica docente, uma vez que suas experiéncias sao
interligadas como recursos concretos ligados a sua atividade de trabalho. De outro
modo, almeja-se compreender a atuacdo do professor enquanto pratica profissional,
porém considerando todas as demais dimensdes e saberes que sao entrelacados

em sua docéncia, implicitos ou explicitos.

Além disso, o saber ndo € uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e identidade
deles, com a experiéncia de vida e com a histdria profissional, com as suas
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relacdes com os alunos em sala de aula e com o0s outros atores escolares
na escola, etc. por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses
elementos constitutivos do trabalho docente (TARDIF, 2010, p.11).

Aportando-se aos estudos de Tardif (2010), valida-se a necessidade de
aprofundamento sobre o professor e sua pratica, compreendendo que existem
saberes docentes, qualificados como o0s saberes pedagdgicos; o0s saberes
disciplinares; os saberes curriculares e o0s saberes experienciais. O professor,
enquanto sujeito de conhecimento, € dotado de saberes provenientes do seu
individual e do seu social, uma vez que ocorrem transacfes dinamicas desses
saberes no processo de trabalho escolar.

A epistemologia da pratica profissional, elucidada por Tardif (2010), a partir de
um rigoroso itinerario de pesquisa, oferece teoricamente a natureza e o conjunto de
saberes que sdo mobilizados pelos professores em sua pratica cotidiana. A
indagacédo sobre quais os saberes que servem para a base do oficio é de relevante
pertinéncia, uma vez que abarcar a pratica docente e os saberes que a constituem,
viabiliza o objetivo de compreensao da pratica docente na relacdo da crianca e da
natureza.

A origem dos saberes é derivada de diferentes fontes, sendo elas
responsaveis pela singularidade da atuacdo do professor em sua préatica, “saber
plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de formacéo, da
formacdao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (TARDIF, 2010, p.54). O
principio de pluralidade é apresentado por Tardif, a partir de uma classificacdo dos
saberes docentes que existem associados a origem de sua natureza, as
diversidades de fontes de aquisicdes e as relacdes que os docentes constituem
entre e com seus saberes. A Figura 3 a seguir, sintetiza as fontes e suas

caracteristicas.
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Figura 3 — Saberes docentes, segundo Tardif.

Saberes da formacao profissional
Resulta do proprio exercicio da
Conjunto de saberes transmitidos atividade profissional dos

pelas instituicbes de formacéo de 0 PRATICA professores, produzidos por meio da
professores (escolas nomais ou DOCENTE —  vivéncia de situagbes especificas
faculdades ~ de  ciéncias da relacionadas ao espago da escola e
educagio). as relacoes estabelecidas com
alunos e colegas de profisséo.

Saberes disciplinares
SABERES

Origina-se das instituicdes 0 0 S30 os saberes produzidos pelas
educacionais que fazem a gestdo DOCENTES ciéncias da educagéo e dos saberes
dos conhecimentos socialmente pedagégicos, incorporando saberes
produzidos, pelo discurso, objetivos, sociais definidos e selecionados pela
contedos e métodos que os ' instituigdo universitéria, a partir da
professores devem aprender a

) formagdo inicial e continuada,
aplicar. ministrados pordisciplinas.

Saberes curriculares

Fonte: Tardif (2014). Adaptado pela autora (2022).

Diante dos saberes, evidencia-se o0 experiencial que possui a sua origem na
pratica profissional docente em acéo articulada com seus pares.

E saber existencial, pois esta ligado ndo somente & experiéncia de trabalho,

mas também a histéria de vida do professor ao que ele foi e ao que é, o que

significa que esta incorporando a prépria vivéncia do professor, a sua
identidade, ao seu agir, as suas maneiras de ser (TARDIF, 2012, p. 110).

Tardif (2012) apresenta entdo uma andlise para além do dominio de técnicas,
ou a cientificidade do positivismo hierarquica. H4 uma epistemologia da pratica
docente, o qual abarca o ser humano em todas as suas dimensdes, maiores ou
menores, diante das suas experiéncias que o exprimem e o modela. Assim como

Tardif, Oliveira-Formosinho (2013) considera que,

Diferentemente de outros saberes, que se identificam pela definicdo de
dominios com fronteiras bem definidas, os saberes pedagdgicos criam-se
na ambiguidade de um espacgo que conhece as fronteiras, mas ndo as
delimita, porque a sua esséncia estd na integragdo (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2003, p.7).

As experiéncias e interacbes, em meio natural e ao espaco livre, como
qualificado nesta dissertacdo, permitem que positivas manifestacbes fisicas,
bioldgicas e quimicas atuem e essas sejam ampliadas e reverberem na sua pratica

pedagdgica.
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Ter a percepcao dessas experiéncias do seu eu, ao meio natural, favoreco “a
compreensao da origem dos pensamentos, e que estes ddo origem as acgodes,
observar e considerar as emocdes é essencial para a constru¢cdo de novos
pensamentos que dardo origem a acdes condizentes a realidade” (MENDONCA e
NEIMAN, 2013, p.111-112). Sendo processos extremamente favoraveis ao ser
humano, e que diante do panorama do meio ambiente e de outras crises conjugadas
gue nos deparamos, a perspectiva complexa e transdisciplinar sustenta um caminho
de esperanca, a partir de uma atitude mental que se propaga na préatica docente
sobre o mundo.

E interessante expor a visdo transdisciplinar, que inclui a formac&o docente,
constituida por Gaston Pineau (1988), denominada teoria tripolar de formacéo. A
teoria abarca a consciéncia e percepcao da realidade e reconhece a historia de vida
e as distintas formulacfes que os sujeitos ddo para seus trajetos constitutivos. Para
Pineau, sédo trés movimentos identificados que promovem interferéncia na formacao
humana, que consistem em autoformacéo, heteroformacéao e ecoformacéao.

A autoformacdo € um procedimento de personalizacdo, de biografia
analisada, uma vez que ela perpassa a apropriacdo da aprendizagem singular do
préprio sujeito, frente a vida, a producdo de sentidos subjetiva, a trajetéria de
transformacdo individual. A autoformacdo da protagonismo na aquisicdo dos
processos, pois “a autoformacdo é analisada como fato social, como a mudanca
permanente da sociedade educativa, impulsionando a formacédo pessoal’
(BRAGANCA, 2011, p. 159). A sua autopercepc¢ao permite a apropriacdo da relacéo
com o saber, colocando o sujeito no centro, porém sem deixar de compreender a
importancia do coletivo no processo de formagédo humana.

A heteroformacédo contempla o coletivo, perante a socializacédo do individuo e
suas multiplas relagbes, essas derivam em aquisicdes e movimentacdes de distintos
saberes. A formacéo ndo ocorre com o individuo isolado, mas em trafego, ou tédo
pouco no individual, mas sim com o outro. A heteroformagéo valida a aprendizagem
gue ocorre com a presenca e dialogo influente, com e a partir do outro, seja em
ambito familiar, social e das instituicbes que fomentam este processo. A partir do
amaranhado de relagfes e interacfes, considera-se necessario remarcar a criacao e
o desenvolvimento de circulos amplos de pessoas de referéncia publica e da acéo
coletiva como fatos de influéncia para o progresso de espagos, como sugere Sanz
(2008).
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Nesta perspectiva, 0s espacos sao essenciais para a formacdo humana. A
ecoformacdo, pautada em uma experiéncia francesa de pesquisa e educacdo
para/no e pelo ambiente, tem premissa tedrica na ecologizacdo, por meio da
interacdo com 0 meio ambiente fisico, dando ao sujeito um sentido novo e o
integrado em seu contexto. Logo, uma formacédo docente transdisciplinar se resume
na ecoformacédo, capaz de integrar as relacdes do ser humano com seu meio social
e natural.

De acordo com Pineau (SILVA, 2008, p. 97) “a ecoformacgéo pode ser definida
como a formacdo recebida e construida na origem das relacbes diretas com o
ambiente material: os ndo humanos, os elementos, a matéria, as coisas, a
paisagem”. Por consequéncia, o processo de aprendizagem do sujeito € um ato de
investigacdo, de permuta, de influéncia matua no ambiente, mas que ndo pode ser
feita sem a leitura critica das relacdes de uso e a exploracdo dos recursos naturais.

A relacdo homem/natureza e todo a complexidade que se apresenta na
constituicdo humana ao integrar e envolver a formagédo na relagdo consigo mesmo
(autoformacéo), a formacao na relagdo com o outro (heteroformacéo) e a formacao
com o meio ambiente (ecoformacdo) exige um pensamento complexo e
transdisciplinar para regeneracdo dessas relacdes. Sendo apontadas por Edgar
Morin (2005) como a triade humana - individuo/sociedade/espécie -, é reconhecido
por Almeida (2005, p. 139) um novo patamar, “tanto quanto a dial6gica natureza -
cultura e individual-coletivo, servem de tela para reconstruir a ideia de ética no
intercruzamento da historia da vida, da historia da cultura e da historia individual”.
A figura a seguir aponta a juncéo da Triade de Edgar Morin com a Teoria Tripolar de

Gaston Pineau.

Figura 4 — Juncao da Triade Edgar Morin e Teoria Tripolar de Gaston Pineau.
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Fonte: Morin (2005) e Pineau (2006). Adaptado pela autora (2022).

Na juncdo da Teoria Tripolar de auto/hetero/eco formacédo com a Concepcgao
Complexa do género humano, composta pela Triade individuo/sociedade/espécie,
apontada por Morin (2005), temos uma visdo ampliada sobre o desenvolvimento
humano a ser considerado em sua magnitude na formacdo continuada dos
docentes. O esquema apresentado compreende a ndo centralidade do individuo,
mas a sua intima interligacdo ao todo e as suas partes, constituindo a identidade
terrena. Morin (2000) ilumina essa abrangéncia a partir do principio hologramatico,
“assim como cada ponto de um holograma contém a informacéo do todo do qual faz
parte, também, doravante, cada individuo recebe ou consome informacdes e
substancias oriundas de todo o universo” (p. 67).

Os estudos de Tardif (2014), Morin (2000) e Pineau (1980) clarificam e
abarcam a complexidade do ser humano no oficio docente, pois se revela tanto em
nivel do sujeito multidimensional, na condicdo humana, nos saberes pedagdgicos,
do sécio politico cultural e na sua incompletude como ser humano. Isso posto, o
sistema de formagé&o docente exige totalidade constitutiva a serem consideradas nas
praticas formativas.

Navarra (2008) entende que diante as trés linhas formativas, a ecoformacgao é
a menos considerada neste processo, diferente da dominante classificada como
heteroformacdo, e a em desenvolvimento (autoformacgao). Na continuidade dessa
perspectiva, a ecoformacdo enfoca as relagcbes do ser humano com seu entorno

vital, tratando das conexdes entre as pessoas e 0 mundo, a natureza e o habitat.
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Compete elucidar que € da especificidade da Educacdo Infantii a sua
dimensédo transdisciplinar. Pujol (2008), ao debrucar seus estudos a educacéo
inicial, elucida que ha uma forca atuante que permite que seu universo da crianca
seja transdisciplinar por exceléncia, pois ela estd “aberta a outras aprendizagens
gue estao entre, através do conceito disciplinar’ (PUJOL, 2008, p. 336). O mesmo
afirmado por Carl Sagan (1996), em sua mensagem tdo importante em relacdo a
infancia para a reflexdo da educagéo, “toda crianga comeg¢a como um cientista nato.
NOs € que tiramos isso delas. S6 umas poucas passam pelo sistema com sua
admiracéo e entusiasmo pela ciéncia intactos”.®

A crianca da Educacédo Infantil necessita chegar ao conhecimento por seus
processos formativos articulados pela pratica docente, que contemplam a hetero,
auto e ecoformacdo em suas multidimensionalidades, pois “é fato que a informacéo
ser adquirida por seus proprios meios fisicos, sensoriais, afetivos, sociais e
emocionais” (PUJOL, 2008, p. 341).

Cabe a retomada do sentido complexus, o que é tecido junto, para validar a
contextualizacdo no processo de aprendizagem, sem desconsiderar as partes no
todo e o todo nas partes e os diferentes niveis de realidade. Morin (2015) ao
introduzir o pensamento complexo, alerta a patologia moderna pautada na
hipersimplificacéo, a tornando cega diante da complexidade do real.

O que d& distancia da patologia a cegueira do conhecimento, é a
consideracdo, que segundo Moraes (2015, p.107), estabelece como carater
ontolégico o da aproximacdo ao considerar a incerteza, evidenciando a presenca
dela nas “relacdes: sujeito/objeto, sujeito/meio, sujeito/contexto,
educador/educando”. S&o essas relacbes, abertas, instaveis e indeterminadas de
seres humanos em desenvolvimento.

Assim, considerando o carater epistemologico e metodoldgico, a prética
docente na Educacdo Infantil necessita de estratégias pedagodgicas intencionais,
para que possa promover a migracao e articulacdo de conceitos e metodologias de
diferentes areas do conhecimento, favorecendo a pluralidade de tempos, lugares,

linguagens recursos, com formas abertas de expressividade e de valorizagdo da

6SAGAN, Carl. Entrevista para a revista Psychology Today (1° de janeiro de 1996). Disponivel em
https://livrepensamento.com/2014/09/23/carl-sagan-criancas-ja-nascem-cientistas/.
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singularidade. Nesse viés, prossegue-se com a continuidade da reflexdo dos

espacos e materialidade como caminhos para esta obtencao.

3.4 Os espacos e a materialidade na perspectiva da complexidade e da
transdisciplinaridade.

A pratica docente transdisciplinar, pautado no pensamento complexo, vincula os
espacos e a materialidade a ecoformacéo. Trata-se de uma perspectiva educacional
sustentavel e integradora das relacfes, sejam com o sujeito, sociedade e natureza.
O espaco escolar e a sua materialidade, concomitante, assumem o carater
ecoformador na perspectiva tripolar do auto e hetero formacdo, construindo o
compromisso com o planeta e a qualidade de vida e de todos os seus habitantes de
forma sustentavel.

Sobre essa projecéo, Torre, Pujol e Moraes (2008) apontam caracteristicas da

ecoformacao que viabilizam a pratica docente (Figura 5).

Figura 5 — Caracteristicas da ecoformacao.
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Fonte: Torre, Pujol e Moraes (2008). Adaptado pela autora (2022).

A conferéncia das caracteristicas da ecoformacdo embasam os cenarios e redes
de convivéncia que o ambiente escolar promove, 0s quais tém como primazia a
aprendizagem entrelacada e a corporeidade humana aqui debrugadas da primeira

infancia, em conjunto com as capacidades sensoriais e motoras, derivadas ainda de
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seus contextos biologico, psicologico, sociocultural e emocional, inspirado no
pensamento de Moraes e Narras (2010).

Ainda, parte-se do pressuposto que 0s cendrios constituidos a partir dos
espacos e materialidades, recebem e liberam energia e vibracdo que o ambiente
promove entre 0 sujeito e 0 meio, pois existimos em estado de interconexdo com
tudo, somos parte da rede, da teia da vida. Ponderar quais as energias Sao
reverberadas em cada sujeito e como lidar com elas é desafiante na esfera escolar,
Maturana (2002) compreende que a emogao se constitui nas acdes de aceitacdo do
outro como um legitimo outro na convivéncia resultando ai um fenémeno social.

Perante a interatividade e interdependéncia dessa relacdo, o resultado é a
diversidade de frequéncias nesse ambiente a serem consideradas e trabalhadas na
pratica docente. Piorski (2016) alerta ao distanciamento dos sentidos na formacao
das criancas, uma vez que o sistema educacional se corrompe com a pressa de
forma cerebralizada. Os receptores sensoriais (paladar, visdo, audi¢do, tato e olfato)
nos garantem a vinculagcédo e a percepcao do ambiente em que estamos inseridos,
distinguindo o nosso redor, garantindo a identificacdo de riscos a nossa
sobrevivéncia.

Assim, os vinculos interativos, a partir da experiéncia com o entorno natural e
social garantem a sensibilizacdo e a ampliacdo da percepcdo dos receptores
sensoriais. Viabilizando acdes mais eficazes frente a identificagcdo e contemplagéo
de perigo, uma vez que seus receptores estdo mais agucados e refinados a tais
experiéncias. A limitacdo, dos vinculos interativos com 0 seu entorno natural,
aumentou proporcionalmente na pandemia mundial, porém ela ja estava acentuada.
Como apontou Lea Tiriba (2021): a vinculagdo da natureza a doenca € marcada
pelas influéncias do higienismo, agora uma assepsia generalizada da infancia na
busca de evitar doencas e o perigo.

Essa restricdo ao externo, e os vinculos interativos, limitam o desenvolvimento
humano a partir e para a vida, pois ndo originam a experiéncia da realidade com a
imprevisibilidade que emergem do cotidiano. O risco limitador da doencga, ou de um
acidente, sequestro de exploragdo e visita do seu entorno, qualificados ao
desenvolvimento humano na Educacédo Infantil contribui para o emparedamento e
praticas de menos expansao e vivéncia na e para a vida. Tiriba (2021), elucida esse

impedimento,
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E, como a funcdo das instituicbes € manter as criancas integras para
devolvé-las aos pais, ndo importa que essa integridade se restrinja aos
aspectos corporais, elas procuram evitar tudo o que, em sua maneira de
entender, possa favorecer acidentes (TIRIBA, 2021, p.93)

A restricdo da corporeidade livre da crianca, de mobilidade expressiva e
criativa do seu corpo, aléem da falta de acesso ao externo e ao mundo, séo
prerrogativas para a progressdo do consumismo infantil, soliddo e introspeccao. O
interno quando preconizado, recebe o0 excesso, sejam de atrativos “ludicos” de
materialidades artificiais, ou de excesso da sistematizacao e direcionamentos, sem
ainda apontar as telas. Todas as estratégias de ‘“integridade infantil” ddo a
manutencdo do emparedamento e enclausuramento infanti. A promocédo de
experiéncias a partir da vida, promove o desemparedamento, uma vez que ida ao
entorno sintoniza a crianga “as novas formas de conviver, relacionar-se com a
realidade observada e sentida, construir e reconstruir outras compreensoes, produzir
novas sensacles, informacdes e conhecimentos”, revelam Mendonca e Neiman
(2013, p.40).

Os espagcos e materialidades, na perspectiva sistémica e relacional,
abarcam a aprendizagem a partir da formacdo em redes, ou seja, a organizacao
baseia-se no conceito de que todos os elementos que compdem o ambiente escolar
estdo interrelacionados, possuindo relacdo da parte com o todo e a
multidimensionalidade dos fenémenos, Morin (2000). Com tamanha clareza, a
atuacado docente promove a circularidade, a partir da percep¢do que o espaco e as
materialidades influenciam; podendo a partir de sua acao ter pontos de alavancagem
no processo de aprendizagem, tanto na esfera coletiva, quanto na individual.

As indagacbes, na préatica docente do professor de Educacdo Infantil,
necessitam ser constantes e criticas, compreendendo a responsabilidade de sua
acdo na ampliagdo de repertorio de qualidade. Valorizar e considerar a
multissensorialidade exige conhecimentos sobre o ataque ao consumo infantil e a

consciéncia da Terra comum que habitamos, pois certamente, como aponta Barros,

A reflexdo sobre o desemparedamento das criangas também passa pela
escolha dos materiais que oferecemos a elas, pois quando ampliamos o
repertorio de elementos e recursos para o brincar e o aprender - no sentido
sensorial e motor, ampliamos também as possibilidades de imaginacao,
criacdo, aprendizado e movimento (BARROS, 2018, p.76).
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Ter critérios na selecdo de materiais e espacos na pratica de Educacéo
Infantil exigem flexibilidade, pois € necesséario avaliar a capacidade e as
possibilidades das materialidades em sua maior amplitude possivel e de experiéncia,
sendo fontes de conhecimento. Desta forma, o carater integrador é fundamental,
pois ele integra os saberes e permite a reverberacdo dele nesses espacos que sao

territdrios de aprendizagens.

Como as areas séo territorios plurais de vida, experiéncia e aprendizagem,
a organizacdo do espaco ndo € permanente: deve adaptar-se ao
desenvolvimento das atividades e dos projetos ao longo do ano, devendo
incorporar materiais produzidos pelas criancas (OLIVEIRA - FORMOSINHO,
2018, p.26).

As caracteristicas apresentadas da ecoformacdo ponderam a Terra como um
ser vivo, uma casa comum. Logo, a acdo do ser humano, ndo pode deixar de
considerar a repercussao seus efeitos a curto e a longo prazo, ainda na projecéo
das proximas geracdes (NAVARRA, 2008). H4 a necessidade de principios e
valores ambientais para uma coeréncia nas acdes pedagogicas, uma vez que “0s
ambientes educativos transmitem mensagens, colaboram (ou n&o) no
desenvolvimento do projeto educativo e o0s seus objetivos” (OLIVEIRA -
FORMOSINHO, 2018, p.24). Assim, compete a reflexdo de quais sdo as mensagens
até o momento na historia da Educacéo Infantil e se de fato colaboram com um
projeto educativo em comunhdo com valores e principios ambientais que venham a
reverberar na humanidade, para que se obtenha um caminho fundamentado pela
ética do cuidado e do convivio amoroso (TIRIBA, 2021).

A relacdo da criangca com a natureza, dentro da Educacdo Infantil exige
compreender 0 espaco como um “eixo estruturante do trabalho pedagégico” (HORN;
GOBBATO, 2015, p. 69). Seria entdo a consideracdo, de além do eixo interacdo e
brincadeira, a natureza estruturar o espaco.

A vinculacdo com a natureza, na perspectiva do ecologismo, permite a
valorizagdo e contemplagdo do simples, organico e natural. Mais ainda, desvia o
efeito colateral (NAVARRA, 2008) do consumismo, do excesso, produtividade, do
ser humano como explorador, para um desenvolvimento sustentavel, capaz de
estabelecer o respeito a natureza, da qualidade e de compreender os limites do
crescimento desenfreado a humanidade. “A simplicidade é o que garantira a

sustentabilidade de nosso planeta, rico de infindaveis energias e recursos, mas
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também sera sempre limitado” (BOFF, 2015, p. 400). A Educacédo Infantil possui
potencial transformador da humanidade e de sua relacdo com e na Terra, casa
comum e bem de todos e o debrucar em frestas que permitam adentrar e
ressignificar e regenerar o cenario ecoldgico € urgente.

O trabalho de Tiriba (2021) mostra a insuficiéncia do documento BNCC (2017) e
anteriormente em analise ao documento DCNEI (2009). A pesquisa se manifesta ao
nao evidenciar o eixo natureza na proposta curricular da Educagéo Infantil, trazendo
a seguinte indagacao “por que nao sao indicadas experiéncias que possibilitem as
brincadeiras a céu aberto, com agua, terra, areia, vento?” (p. 129). Com tamanha
inquietacdo manifestada por Tiriba, seriam 0s quatro elementos norteadores das

experiéncias com a natureza na infancia?

3.5 Os quatro elementos naturais como norteadores das experiéncias com a

natureza na infancia.

O transtorno do déficit de natureza (TDN), discutido e abordado por Louv
(2016), aponta para diminuicdo no uso dos sentidos, a dificuldade de atencédo e
indices mais altos de doencas fisicas e emocionais. Pensando em estratégias para a
diminuicdo deste impacto nas escolas, de pouco recurso natural e espaco aberto, os
quatro elementos naturais sdo bussolas experienciais com a natureza na infancia,
podendo esses serem deslocados em espacos diversos inclusive os internos.

H& uma necessidade de reconexdo ao natural, ao externo e ao organico.
Essa reconexao parte do vinculo efetivo e afetivo com a natureza, que necessita ser
constituido na infancia, para que principios éticos sejam considerados nas tomadas
de decisdes e estejam calcados por emocdes. Nessa perspectiva, cabe resgatar o
conceito de biofilia’, definido por Edward O. Wilson como “o desejo de se afiliar com
outras formas de vida” (apud LOUV, 2016, p. 65). Uma vez que os seres humanos
tém uma ligacdo emocional inata com outros organismos vivos e com a natureza,
porém valida ser necessario unir a emo¢ao com a analise racional para criar uma

conservacao mais profunda, ética e duradoura.

7 “Biofilia” vem do grego bios, que significa vida e philia, que significa amor, afeicdo, ou necessidade
de satisfacéo.
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Considerar a posterioridade nas acfes do presente exige pensamento
reflexivo e a intervengdo macica da educacdo ambiental no sentido de inquietar-se a
condigcdo atual do planeta, especialmente como apontada por Wilson (1984) sobre a
perda de diversidade genética e de espécies pela destruicdo de habitats naturais.
Criar em seus dominios escolares lugares para que a biofilia na infancia tenha
oportunidades de desabrochar e ao longo de sua existéncia reverbere em acdes
humanitarias pautadas na ética e respeito com todos os seres que partilhamos o
planeta.

Parte-se do principio que na aprendizagem pela vivéncia a natureza passa a
ser compreendida e ndo apenas explicada, Mendonca (2015). A complexidade do
planeta terra, exige compreenséo e segundo, Morin (2000) a compreensao humana
vai além da explicacdo. Ela é necessaria para a compreenséo intelectual ou objetiva
das coisas anbnimas ou materiais, mas escassa para a compreensao humana.
Assim, ao privilegiar vivéncias com a natureza e seus elementos naturais as praticas
pedagdgicas cotidianas hd a juncdo das teorias e o0 alargamento da biofilia na
conjuntura da sociedade urbana, valendo-se para o favorecimento da saude fisica,
mental e especialmente de sua condicdo humana, o qual ainda Morin (2000) aponta
gue deveria ser 0 objeto essencial de ensino na era planetaria.

Em continuidade da via filosofica, acerca da natureza como um terreno
pedagdgico, existe a possibilidade aproximada de ascensdo de saberes, objetivos e
indicadores e demais, certamente de conhecimentos. Os elementos naturais,
afastados ou imersos a natureza, permitem um enredo afetivo e efetivo no
imaginario infantil, que diante todos os seus aspectos espaciais despertam na

crianca infinitas possibilidades criativas.

Da mesma forma que defendemos uma perspectiva educacional que
respeite a diversidade cultural e promova o enriquecimento permanente do
universo de conhecimentos, atentamos para a necessidade de adoc¢do de
estratégias educacionais que permitam as criancas, desde bebés,
usufruirem da natureza, observarem e sentirem o vento, brincarem com
agua e areia, atividades que se tornam especialmente relevantes se
considerarmos que as criangas ficam em espacos internos as construcdes
na maior parte do tempo em que se encontram nas instituicbes de
Educacéao Infantil (TIRIBA, 2005 apud BRASIL, 2006, p. 17).

A escola de Educacéao Infantil, aproximada da natureza em sua cotidianidade
(dentro e fora dos espacos escolares), propicia de fato vivéncias em que a criancga,
em seu processo unico de desenvolvimento, seja alimentada enquanto pulséo vital e

estruturante do corpo em movimento a sua biofilia. Tiriba, (2021) complementa a
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visdo de Vygostsky (1989) que criancas sdo seres de cultura e declara que as
criancas sdo simultaneamente da natureza, sendo esse 0 motivo da paixao por
espacos ao ar livre, pois possuem modos de expressdo dessa mesma natureza.
Partindo do pressuposto que é um desejo genuino da crianca estar e brincar
com/na natureza, temos a aprendizagem integrada pelos sentidos, permitindo
infinitas probabilidades de arranjos de relacbes com o meio e 0 outro. Ha assim um
agenciando no desenvolvimento de habilidades socioemocionais e um caminho a
concepcao ética das criangcas para com o planeta terra na constituicdo de novos
valores, pois a aprendizagem integrada a processos sensoOrio-motores é mais

efetiva, logo afirma Moraes (2004) que

As sensacdes constituem a fonte principal de conhecimento a respeito do
mundo externo ao nosso corpo. Sao canais infirmativos. Unem o ser
humano com o seu mundo exterior. A consciéncia nutre deles, ao mesmo
tempo em que eles acrescentam algo a mais a sua consciéncia (MORAES,
2004, p.84).

Porém, compete a reflexdo critica sobre o tempo cronolégico nas rotinas
escolares dispensadas a essas aprendizagens de integracdo sensorial, que
emergem das relacdes e da pulsdo do desejo. As conexdes estabelecidas partiram
da vinculacdo, seja entre o outro ou com 0 meio, a criacdo de elo exige além do
acesso, 0 desejo de estabelecer esse. O desejo € um dos sentimentos humanos
mais genuinos. Entretanto, sentir a pulsacdo do desejo e a manifestacdo do vinculo
por meio do brincar, como meio em que a crianca faz uso no estabelecimento de
relacdes, a acdo demanda tempo (BARROS, 2018).

Dando profundidade a epistemologia da vinculagdo, a etimologia da palavra
brincar®, é oriunda do latim, que significa vinculum, laco, algema, que ainda, por sua
vez, se deriva de vincire, prender, seduzir, encantar. Nessa grandeza, compete o
questionamento aos quais vinculos as criancas estdo sendo convidadas, numa
contracorrente ecoldgica, algemadas ao consumo e desperdicio de objetos estéreis
e seduzidas ao ter. Piorski (2016) convoca a reflexdo do brincar sem apetrechos e

com as maos nuas.

8 Disponivel em:
https://www.dicionarioetimologico.com.br/brincar/#:~:text=Essa%20palavra%20tem%20o0rigem%20lati
na,%2C%20sin%C3%B4nimo0%20de%20divertir%2Dse.
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O repensar dos tempos, espacos e materialidades como contextos
multissensoriais, abre a imersdo a natureza contemplativa, de um laboratério de
transcendéncia a aprendizagem em respeito a sua completude e experiéncia
humana, pois ela contempla o processo complexo do inusitado e inacabado. Tiriba,
(2010, p.12) “a aprendizagem nédo é apenas representacdo mental do mundo, mas
um processo em que corpo e mente, razdo e emocao constituem uma unidade,
estdo absolutamente articulados”. Nem toda a aprendizagem se deriva da genética,
ou se tem uma predeterminacéo, as relagdes com o meio ambiente, determinardo o
curso da vital e a sua personalidade (MORAES, 2004).

A referéncia de Gaston Bachelard intitulada “A Poética do Espaco” (La
Poétique de I'Espace) de 1958, faz essa projecdo ao propor uma investigacdo sobre
a natureza do espaco intimo que habita a infancia e reverbera na vida adulta. Os
anseios das criancas pelo espaco que elas querem habitar, que se constituem em
abrigos efetivos a partir das experiéncias sensiveis arquitetadas nesses terrenos.
Bachelard (1989, p.17), revela que o local de queremos habitar € movido por um
desejo como espaco vital de acordo com todas as dialéticas da vida e nisso nos
enraizamos, afirmando ainda que “todos os espacos verdadeiramente habitados
trazem a esséncia da nocdo de casa’. O desejo e 0s sentimentos reverberados
nesses espacgos criam, segundo o fildsofo, imagens poéticas que sao vividas “com
todas as parcialidades da imaginacao” Bachelard (1989, p.196), mesmo elas nao
sendo reais ou racionais.

A epistemologia de Bachelard converge com a de Morin (2000, p. 53), na
compreensao que “é preciso conceber a unidade do mdultiplo, a multiplicidade do
uno”, a partir de uma visdo complexa. Ambos os filésofos, rejeitam a simplificacéo
dos fendmenos, sem abarcar a sua multidimensionalidade de seu contexto e
conjunto. Afirmando que, “na realidade ndo ha fenbmenos simples; o fenbmeno é
um tecido de rela¢des. Nao ha natureza simples, nem substancia simples, porque a
substancia é uma contextura de atributos” (BACHELARD, 1989, p. 130).

Bachelard, (1989) aponta ao espirito filoséfico, que discute infinitamente sobre
as relagbes do uno e do multiplo do principio fenomenolégico, assim como Morin
(2000), que clarifica o conhecimento, ndo € uma imagem real do mundo externo,
mas sim como as percepc¢Oes construidas a partir da capacidade cerebral advinda
de estimulos experenciados pelos sentidos. Nesta interconexdo, ha “‘uma unidade

profunda e tenebrosa no proprio poder da sintese pelo qual as diversas impressfées
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dos sentidos serdo colocadas em correspondéncia” (BACHELARD, 1989, p. 140),
pois, Morin (2000) evidencia que ha traducao/reconstru¢cdo do mundo por meio da
linguagem (ou muitas linguagens) e do pensamento e essas estdo passiveis ao erro.

Barchelard (1989) aponta as correspondéncias empiricas como fatos da
sensibilidade humana, pois dao prolongamento aos sentidos. Assim, ao analisar algo
(imagem poética) ha expansao de uma imagem e a passagem para uma nova. Mas
para isso ha um desejo genuino, “um pequeno impulso de admiracdo € necessario
para receber o lucro fenomenologico de uma imagem poética. A menor reflexdo
critica estanca esse impulso” (p. 348). O impulso do desejo retira a rigidez da analise
das imagens poéticas, a padronizacdo, fragmentacdo e sistematizacdo. A
fenomenologia da fluidez e dinamismo no processo de ser e estar no mundo e até
mesmo o préprio movimento da imagem contemplada pelos elementos.

A partir dos elementos (terra, 4gua, ar e fogo), pode “reinstituir a subjetividade
das imagens e a medir a amplitude, a forca, o sentido da transubjetividade da
imagem” (BACHELARD, 1989, p. 140). A capacidade de subjetividade e
transubjetividade ndo sé&o estagnadas a marcos conceituais ou racionalistas, pois a
imagem poética chega a uma aproximacdo e ndo a uma constituicdo total da
realidade.

Gandy Piorski (2016, p.27) revela gue na infancia os percursos da imaginacao
“se bem nutridos, amplia o seu potencial, replica multiplas possibilidades de
representacdo, de subjetivagcdo”, da mesma forma quando ndo s&o acessados,
causam atrofiamento, precocidade e adultizacdo. As midias sociais ndo podem ser
desvencilhadas da pesquisa sobre infancia, uma vez que ela se tornou onipresente
na ultima década e intensificada pelo uso infantil durante a pandemia, o acesso a
essas imagens que almejam o consumo infantil trazem rupturas danosas no
distanciamento das relagcdes humanas.

A restituicdo subjetiva se alimenta do mundo e da realidade. Piorski (2016,
p.30)coloca que “o mundo local, a cultura local, o real, € o lugar em que a crianca se
goteja, se derrama ou se faz tempestiva, e, na pior e bem comum das hipoteses,

resseca”. Favorece a compreensao que segundo, Morin (2000),

apreender em conjunto o texto e o contexto, 0 ser e seu meio ambiente, o
local e o global, o multidimensional, em suma, o complexo, isto &, as
condicbes do comportamento humano. Permite-nos compreender
igualmente as condi¢Bes objetivas e subjetivas (MORIN, 2000, p 97).
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No6s seres humanos, somos seres da natureza, resultante da evolucédo e
cultura a qual possui os quatro elementos como a linguagem primaria do
inconsciente (BACHELARD, 1989). Logo, resgatar os quatro elementos naturais
como extraordinarios organizadores das experiéncias na natureza, € compreender
gue evolutivamente o ser humano esteve desde sua génese, imerso em ambientes
naturais e em experiéncia aos quatro elementos, presente assim
incontestavelmente, no DNA humano, constituindo todo o seu viver humano nas
bases de sua impressao a natureza (PIORSKI, 2016).

A capacidade de questionar dos seres humanos permite a expansao de teoria
cosmoldgica sobre o universo. Esse movimento de busca ampliada sobre a esséncia
do universo, na juncdo da filosofia e da ciéncia, resultou na teoria dos quatro
elementos de Empédocles e Aristételes. Empédocles aponta o materialismo e
assimila a pluralidade da matéria a partir dos quatro elementos, na sequéncia
Aristételes, apoiado nos estudos da matéria de Empédocles e fildsofos anteriores a
ele, busca a compreensdo dos principios substanciais e introduz o conceito de

matéria e forma.

A sua materialidade ndo se d& como substancialidade e invariancia de
partes plenas e idénticas a si mesmas que permanecem como tais,
idénticas a si mesmas, ao longo das transformacdes dos entes — tal como
se pode depreender da interpretacdo aristotélica de elemento como causa
material (SANTORO, 2012, p.12).

Para ele, a matéria recebe formas perceptiveis: quente, seco, frio e imido, ou
seja, estdo sujeitas as combinacdes dos elementos em proporcdes variadas. Ainda
Santoro (2012, p. 13), afirma que, “ndo € na permanéncia e resisténcia da agua, do
ar, da terra e do fogo, como se fossem pedras ou tijolos com que se constréi um
muro, que encontraremos o sentido da poténcia e consisténcia material do mundo”.

Assim, compreende-se a aproximacdo do pensamento complexo sobre a

alternancia do uno e do multiplo, referido as formas do mundo.

[...]a complexidade é um tecido (complexus: o que € tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o
paradoxo do uno e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacdes, retroacoes,
determinacgdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (MORIN,
2005, p. 13).
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Diferentemente de uma concepcao simplificadora, que da soberania a ordem
no universo, a complexidade evidencia a desordem como um fator natural da
eventualidade cotidiana. A ordem desintegra-se, levando ao processo de
organizacdo do sistema que cooperam para a ampliacdo da ordem (MORIN, 2005,
p.93) “a ordem e a desordem crescem uma e outra no seio de uma organizacado que
se complexificou”.

Dessa forma, pensar em relacdo aos quatro elementos (terra, agua, ar e fogo)
e suas formas, de ordem/desordem/organizacdo aferem a vida na terra em
culminancia potencializada aos problemas ambientais. Navarra (2008), faz um
estudo sobre os problemas ecoldgicos, relacionados a cada um dos elementos, que
serdo descritos na imagem a seguir, descritos a problemas relacionados a: Terra —
litosfera e biosfera, Agua — Hidrosfera, Ar — Atmosfera e problemas relacionados ao
Fogo.

Figura 6 — Problemas ambientais x Quatro elementos.

Desmatamento; Desertificacéo; Incéndios florestais,

Redugéo da biodiversidade;  acidentais e provocados;

Superpopulagao; Energia contaminadora;

Concentragdes urbanas; Vulcoes, terremotos e

. Contaminagdo e demais desastres.
{/ A\ (A Esgotamentos.

\I'V/ \&’

Mudanga climatica; Efeito Chuva acida;

"\ estufa e Contaminagéo Contaminag3o e Gestao

\ ﬁ ' atmosférica. da agua.

Fonte: Navarra (2008). Adaptado pela autora (2022).

A concepc¢do Bachelardiana, se impde a ortodoxia das escolas filosoficas e as
premissas cartesianas de forma poética, aponta a relacdo entre o ser humano e a
matéria (quatro elementos), como construtoras de imaginacdo. Ha uma
fenomenologia da sensacédo, sejam elas instituidas pelo campo: visual, tatil, olfativo
e palato, que a partir de um estimulo material, faz a triangulacdo do corpo-matéria-
imaginacao, intercedidas e expandidas pela emocédo. Bachelard revela que (1998, p.

9) “E na carne, nos 6rgaos, que nascem as imagens materiais primordiais”. Por bem,
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a tratativa dos elementos na infancia se estabelece como primordiais e podem
nortear as praticas com e na natureza a partir do brinquedo e do brincar. Para

ampliagcdo conceitual da tematica, compreende-se que,

Materiais colhidos da natureza entram no campo da crianca para
brincadeiras. Assim, brincar é o veiculo originario que a crianca estabelece
entre 0 mundo objetivo (até mesmo seu proprio corpo) e o mundo
imaginério (PIORSKI, 2016, p. 61-62).

Os quatro dominios elementares sédo apresentados por Bachelard e, proposto
aqui um dialogo, entre o simbolismo dos elementos materiais com a pedagogia na
primeira infancia. A teoria exposta, a luz da complexidade e da transdisciplinaridade,
convoca a sensibilizagdo de propostas que fagam a conexao da materialidade com
0os campos de aprendizagem e a juncao da racionalidade a imaginacdo simbdlica,
conceituada por Bachelard como imaginacdo material. Piorski (2016), aponta que a
imaginacdo material tem o caminho aberto pelo brincar e € um cosmos organizador

universal social da crianga.

3.5.1 O elemento 4gua

Bachelard em sua obra, “Agua e os sonhos” de 1942, expde seu projeto
materialista do devaneio poético. A reflexdo filosofica sobre as aguas, incialmente
propde nos concebermos enquanto agua, oriundos dela e desenvolvidos envolto por
ela, “agua assim dinamizada € um embrido; da a vida um impulso inesgotavel”
(BACHELARD, 1997, p.8). H& uma memoria de experiéncias intrauterina com o
elemento agua que constitui familiaridade e intimidade.

A 4gua tem expansao feminina e maternal, que permite seu acesso continuo
de nascente, sendo ela concebida como a que nutre, tanto a terra como o ar. Ha
uma “valorizagdo substancial, que faz da agua um leite inesgotavel, o leite da
natureza Mae, ndo € a unica valorizacdo que marca a agua com um cunho
profundamente feminino” (BACHELARD, 1997, p.135),

[..] para a imaginacdo material todo liquido € uma agua. E um principio
fundamental da imaginacdo material que obriga a por na raiz de todas as
imagens substanciais um dos elementos primitivos. Esta observagdo € ja
justificada visualmente, dinamicamente: para a imaginacéo, tudo o que
escoa € agua; tudo o que escoa participa da natureza da agua
(BACHELARD, 1997, p.125).
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A aproximacao ao elemento agua, presente em nosso cotidiano, reverbera a
valorizacdo do pensamento humano, enquanto o simbolismo de pureza. A partir da
categorizacdo das aguas, propostas por Bachelard as aguas claras, marcadas pela
naturalizacdo da imagem, desenvolvendo a inocéncia e a naturalidade da
contemplacédo da imagem refletida, uma analogia ao narcisismo® a imagem que se
vé no espelho a prépria imagem espelhada na agua. “Assim a agua, por seus
reflexos, duplica o mundo, duplica as coisas. Duplica também o sonhador, ndo
simplesmente como uma va imagem, mas envolvendo-o nhuma nova experiéncia
onirica” (BACHELARD, 1997, p.55).

O simbolismo converge com o desejo de vir a ser, possibilitando pela dgua
uma limpida fonte, a diferenciando da 4gua impura, pois a agua pura é valorosa. “A
agua impura, para o inconsciente, € um receptaculo do mal, um receptaculo aberto a
todos os males; é uma substancia do mal” (BACHELARD, 1997, p.149). Ao contrario
disso, temos a 4gua como substancia do bem, que reverbera a fonte viva de fluidez
e cura. Quando ndo, sao as aguas profundas, dormentes e fadadas a mortalidade.
Elas podem pulsar a alegria e da dor ao serem acionadas por lembrancas e na
contemplacao presente diante das aguas, clara ou escura.

Bachelard (1997) salienta que apesar de existir a unidade fundamental dos
elementos, a imaginacdo material deseja guardar a variedade do universo. Nesse
sentido, aponta as aguas compostas e na sua possibilidade de mesclar, atrair as
cores, constituir-se em sabores e cheiros mdltiplos. As criancas, além de
espectadores das aguas, sao alquimistas consagrados na composi¢cdo das aguas,
ao trazer outros elementos e matérias para combinacdes. A 4gua ainda perpassa
pelos seus estados, sélido, liquido e gasoso a possibilitar ainda as mais variadas a
combinac¢des das diversas matérias.

A imaginacdo material avanca os niveis de sensibilidade, dando a
possibilidade de uma projecdo sensivel ao olhar, a materialidade elementar da agua
da olhos frescos a contemplacdo da paisagem. A agua convoca a estar nela e
habita-la, como € um elemento transitério, muda e morre constantemente ao

derramar-se. Bachelard (1997) ressalta que as aguas se convertem frequentemente,

9 O termo "narcisismo” vem do mito grego de Narciso, um bonito jovem e indiferente ao amor que ao
se ver refletido na dgua apaixonou-se pela propria imagem refletida. (KURY, 2003, p.278)
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em simbolo psicolégico essencial, a valorizacdo dada pelo autor é pela adaptacao,

corrida e mudanca que ela possui diante a sua necessidade.

3.5.2 O elemento ar

“Debaixo d'agua tudo era mais bonito

Mais azul mais colorido

S6 faltava respirar

Mas tinha que respirar

Debaixo d'agua se formando como um feto

Sereno confortavel amado completo

Sem chao sem tefo sem contato com o ar”

(Trecho da musica de Arnaldo Antunes, Debaixo D’agua)

7

A placenta é classificada como uma espécie de suprimento de sangue e
oxigénio, fazendo aqui a juncdo de dois elementos, a agua e o ar. Alinhados a
defesa de Bachelard (1997) que tudo o que escoa é agua tem-se a reflexdo de
transicdo, mas antes a dupla oxigenagao do bebé em seu nascimento. Atualmente, a
Organizacdo Mundial de Saude, valida os beneficios no campo da salde de mais

tempo do bebé e placenta, conectados.

Estudos experimentais mostram que o inicio da respiragdo antes do
clampeamento do corddo melhora a fungdo cardiovascular, propiciando
transicdo hemodindmica mais estavel. Quanto maior o tempo de
clampeamento do corddo maior a transfusdo placentaria para o neonato, o
gue aumenta o fluxo sanguineo pulmonar, auxilia na estabilizacdo da
presséo arterial, nas adaptacdes cardiovasculares ao nascimento e melhora
os estoques de ferro, podendo contribuir para a reducéo da deficiéncia de
ferro e anemia ferropriva no lactente (SBP, 2022, p.3).

Dado que muito se destina a primeira infancia é a compreenséao da deficiéncia
de ferro e sua alta prevaléncia nos paises em desenvolvimento, resultando baixo
desenvolvimento nos aspectos motor, cognitivo e comportamental. Além dos
beneficios apontados nessa pesquisa cientifica, hd imaginagdo substancial nesse
processo, pois ‘o que é do ar, s6 é verdadeiramente ativo numa dinamica de
desmaterializagdo” (BACHELARD, 2001, p. 165). A desmaterializacdo do sangue,
ligado a placenta € um processo organico que o movimento supera a substancia.

O elemento aéreo possui uma obra especifica, denominada “O ar e os
sonhos”, nela Bachelard define a desmaterializacdo no elemento, e assim, amplia a
imaginagao material em imaginagédo do movimento. O ar € movimento e leveza, que

assim como 0 processo respiratorio, inspira 0 movimento de retracéo e de expansao.
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O ar, nas reflexdes filosoficas de Bachelard, esse exclusivo elemento é percebido
pelo movimento, logo ele € a propria esséncia do que se compreende por
movimento.

Os brinquedos oportunizados pelo ar, expandem ndo somente a visdo, mas
todos os sentidos ao ter o deslocamento como premissa do movimento. O
movimento, assim como a suspensao, é constituidor desse elemento, ao ponto que,
permite a manifestagdo do ar como fundamento de vida. “Pelo ar, toda vida e todos
0s movimentos s&o possiveis. E o sopro do ar que faz girar a Terra” (BACHELARD,
2001, p.43).

Outro mito, trazido a reflex&o, é de icaro!®, que contaminado pela seducdo de
liberdade do elemento ar, o leva ao elemento fogo, representado pelo sol. A
mitologia em questdo exemplifica o elemento e sua manifestagdo em movimento na
materialidade do corpo humano, pois ele é capaz de transportar o psiquico
substancial ao fascinio, evidenciados no ritmo da respiracdo e dos estados
psiquicos. Ao ter a manifestacdo de alegria e do corpo em alto movimento, o da falta
de ar gerada nas crises de ansiedade, fadiga e exaustdo culminada a auséncia do
ar.

O elemento ar se configura na sua dinamicidade, abonada pelo movimento
dos corpos que derivam forcas expansivas oniricas. Essa expansao corpérea e a
esséncia material do aéreo, agindo sobre a matéria, ddo a imaginagao, o “onirismo
ativo” vincule-se a terra, ao fogo, a 4gua e ao ar (BACHELARD, 1988). Esse
processo abarca a criatividade como expressdo fenomenoldgica complexa e

transdisciplinar, pois, como afirma Moraes (2015),

Na atividade criativa, 0 que mais importa € 0 momento vivido, o processo, a
experiéncia vivenciada, as sensac¢les, a atencdo focada, o grau de
satisfacdo obtido e ndo apenas o resultado ou produto validado pela
sociedade (MORAES, 2015, p.172).

10 [caro na mitologia grega, era o filho de Dédalo. Ambos foram presos em um labirinto, construido
por Dédalo. Haveria de ser a morte para os dois, se Dédalo, sempre astucioso e inventivo, nao
tivesse encontrado um meio de escapar. Fez, com penas de aves coladas com cera, um par de asas
para si e outro para o filho. Antes de sairem por uma das altas janelas do labirinto, Dédalo fez uma
recomendacao a icaro. Que ele, sob hipbtese alguma, se aproximasse do sol; deveria voar nem muito
alto nem muito baixo, entre o céu e a terra. Partiram. Mas icaro ndo obedeceu ao conselho paterno.
Chegando demasiado perto do sol, a cera das asas derreteu, e as penas dispersaram-se nos ares.
De repente 0 mogo se viu agitando bracos nus. Chamando em v&o pelo pai, icaro caiu nas aguas
azuis do mar Egeu (VASCONCELLOS, 1998, p. 25-26).
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O ar rejeita produtos, ele é processo em movimento, propulsor do bem-estar
permite a continuidade; se diz o contrario dele na auséncia de oxigénio nas
medicOes de saturacdo avaliadas em contaminados na pandemia originada pelo
coronavirus. E, assim, em continuidade a contemplacdo poética bacherladiana,
passa-se na fronteira entre o ar e a terra, que em sintese perpassa a oposi¢ao entre
a matéria e a materializacdo, 0 peso e a sua auséncia, o0 visto e percebido e agora

uma imaginac¢éo ndo oriunda do dinamismo aéreo, mas no repouso do material.

3.5.3 O elemento terra

O cenéario atual vivido pelas criancas retira esse elemento de sua
acessibilidade, cimentos, concretos, revestimentos, gramas artificiais sdo o que
cobre a materialidade tdo necessaria a vitalidade das vontades, individualidades e
forcas criacionais!!. Piorski (2016) aprofunda que ele elemento remete a dimenséo
sacral das imagens do utero, do oculto e da soliddo, dando a imaginacdo de
intimidade.

A imaginacdo e a matéria caminham lado a lado, e neste elemento as méos
tém soberania sobre a matéria, pois as experiéncias com este elemento séo
realizadas pelo contato da mao sobre ele. Maos corajosas e curiosas ao buscarem,
excitam em seu manejo, uma acao ativista ao elemento. (BACHELARD, 1990). Maos
nuas e imaginacao repleta de materialidades que favorecam uma nova percepcao

humana sobre a Terra que habita.

E o exercicio de convivio com o mundo natural e a vivéncia de outras
relacbes de producdo e de consumo que possibilitardo as criancas se
constituirem como seres ndo antropocéntricos, ou seja, que saibam cuidar
de si, dos outros, da Terra (TITIBA, 2010, p.5).

O cuidado com a nossa morada comum, exige sensibilidade e consciéncia
humana de todos 0s eventos e seres existentes em nosso planeta, sendo ainda o
Brasil conhecido e estudado por sua grande biodiversidade. Conhecer, desde a
tenra idade, 0s outros seres que habitam conosco e necessitam de sua preservagao

para a manutencdo das espécies.

11 Criacional deriva do criacionismo em um sentido amplo é a crenca de que a humanidade, a vida, a
Terra e/ou 0 universo séo a criacao de um agente sobrenatural. Evolution Vs. Creationism, Eugenie
Scott, Niles Eldredge, p. 114
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O segundo elemento mais abundante na crosta terrestre € o silicio, que
compde 27,7% dela. Ele € encontrado em praticamente todas as rochas, areias,
barros e solos, por isso se compreende o elemento terra a partir da estruturacao e
do caminho sélido, rumo a sua imaginacdo. Se a matéria terrestre, em suas pedras,
em seus sais, em seu metal € o sustentaculo de riquezas imaginarias infinitas, ela
dinamicamente o mais inerte dos sonhos (BACHELARD, 2001).

O imaginério infantil requer qualidade entre os niveis de materialidade, uma
vez que sao brinquedos de caminho e que os abre, com determinagéo, que enseja
um percorrer a atingir um ponto com sensatez. “Um dos efeitos do manuseio de
barro, da areia, da argila € o de proporcionar esse equilibrio. Por isso, o contato
diario com esses elementos é tao importante” (TIRIBA, 2010, p.7).

A curiosidade movida pela materialidade, intensa e de desejo pela crianga na
complexidade da fenomenologia dos elementos, Moraes, (2015, p.178) reconhece
que, “ao interagir com o objeto em um novo processo de criacdo novas informacoes
relacionadas a esse objeto vao estabelecendo recursivamente o préprio processo
criativo e sendo transformadas em conhecimento”. Na “bisbilhotice” interacional
infantii em materialidades de objetos/elementos que se resultam processos de
criacdo e de vias, ao conhecimento emerge a alquimia dos elementos. “E a essa
curiosidade da crianca que destréi seu brinquedo para ver o que ha dentro”
(BACHELARD, 1978, p.8)

A experiéncia primeira, exposta pelo filésofo, é singular e subjetiva, e retrata
encantamento provocado pelos fendmenos naturais que, raptam a prudéncia
destinada a compreensdo. Nesta perspectiva, Moraes (2015) compreende a luz da
transdisciplinaridade, que a experiéncia primeira pode privilegiar imagem em
detrimento da ideia, mas ela levara ao autoconhecimento e reconhecimento do outro
em momentos de ressignificacdo e de percepgdao mais acuradas “é preciso tomar
consciéncia do fato de que a experiéncia nova diz ndo a experiéncia antiga; se isso
nao acontecer, nao se trata, evidentemente, de uma experiéncia nova’
(BACHELARD,1978, p.7).

Nas experiéncias com elementos eles se compdem e ocupam 0 mMesmo
espaco, fogo e terra, e em seguida sera compreendido o fogo como um dos maiores

operadores de imagens, pois nos forgca a imaginar.
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3.5.4 O elemento fogo

O fogo incita a transgressao, pois o desejo da matéria repercute perigo na
conformidade geral de nossa cultura do distanciamento da crianga do fogo. Logo, ao
brincar com fogo, a crianca transgride e viola, € um processo de crescimento em
busca por padrées.

Bachelard (1989), em “A chama de uma vela”, defende que as formas nao
séo sinais, sdo verdadeiras realidades e merecedoras de atitude contemplativa. A
contemplacdo constréi imagens e as imagens remetem a imagens, acionadas de
sua propria vida, subjetiva e interna, estabelecendo relacdes entre a imaginacéo e a
memoria.

A brincadeira de cozinha reune os quatro elementos, e “o fogo sol
normalmente € o forno desse brincar” (PIORSKI, 2016, p.136). O fogo tem funcao
transformadora, nada passa por ele sem se modificar, Piorski (2016) em sua
pesquisa aponta que nas brincadeiras de comidinha e panelinhas sdo, muitas vezes,
mitemas da grande terra que nutre e devora, de vida e morte que transitam pelo fogo
da transformacéo.

As luminescéncias do fogo manifestam energeticamente a prépria capacidade
da viséo, de luz e escuridao, “assim o relampago que ilumina olha” Bachelard (1997,
p 33). A iluminacdo, a vivacidade e energia atraem para a intimidade e a
proximidade dos seres humanos, seu aquecimento, reverbera em acolhimento,
como de nossos povos ancestrais em grandes fogueiras.

Por fim, que o biofilico da crianca e que seu desejo de estar com a natureza,
e os elementos que a compdem, sejam respeitados (TIRIBA, 2010). E urgente
desenvolver uma educacéo integral, para que valorize 0S processos Vvivos e promova
experiéncias de interacfes e cuidados com todos 0s seres que coabitam 0 n0osso
planeta. As acdes sdo urgentes formadoras para expandir o conhecimento aos
professores e promover a partilha de praticas que permitam o desemparedamento

como premissas fundamentais.
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4 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa aqui apresentada perante a teméatica, que discorre sobre a relacao
crianca e natureza na Educacéo Infantil, se baseou numa abordagem qualitativa em
um estudo caso, a qual ocupa um reconhecido espaco entre a vasta possibilidade de
se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas enredadas
relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes. A escolha por tal
abordagem, parte ainda do principio de Minayo (2015), no qual a pesquisa social €
sempre analisada, mas ao progredir, elabora critérios de orientacdo cada vez mais
precisos.

Desse modo, a pesquisa qualitativa permite que técnicas e instrumentos
tragam a claridade a complexa relacdo humana na sociedade, tornando visivel o
caminho do pensamento e a abordagem da realidade em estudo, aproximando do
contexto investigado. Portanto, a aplicacdo requer a ida ao campo, permitindo ir

além do que ja foi produzido anteriormente. Segundo André (2013),

no contexto das abordagens qualitativas, o estudo de caso ressurge na
pesquisa educacional com um sentido mais abrangente: o de focalizar um
fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas multiplas
dimensdes. Valoriza-se 0 aspecto unitario, mas ressalta-se a necessidade
da analise situada e em profundidade (ANDRE, 2013, p. 97).

Diante desse contexto, as duas etapas de andlise bibliografica e documental
foram desenvolvidas com o intuito de compreender a relacdo dos fundamentos da
pratica docente, a luz da complexidade e transdisciplinaridade, na Educacéao Infantil.
Com os principios da complexidade de Morin, a pesquisa bibliografica buscou
embasamento tedrico em autores como: Bachelard (1989), Louv (2016), Maturana
(1994), Mendonca e Neimam (2013), Moraes (1997), (2004), (2007), (2010) e
(2015), Morin (2011), (2015), (2017), (2019) e (2020), Piorski (2016), Saheb (2008) e
(2013), Tardif (2010), Tiriba (2010) e (2021), Tuan (1983). Pois, compreende-se que,

A pesquisa bibliografica procura explicar um tema a partir de referéncias
tedricas, publicadas em artigos, livros, dissertacbes e teses. Pode ser
realizada independentemente ou como parte da pesquisa descritiva ou
experimental. Em ambos o0s casos, busca-se conhecer e analisar as
contribuicbes culturais ou cientificas do passado sobre determinado
assunto, tema ou problema (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007, p. 60).
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Como parte do processo metodoldgico, além do embasamento tedrico acima
revelado, foi evidenciado o levantamento também de artigos sobre o tema, a partir
do estado da arte. Como segunda etapa, a pesquisa documental, por sua vez, se
daré a partir da leitura e andlise dos seguintes documentos: Base Nacional Comum
Curricular para Educacdo Infanti (BNCCEI) (BRASIL, 2018) e documentos
norteadores da instituicdo, como: Projeto Politico Pedagogico (PPP), planos de
aulas e documentacao pedagogica.

Assim, a segunda etapa diz respeito a pesquisa de campo in loco da
realidade a ser investigada, que possui como instrumento definido pelo projeto: a
entrevista semiestruturada, junto aos professores que atuam no segmento da
Educacéao Infantil, coordenacé&o e direcéo da instituicdo. A entrevista foi com base na
construcdo de um guido, proposto por Amado (2007), sendo que os dados coletados
serdo predominantemente descritivos e terdo sido aferidos antes da aplicacdo. No
estudo de caso qualitativo, que objetiva despontar os sentidos atribuidos pelos
participantes da pesquisa investigada, a entrevista se constitui como uma das
principais vias.

As descricbes das entrevistas foram consideradas na sequéncia na pesquisa,
compreendendo o processo das observacdes e analises, que segundo André (2013)
dirige o pesquisador para a compreensdo do caso. Toda a compilacdo exige
registros muito delineados e detalhados do caso de modo a fornecer uma
circunscricdo incontroversa. A entrevista tera como sujeitos de pesquisa 0S
professores, coordenadora e diretora de uma instituicdo de Educacdo Infantil do
municipio de Curitiba-PR.

A coleta de dados, teve formato presencial na instituicdo selecionada para o
estudo de caso. O intuito da aplicacdo desse instrumento esta em identificar quais
as concepcOes acerca da complexidade, transdisciplinaridade, educacdo ambiental
além da relacdo da crianga e natureza na Educacéo Infantil juntamente com a busca
em entender como as percebem em sua futura pratica. Do mesmo modo, com a
direcdo e coordenacdo, juntamente com professores selecionados como
participantes da entrevista, foi proposto com a autorizagdo dos entrevistados, a
gravacdo somente de audio. A estratégia foi revelada como forma de extrair o relato
da entrevista o mais fidedigno possivel de sua ocorréncia, como também os detalhes

gue sem esta acao podem nao ser considerados.
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Subsequente a coleta de dados, a considera-se a analise sistematica das
informacbes e elaboracdo do relatério. André (2013), afirma que a analise esta
presente nas vérias fases da pesquisa, tornando-se mais sistematica e mais formal
apos o encerramento da coleta de dados. Considerando o que Gil (2002) orienta a
pratica das seguintes etapas o estudo de caso:

a) Formulacédo do problema,;

b) Definicao da unidade-caso;

c) Determinacdo do numero de casos;

d) Elaboracao do protocolo;

e) Coleta de dados;

f)  Avaliacdo e analise de dados; e

g) Preparacao do relatério.

Por fim, para se atingir os objetivos apresentados, a presente pesquisa foi
desenvolvida, compreendendo assim como Yin (2005) que a utilizacdo do método de
estudo de caso em pesquisas, tem o potencial de contribuir para o entendimento dos

fendmenos sob o enfoque de dimensdes particulares de analise.

Figura 7 — Desenho da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

4.1 Definicdo da pesquisa

7z

Com base em Minayo (2014), o campo de pesquisa € um recorte que o

pesquisador faz em termos de espaco, concebendo uma realidade empirica a ser
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analisada a partir das concepcdes tedricas que dao fundamentos ao objeto da
investigacdo em questdo. Este campo de pesquisa proporciona uma possibilidade
de atingir ndo somente a aproximag¢ao com o objeto - o conhecendo e o estudando -,
mas ainda de criar construtos, diante da realidade presente no campo de pesquisa.
Dessa forma, apresenta-se nesta subsecdo o campo desta pesquisa, que abrange
uma escola particular de Educacédo Infantil, localizada no municipio de Curitiba-
Parana, com oferta de bercario (a partir de 6 meses), até a conclusdo da primeira
etapa da educacao basica.

Para o processo da pesquisa do estudo de caso, a escolha do locus de
investigacdo exige critérios para ser elegivel. O foco ideal na pratica docente do
professor de Educacdo Infantil se constitui naquele que promove a relagdo da
criangca com a natureza. Sendo esses focos: a) constituicdo de praticas que
correspondam a um pensamento reflexivo e projetual, alicercada a uma proposta
pedagogica nos eixos Interacfes, Brincadeiras, Natureza e Arte; b) promover a
garantia do direito da observacdo e experimentacdo no cotidiano da natureza,
perceber-se como ser da natureza; c) construir uma cultura da infancia permeada
pela experiéncia e vinculo com o mundo natural.

Ainda nesse processo, foram acolhidas as orientacfes do Conselho Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP) para solicitar a autorizacéo de pesquisa, conforme
Apéndice A. Salienta-se que todo o encaminhamento metodoldgico aqui relatado
esta de acordo com os padrdes legais da Pontificia Universidade Catélica do Parana
(PUCPR), com o envio do projeto de pesquisa e autorizacdo para o Comité de Etica
e Pesquisa (58171322.1.0000.0020) (Apéndice B).

Foram envolvidos na pesquisa, quatro professoras regentes, uma
coordenadora e uma diretora. No primeiro momento, foi agendada uma reunido no
préprio espaco do CEIl com a diretora e coordenadora, nessa reuniao inicial foi feita
uma explanagdo sobre o escopo da pesquisa, perguntas e esclarecimentos.
Também foi entregue o termo de consentimento livre e esclarecido (via e-mail) e
definido o cronograma das etapas da coleta de dados, sendo ele: primeira fase
exploratoria e leitura do PPP, segunda fase a observacdo e terceira fase referente
aos questionarios e entrevistas. A pesquisadora juntamente a coordenacdo
pedagogica, organizou as observacgfes, entrega dos questionarios e entrevistas,
conforme disponibilidade de dias e horarios da escola, sendo assim organizado

como no Quadro 2.
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FASE DA PESQUISA PERIODO TERMINO
Apresentacao da pesquisadora e escopo da 21/07/2022 01/09/2022
pesquisa a coordenacéo e Direcéo.
Andlise documental e pesquisa exploratéria (grupo 25/07/2022 29/07/2022
multietario e espagos).
Andlise documental, observacéo do grupo Infantil V 01/08/2022 04/08/2022
e pratica docente.
Analise documental, observacgéo do grupo Infantil IV 08/08/2022 11/08/2022
e pratica docente.
Andlise documental, observagéo do grupo Infantil Il 15/08/2022 18/08/2022
e pratica docente.
Analise documental, observagéo do grupo Infantil Il 22/08/2022 25/08/2022
e pratica docente.
Entrevistas 26/08/2022 01/08/2022
JULHO AGOSTO SETEMBRO
DS/ T QQ|s|/S||D|]s|T QQ|s|s||D|s|T/lQ Q|S|Ss
01|02 01|02|03|04|05|06 01|02|03
030405/ 06|07|08|09|/07|08|09 10|11 12|13||04|05|06|07 08|09|10
1011|1213 |14|15|/16 (|14 15|16 |17 (18 |19|20| |11 12|13 |14 | 15| 16|17
1718|1920 (21|22|23||21|22|23|24(25|26|27||18|19|20|21|22|23|24
2425|2627 |28 29|30(/28|29|30) 31 25|26 |27|28|29|30
31

4.1.1 Contextualizagdo do campo de pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

“A investigacdo € um processo educativo, ndo apenas pelo que se descobre
acerca dos outros, mas pelo que se descobre acerca de nés mesmos”
(WOOD, 1992 p. 380).

A escola pesquisada localiza-se na regido oeste da cidade de Curitiba, no

7

bairro Santo Inacio, situado no estado do Parana. Santo Inacio é um bairro

residencial de terreno ingreme e que faz parte da regido administrativa de Santa

Felicidade. A escola se enquadra na categoria privada de ensino, atendendo

criancas de bercario e pré-escola.
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Sua inauguracdo foi em de agosto de 2014 e sua missdao € acompanhar as
criancas em seu processo de aprendizagem. E uma instituicio que dialoga com os
principios de Reggio Emilia/Italia.

A escola atende criangas de quatro meses a cinco anos de idade, distribuidas
nas turmas de Colinho, Pezinho, Infantil Il, Infantil 1ll, Infantil IV e Infantil V. Funciona
de segunda a sexta-feira, das 7h30 As 18h30, em periodo integral, meio periodo e
estendido.

Compete como principio ético informar que para a caracterizacdo do campo
as informacdes contidas nessa subsecdo foram retiradas do documento PPP da
unidade escolar pesquisada. Esse documento institucional no presente momento de
pesquisa, estava em atualizacéo, sendo acordado juntamente com a coordenagéo e
direcdo que apos a finalizacao, ele sera enviado de forma digital para que possam
ser atualizadas e/ou inseridas mais informac¢6es ndo encontradas.

A organizacéo do espaco fisico possui salas de aula amplas, arejadas e bem
iluminadas, piso de salas de Paviflex e madeira, bercario amplo; biblioteca;
banheiros adaptados; fraldario; cozinha; lactério; atelié; praca como espaco de
convivéncia; sala dos professores; area livre de 10.000 m2 e area coberta de 1.300
m2.

Tem acessibilidade arquitetdnica, sem barreiras ambientais fisicas em todos
0S recintos internos e externos da instituicdo. Possui acessibilidade metodoldgica,
sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo (adaptacbes curriculares, aulas
baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os estilos de aprendizagem,
participacdo de cada crianca, novo conceito de avaliacdo por aprendizagem, novo
conceito de educacédo, novo conceito de didatica).

Conta também com acessibilidade instrumental, sem barreiras nos
instrumentos e utensilios de estudo (lapis, canetas coloridas, tinta, teclado do
computador, materiais pedagdgicos), de atividade da vida diaria, esporte e
recreagao.

Além de acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas diarias de
sensibilizacdo e de conscientizacdo das pessoas em geral e da convivéncia na
diversidade humana resultado em quebra de preconceito estigmas, esteredétipos e
discriminagoes.

A caracterizagdo da clientela e da comunidade, diante as condigbes

socioeconbmicas, culturais, sdo de familias de classe média alta, que residem nos
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bairros préximos a escola, com formacédo de nivel superior e acesso a cultura de
maneira geral (PPP, 2014, p.3). Compete sinalizar que a terminologia clientela,
dotada pela escola, distancia das preposi¢cdes defendidas em suas concepcoes.
Considerar a expressdo da escola, como a refletir como e quais relagdes ela
estabelece com o entorno. Limitar o espaco escolar e um produto a ser adquirido, de
consumo individual, pode impedir a expansao territorial e o preceito de coletividade,
que acessa a realidade e pode unir seus propositos a um objetivo comum.

Fomentada por essas reflexdes, Guattari (1985) indica:

Colocar-se a escuta dos verdadeiros desejos do povo implica sejamos
capazes de nos colocarmos a escuta de nosso préprio desejo e daquele de
nosso entorno mais imediato. Isto ndo significa absolutamente que se deva
fazer passar as lutas do desejo atraente da luta de classes em grande
escala. Pelo contrario, cada ponto de juncéo entre elas trara a estas Ultimas
uma energia inimaginavel. (GUATTARI, p.44, 1985)

Expandir as relacdes, ndo de empresa e cliente estingue a cultura popular e
de massas como um todo. O espaco escolar tem como possibilidade dar
ferramentas a emancipacdo social a partir do estabelecimento de relacdes
horizontais. Aponta-se a necessidade de todo um conjunto de forgas difusas para a
construcdo de uma nova sociedade que perpassa a construgcdo de novos sujeitos,
desde a tenra idade, permitindo a desalienacgéo e a subjetividade modelada segundo
moldes do capitalismo e suas relacdes de consumo.

Sem duvidas, favorece a ampliacdo reflexiva acima considerado o plano de
formacao continuada para o desenvolvimento de professores, que objetiva formar
investigadores ativos da cultura da infancia que buscam entender e compreender
como aprendem as criangas, como pensam, COmMO Se movimentam e como se
relacionam entre elas. Provocando em sua pratica pedagogica a pedagogia da
escuta, criando situagdes de aprendizagem (PPP, 2014, p.4).

Sao propostos encontros semanais da escola, com toda a equipe pedagogica
para estudar, dialogar, fazer reflexdes sobre a préatica ou sobre as documentacdes e
trocar ideias a partir de leituras de livros e textos concernentes a cultura da infancia.

Além disso, sdo marcados atendimentos semanais com as professoras, em
reunides individuais, com a intencdao de discutir e dialogar sobre os projetos em
andamento, assim como, para falar pontualmente de cada crianca/familia e as

relacfes que se estabelecem a partir das praticas educativas.
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A escola mantém um centro de estudos, que promove encontros de
formacéo, onde recebe professores de todo o pais para falar sobre educacéo. Esse
projeto, pioneiro em Curitiba, tem a finalidade de convidar os profissionais
envolvidos com a educacao para um debate acerca das questdes que envolvem as
aprendizagens significativas e reais de nossas criancas.

Dessa forma, temos a participacdo ativa e responsavel, ndo s6 com o0s
professores da escola, como também com todos os interessados em avancgar na
busca constante da educacdo de qualidade, a partir de principios éticos e
respeitosos a infancia.

Objetivos:

1. Construir um espago democratico, onde as familias, profissionais e
criangas estejam conectados na mesma concepcéo de educacao;

2. Oferecer espaco onde se promove 0 bem-estar das criancas e 0
desenvolvimento do potencial infinito de suas habilidades, ndo s6 das criancas, mas
também de sua familia e dos adultos;

3. Favorecer a integracdo entre os diversos sujeitos protagonistas,
segundo a légica de um sistema educativo envolvendo a familia e a cultura;

4.  Abrir a instituicdo para a cultura do acolhimento das diferencas;

5. Construir um espaco de educadores e das familias para aprofundar o
estudo sobre o papel da Educacéao Infantil na infancia;

6. Oferecer aos adultos encontros que permitam pensar e refletir sobre a
infancia;

7. Trocar experiéncias e ideias acerca da rotina e pratica educativa (PPP,
2014, p.8).

A concepcao pedagdgica

esta voltada a educacao através da projetacdo, da didatica, dos ambientes,
da participacéo, da formacao pessoal e através da aplicagdo de programas
predefinidos. Os principios da escola fundamentam-se em uma filosofia
construtivista (CURITIBA, 2014, p.11).

A concepcdao de crianca é estabelecida a partir de que ela,

€ de um sujeito de direito e é reconhecida como tal, um cidaddo que se
origina no cenario social politico e cultural, cheio de vida, ndo sé de

necessidades. Cada crianca € um sujeito Unico e € portador da propria
historia — estéd inserido em uma familia, dentro de determinado contexto
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social e cultural. E desse ponto que aprende a ver e se relacionar com o
mundo. A crianca é predisposta a relagdo (CURITIBA, 2014, p.12).

Diante da tematica de estudo desta pesquisa, considera-se pertinente apontar
as areas de formacdo humana, descritas no PPP em consonancia com a relacéo
da crianca com a natureza, potencializadas em praticas pedagogicas, sendo as
selecionadas para aprofundamento de anélise ambiente da escola: a) conhecimento
fisico, natural e animal; b)O ambiente — ar, agua, solo, fauna, flora; c)os fenébmenos
da natureza; d)os lugares e suas paisagens; e)identidade e autonomia.

A escola pesquisada evidencia um trabalho de educacdo ambiental de mistas
correntes, o que é algo comum ao ter diferentes objetivos frente a Educacdo
Ambiental e frente a exploracdo da diversidade de proposicbes pedagdgicas. As

correntes vislumbradas séo destacadas, a partir do estudo de Sauvé, (2005, p. 40):

*Corrente naturalista, que possui como concep¢ao de meio ambiente a natureza.
Seu objetivo frente a Educacdo Ambiental é de reconstruir uma ligacdo com a
natureza, dando enfoque ao sensorial, a experimentacdo, afeto, cognicdo e ao
criativo e estético. Essa corrente foi vislumbrada em praticas de imersdo em
inUmeras experiéncias pedagdgicas e de contemplacdo, do brincar livre e jogos
sensoriais.

*Corrente critica, que possui como concepcdo a transformacdo e Lugar de
emancipacdo. Seu objetivo frente a Educacdo Ambiental é desconstruir as
realidades socioambientais visando transformar o que causa problemas, a partir de
enfoques pratico, reflexivo e diagnostico. Essa corrente foi deslumbrada em praticas
de analise de discurso, debates e pesquisa-acéao.

* Corrente da ecoeducacdo, que possui o polo de interacdo para a formacéo
pessoal, com objetivo de vivenciar o0 meio ambiente para experimentar-se e formar-
se em e pelo meio ambiente. Construir sua relagdo com o mundo, com outros seres
gue ndo sejam humanos. Por meio do experiencial, sensorial, intuitivo, afetivo,
simbdlico e criativo. O exemplo de estratégias foi presenciado em relato de vida,
praticas de imerséo, exploracéo, introspeccao, escuta sensivel, alternancia subjetiva
e objetiva e também as brincadeiras.

* Corrente da sustentacdo e da sustentabilidade, que possui como concepgao ver no
meio ambiente recursos para o0 desenvolvimento econdmico € recursos

compartilhados. Como objetivo, visa promover um desenvolvimento econdmico
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respeitoso dos aspectos sociais e do meio ambiente. Contribuir para esse
desenvolvimento, com enfoque pragmatico e cognitivo, contemplados em estudo de
casos, experiéncia de resolucéo e de problemas com projeto de desenvolvimento de
sustentacao e sustentavel.

Compreende-se que as correntes acima elencadas, de maneira geral,
estabelecem a relacdo com a natureza. Sendo que na primeira infancia, ha grande
contribuicdo para o que Edgar Morin (2011) vislumbra sobre a constituicdo da
identidade terrena, pois a criangca tem o seu reconhecimento e pertencimento ao
planeta Terra, essencial para a edificacdo da sua condicdo humana. Morin (2011, p.
56) afirma ainda que, educar para esse pensamento € a finalidade da educacdo do

futuro, que deve trabalhar, na era planetaria, para a identidade e consciéncia

terrena.
Quadro 3 — Formacdo Humana descrita do PPP
Ambiente da escola
Objetivo
Adquirir a nocao de cuidado com os espacgos publicos.
Conteudo

Cuidado e melhoramento do ambiente da escola.

Critérios de avaliacdo:

-Participa de campanhas que combatem os problemas ambientais na escola. Compreende a
importancia da separacéo do lixo e participa da sele¢éo deles.

-Compreende a importancia de economizar agua e coloca em pratica esses conhecimentos.
-Participa das atividades dos “detetives do patio”, auxiliando no cuidado dos objetos e do
ambiente do CEL.

-Participa da elaboracao dos instrumentos de pesquisa (d& sugestdes para elaboracéo de
guestionarios e entrevistas).

Conhecimento fisico, natural e animal
-Indaga¢cBes dos diferentes aspectos dos animais e das plantas: suas caracteristicas
externas, suas necessidades, as relacfes que estabelecem com o meio em que vivem.
-Tem como objetivo que as criangas ampliem suas ideias acerca dos seres vivos,
reconhegam que tanto as plantas como 0s animais possuem caracteristicas préprias
diversas e que compartiilham de certas semelhancas (nascem de outro ser vivo, se
desenvolvem, tem determinadas necessidades para viver) e passem a ter cuidado e respeito
pelos seres vivos.
-Prop6e também a comparacgdo das caracteristicas dos objetos em relacdo a cor, textura,
forma, tamanho, peso, transparéncia, flutuagdo, magnetismo, etc.
Objetivos:
-Desenvolver nocgdes relacionadas as propriedades dos diferentes objetos e suas
possibilidades de transformacao.
-Conhecer o uso social de alguns objetos.
)-Observar e lidar com as transformacgées decorrentes da mistura de diferentes elementos.
Contetdo
Caracteristicas dos objetos, transformacfes e usos sociais.
Critérios de avaliagdo (p.75)
-Compara as caracteristicas dos objetos construidos com diferentes materiais em relagdo a
cor, textura, forma, tamanho, peso, transparéncia, flutuacdo, magnetismo, etc.
-Estabelecimento de relagfes entre as caracteristicas dos materiais e 0 uso dos objetos que
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se constroem com eles.

-Reconhece que cada objeto é resultado de um tipo de producédo (artesanal ou industrial).
-Compara objetos antigos com os atuais, listando semelhancas e diferengas.

-Observa, participa e verbaliza as transformacdes apresentadas nas misturas de elementos
como: tintas feitas com pigmentos, massas caseiras, receitas culinarias, etc.

O Ambiente — ar, &qua, solo, fauna, flora

Objetivos

-ldentificar semelhancas e diferencas entre as plantas.

-Identificar semelhancgas e diferengas entre os animais, suas necessidades e conhecer seu
hébitat.

-Cuidar e respeitar os animais.

-Compreender as relacées entre o ambiente e as formas de vida que ali estabelecem,
valorizando sua importancia para a preservacdo das espécies e para a qualidade de vida
humana.

Conteudos.

-Comparacéo entre as diferentes plantas.

-ldentificacdo das partes das plantas.

-Animais.

-As rela¢des do ambiente.

Critérios de avaliacdo

-Compara diferentes plantas: arvores frutiferas, ornamentais, arbustos, chas, verduras, etc.
-Compara as partes de diferentes plantas: frutos, folhas, sementes, caules, raizes.

-ldentifica e nomeia as partes basicas das plantas, compreendendo suas funcoes.

-Observa, nomeia e descreve as diferencas e semelhancas entre 0s animais.

-Reconhece os animais utilizando a classificagdo do corpo quanto revestimento do corpo,
alimentacdo, locomocao.

-Compara as partes do corpo em diferentes animais: diferentes tipos de patas, bocas, asas,
etc

-Estabelece relacdes entre os seres vivos e 0 meio.

-Entende o conceito de cadeia alimentar.

-Demonstra cuidado e respeito pelos seres vivos e pela preservacédo da natureza.
-Compreende a dependéncia dos seres vivos em relagéo ao ar, a agua e ao solo.

-Percebe a importancia em preservar estes elementos e suas implicacbes com o meio
ambiente: polui¢do, preservacdo e conservacao.

Os fendmenos da natureza

Objetivos

-Compreender a relagéo entre os fendbmenos naturais e a vida humana.

-Aprender os procedimentos: observagdo, comparacao e registro.

Conteudos

-Estabelecimento de rela¢des entre os fendmenos da natureza de diferentes regides (relevo,
rios, chuva, secas, etc) e as formas de vida dos grupos sociais que ali vivem.

Critérios de avaliacéo

-Estabelece relagdes entre os fenbmenos da natureza e as formas de vida dos grupos
sociais.

-Participa das atividades observando, fazendo inferéncias, registrando e compartilhando
conhecimentos acerca de algum fenbmeno pesquisado.

Os lugares e suas paisagens

Obijetivos

-ldentificar diferentes tipos de paisagens.

-Ampliar o conhecimento sobre as mudangas no ambiente no decorrer do tempo.

-Respeitar a ajudar a preservar 0s espacos coletivos e do meio ambiente.

Conteudos

-Observacdo da paisagem local (rios, vegetacdo, construcbes, florestas, campos, mar,
montanhas).

-Mudancas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo.

-Preservacéo dos espacos coletivos e do meio ambiente.
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Critérios de avaliacdo

-Observa e identifica diferentes tipos de paisagens.

-Utiliza com ajuda de adultas — fotos, relatos e outros registros para verificar as mudancas
ocorridas na paisagem ao longo do tempo.

-Demonstra atitudinais de respeito e cuidado com 0s espacos coletivos.

Identidade e autonomia

-Desenvolver a imagem corporal e pessoal nas interacdes com os adultos, criancas,
natureza e cultura.

-Construir vinculos positivos, vivenciando situacdes que envolvam afeto, atencao e limites.
-Explorar diferentes possibilidades de movimentos nas interacdes com o meio, percebendo
seus limites e potencialidades corporais.

-Alcancar gradativamente independéncia para locomover-se com equilibrio, vivenciando
desafios que favorecem diferentes conquistas motoras.

-Alcancar progressivos graus de independéncia nas suas situagfes de higiene, alimentacéo
e cuidados com a aparéncia corporal, aprendendo aos poucos a valorizar a salde e bem-
estar individual e coletivo.

-Conhecer a funcao social dos diferentes objetivos, apresentando aos poucos independéncia
No seu uso.

-Assumir responsabilidades gradativamente e de acordo com suas possibilidades,
desenvolvendo confianga e autoestima positiva.

-Vivenciar situacdes de colaboracdo, solidariedade e respeito, identificando aos poucos
diferencas em seu grupo.

-ldentificar sua familia como um grupo social, aprendendo aos poucos que faz parte de
outros grupos.

-Conhecer e aprender gradativamente a respeitar regras simples de convivéncia em
diferentes situagfes do cotidiano.

-Identificar e evitar situa¢des de risco nos diferentes espacos que frequenta. (p.79).
-ldentificar objetos de uso pessoal, desenvolvendo gradativamente atitudinais de
organizacao e cuidados dos mesmo e dos ambientes dentro e fora da instituicdo.

-Aprender sobre o mundo que a cerca pela observacdo dos fendmenos naturais, pela
exploracdo de elementos da natureza e de outros objetos.

-Perceber transformagdes em objetos e fendmenos fisicos.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (2021, p. 73 a 78)

O quadro acima permite algumas indagacdes, no sentido de fomentar a
reflexdo humana. As questbes objetificadas podem limitar os processos de
ampliacao relacionais, uma vez que “tanto na natureza como também em relacdo ao
conhecimento da Natureza, existem diferentes niveis de realidade aos quais
correspondem diferentes niveis de percepcao” (MORAES, P. 190, P. 2010). Ou se€ja,
estas relacbes objetificadas, que d&o maior intensidade para a identificacao,
comparacao, nomeacao e descri¢cdo, limitam a manifestacdo das agbes para cuidar
e amar.

Transportar os “conteddos” ao espaco natural de relagcbes e do inédito
esteriliza o encantamento. Ao ter o contetudo para compreender a relacdo entre os
fendbmenos naturais e a vida humana, como se houvesse apenas um planeta e
pessoas, simplesmente, sem diferenca no acesso aos que a Terra oferece. O

mesmo se estende a paisagens e territorios, deixando de abranger quem habita os
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territdrios? Quem cuida deles no pais? A proposta da escola de certa forma repete a
visdo de uma base que nao faz distingbes de etnias, e ignora de forma macro os
muitos modos de viver que ha em nosso Brasil. E de maneira local impede avancar
ao conhecimento de quais sdo as etnias que habitam o Parand e a regido
metropolitana de Curitiba.

A escola pesquisada expde que a sua metodologia de trabalho, que seus
conteldos se ordenam em torno de &reas curriculares dispostos nos documentos
legais que, na Educacdo Infantil, sG&o campos de experiéncias muito proximas da

crianca.

Desde modo, compreendemos a importancia de considerarmos a natureza
dos contelidos de ordem atitudinal, procedimental e conceitual na pratica
pedagégica a qual realizamos, por acreditarmos ser estes elementos
imprescindiveis para a formacdo integral da crianca. Para o
desenvolvimento desses conteudos na pratica educativa, priorizamos uma
metodologia que valorize o0s conhecimentos prévios das criangas
respeitando seus limites, garantindo a ludicidade, atividades desafiadoras,
contextualizadas e significativas deste modo levando-os a descoberta de si
mesmos, do meio social e natural, a intercomunicacdo e as linguagens
(CURITIBA, 2014, p.79).

Como aponta Sauvé (p. 26, 2005) o atuar se baseia num conjunto de valores,
mais ou menos conscientes e coerentes entre eles. Assim, diversas proposi¢coes de
educacdo ambiental ddo énfase ao desenvolvimento dos valores ambientais. A
andlise das diferentes correntes éticas, como mais potencializadas, aqui vislumbram
por vezes uma perspectiva antropocentrismo, por outras biocéntricas.

O antropocentrismo, segundo Laerte Fernando Levai (2010), reconhece o
homem como centro de todo o universo sendo ele o “gestor e usufrutuario” do
planeta Terra que habita. Contudo, a realidade ambiental prevé a preservacao desse
como uma emergéncia planetaria, e de todos os seres viventes e nao viventes, na
preservacdo da biodiversidade humana. Logo, para contestar o antropocentrismo,
nasce a perspectiva do biocentrismo, que reconhece o meio ambiente e todos o0s
seres, viventes e ndo viventes, como possuidores de valores e de toda a diversidade
de seres, ndo somente os humanos, mas com a inclusao do reino animal e vegetal.

A partir dos conteudos e a metodologia de trabalho, compreende-se que a
concepcao de educacdo ambiental permeia essas praticas, e esta é evidenciada no
PPP, validada pela lei federal de Educacdo Ambiental Lei federal (9.795/99 de

27/04/99), a qual a escola entende que,
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[...] preservar também é coisa de crianca. Trabalhar nocfes de educacéo
ambiental com as criancas com base em rodas de conversa e em aula
passeio pelo entorno da escola, uma ida ao principal rio da cidade, por
exemplo. Assim as criancas podem entender o que causa a poluicdo e
como o lixo é jogado indevidamente em varios espacos da cidade. A
producdo de desenhos e textos coletivos, ditados para a professora, podem
servir como registro das aprendizagens das criangas. O tema Educacédo
Ambiental (lei n°®9.795/99) portanto, é trabalhado durante o ano letivo e
abordado de diferentes maneiras. Descaracterizando-se como um problema
isolado e independente do fator historico, politico e social e econdmico, ou
seja, visto em sua totalidade (CURITIBA, 2014, p.84).

A escola pesquisada, em sua documentacao, procura dar énfase ao assunto
ja abordado e entendido pelas criancas, durante a semana do meio ambiente e
organiza atividades relacionadas ao tema, porém carece de reflexdo sobre as
criancas que moram nos espacos degradados e a questao das injusticas ambientais
de quem mora nas areas degradadas, como ainda carece de praticas de
contemplacdo, reveréncia, respeito e meditacao.

O texto acima ainda revela uma corrente resolutiva, (Sauve, 2015) que tem a
concepcao de meio ambiente como um problema, com o objetivo de desenvolver
habilidades de resolucdo de problemas (RP) do diagndstico a acdo. Esse enfoque
predomina o cognitivo pragmatico que na escola pesquisada apresenta-se com mais
fluéncia a uma experiéncia de RP associada a um projeto. Porém, compete
demarcar que ha uma atualizacdo em andamento no PPP, sendo possivel acessar
extensdes das praticas na documentacdo pedagogica, como projecfes que ocorrem
cotidianamente que vislumbram a educacdo ambiental.

Logo, de imensa pertinéncia foi analisado a documentagédo referente as
propostas que ocorrem no espaco de area aberta. A documentacdo compete a um
mapa mental, construido no mindmeister, denominado Projetar o cotidiano do “lado
de fora”, que cabe relacionar a expressdo "lado de fora" firmada a perspectiva
antropocéntrica, pois ele aparece como lugar de exploracdes, de deleite. Nele estéo

descritas acdes possiveis nos territorios nesses espacos, sendo eles:

Quadro 4 — Projetar o cotidiano do “lado de fora”

CONTEXTOS MATERIALIDADES

Contextos de construtividade blocos de madeira — canos — rolos de
papeldao — caixotes de plastico — caixas de
papeldo

Contextos investigativos Agua — bacias — canos — pas

Linguagens grafica e pictérica Giz de quadro — cavaletes — tablado — mesas
— cadeiras e banquinhos.

A natureza Exploracdo dos elementos da natureza —
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praticas de contemplacdo — catalogacéo dos
elementos da natureza - convites ao
movimento — encontros com a fauna e flora.
Estética — sensibilidade — pertencimento a
natureza — vinculo afetivo.

Propostas com as turmas

Vivéncias literarias — jogos — contextos de
faz de conta — propostas gréficas e pictoricas
— contextos investigativos — rodas de
conversa.

Contextos de movimento

Pneus — cordas — troncos — parede de
escalada — escorregadores — balangcos —
percurso de equilibrio — caixotes — rampas.

Convites ao jogo simbélico

Casinhas — materiais de cozinha — tecidos —
caixotes — troncos — pneus — elementos da
natureza — miniaturas de animais.

Préticas de alfabetizac&o ecoldgica

Horta — composteira — nomear plantas e
animais encontrados.

Propostas sensoriais

Bandejas — areia — terra — argila — agua -
pas, potes, rastelos e baldes.

Fonte: adaptado de documento da escola pesquisada (2022).

4.1.3 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa consistiram em docentes que ministram na

Educacao Infantil, coordenadora do segmento e Direcdo escolar. Evidencia-se que

as observacoes,

entrevistas e questionarios foram efetivadas com quatro

professores de Educacdo Infantil, sendo um representante de cada segmento,

Infantil 1, Infantil 1ll, Infantil IV e Infantil V. No Quadro 5 a seguir esta descrito o

namero total de profissionais da pesquisa e os instrumentos utilizados para cada

profissional.

Quadro 5 — Participantes da pesquisa

Classificacéo Funcéo Nimero de Instrumentos de
profissional profissionais pesquisa
Equipe pedagodgica- Direcéo 1 Entrevista
administrativa Coordenacéo 1 Entrevista
Corpo docente Professor El 4 Observacgéo
Questionario
Entrevista

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Para zelar pelo anonimato dos participantes desta pesquisa, 0s professores

participantes foram codificados, como P1, P2, P3, P4, apontados relagcdo a

informacdes referentes a: formacao inicial, Especializacdo, Tempo de atuacdo na
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Educacao Basica (EB) e Tempo de atuacdo na Educacéo Infantil (El), conforme o
Quadro 6.

Quadro 6 — Perfil dos professores

Formacé&o Especializacdo Tempo de Tempo de
atuacdo EB atuacéo El
, Psicopedagogia UNICA
P1 ZOEtflq'ﬁ?nglTlPR Educacéo Infantil 14 anos 14 anos
REGGIO EMILIA
Jornalismo
P2 2011/UFC Literatura Infantil 4 anos 4 anos
Pedagogia
2020/UFC
Magistério / 1996
P3 Pedagogia / 2022 N30 possui. 23 anos 23 anos
Pedagogia
2017/UFPR Mestrado em Educacéo
i Psicologia / 2022/UFPR. 10 anos 6 anos
2014/PUCPR

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A coleta dos dados apresentados na tabela acima, foram extraidos do
instrumento o questionario (APENDICE C). Para Minayo (2014), “os questionarios
tém um lugar de complementaridade em relacao as técnicas de aprofundamento
qualitativo”. Outro aspecto abordado neste questionario serd a coleta inicial da
concepcao dos professores da instituicdo. Foram selecionados 4 professores, cada

um de um nivel diferente, trabalhando no periodo pesquisado na escola.

4.2 Técnicas e procedimentos da pesquisa

A pesquisa qualitativa estuda aspectos subjetivos de fenbmenos sociais e do
comportamento humano, sendo o0s objetos de uma pesquisa qualitativa a
fenomenologia que deriva de uma determinada cultura, tempo, espaco e natureza e
suas relacdes. Para tanto, essa abordagem qualitativa estabelece um estudo largo
do objeto de pesquisa, ponderando o contexto local e global e seus impactos.
Necessita de instrumentos robustos para descobrir, explorar e avaliar todo esse
contexto e compreender “como as pessoas compreendem seu passado, vinculam
sua experiéncia individual a seu contexto social, interpretam-na e dao-lhes

significado, a partir do momento presente” (MANAYO, 2014).
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A pesquisa qualitativa possui carater subjetivo de percepcao e interpretacéo
de quando vai a um trabalho de pesquisa em campo, pois “nenhuma teoria, por mais
elaborada que seja, da conta de explicar todos os fendmenos e processos”
(MINAYO, 2002, p. 18). O campo é um local escolhido de forma criteriosa que 0
pesquisador se insere no local onde ha o fendmeno social a ser pesquisado.

Existe uma grande variedade de tipos de pesquisa qualitativa e de
instrumentos para a coleta de dados. A opcdo dos caminhos a serem
acompanhados em uma pesquisa consideram 0s objetivos, gerais e especificos do
estudo, e as possibilidades metodolégicas. Os caminhos, divididos, ou ainda
subdivido, buscam encontrar na parte a compreensao (MINAYO, 2014).

Como aponta Manayo (2002), a pesquisa é um labor artesanal, de linguagem
construidas de conceitos, proposi¢cdes, métodos e técnicas, estabelecidas por um
ritmo proprio e particular. Foram estabelecidas técnicas de coleta de dados, sendo
elas: analise documentos, entrevista semiestruturada, questionarios e observacéao
para obtencéo dos objetivos propostos.

Para clareza do caminho dessa analise foi criada uma matriz organizacional,
para exibir a intencionalidade de cada instrumento de coleta de dados para com 0s
objetivos a serem obtidos. Espera-se dessa forma, apresentar de forma aberta o

caminho trilhado na coleta de dados, especificado no Quadro 7.

Quadro 7 - Matriz organizacional da coleta de dados

MATRIZ PARA COLETA DE DADOS

QUESTAO DA Como a prética docente, aluz da complexidade e
PESQUISA transdisciplinaridade, contribui para a relacdo da criangcacom a
natureza na Educacéo Infantil?
OBJETIVO Analisar a pratica docente, a luz da complexidade e transdisciplinaridade,
GERAL como promotora da relagéo da criangca com a natureza na Educacéo
Infantil de uma escola privada de Curitiba-PR.
OBJETIVO Identificar a concepc¢édo docente de Natureza, Transdisciplinaridade
ESPECIFICO e Complexidade dos professores;

(A)

Instrumentos de

-Questionario;

coletas de -Roteiro de entrevista -semiestruturada;
dados -Roteiro de observacao.
OBJETIVO Analisar o convivio da crianga com a natureza na Educacéo Infantil,
ESPECIFICO | como: pratica pedagdgica, meio de construcdo de identidade
(B) e (C) terrena, apropriacdo cultural e espaco da garantia dos direitos de

aprendizagem, ao ambiente e a vida
Descrever as experiéncias das criancas na natureza.

Instrumentos de

-Analise documental: DCNEI (2010), BNCCEI (2017), PPP (2014), planos

coletas de de aula e documentacéo pedagdgica;
dados -Roteiro de observacao.
OBJETIVO Apresentar caminhos para uma pratica docente que promova a
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ESPECIFICO |relagdo da crianca com a natureza, a luz da complexidade e

(D) transdisciplinaridade, na Educacéo Infantil.
Instrumentos de | -Analise documental: DCNEI (2010), BNCCEI (2017), PPP (2014), planos
coletas de de aula e documentacgéo pedagdgica;
dados -Questionario;

-Roteiro de entrevista - semiestruturada;
-Roteiro de observacéo.
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

4.2.1 Dados documentais

Inicialmente foram feitas as leituras horizontais dos documentos. Assim, foram
extraidos dados de registros para a andlise ampla como uma valiosa técnica da
pesquisa qualitativa, sendo utilizado o Projeto Pedagdgico da instituicdo (PPP),
relato elaborado pela propria instituicdo, nomeado “Projetar o cotidiano do “lado de
fora”, sob orientacdes do (PPP) da escola e amparado nas DCNEIs (2010) e a
BNCC (2018). Os planos de aula e as documentacdes elaboradas pela instituicao,
juntamente com os docentes atuantes fizeram a composi¢cdo na compreensao do
contexto analisado.

Os documentos utilizados sdo de fonte primaria, e ttm como caracteristica a
ampliacdo e checagem das informacgdes contidas na fonte original (FONTELLES, et
al., 2009). Também foram validados na expansdo de compreensao das informacdes
obtidas a partir dos instrumentos de coleta de dados, como nas entrevistas
efetivadas com os professores, coordenacdo e direcdo, bem como dos
questionarios. “A analise de conteudo parte de uma leitura de primeiro plano das
falas, depoimentos e documentos, para atingir um nivel mais profundo,
ultrapassando os sentidos manifestos do material” (MINAYO, 2014, p. 39).

Com o propoésito de descrever as experiéncias das criancas na nhatureza,
como promotoras de aprendizagens, embasados nas Diretrizes Curriculares para a
Educacao Infantil (2010) e a Base Nacional Comum Curricular (2018). Além de
apresentar caminhos para uma pratica docente que promova a relacdo da crianca
com a natureza, a luz da complexidade e transdisciplinaridade, na Educagéo Infantil
foi elaborada uma pauta de analise dos registros para revisar 0os documentos
citados.

O instrumento foi organizado a partir dos estudos do pensamento complexo e
da transdisciplinaridade que clarificam as concepcdes ontoldgica, epistemoldgicas e

metodoldgicas, considerando como foco desta pesquisa a Dimensdo ecossocial e
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planetaria (MORAES, 2015), suas caracteristicas e sua presenca ou auséncia nos

documentos, expostas no Apéndice D.

4.2.2 Roteiros de observacgéo

Segundo Yin (2016), o estudo de caso estuda um fenédmeno (o0 “caso”) em
seu contexto real, por isso a preferéncia por fazer observacdo direta sobre os
fenbmenos, quando é possivel.

Para as observacfes, elaborou-se um planejamento articulado com a
coordenacao da escola pesquisada, para que fosse previsto um tempo ampliado de
andlise e que contemplasse todos os niveis da Educacdo Infantil, pois em
concordancia com Liudke e André (1986, p. 25) “para que se torne um instrumento
valido e fidedigno de investigacao cientifica, a observacao precisa ser antes de tudo
controlada e sistematica”. Assim, foram agendadas as datas de observacbes para
que contemplassem todos 0s niveis, com excecao dos bebés que estavam em um
processo de adaptacéo do 2° semestre e mais uma pessoa inserida no ambiente, de
forma transitoria, que nao iria colaborar com o processo como um todo.

Cada observacéo, além da semana de imersdo e exploracdo, em que todos
os grupos foram contemplados, foram realizadas trés observacfes de cada aula. As
analises foram marcadas com antecedéncia pela pesquisadora e as participantes,
via e-mail institucional, em comum acordo com a coordenacédo, contabilizando em
média trés horas por dia observado.

Além da previsdo exposta no planejamento da escola e da pesquisadora, a
observacdo exige a preparacdo rigorosa para estar como observadora, mas sem
desconsiderar que o “ato de conhecer reune o observador e o observado, ambos
possuidores de significados atribuidos intersubjetivamente pelas proprias pessoas e
grupos” (MINAYO, 2014, p. 149).

Para o tempo e espaco da observacéo desta pesquisa, foi utilizado um quadro
de indicadores da pratica transdisciplinar para o trabalho com EA na Educacédo
Infantil, elaborado pelo GEPEACOM da PUCPR, do qual a pesquisadora é
integrante. A construcao foi feita a partir dos estudos pautados em Nicolescu, Morin
e Moraes, mas em especifico do quadro apresentado por Batalloso e Moraes (2015),
contemplado no livro Transdisciplinaridade, criatividade e educacdo — fundamentos

ontolégicos e epistemoldgicos.
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Na pauta de observacdo ha quatro dimensdes e para cada dimensao, foram
estabelecidos indicadores para a pratica transdisciplinar na Educacéo Infantil: para a
Dimensdo Politica a democracia, cidadania e direitos humanos e
colaborativa/solidariedade; para a Dimensédo Relacional, intrapessoal, interpessoal
e ética; para a Dimensao Cognitiva a concepcao e percepcao; E, por fim, para a
Dimensao Criativa a estética, sensibilidade e criacao.

O quadro foi utilizado nesta pesquisa como uma pauta ao longo das
observagcbes das aulas das docentes, que estda apresentada no Apéndice E.
Considera-se que as observactes diretas permitiram aprofundar o estudo de caso,
somando as entrevistas e questionarios.

As observacdes permitem maior acesso ao objeto de estudo, sendo a pratica
docente, vista em sua esséncia, embutido de todos os movimentos e relagdes,
decorrentes no processo de ensino e aprendizagem em sua cotidianidade escolar.
As observacdes permitem a interacdo social e o acesso a linguagem, Minayo (2014)
aponta esta linguagem como essencial para que a realidade seja do jeito que é, pois

na vida cotidiana os individuos que se comunicam.

4.2.3 Questionarios

Rumo ao processo investigativo do estudo de caso, na busca pela
compreensdo ampla e aprofundada, exige-se a diversidade de instrumentos de
mapeamento qualitativo, a colaborar com a percepcdo do fendmeno em foco. Para

Gil (1999), o questionario é uma estratégia,

“técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc.” (Gil, 1999, p.128).

Desse modo, posteriormente as observacdes, o0s questionarios foram
entregues em maos as professoras, composto por questdes fechadas e abertas,
distribuidas em (20) vinte questbes, entre objetivas e subjetivas. O questionario
conteve uma nota explicando a natureza da pesquisa, para que “sua importancia e a
necessidade de obter respostas, tentando despertar o interesse do recebedor para
que ele preencha e devolva o questionario dentro de um prazo razoavel” afirmam
Marconi e Lakatos (1999, p. 100).
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O questionario objetivou ainda, extrair informacfes dos participantes da
pesquisa, em relacdo a trajetoria profissional/formativa e identificar as concepcdes
de Natureza, Transdisciplinaridade e Complexidade dos professores. Os
questionarios tiveram um prazo de entrega e cada preenchimento foi realizado de
forma particular por cada uma das professoras, sendo necessario um tempo
ampliado para duas das quatro docentes.

A técnica de coleta de dados nas pesquisas, aqui de cunho qualitativo,
abarca o levantamento de uma grande quantidade de dados que, sendo ele de
grande pertinéncia “quando se trata de problemas cujos objetos de pesquisa
correspondem a questdes de cunho empirico, envolvendo opinido, percepcao,
posicionamento e preferéncias dos pesquisados” (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011,
p. 251). Por fim, a compilagdo dos questionarios foi exportada para a planilha de

base no Excel para a organizacao da analise de dados.

4.2.4 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista é considerada um instrumento de interacao social ativo, no qual o
entrevistador tem a finalidade de obtencéo de dados do entrevistado, através de um
roteiro constituido a partir do problema central da pesquisa (HAGUETTE, 1995).

As entrevistas semiestruturas foram aplicadas na finalizacdo da pesquisa de
campo, agrupando e compondo a triangulagdo dos demais dados para essa
pesquisa, com intuito do entrevistado discorrer sobre suas experiéncias, a partir do
foco principal proposto e exposto durante o periodo de pesquisa in loco. Partindo
desse principio, Minayo (1994) aponta que a entrevista favorece a obtencdo de
dados através da fala individual, a qual revela condi¢des estruturais do sistema,
exposicao dos valores, normas e simbolos, além de transmitir, através de um porta-
voz, representacdes de determinados grupos, aberta a manifestacdes livres a partir
do didlogo estabelecido.

A partir do cronograma elaborado no projeto de pesquisa, as entrevistas
foram agendadas, segundo as orientagbes da coordenagdo da instituicdo
pesquisada, sendo elas realizadas com a (1) direcdo acompanhada de um momento
de atendimento as familias novas na escola, (1) coordenagdo e com (4) quatro
professores atuantes da Educacdo Infantil de uma escola privada do municipio de

Curitiba-PR. As seis entrevistas foram realizadas de forma presencial, e com a
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autorizacdo de gravacao de audio, para facilitar a transcricdo fidedigna para analise
dos dados. Cabe revelar que as entrevistas tiveram duracdo aproximada de 40
minutos, porém com a coordenacdo e uma professora, tiveram o0s tempos
excedidos.

Para atender as diferentes areas de atuacdo e ampliacdo da compreenséao do
estudo de caso, Minayo (1994) aponta a necessidade de “habilidade para fazer
perguntas, ouvir e observar, ser flexivel e ao mesmo tempo firme nos parametros
propositivos de sua investigagao”. Para isso, a elaboracdo de um roteiro, disposto
em um Guido para entrevista foi disposto em blocos, objetivos, perguntas de recurso
e observacgdes, apresentado no Apéndice F (AMADO, 2017). Apés a explicacéo oral
feita presencialmente, foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
como é possivel verificar no Apéndice G, assinado pelas participantes fisicamente e
devolvido a pesquisadora.

Todos os dados atendem ao Termo de Compromisso de Utilizacdo de Dados
(TCUD) garantindo a preservacao dos dados coletados com os instrumentos, citados
anteriormente, que foram e estardo mantidos em confidencialidade, conforme o

Apéndice H.

5. Andlise dos dados

Para a andlise dos dados foi aplicada a estratégia de triangulacao,
concomitante nas categorias analiticas e empiricas??, de toda a pesquisa contraida e
descrita. O processo de categorizacdo permite o confrontamento das categorias que,
segundo Minayo (2014), consiste num processo de alta complexidade, pois exige a
reducdo do texto a palavras e expressfes significativas. Este € um processo
fundamental, pois a analise de significados exige a identificacdo subjacente no
discurso de determinados temas e relevancia para a pesquisa em sua comunicacao
de dados constituidos de uma fundamentacdo tedrica solida por parte do
pesquisador.

Sendo assim, a analise de dados dessa pesquisa foi baseada nos estudos de

Minayo (2014), sendo composta por um processo operacional. A analise é dividida

12 Categorias Analiticas sdo geralmente trabalhadas desde o inicio da investigacéo e séo capazes de
desvendar as relagdes mais abstratas e mediadoras para a parte contextual e de Categorias
Empiricas. (MINAYO, 2016, p.355)
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em trés fases, sendo elas: organizacdo dos dados, classificacdo dos dados e
relatorio final, explicadas com mais detalhes a seguir.

Assim, a primeira fase consistiu na ordenacdo dos dados, na transcricao das
entrevistas a partir das gravacdes dos audios, a extracdo das informacdes dos
quatro questionarios e observacdo das aulas. A partir desse material € necessario
realizar a organizacdo das informacdes a partir dos instrumentos de coleta e uma
releitura do material a constituir ao pesquisador, além de organizar um mapa
horizontal de suas descobertas no campo vivido (MINAYO, 2014)

A segunda fase compete a leitura exaustiva e horizontal dos textos extraidos
na etapa anterior, além da a construcdo das categorias empiricas na exploracdo do
material. O processo é do recorte das informacgdes por estruturas de relevancia e por
temas. Este processo pelo pesquisador pela trajetéria de constituicdo empirica e
teoria constituida até esta etapa.

Neste método, as categorias apresentadas a priori sdo: A) Conceitos de
natureza, complexidade e transdisciplinaridade B) Crianga e natureza nos
documentos oficiais: diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantii e a Base
Nacional Comum Curricular e dada essa como categoria emergente, pois a medida
gue surgem nas respostas, para na sequéncia serem interpretadas e a selecao das
categorias analiticas, trabalhadas desde o inicio da investigacdo. C) Natureza e seus
elementos naturais como terceiro educador. Essa categorizacdo teve contribuicdo
das informacdes obtidas pelo PPP institucional, do plano “Projetar do lado de fora”,
das documentacfes pedagogicas compartilhadas, dos relatos das observacdes, das
respostas extraidas dos questionarios e das analises dos discursos dos
participantes, a partir da transcricdo minuciosa das entrevistas.

Ainda na segunda fase, ha confronto das categorias a priori e emergente, em

busca de interrelacdes, interconexdes e o0 enxugamento das classificacoes,

Aqui se faz uma reflexdo sucessiva, em que a relevancia de algum tema,
uma vez determinado (a partir da elaboragdo tedrica e da evidéncia dos
dados de campo), permite refinar o0 movimento classificatorio. As mdltiplas
gavetas sdo reagrupadas em torno de categorias centrais, concatenando-se
numa logica unificadora (MINAYO, 2014, p.358).

Por fim, a ultima fase, posterior & organizacao e classificagdo, consistiu em
uma profunda inflexdo e de uma logica unificadora para a escrita do relatorio final.
Segundo Minayo (2014), esse movimento € “circular, vai do empirico para o teérico e

vice-versa, que danca entre o concreto e o abstrato, que busca as riquezas do
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particular e do geral” (p. 358 e 359). Clarifica-se e apresenta os resultados da
pesquisa, a partir do seu objeto de estudo, sendo ele nesta pesquisa a pratica
docente.

Convergente ao pensamento de Manayo (2014), a pesquisa qualitativa do
estudo de caso, exige a compreensdo do fenbmeno e o locus da compreensao é
terreno da intersubjetividade. O compreender também significa estar sempre
exposto a erros e a antecipacdes de juizos. Desse modo, revelo na categorizacédo a
percepgao subjetiva sobre a realidade vivida, contribuindo, como aponta Nicolescu
(2001), para que diferentes niveis de realidade sejam acessiveis ao conhecimento
humano € necessaria a existéncia de diferentes niveis de percepcao. Assim sendo,
nas subsecdes a seguir apresentam-se os dados desta pesquisa e as reflexbes da
pesquisadora a partir e sobre deles.

4.3.1 Concepcéao de natureza, transdisciplinaridade e complexidade

Articulada a necessidade de atingir os objetivos propostos nesta pesquisa,
considera-se como ponto de partida categorica, identificar a concepcdo de Natureza,
Transdisciplinaridade e Complexidade dos professores da instituicdo pesquisada. A
categorizacdo € possivel, a partir da leitura dos dados obtidos no campo de
pesquisa com os instrumentos aplicados, que foram: as entrevistas, questionarios,
observacfes e por meio do PPP da escola. Sera possivel identificar tal concepcao e
elaborar reflexdes, partindo dos estudos realizados de aporte teérico. Inicialmente, a
concepcao revelada é a de Natureza, posteriormente de Transdisciplinaridade e por

fim, da Complexidade.

4.3.2 Concepcdao de Natureza

Para adentrar a concepcédo de natureza, compete retomar o conceito de
Spinoza (2014), o qual concebe a natureza como substancia Unica, que integra tudo
0 que existe no universo, todos 0s seres viventes e ndo viventes. A partir da
natureza (substancia Unica) origina-se o todo e no todo, ha a relagcdo de
interdependéncia, sendo ela a base de sustentacdo para a vida. Ainda
complementando esta conceituacao, Tiriba (2010, pg.6) expde: “A natureza é a forca
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ativa que criou e que conserva a ordem natural de tudo quanto existe. E a propria
vida, criadora de todos o0s seres que constituem o Universo”.

A escola referida néo traz em seu documento principal PPP o seu conceito de
natureza. Porém as professoras, coordenacdo e direcdo, evidenciam em seu
discurso e acBes um discurso unico e unanime dentro da equipe: o principio de que
sdo natureza e referenciam a si e a suas vivéncias. No bloco direcionado a esse
objetivo, as professoras apontam revela¢gdes profundas sobre o que € natureza. Os
grifos foram dados para favorecer as rela¢des colocadas pelos docentes.

Natureza (siléncio) me remete muito a minha infancia, é esse pé no chéo,
ter a oportunidade de subir na arvore, de brincar com os animais. Eu
brinquei muito com os animais, eu fazia boneca com sabugo de milho que
minha mae ensinou porque minha mée veio do interior e ndo tinha bonecas.
E uma vivéncia muito prazerosa trabalhar aqui em meio a natureza, por isso
gue sempre a gente vai se aprimorando mais, temos livros como
“Pedagogia da floresta”, curso sobre a natureza, da relagdo da crianga com
a natureza, estou interessada a fazer. (P1)

Aquilo que para mim é o natural. E tudo que esta ao nosso redor, tem algo
gue vem aqui, é natural de mim, aquilo que eu sou, a minha Esséncia. A
natureza que a gente fala do ambiente, né? Tudo que ja esta aqui, que o
homem n&o produziu. Tudo que esta ali e que a gente faz parte. Entao, por
isso que eu acho tdo importante a gente aprender a ser nessa natureza,
cuidar...

Eu! Simples... eu vim né? Eu sou sujeito da natureza, entdo eu preciso
entender que fagco parte desse todo, entdo se eu ndo me considero um
sujeito da crianga, como eu vou explicar para uma crianca tdo pequena que
ela é também é? Que ela também faz parte disso? Entdo eu preciso me
entender como integrada, como parte da natureza. Eu sou! (P3)

Eu sou natureza. O conceito de natureza é indissociavel ao de ser humano.
Sinto que sou parte dela. (P4)

O primeiro relato referente a infancia, em uma visdo de interacdo pelo
brincar e a natureza a sua disposi¢cao, com vinculo afetivo também proporcionado
pela mae. Essa concepc¢ao se aproxima da corrente naturalista que, segundo Sauve
(2015) é centrada na relagdo com a natureza. Pode relacionar sua relagéo educativa
ao cognitivo, a qual conecta a aprendizagem com coisas sobre a natureza. Sendo
gue ao experimentar e ver a natureza esta aprendendo com ela uma experiéncia
afetiva, espiritual ou artistica que se associa a criatividade humana a da natureza.

A sequir, ainda a resposta reflexiva abordada pela P2, ao ser questionada
sobre 0 que € natureza, a move ponderar a auséncia da educacdo ambiental em seu

percurso formativo na Pedagogia.
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ter essa questdo ambiental que ta acontecendo, porque a gente ndo teve
essa educacdo ambiental, esse respeito com a natureza. Ver de onde vém
os alimentos, tanto que a minha turma trabalha muito a linguagem da
comida. Saber de onde vém, as criancas vao no supermercado e veem tudo
pronto, né? Entdo assim, para mim natureza é tudo aquilo que envolve a
gente que € que t4 ao nosso redor e que a gente ndo criou, que ta ali. Nao
ao nosso dispor, no sentido de a gente explorar, mas esta ali em comunhao
com a gente. (P2)

Analisando essa correlacdo, da auséncia da educagdo ambiental na
formacao docente, permite a retomada do conceito de educacado ambiental, exposta
na analise documental pelo PPP, o qual é validado pela lei federal de Educacao
Ambiental (9.795/99 de 27/04/99). Rodrigues e Saheb (2018) evidenciam que a
Educagcdo Ambiental, no &mbito mundial e nacional, percorreu um longo caminho
para ser reconhecida e implementada nas instituicdes escolares. E assim como a
maioria dos relatos, apresenta-se de forma naturalista, o que pode levar 0s
individuos a falta de preocupacdo com as consequéncias de suas acdes. Logo, se
faz necessério a inser¢cdo de uma concepcdo de Educacdo Ambiental critica capaz
de evidenciar as a¢cdes como promotoras de transformagédo e emancipacgao social.

A escola em guestdo ainda enfatizada que: “preservar também é coisa de
crianga”. Documenta que ha ampliacdo sobre a tematica durante o ano letivo de
diferentes maneiras (CURITIBA, 2014, p.84), com praticas cotidianas pautadas no
desenvolvimento da consciéncia, na conexdo do ser humano com a natureza e a
sociedade, na sustentabilidade e valores humanos necessarios ao cuidado e
preservacdo do bem comum. Pujol (2008) afirma que a crianca aproveita todas as
experiéncias:

todas as praticas que realiza, com as quais compartilha vivéncias, interioriza
saberes e percebe o valor de ser membro de uma coletividade, descobrindo
também o respeito a natureza e ao meio ambiente, realizando uma
ecoformacdo a partir de sua propria forma de relacionar-se, tanto com
contemporaneos como com O seu préprio meio, de maneira ecoldgica e
sustentavel. (PUJOL, 2008, p. 337)

De fato, os instrumentos utilizados nessa pesquisa validam essa afirmacao e
se aproximam, na atualidade pedagdgica, de uma das maiores caracteristicas da
Educacdo Ambiental, capaz de desconstruir as realidades socioambientais visando

transformar o que causa problemas, como levantado ainda em 1977:

[...] apontar a solucdo de problemas concretos. Os individuos, quaisquer
gue sejam o grupo da populacdo ao qual pertengcam e o nivel em que se
situem, percebem claramente os problemas que limitam o bem-estar
individual ou coletivo, esclarecem suas causas e determinam os meios de
resolvé-los (Conferéncia de Thilisi, 1977, p. 34).
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A Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi,
organizada pela UNESCO, acima referenciada, evidencia um desafio persistente
frente a educacéo, pois a separacédo da vida cotidiana a situagdes reais dificulta o
reconhecimento de valores ambientais. Ao pensar no segmento da Educacao
Infantil, a complexidade aumenta, pois ndo é pela introducdo de conceitos tedricos
que serdo desenvolvidas habilidades em relacdo ao meio, mas sim com a
aproximacgéo da imaginagdo/emocg&o com a racionalidade ao solucionar problemas a
partir da sua participacao ativa e real. A assertiva colocacéo da professora perpassa
pela necessidade, do inicio da vida em suas préticas cotidianas, entenderem e
apreciarem as interrelages inerentes e indissociaveis entre os seres humanos, pois
“todo processo de construgdo do conhecimento implica uma cooperacéo global que
envolve toda a corporeidade humana, ratificando, assim, a biopsicosociogenese do
conhecimento humano” (MORAES, 2014, p. 52).

Reconhecer as imbricagbes e emaranhados das relagdes humanos, em
relacdo ao processo do conhecimento, exige formacao docente e aprofundamento
sobre o desenvolvimento humano, sua aquisicdo de saberes e sobre a relacdo da
crianca com a natureza. Para tanto, das professoras que foram questionadas em
relacdo a formacéao continuada que abordaram a relacdo da crianca com a natureza,
apenas a P2 afirma néo ter realizado, as P1, P3 e P4 apontaram que sim. A P1 em
‘Desenvolvimento Infantil em contato com a natureza’, P3 afirma que a proposta
Reggiana é toda fundamentada no eixo natureza e a P4 revela que sim na escola
que atua. Apenas a P4 relatou que a formacdo favoreceu para a sua pratica

pedagdgica, ao afirmar que,

A formacao favoreceu aprofundamento teérico pratico, além de propiciar a
minha prépria vivéncia com a natureza de maneira mais profunda. (P4)

A relacdo do educador com a natureza € evidenciada nos discursos, no
sentido formativo, enquanto experiéncia com as criangcas no cotidiano. Na
declaracdo acima, da professora P4, é revelado uma maior proximidade com a
natureza, outro trecho evidenciado da P2, “a gente se sente bem quando estamos
no quintal”. Estar ao lado de fora, em meio a natureza n&do faz bem apenas as
criangas, € um bem-estar também aos professores. As observacdes das praticas

docentes transpareceram esse prazer e bem-estar com propostas de musica,



118

contacdo de histérias acontecendo a céu aberto, propiciando didlogos, observaces
e encantamentos sobre ele. Em uma aula de musica observada com o grupo do
Infantil Il, o professor inicia a sua proposta perguntando: “Quem comeu todas as
nuvens do céu?”, imediatamente todos os olhares se voltam ao céu e professor
complementa, “Quem comeu? Porque eu quero saber como que ele esta todo azul,
sem nuvens”. Entre o vai e vem da méao nas cordas do violdo, alguns imaginam ter
comido as nuvens, a aula comeca e num ritmo contagiante de alegria e
contemplacéo do céu. Ao contrario dessa brincadeira genuina, praticas contrarias de
emparedamento causam 0 peso e a angustia, também evidenciado pela professora
P3 de colegas de outras instituicbes com propostas muito distantes da pesquisa em

questao.

Mas quando eu me deito no travesseiro eu penso, que privilégio nossas
criangas tém. E as outras criangas? Até mesmo na minha propria cidade,
assim, conversando com amigas pedagogas que querem entender a
proposta para a escola, mas sé que assim, ndo € s6 trazer Reggio Emilia
para o Brasil, ndo ¢ isso! E entender que o canteiro 14, em uma horta, sei I4,
plantar alguma coisa, fazer um canteiro, rolar na grama, levar um patinho
para dentro da escola, qualquer coisa gue venha disso podera possibilitar
experiéncia, ndo é tao dificil, ndo é dificil, s6 precisa ter recurso e vontade,
se ndo, ndo faz. Ai, a gente fica meio preso, contetdo, conteddo... eu sei
porque eu vejo que as escolas publicas cobram muito essa questdo de
conteldo, conteddo, conteldo... ah... animais selvagens, eu sei por que eu
converso com uma amiga da prefeitura. (P3)

Refletindo a partir do relato da P3, temos o estudo descrita por Mihaly
Csiskszentmihalyi (1999) e abordado por Moraes (2014), referente a de experiéncia
6tima’3. A correlacdo apresentada se faz ao apontamento da P3, que evidencia as
experiéncias com a natureza em comparacdo a exigéncias de conteddos na
Educacao Infantil. A entrevistada P4 aborda esta questdo de forma taxativa,

O documento oficial, BNCC néo traz a Educacgdo Infantil disciplinas ou

separa em conteudo, ele traz campos de experiéncias e uma pedagogia
das praticas. (P4)

A prética docente, infelizmente, pode retirar o direito da crianca de acessar o

meio natural, desconsiderando o tempo que essa crianga fica na escola, e ao ter

13 E um momento em que vivenciamos o estar em fluxo, em que nos sentimos inteiros naquilo que
estamos realizando e com atencdo plenamente focada na atividade que esta sendo realizada. Sao
momentos de escuta da inteireza humana, de percep¢do mais aguda de nosso sentir, pensar e agir
(MORAES, 2014, p.64).
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pratica mais ou menos “conteudista” e emparedada, pode determinar a sua
experiéncia com a natureza de forma drastica. Gallo (2003, p. 85) aponta que
“sofremos da excessiva compartimentalizagdo do saber”, pois sem interconexao a
compreensao da realidade como um todo fica limitada, sendo assim a escola precisa
estabelecer relacées com o ambiente natural.

Cabe compreender, como objetivo geral da pesquisa, se o professor
considera que a natureza pode contribuir para o processo de desenvolvimento
infantil, pois sem essa compreensdo ndo serd efetivada uma proposta que a

natureza seja contemplada dentro do espaco escolar.

Eu trabalho em uma escola que este espaco da natureza é muito a favor
deles. Observar uma joaninha é, as criangas sdo tdo intimas com espaco,
desde tdo pequenas, que elas vivem com 0s passaros, com os esquilos,
com as formigas e elas tém o olhar mais cuidadoso. Este espaco favorece
muito a relagdo, mas tenho muito ainda o que aprender, a Educagéo
Ambiental que tive na faculdade me ensinou sobre os vulcdes e ndo da
relacdo da crianca com a natureza. Eu cresci em um quintal na minha,
brinquei de pés descalgcos, de escorregar nos barrancos, entdo essas
criangas que estdo tendo essa oportunidade de viver isso aqui é riquissimo
para ela. (P1)

A natureza que cada um viveu na sua infancia, se reverbera na sua vida
adulta profissional. Nos estudos de Tardiff (2012), o professor é constituido de muito
saberes, ou desprovidos quando, por exemplo, aqui, trazemos a relacdo da crianca
com a natureza em sua atuacao profissional. A professora P1, mostra com clareza
gue a sua infancia foi rica de experiéncias com e na natureza, existe um valor afetivo
este espaco e prética, tem memarias afetivas de ser e estar na natureza como uma
crianca. Ja na sua formacédo profissional, a teoria ndo encontra a pratica, onde o
“conteudo” ndo faz sentido no seu contexto. Gandy Piorski (2016), também exaltado
em seus estudos sobre a infancia permite a reflexdo da sua durabilidade:

Por alguns de seus tracos, a infancia dura a vida inteira. E ela que vem
animar amplos setores da vida adulta. Primeiro, a infancia nunca abandona
as suas moradas noturnas. Muitas vezes uma crian¢ca vem velar o nosso
sono. Mas também na vida desperta, quando o devaneio trabalha sobre a
nossa histéria, a infancia que vive em nos traz o seu beneficio. E preciso
viver, por vezes é muito bom viver com a crianca que fomos. Isso nos da
uma consciéncia de raiz. Toda a arvore do ser se reconforta. Os poetas nos
ajudardo a reencontrar em nés essa infancia viva, essa infancia
permanente, duravel, imovel.” (PIORSKI, 2016, p. 121).
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Além do favorecimento da constru¢do do conhecimento cientifico a professora
nomeada como P2 evidencia a sua percepc¢édo, como profissional, do prejuizo da nao
relacdo da crianca a natureza para o seu desenvolvimento motor. O mesmo ja vem
sendo demonstrado, antes mesmo da pandemia, em 2019, pela (SBP) Sociedade
Brasileira de Pediatria, que ao avaliar tais questbes, que promover o0
aconselhamento e orientacdo sobre a condicdo de integridade humana que o
contato com a natureza traz para as criancas e adolescentes, quando correlaciona-
los com os sintomas apresentados de: estresse toxico, obesidade, sobrepeso,
sedentarismo, alergias, disturbios de sono e alimentacdo e também falta de

coordenacao motora (SPB, 2019), como mencionado abaixo,

Nossa acho que em todos os aspectos, né? NGs somos, como eu te falei,
eu acho que nos fazemos parte dessa natureza e como elas estdo em
contato com a natureza elas aprende mais sobre si, sobre o corpo, correr.
Para a gente ver uma crianca que passa 0 tempo inteiro sentada ou no
ambiente fechado ela ndo tem 0 mesmo condicionamento fisico e corporal,
cai facilmente, se machuca mais facil formacao corporal, de quem ela é o no
mundo de apreciacao estético do belo, do conhecimento cientifico, que sé é
possivel quando vocé aprecia a natureza. Ciéncia e natureza € uma
guestdo de que as criangas investigam coisas novas todos os dias e ficam
curiosas sobre coisas novas. Com criancas pequenas € muito abstrato
apenas dizer para elas aquilo que eles podem investigar na natureza, a
natureza esta ali para ensinar as criangas em diversos aspectos. (P2)

A partir do exposto, e buscando por base algumas das correntes da educacéao
ambiental (SAUVE, 2005), compreende-se que ha a adoc¢io de diferentes discursos
sobre a EA, acarretando a forma de conceber e de pratica docente. Nesse campo, a
corrente naturalista tem a natureza como concepcdo de meio ambiente e por
objetivo reconstruir uma ligacdo com a natureza e a educacdo ao ar livre. Ao
vislumbrar esse objetivo com enfoques dados ao: Sensorial Experiencial Afetivo
Cognitivo Criativo/Estético, assim como revela a P2. Cabe considerar que ainda,
outras correntes como a humanista e cientifica, ao relacionarem cognitivo e 0
experimental, ficaram evidentes no campo de concepc¢des e préticas, acerca das
proposicoes pedagdgicas.

Sobre a validacdo, ou ndo, dos professores em relacdo a estrutura fisica,
como potencializadora na associacdo da criangca com a natureza, foram levantadas
percep¢cbes de aspectos transdisciplinares, pois compreendem a aprendizagem
humana integrada, comportando elementos da multidimensionalidade do sujeito em
sua totalidade em relagdo ao mundo (MORAES, 2004).
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A oferta de um espaco de convivio com a natureza na escola instiga o olhar
das criancas, proporciona desafios corporais, provoca 0s sentidos e pode se
tornar palco de investigacdes. (P4)

Estrutura fisica com ambiente verde, arvores, horta, possibilita
investigacdes cientificas, entendem sobre o mundo, as transformacdes da
natureza, entendem a si enquanto individuos no mundo, descobrir 0 proprio

corpo, etc... (P2)

Sim. O espaco do quintal expande para a crianca os aspectos fundamentais
do seu desenvolvimento. (P1)

Algumas instituicdes precisardo se adaptar com o espaco fisico, onde
cabera aos educadores trazerem propostas inovadoras que possibilitem a
relacdo efetiva entre criangas e natureza. (P3)

A escola muitas vezes é o lugar de maior permanéncia das criangas e 0
Unico contato com a natureza que as criangas podem ter. (P4)

Sendo uma necessidade educacional expandir seu conhecimento sobre quem
aprende, questionasse a importante compreender, (ou ndo) a realidade da crianca,
dentro e fora da escola e se sim, de que forma isso € possivel:

Sdo criancas que elas ndo tém essa vivéncia porgue moram em
apartamentos, em casa, que ndo tem essa infraestrutura e familias que nao
deixam elas brincarem, que falam que machuca. Muitas familias dizem isso,
gue ndo guerem gque elas brinquem. A apresentacao as familias da escola é
exposta como acontece diariamente aqui, eu eles vdo embora com marcas,
sujos... Temos uma hora para conhecer inicialmente e falar com as familias
ainda esse processo de familiarizacdo e os pais contam, especialmente
depois da pandemia, que tem receio de ver outras criancas, tem receio de
colocar o pé no chao, os pais falam medo, nés como educadores vamos
mudando essas palavras. Ano passado, tive uma crianga que s6 queria ficar
dentro de sala, porque ele s6 ficava dentro de casa, depois de um més que
consegui tirar ele dela. Ele € uma crianga que gosta muito de historia, entao
coloquei os livros que ele mais se interessava na sacola e dizia que iriamos
levar os livros para passear e ele comecou a viver o quintal. (P1)

Se vocé olhar Ia do pé do morro do quintal, temos uma imensiddo. Vocé fica
com receio, tem criangas mais desbravadoras, tem familias que permitem
outras ndo. Entdo, assim nessas conversas vamos conhecendo as familias
e as familias nos conhecendo. (P1)

Sim, até para estimular a essas praticas. Temos um caderninho de
vivéncias, mas que quando recebe esse caderno a familia leva a ambientes
externos. Por exemplo item teve a feira de organicos promovido pela escola
e a gente estimular e a crianca para ir. A gente vé que os pais que colocam
aqui querem oportunizar essa_vivéncia aos filhos, 0s pais compreendem a
importéncia disso. (P2)

Bem complicado responder isso, estou falando em um contexto geral. Eu
ndo os conheco muito bem eles fora daqui, ndo conhec¢o, ndo sei os lugares
gue eles frequentam, até mesmo a sua moradia, muitos moram em prédios
e apartamentos e ndo tem essa vivéncia, tdo...como eu posso explicar?...,
ndo é uma coisa que acontece todo dia né? Porque as vezes, é tdo
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concreto viver que viver dentro de um concreto, que quando vem para ca
tem uma outra experiéncia, tem outras experiéncias, até mesmo corporal.
Eu acho que seria um sonho dourado, que todas elas, ndo s6 as que estdo
aqui, que a gente sabe que isso ndo é sempre que acontece, eu falo de
tudo, todas... mas assim, como essas nao tem esse privilégio nos locais que
moram mas tem aqui e as outras criancas de outras realidades ndo tenham.
(P3)

Seria importante a gente saber, temos a anamnese da crianca, que
sabemos mais ou menos de onde vem, como que sdo as questdes
familiares, mas assim, se ela tem contato ou ndo, nem sempre consigo
atingir, ndo fico sabendo de tudo, mas da para perceber sutiimente nas
criangas, nas criancas que tem mais e que tem menos. Até mesmo na
linguagem da comida, toma ch&, come verdura, conhecem, falam sobre, até
das hipéteses que elas trazem de casa, ...ah, porque eu comi isso, comi
aquilo, eu fui andar de bicicleta no parque, subi na arvore, fui na chacara da
minha vo, eu vi as galinhas, entdo toda essa fala das criancas o que elas
trazem de repertério, faz com que vocé entenda quem tem mais e que néo
tem, em algumas vocé percebe, ndo é que ndo tem, mas é um pouco mais,
gue € mais urbano, sdo as criangas urbanas. (P3)

As que antecederam a resposta acima da P3, apontam instrumentos e
estratégias educacionais da escola que atuam, porém de forma bastante perceptivel
e de escuta a tenta a professora P3, que percebe nas hipoteses que trazem
oralmente como estas vivéncias do “lado de fora” que n&o seja na escola, mas deixa
claro que essa leitura corporea é acessivel a todos e.

N&o tem como atingir todas, vocé tenta fazer com que todas atinjam, aqui

dentro, no privilégio que elas estdo, mas o0 que me incomoda o que esta la
fora, a outra realidade. Como as outras criancas vao usufruir disso? (P3)

N&o precisa de muito, eu lembro quando brincava, era tdo simples as
minhas brincadeiras, é s6 da continuidade nisso agora, sé que agora dentro
da escola, antes a gente brincava na rua... Ah, brincar de barro? Na escola
ndo pode brincar, porque suja as maos, vai sujar as paredes, ndo pode isso,
ndo pode aquilo, agora tem que ir embora, todo mundo, passado talco e de
cabelo lambido. O que é isso? Quando mais “melequenta” ela for para casa,
mais oportunidade ela teve de brincar. (P3)

Acompanhado em observacdo e entrevista com a direcdo, fica claro o
conceito de crianca e sua relacdo com a natureza, ao enunciar as marcas que a
natureza deixara pelo seu corpo e roupas. Acrescenta ainda que compreende a
crianga potente e forte, e para isso ela precisa ter também uma equipe de
professores potentes e fortes. Compreendendo todo este projeto educativo, voltado
a de fato estabelecer a relacdo da crianga com a natureza, questiona-se a equipe,
como as criangas apresentam (ou néo) postura de cuidado e vinculo afetivo com o

ambiente que estao inseridas.
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Quando as criancas daqui vao para outra escola, elas sentem muita falta
daqui. Minha primeira turma daqui esta no 3° ano, tenho uma aluna que saiu
e que fala muito, ela teve uma experiéncia com horta aqui ela conta que tem
horta em casa e me conta o que plantou. Mas entendo que quando ndo tem
esse contato na escola e a familia ndo incentivar pode néo ter mais, vai
muito da familia e quando vocé escolhe uma escola como essa a familia ja
tem um olhar para a natureza. (P1)

Ela vai cultivando isso ao longo dos anos, até que as criancas do Infantil 4 e
5, cuidarem da horta, da composteira. Ainda é dificil para os menores, essa
esséncia, ainda mais centrada neles mesmos de entenderem isso, mas é
muito importante que a gente va construindo desde pequeno, porque se nao
construir isso agora, nessa fase, eles ndo véo chegar la no 4 e no 5 assim.
Jd no 3 eles ja comegam muito com isso, estamos observando o
brotamento da geminacdo da semente da abdbora e eles ja cuidam,
entendem a necessidade do crescimento para o alimento. Quando mais
cedo for mais possivel mais respeitosa sera a relacdo dela com a natureza.
(P2)

Dentro da corrente naturalista evidente, apontada pela P2, nota-se que ha
uma validacdo da natureza como educadora e como um meio de aprendizagem. A
pratica se revela, segundo Souvé (2005), eficaz nessa aprendizagem “sobre o
mundo natural e para fazer compreender os direitos inerentes da natureza a existir
por e para ela mesma, o lugar ou papel ou “nicho” do ser humano se define apenas
nesta perspectiva ética” (SOUVE, 2005, p.19).

4.3.3 Conceito de transdisciplinaridade

A partir da concepcédo ontolégica, a transdisciplinaridade prioriza a relacédo
entre sujeito e objeto transdisciplinar, se manifestam pelo dialogo entre os niveis de
realidade caracterizadores do objeto e o0s niveis de percepcdo dos sujeitos
transdisciplinares. Constitui-se em uma rede espiral evolutiva, em que se cria
continuamente a realidade sujeito/objeto (Interdependéncia).

Para uma compreensdo do conceito de transdisciplinaridade, foi necessario
aprofundamento, perceber a compreensdo da instituicdo sobre sua maior matéria
prima, a educacao a partir da concepc¢ao de um ser humano integral e integrado, em
sua dinamica operacional reveladora de quem vivencia 0s processos educativos, em
sua condigdo humana complexa. Neste sentido, Gallo (2017, p.112) compreende
nas multiplas dimensdes do aprender que 0 acesso a educacdo é um projeto social
e politico mais do que necessario em nosso pais; mas que cada um tenha acesso a

educacao segundo suas necessidades, de acordo com suas diferencas.
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Nesse sentido, a escuta foi algo perceptivel em muitos instrumentos de
coletas de dados, seja na observacéo, questionarios e nas entrevistas. O ponto de
atencdo aqui evidenciado é pela dificuldade enfrentada (considerada como um bom
desafio) pela equipe e instituichio como um todo a respeito da inclusao, detalhada

pela coordenadora,

A inclusdo é um desafio para todas as etapas, um bom desafio, ela é de
extrema importancia para todas as criancas. A educacdo é um direito de
todas as criancas, direito de todas as criancas de terem uma educacéo de
gualidade e um direito de todas as criancas de terem uma sociedade mais
inclusiva. Isso passa pelo acolhimento das diferengas, da pedagogia da
diferenca, da alteridade. Em especial, um desafio que enfrentamos é que
guando a gente fala de inclusdo, que a maioria das criancas de nossa
escola com deficiéncia é de autismo, a gente se depara com formas de
inclusdo na perspectiva comportamental e a gente se questiona muito sobre
a questao de qualidade de estudo dessas criangas com autismo e de modos
de acolhimento dos sujeitos (coordenagéo).

As observacgfes revelaram uma pratica acolhedora da crianga de inclusdo, em
sua inteireza, com sensibilidade e afeto. Mas aqui, 0 que mais chama atencdo, néo
deixando de valorizar o respeito ao direito a educacao de qualidade, constituido das
criancas, afirmado pela coordenacao. Segundo Oliveira-Formisinho (2013), pensar o
ambiente educativo € um processo em progresso, que abrange a dimenséao politica,
no sentido de ser democrética e permitir a inclusdo de todas as vozes. Foi entdo
revelado o movimento de cuidado com as professoras, como um gesto de
acolhimento de cuidar de quem cuida, e a partir da escuta, prever a formacéo
continuada no proximo ano letivo. Tiriba (2021, p. 178) da luz as reflexdes sobre as
exigéncias e a satisfacdo do cuidar, porém diz que “para cuidar € necessario um
conhecimento daquele que necessita de cuidados, o que exige proximidade, tempo,

entrega”. Algo comprovado neste relato emergente,

Esse ano estamos estd com uma demanda muito grande no processo de
formacdo continuada, a gente tem pensado muito no acolhimento das
professoras, que acolhem as criangas de inclusdo, com deficiéncia, entdo
construimos, além dos encontros individuais e de grupo, um encontro com
as professoras que fazem esse acompanhamento com as criancas de
inclusdo. Ele ndo tem um sentido de trazer contelido sobre inclusdo, mas
sim um momento de escuta e acolhimento nos desafios de fortalecimento, a
gente acolhe quem acolhe e cuida de quem cuida, e a0 mesmo tempo tem
ficado muito visivel que serd um ponto da formagdo continuada ano que
vem. (coordenacao).
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O movimento da escuta é fundamental para o processo democratico do
projeto educativo, uma vez que ele reverbera as emocdes vividas na atmosfera
educacional. Maturana (1998) faz a relacdo das emocgdes e linguagem com campo
da educacéo e politica, apontando que um discurso, por ser abstrato, pode parecer
nao nos atinge, mas que € ele que constitutivamente afeta o agir. A escola ndo pode
se vencer pelo sistema fabril, apontado pela professora P4, Tiriba (2021), traz as
mulheres e sua trajetéria na Educacgdo Infantil e num relato como este, temos
mulheres cuidando de mulheres, e concordando com seu pensamento sobre a

atuacado da mulher na Educacao Infantil é experiéncia,

[...]é que pode oferecer elementos para a reestruturacdo de instituicdes,
movimentos politicos e sociais que assumam o0 cuidar enquanto
fundamental para a totalidade das espécies e para a sobrevivéncia do
planeta (TIRIBA, 2021, p. 179).

Corroborando com o pensamento de Tiriba (2021), das mulheres e sua
capacidade de reestruturacdo, a escola pesquisada reverencia ao modelo reggiano,
que surgiu apos a Segunda Guerra Mundial, quando um grupo de mulheres da
regido da Italia percebeu a falta de um espaco educacional e comecgou a construir
uma edificacdo com as préprias maos. “Por isso devemos entender que a
democracia se define e se vive a partir da emocao, a partir do desejo de convivéncia
num projeto comum de vida” (MATURANA, 1998, p.77). Esse relato é explanado a
familias com desejo de matricula na visitagdo da escola pesquisada, sendo um
relato real de que a construcdo da democracia depende fundamentalmente das
emocoes.

A escola referida considera a experiéncia pedagoégica de Reggio Emilia e
compreende a complexidade e a transdisciplinaridade na abordagem. Em seu site
institucional, transcorre sua compreensao da interconexao entre o local e o global e
da necessidade emergente de préaticas que contemplem estas dimensdes. “Em um
mundo cada vez mais complexo e conectado, a abordagem reggiana nos oferece
caminhos para construir processos educativos que abracam o dinamismo, a
transdisciplinaridade e a diversidade” (SITE INSTITUCIONAL, 2022).

O conceito de transdisciplinaridade também é compreendido a partir de seus
métodos, coesos e abertos que distingam as emergéncias e as incertezas nas

multiplas relacdes e realidades existentes. No questionario, foi lancada a questao
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sobre o entendimento das docentes em relacdo a necessidade de proporcionar
momentos que as criancas dialoguem com as incertezas. Dentro das referéncias
propostas, (3) trés professoras (P1, P2 e P4) apontaram que concordam totalmente,
(1) professora (P3) elucidou concordar parcialmente. Avancar na compreensao que
a ciéncia nao tem um repertério de verdades absolutas, que pelo contrario, sédo
mutaveis.

A propria pandemia, aqui evidenciada pelas professoras como mudancas
visiveis no campo educacional e de desenvolvimento, permite compreender que as
incertezas como narrativa do imprevisivel, pois segundo Pena e Pedraglia (2020, p.
111) “Nao podemos prever o resultado de nossas acdes em longo prazo, porque
existe uma lei de imprevisibilidade”, pois lidamos com fendmenos complexos
(MORIN,1977). O processo de documentacdo pedagdgica revela esses fendmenos

e pondera o processo, 0 acaso e a imprevisibilidade da crianca com a natureza,

Sempre processo e nunca produto, nunca € dado um objetivo final, mas
revelam os recursos de pensamento das criancas, a forma como elas
mobiliza uma pluralidade de linguagem para fazer perguntas sobre o
mundo. Entdo acho que a escola da infancia tem que ser uma escola que
valorize profundamente esse momento de vida das criangas que néo volta,
0 que € Unico nessa experiéncia. (coordenagdo)

Os métodos que levem a crianca a aprender, considerando os principios da
complexidade, integra diferentes dimensdes, ao dialogar em busca de um conhecer
mais global, integrado, profundo e pleno de significados. Porém, para tanto se faz o
uso de estratégias educacionais e de praticas docentes que favorecam a pluralidade
de tempos, de lugares, de linguagens, de recursos e formas de expressdo. Neste

sentido, diverge-se do apontamento a seguir,

A documentacao pedagodgica ndo tem o papel de revelar as préaticas, mas
sim de tornar visiveis as aprendizagens das criancas, a pratica educativa é
do adulto e a experiéncia educativa € da crianca. Acredito que nesse
momento estamos tornando visiveis, alguns dos percursos, processos e
maravilhamentos ao longo das suas experiéncias educativas. (coordenagao)

A predominancia do olhar para a infancia ndo pode desconsiderar o professor
imerso nos processos e relagdes educativas, como no processo de documentacao
pedagdgica, 0 que leva a perceber as nossas implicacbes nas relacbes. A pratica
docente tem atuacdo determinante nas aprendizagens, a partir do seu nivel de

realidade, leva seus educandos nos processos educativos, a encontrarem, ou nao,
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solucbes aos problemas emergentes (MORAES, 2015). Neste sentido, sim ha um

processo de conhecimento partilhado,

Um processo refletido, um olhar sobre aquilo que esta sendo vivido, ha
subjetividade, mostra em grande parte o que os adultos podem observar e
coisas que ndo aprendemos a ver ndo vamos mostrar. A documentagao é
uma pauta muito nova aqui no Brasil, desde 2012. Os pais recebem as
pautas virtuais e impressos em sala. Todas as documentacbes sao
compartilhadas com todas as professoras. (coordenacéo)

Como afirma Moraes (2015)

Meio, recursos e sujeitos estdo entrelacados, imbricados e uma rede de
processos mutuos em situacdo de codeterminacdo, fazendo com que os
processos de desenvolvimento da consciéncia resultem, pois, de uma
histéria tecida em conjunto, nascida de processos codeterminados, nos
sujeitos e mundos se influenciarem mutuamente (MORAES, 2015, p.100)

A participante P4 revela que na instituicdo ndo ha hierarquia entre a crianca e
o professor, existe uma simetria nas relacfes. Crianca e professor sdo juntos
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, o protagonismo dos
professores se da& pela capacidade de problematizacdo, de fazer bons
guestionamento e perguntas, de estabelecer relacbes, na sua capacidade de
pesquisa e teorizacdo sobre o seu objeto de estudo e ainda de sua capacidade de
redimensionamento, ou como a propria instituicdo utiliza a terminologia de
relancamento, das suas praticas educativas, em uma perspectiva auto, eco e hetero

formativa.

4.3.4 Conceito de complexidade

O conceito de complexidade, como o que “tecido junto” é resultado de um
estudo filosofico do ser humano e de sua realidade. Nessa perspectiva, as relagdes
sujeito/objeto e ser/realidade sdo inseparaveis, pois se considera o sujeito um ser
multidimensional, que ndo se descontextualiza ou aparta da realidade. Mundo e
realidade sédo compreendidos em sua organizagdo - produto de interacdes, de
retroacdes, emergéncias, auto eco organizacao.

Nas observacdes das praticas docentes, realizadas na escola pesquisa, foi
possivel avistar uma cena representativa deste conceito, quando a crianca, aqui no

plural, representados por irmaos gémeos, tem a possibilidade de manutencdo de
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seu laco, genuinamente inseparaveis entre si, uma realidade em um brincar

corporeo entranhados nos galhos de uma arvore (Figura 8).

Fonte: Escola pequisada (2022).

Essa contemplagao requer tempo e promove a sensibilidade, que acontece na

z

corporeidade humana e € considerada um dos grandes desafios da educacdo

transdisciplinar. Moraes (2015, p.102) revela que,

A sensibilidade desenvolve-se a partir de experiéncias de contemplacgédo, de
beleza, de admiracdo, de testemunhos de bondade e compaixdo, mas
sobretudo, de agradecimento, em especial em conexdo com a hatureza e
percepcdo do milagre da vida de forma intensamente profunda, mediante
experiéncias amorosas que se revelam em todas as formas: como filhos,
amigos, amantes, pais, educandos, educadores.

Mais um registro fotogréafico, extraido das observacbes que evidenciam tal

construcdo sensivel.

Foto 02 — Experiéncias amorosas
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Fonte: Escola pesquisada (2022).

A base epistemoldgica da complexidade requer que praticas sejam colocadas
a um novo olhar, pautada em uma ética de solidariedade, responsabilidade social e
ecolégica na perspectiva da Terra como a Casa Comum, Boff (2015, p.448), “O meio
ambiente global com seus recursos finitos, € uma preocupacao comum de todas as
pessoas. A protecdo da vitalidade, diversidade e beleza da Terra € um dever
sagrado”.

A escola possui projetos, acdes cotidianas e objetos que refletem essa a
responsabilidade para com o meio ambiente global. O Projeto “Crianca e Natureza”,
citado pela coordenacéo, é realizado em uma perspectiva complexa, pois atende
deferentes dimens@es, contemplando a triade relacionais entre sujeito, sociedade e
individuo,

Entdo, de manha fazemos em especifico, um projeto chamado “Crianga e
Natureza”, ele chega a ser redundante, pois tudo na escola é a partir da

crianca e a natureza, mas no sentido de as criancas ficarem responsaveis
por algumas préaticas. O projeto, entdo, sempre pensando no verdadeiro
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sentido de participacdo no sentido de pensar o que de fato sédo os direitos
das criangas e protagonismo, e ndo serem constadas apenas, mas de sentir
pertencentes desse grupo, pois sdo responsaveis. (coordenacao)

O Projeto citado ocorre no periodo da manhd, com as criangas que passam o
periodo integral. Em uma perspectiva que acolhe o sujeito em sua realidade, a
instituicdo revela uma preocupacgéo, e toma para si uma responsabilidade social e
ecoldgica, frente a estas criancas,

as criancas que ficam um tempo mais alargado, significa um projeto
educativo em periodo integral na escola, o que diferencia ou que podemos
dar de suporte a pensarem a descomplexificar essa relacéo da crianga com
a natureza. (coordenacéo)

Fica evidente praticas de cuidado efetivo, porém aqui para criancas da
educacao integral. Questionar a possibilidade de um cotidiano semelhante para as
criancas de horéario parcial é importante, pois dessa forma a escola que de fato
abraca uma outra perspectiva de relacdo com a vida, mobilizada por praticas de
cuidado do que é vivo. Projetos de vida, ndo projetos que iniciam e terminam de
acordo com planejamentos pedagdgicos que tem o objetivo de dar conta de
conteudo. Este raciocinio, o Projeto “Crianca e Natureza”, dissolvido nos niveis, por
diferentes responsabilidades cotidianas. O projeto foi contemplado durante a
pesquisa de campo em sua integralidade, nas observacfes de todos os niveis de
suas respectivas professoras. Este projeto segue a seguinte disposicdo entre os
niveis:

Infantil 1l - Linguagem da comida, a qual vivenciam os alimentos em

diferentes perspectivas, responsaveis por buscar o almoco no refeitério.

Foto 03 — Modelagem a partir da observacao da abobrinha.



131

Fonte: Escola pesquisada (2022).

Infantil Il - Linguagem estética, a partir da contemplacéo, apreciacdo da

natureza, responsaveis pelos arranjos de flores da escola (Figuras 11, 12 e 13).

Foto 04 — Colheita de flores.
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Fonte: Escola pesquisada, 2022.
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Figura 06 — Arranjos de flores — desenho de observacéao.

Fonte: Escola pesquisada (2022).

Infantil IV - Composteira, semanalmente sdo responsaveis por levar as

cascas da cozinha a composteira (Figura 14).

Foto 07 — Composteira.

B =5

Fonte: Escola pesquisada (2022).
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Infantil V - Horta, em dias alternados, sao responsaveis por regar e fazer a

plantacao e colhimento das plantas (Figuras 15 e 16).

Fonte: Escola pesquisada (2022).

Foto 09— Receita de omelete com espinafre.
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Fonte: Escola pesquisada (2022).
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Outras ac0des, além das citadas no projeto “Crianca e Natureza” fazem sentido
ao metodologicamente problematizar e achar solucbes ao real, a ciéncia, a
educacdo e a vida. O quintal possui materiais reutilizaveis, de janelas a portas,
transformados em paredes de escaladas das criangas, uma forma fantastica de
reutilizacdo ao desuso, prolongando a sua vida atil. A conscientizacdo do uso
desnecessario de copos plasticos faz com que no bebedouro haja copos de
aluminio, ou na apresentacdo da Mostra Anual, o pedido de um quilo de alimento
para doacdo beneficente. Todas as acdes articulam o ser individual em uma
perspectiva coletiva e humanitaria a solidariedade planetaria, reconhecendo o local,
em uma perspectiva global.

Questionadas em entrevistas de que maneira € possivel trabalhar com a
ética, solidariedade, responsabilidade social e ecoldgica, na Educacédo Infantil. As

seguintes respostas constaram para uma reflexao de possibilidades reais.

Em relacdo a responsabilidade, no dia do aniversario de Curitiba nés
ganhamos muitas &rvores e ndés a plantamos no quintal. Temos a
responsabilidade de cuidar dela, semanalmente vamos ver como ela est4,
se precisa de agua, tem o nome da nossa turma. E importante esse olhar de
cuidado. Muitas criancas ndo tém esse olhar e nos adultos estamos aqui
para fazer uma mediacdo, como por exemplo estragar a casa da formiga é
desagradavel, ela pode ficar zangada e pode vir te dar uma picada, como
minhas criangas séo pequenas tenho que trabalhar muito no ladico. Alguns
guerem quebrar as arvores para comer amorinha, entédo temos que explicar
sobre o tempo de maturacdo que ainda verde que tem um tempo ainda.
(P1)

Pela mediacdo, porque as vezes o instinto da crianca é puxar, tirar,
arrancar, as vezes elas ndo medem a forca, as vezes elas acham bonito
guerem pegar, as vezes machucam o bichinho, entdo se a gente nao
mediar e falar o que acontece, por exemplo, elas veem um formigueiro, elas
ndo entendem que as formiguinhas sdo muito menores, o impacto que tera
se elas destruirem o formigueiro, e dizer para elas: aqui é a casinha da
formiga, se vocés destruirem ela vai ficar sem esse espago. Vocé gostaria
gue um alguém o um bichinho maior destruisse a sua casa? A gente vai
sempre trabalhando e tentando trazer essa empatia de se colocar no lugar e
€ a partir dai, nesse contato, que ela vai construir cada vez mais esse
respeito. Eu acho que esse é um dos papéis mais importantes, que sao
nossos e das familias, principalmente aqui em Curitiba tem muitos parques,
muitas areas verdes e quando as familias levam, e quando os pais levam,
falam e ouvem essas falas diarias, sdo reforcadas existe um trabalho
conjunto. A questdo da agua, eles gostam de brincar com agua, mas agora
a gente precisa diminuir, pega um pouco, vamos fechar... a questdo de
trazer projetos, a horta, a composteira, e as criangas verem como isso é
importante para elas. (P2)

Nossa, € 0 que mais a gente tenta mais mostrar para as criangas né? O
simples ato de tirar uma folha de arvore, o quanto de cuidado eles precisam
ter com isso. Com crianca precisa repetir, e esse cuidado, assim, ndo s6
com a natureza, mas o cuidado com ela né? Porque assim, estd é tudo
interligado, eu me cuido, eu cuido do préximo, eu cuido do espaco que




136

estou, eu cuido do local que eu pertenco, e isso vai aumentando cada vez
mais e com certeza, esse tipo de conhecimento que vocé vai dando, vai
aprimorando para as criangas ela vai levar para a vida inteira, entdo € uma
sequéncia, vocé planta uma sementinha, € uma metafora na verdade, vocé
planta uma sementinha aqui e ela vai crescendo. (P3)

Neste viés, concorda-se com Moraes ao afirmar que “educagédo € um assunto
transcendental de responsabilidade individual, familiar, comunitaria, nacional e
planetaria” (2015, p. 132). Ha coletividade no processo educativo e sistemas
interligados, logo o processo deve almejar subsidios para a liberacdo de mediacao,
uma vez que elas fomentam o processo autbnomo e de alargamento de auto eco e

heteroformacao.

4.3.5 Crianga e natureza nos documentos oficiais: Diretrizes Curriculares para

a Educacao Infantil e a Base Nacional Comum Curricular.

Os documentos reguladores e os documentos internos da Educacéo Infantil
dao a importancia da formacao continuada para que os processos de aprendizagem
das criancas pequenas tenham boas experiéncias e tenham a garantia dos direitos
de aprendizagem, porém a relacdo da crianca com a hatureza ndo é contemplada na
experiéncia infantil nos documentos que a regem. Segundo os estudos de Santos
(2016, p.125) sobre a crianga e a experiéncia afetiva com a natureza, - a luz das
concepcOes apesentadas nos documentos oficiais, que orientam e regulam a
Educacao Infantil no Brasil, - mantem-se na BNCC a unidade sustenta esse discurso
“‘da natureza como meio separado, dissociado do ser humano, como campo de
recursos que deve ser preservado para a subsisténcia e demais usos dos humanos”.
Essa limitacdo expde as criancas a “boa acdo” de como irdo estabelecer esta
relacdo a partir de seus professores.

Nas narrativas dos professores, de grande modo, ficou evidenciada a
concepcao e visdo naturalista que segundo Sauveé (2005, p. 18 e 19) “é centrada na
relacdo com a natureza, logo ele possui enfoque educativo pode ser cognitivo
(aprender com coisas sobre a natureza), experiencial (viver na natureza e aprender
com ela), afetivo, espiritual ou artistico (associando a criatividade humana a da
natureza)”. Assim, compreende-se viavel e compativel o discurso e a pratica frente a
promocao de aprendizagens, proposto pelos documentos BNCC (2018) e a DCNEI
(2010).
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Compete considerar que a BNCC (2018) deixa muito precéria a relacdo da
criangca com a natureza, uma vez que a entende e a explicita como um cenario aos
quais humanos se movimentam, ou a natureza como paisagem de bens culturais,
deleite, recurso a disposicdo dos humanos e matéria-prima morta para a producao
industrial. Todo o universo que serve a curiosidade e a manipulacdo das criancas,
com vistas a ampliacdo de conhecimentos as criancas ndo sdo colocadas nas
preposicdes. As criangcas nao sdo concebidas como seres da natureza, mas como
seres de cultura que constroem sentidos sobre a natureza.

A escola pesquisada possui portflios das criancas de cunhos individuais, e

um deles possui a descricdo do eixo crianca e natureza, como afirma a P1.

As criangas tém um portfdlio e os campos de experiéncia sdo descritos a
partir de pautas de observacgéo e relangamento. Uma area descrita é sobre
crianga e a natureza. (P1)

Quando questionadas de que forma € possivel proporcionar momentos que
dialoguem com diferentes campos de experiéncias, evidencia-se uma projetacéo
muito ampla e aprofundada no que tange a natureza como eixo estruturante da

pratica pedagogica.

Por isso aqui dizemos que além dos eixos Brincadeiras e interacdes, nés
colocamos mais dois Arte e Natureza. Porque ndo se planeja uma atividade
de natureza, ou hoje eu vou fazer uma proposta com natureza, ...como se
ela estivesse desconectada na vida, mas sim faz parte disso (coordenacéo)

Considerando como capaz de contribuir para a consolidagcdo de
aprendizagens significativas, a natureza tem unanimidade, porém com percepcdes

diferentes, sendo reveladas em um processo individual e coletivo de planejar.

Isso esta previsto em nosso planejamento, exploramos os campos de
experiéncias no espaco do quintal. O quintal ndo é s6 a parte do recreio, até
porgue nao temos recreio nos temos vivéncias nele. Podemos levar a nossa
bagagem pra l4, nds levamos o que vamos trabalhar, como por exemplo um
contexto de argila, contemplando o campo de experiéncia de transformacéo.
O que a crianca vai fazer com aquela argila? Na linguagem pictérica e
grafica, também podemos estar 14 observando a natureza, observando os
fenbmenos da natureza. Foi muito importante que em nosso quintal temos
um cagquizeiro, e nesse inicio de semestre ela fica muito linda no processo
de outono. Entdo, o que eu fiz, levamos um espelho gigante para fora e as
criangcas puderam observar de outra perspectiva, ndo somente na
horizontal, mas na vertical de baixo para cima. O professor de musica
também dé& aula no quintal contempla o campo dos movimentos, 0s espagos
permitem o escalar, subir, o campo do eu e o outro... Somos privilegiados
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por termos esses espacgos e as criancas ressignificam muitas coisas nesses
momentos do lado de fora. (P1)

Um ponto de destaque do relato acima da P1 € a perspectiva de proposta

ofertada. Mas ela ndo se da pelo acaso, é fruto de vivéncias e formacdes, que

tornam base para a pratica docente na criacdo de “condi¢cbes (ambientais,

pedagdgicas, psicoafetivas, procedimentais, de convivéncia, etc) que tornem

possiveis a aprendizagem autbnoma e a construcdo individual e coletiva de
conhecimento.” (MORAES, 2015, p.136).

Sim, acho que todos os campos, como te falei, os campos que envolvem, as
cores os tragos. A natureza é pura estética! as flores, as arvores, o verde, a
gente se sente bem quando estamos no quintal, os sons, os sons dos
passaros, 0s sons do vento, a gente consegue perceber com as criangas,
guestdes de investigacdo da natureza, da matemética, alids, a matematica
esta em todo o universo, em tudo que cerca as criancas de perceberem, a
passagem do tempo, por exemplo observando a arvore do caqui, a gente vé
todas as estacdes, no comeco do semestre ele estava cheio de frutos, ele
amadureceu, a gente comeu o caqui, cairam todas as folhas e agora esta
nascendo novamente... e eles perceberam essa passagem do tempo. As
relacdes que as criancas estabelecem criam com a natureza e ele propicia
as brincadeiras que € possibilitada no espago externo, assim eu vejo todas
as possibilidades de os campos serem contemplados, a partir do nosso
conhecimento de propor estratégias das criancas em relacdo ao espaco
externo é que a gente consegue que iSSO se concretize, mas assim a
natureza por si s6 ja consegue eu acho que uns 50%. (P2)

Se faz necessario a criacdo de condicdes ambientais para que as criancas

possam estar imersivas a natureza. As criangas sao no ambiente, a civilizacao é que

tirou elas de 4.

Nesse contexto, precisamos afirmar a importdncia de as criancas
desfrutarem de um ambiente bonito, arejado, iluminado pelo Sol, que
ofereca conforto térmico, acustico e visual. Mais que isso, entendendo que
as criancas sdo seres da natureza, € necessario repensar e transformar
uma rotina de trabalho que supervaloriza os espacos fechados e propiciar
contato cotidiano com o mundo que esta para além das salas de atividades.
(TIRIBA, p. 06, 2010)

A producdo de pesquisadores e professores brasileiros também € uma

continua fonte de inspiragcdo para o desenho da proposta educativa da escola

pesquisada. Nos ultimos anos, o campo da Educacéo Infantil tem se consolidado no

ambito da pesquisa e da pratica a partir do reconhecimento da especificidade da

docéncia com criancas de 0 a 6 anos. A escola de portas abertas estd em contato

com a universidade e participou-se da realizagcdo de pesquisas sobre a Educacéo
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Infantil e nessa troca de saberes, a formacdo pedagogica se efetiva em teoria e

pratica.

A gente pensa sempre um ano anterior, pensando como isso vai se efetivar
na pratica, entdo fazendo essa leitura e temos um procedimento trimestral
de verificacdo do projeto educativo, comigo e com as professoras, fazemos
cinco reunides e um dos tépicos é pensar nos relancamentos sobre a nossa
formacdo continuada e escutamos das nossas professoras de como foram
as iniciativas, como a equipe direcéo e coordenagdo fazem essa analise um
ano anterior para fazer um projeto mais alargado. A gente néo acredita que
formacéo continuada seja se realize com uma sequéncia de temas, cada dia
com um tema, literatura infantil, antirracista, depois um de natureza,
desenvolvimento cognitivo...isso ndo implica em formacgdo continuada,
porque a formacdo faz parte de um processo praxiologia, da pratica da
teoria, do sujeito para o coletivo, do coletivo para o sujeito, da reflexao
sobre a pratica, constru¢do teoria a partir disso, entdo fazemos sempre
processos alargados. Quem tem acompanhado mais 0 NosSso processo
formativo é Learning by Languages, porque realmente um processo bem
extenso de formacado de formacgéo continuada. Quem acompanha é Roberta
Prandi, pedagoga de Reggio Emilia, foi professora das escolas publicas de
la. Em 2019, a tematica ainda foi a realizacdo dos projetos de investigacao,
em 2020 e 2021 a avaliacao individual das criancas, esse ano em especifico
sobre ferramentas de gestdo, ao mesmo tempo em paralelo varias
formacdes com as ateliaristas, sobre as linguagens, processo de
acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento das linguagens
expressivas e a gente vem realizado com as professoras também todo
semestre uma formagdo bem especifica da linguagem argila, pictérica e a
linguagem da luz, séo processos bem alargados, ndo encontros. Estudo do
material, estudo individual, depois a gente faz o compartiihamento de
reflexdo sobre o estudado coletivamente, depois uma oficina, vivéncias com
as criancas, documentacdes e a gente finalizou com as reflexbes a partir
das documentagfes, entdo nunca algo pontual.

Em 2018 formacdo pedagdgica, a nossa assessora pedagdégica formou um
programa de formacdo convidou varias pessoas para consolidar esse
processo, a Maria Carmem Barbosa, Carla Richter, Paulo Fochi.

2017 a 2019 fez uma pesquisa a gente fez uma pesquisa sobre a avaliacdo
da qualidade da brincadeira em parceria com a UFPR, com a Angela
Coutinho para garantir qualidade na brincadeira.

Toda semana pedagdgica inicia com uma sensibilizagdo da crianga com a
natureza, seja por meio de fotografia, da relacdo com a natureza. Em 2019,
fomos fazer um passeio na EKOA, nas trilhas, em meio a natureza. Eu, a
outra coordenadora e a ateliarista fizemos formacgéo com o Gandy Piorski.
2020, uma formagdo da Abordagem Pickler na casa dos bebés.
(coordenacao)

Conota-se um olhar sensivel da professora a natureza, neste sentido, quando
guestionado em um dos instrumentos de coleta, sobre a relagdo do (a) professor(a)
com a natureza e qual impacto seus alunos terdo, a partir da sua pratica docente, a

resposta foi unanime a concordar plenamente com a prerrogativa.

Todos os campos de experiéncias tém conexdo com a natureza. Quando eu
preencho as minhas pautas de observagdo..., € para fazer os portfélios e
fazer as narrativas das criancas eu tenho sim esse envolvimento, porque
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dependendo das propostas vocé esta relacionado diretamente com a
natureza. (P3)

Eu acho que vocé, enquanto professor, educador precisa adaptar algumas
coisas ndo somente o que esta escrito ali. (P3)

A diretora quando apresenta a escola, conta aos pais que elas vao ir
embora com marcas da natureza. (P1)

O PPP, contemplado na andlise documental também aponta indicios de uma
aprendizagem, do lado externo, apontadas: Ambiente da escola/ Conhecimento
fisico, natural e animal/ Conhecimento fisico, natural e animal/ O Ambiente — ar,
agua, solo, fauna, flora/ Os fenbmenos da natureza/ Os lugares e as paisagens e por
fim, a identidade e autonomia. Foi possivel também ver a efetivacdo do programa
‘Projetar o cotidiano do “lado de fora™.

Em todos os instrumentos de pesquisa foi possivel aferir que ha uma proposta
gue tem a natureza como prioridade no processo educativo. Todos eles pautados,
previstos e planejados. Eles afluem as mesmas percepg¢bes de Tiriba (2010), ao
estarem na centralidade e constancia:

Mas essas experiéncias ndo podem ser eventuais, devem estar no coracao
do projeto pedagdgico, como rotina, de tal forma que as criancas tenham
acesso direto e frequente, reguem, participem da limpeza da horta, da
colheita, integrando-se, vivenciando e conhecendo, na pratica, 0s processos
de nascimento e crescimento dos frutos da terra. Isso nada tem a ver com
as experiéncias em que as criancas “plantam” feijdo sobre o algodao

molhado no copinho e depois que ele brota jogam tudo no lixo. (TIRIBA,
2010, p.8)

As amarracfes, constancias e graduacfes dos projetos da escola pesquisada
dao profundidade as experiéncias, ndo contemplando a eventualidade, mas sim a

projecédo antecipada dos espacos, materialidades e propostas.

4.3.6 Natureza e seus elementos naturais como terceiro educador.

A natureza contemplada e vivenciada do lado de fora em sua magnitude, nédo
€ uma realidade de todos. Cidades cada vez mais pavimentadas, verticais,
superlotadas vao tirando de cena a natureza em sua forma intacta e primitiva. Pois,
pensar a natureza e nos seus elementos como terceiros educadores é uma
realidade e uma necessidade de busca insistente por ocupacdo dos territorios

verdes, dentro e fora da escola, como também contempla-los em sua materialidade
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nos espacos possiveis. Piorski (2016, p. 9) expde a necessidade de “nutrir o
aparelho sensorial da crianca dos materiais primitivos, das substancias que
sustentam as coisas € almejar uma pedagogia das repercussoes internas”.

Desse modo, a professora P3 tem uma visdo sobre esta problemética e ao

mesmo tempo de solucionada,

Um exemplo... (siléncio) vou usar a escola aqui no caso, mas temos outros
locais né, aqui como um lugar privilegiado, porém aquilo que te falei, nds
enquanto educadores precisamos perceber o que temos em volta. Em uma
escola mais restrita vocé vai precisar ser mais muito criativo. Entdo, quando
se faz uma escola a céu aberto, que é o caso daqui, e a pandemia fez com
gue aprendéssemos ainda mais a lidar com isso, é... o contato é inevitavel,
vocé vai estar ali né? Agora, quando vocé fica dentro e consegue trazer
coisas, de la para c4, e fazer essa transicao, também € um contato, s6 que
um pouco mais restrito, entdo o espaco, ele vai depender 0 que vocé esta
inserindo e 0 que vocé quer com isso, a proposta que vocé quer trazer, vai
viabilizar muito esse contato. Entdo, eu acredito que precisa estar
conectado, tanto dentro enquanto fora. (P3)

Foto 10 — Elementos Naturais.

Fonte: Escola pesquisada (2022).

O discurso da professora (P3) estd pautado na proposta pedagdgica da
instituicdo validado nas suas pesquisas e formacfes. O ambiente é um forte
educador, mas que exige pratica e agdo criativa do educador para ter sentido. O
professor € o pesquisador da infancia e tem o dever de promover a qualidade no
processo educativo dessas criangas em relacdo aos seus pares e aos espagos
ocupados por elas. O discurso da coordenacdo converge com este pensamento

inquieto da P3,
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Conquistamos uma relagdo com a natureza que de que ela é o nosso
espaco de aprendizagem, o lado de fora é o lugar das aprendizagens.
Entdo, ndo é uma questao, se a gente vai. Eu lembro quando comecei aqui,
ainda como professora, a regra era ir para fora todos dias e agora a regra
se tornou meio obsoleta, no sentido que ela ja faz parte da cultura escolar,
essa escola nédo existe se nao for do lado de fora, se olharmos no portfélio
pouquissimos relatos aconteceram dentro de sala, todos os ambientes, se
internos, a gente busca construir, a partir do principio de Reggio o de
osmose que € dos espacgos transparentes, se a gente esta do lado de
dentro sente o lado de fora, e se esta do lado fora vé o lado dentro, ndo
existe uma separacdo do lado de dentro com o lado de fora, do que seria a
natureza e a construcdo do homem, do que seria eu e a natureza, para
realmente conseguir conquistar de um projeto educativo que tem como base
gue nds somos hatureza, ndo controlamos a natureza, ela ndo esta ali para
um fim utilitarista, somos interdependentes, profunda relagédo Vvital.
(coordenacéo)

As fotos tiradas na instituicdo pesquisada, mediante autorizacdo, revelam a
transparéncia revelada no discurso e na proposta. As fotos a seguir, contemplam a
transparéncia que permite a permanéncia do sentimento de estar do lado de fora e a
contemplac@o dos seus elementos, como ao contrario, de estar fora e ver o lado
interno. Revelando de forma intencional os elementos da natureza no espaco

interno, ponto esse mais abordado no discorrer desta categoria (Figura 18).

Foto 11 — Transparéncia entre 0s espagos.
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Fonte: Escola pesquisada, 2022.

:
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Fonte: Escola pesquisada (2022).

Na segunda imagem, a foto revela uma arvore do lado de fora, mas que
abraca o espaco interno. Dentro desse ambiente, proximo ao vidro, se tem a
sensacao de estar entre seus galhos, aninhados, como passarinhos em sua casa. A
coordenacdo expde ainda, em seu discurso, que essas transparéncias buscam
vencer a dicotomia entre natureza e a constru¢do do homem. A antropologia permite
compreender o ser humano a partir de todas as suas manifestacdes culturais, logo a
cultura é inerente ao ser humano. Ainda sobre a dicotomia, Tiriba (2021, p.160)
“verifica o reconhecimento de que os seres humanos estdo imersos a natureza, de
gue a vida humana se desenvolve em simbiose com ela, e, por tanto, de que a
natureza é o fundamento da cultura”.

E evidente que criancas emparedadas e chdos acimentados n&o permitem
atingir o ambiente e os elementos no conceito abordado de terceiro educador. O
Projeto Politico Pedagdgico aborda o conceito do “ambiente” preparado como

terceiro educador, a partir da abordagem Reggiana,

Loris Malaguzzi, as argentinas Cossetini e o educador Paulo Freire,
dialogavam com o trabalho de Maria Montessori. Todos eles respeitam a
enorme capacidade das criangcas pequenas e reconhecem o0 espagco como
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um fator importante no trabalho com elas. Montessori chamou o espaco de
“ambiente preparado” e Malaguzzi de “terceiro educador” (PPP, 2014, p.3).

A instituicdo pesquisada também integra em sua proposta o Método Learning
by Languages, como aprimoramento da abordagem reggiana, que sintetiza teorias
pedagdgicas atuais. Assim, 0 projeto pedagogico da instituicdo, em consonancia
com os principios do método Learning by Languages, funda-se na projetacdo, na
observacdo e na documentacdo como estratégias educativas que garantem as
criancas a possibilidade de aprenderem e se desenvolverem em um ambiente rico.
Perceber de que forma a instituicdo revela estar organizada, com sua proposta

consolidada.

Muita possibilidade de construgcdo coletiva isso para era sempre muito
latente. Quando comecei como professora, quando cheguei aqui a escola
tinha um ano e meio, e no primeiro meio ano ela tinha quatro alunos, entao
guanto cheguei era uma escola de um ano basicamente. Estdvamos
construindo realmente coletivamente, buscando realmente ferramentas de
como fazer uma escola diferente, como a abordagem Reggio Emilia, como
gue a escuta da crianca realmente se efetiva por meio de instrumentos
didaticos, das préaticas diarias e cotidianas, a gente testava muitas, vamos
fazer desse jeito, vamos fazer o projeto desse outro jeito, foram muitas
reflexdes, muita construgcdo coletiva, nesse sentido. De 2016 para 2022,
muita coisa foi fortalecida, ndo s&do os primeiros passos, nos ja temos o
nosso modo préprio de construir projetos, de educar de planejar. Temos a
parceria com o Learning by Languages que iniciou em 2019, dadas as
formacdes pelos proprios pedagogos de Reggio Emilia, que 14 para ca,
fomos conhecendo os instrumentos de planejamento, de documentacéo, de
observacdo dadas hoje ndés usamos 0s mesmos procedimentos que se
utiizam em Reggio, mas mesmo assim ainda a gente constréi muito
processualmente, a gente pode sugerir coisa hova, eu e a outra
coordenadora, vimos ai que tem uma escola no Brasil ou fora, podemos
implementar € uma escola muito viva com aquilo que as pessoas trazem e
para mim esse é o grande diferencial. Eu sei que em termos de area verde,
€ um grande diferencial, mas para mim na minha experiéncia, gosto muito
da frase da ateliarista Lea Vech “que escola queremos para o0 espago e que
espago queremos para a escola” ndo existe escola que ndo se faca sem
pensarmos no espago, mas ndo basta ter o espago precisa se pensarmos
na escola que se quer. Area verde, por area verde muitas escolas tém, mas
a forma como se vive, a forma de como se realiza o projeto educativo
depende dos sujeitos de um projeto forte. (Coordenadora)

Identificar como a escola reconhece o terceiro educador e potencializador na
relacdo da crianca com a natureza, foi também concordado entre as quatro
participantes concordarem plenamente.

Nesta perspectiva, ha o processo de elaboracdo dos planos de aula, que foi

explicada pelos docentes.

Agqui é, tem varios documentos até a gente chegar no planejamento. A
gente tem a escritura projetual, que a gente vai que ela € mais abrangente,
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gue é feito trimestralmente mente e que a gente ai ja projeta mais ou menos
do que a gente vai trabalhar, né? Como a gente vai arrumar os contextos da
sala, como a gente vai trabalhar o projeto, a misica, o inglés, os rituais da
turma é uma grande projetacdo. Dai, a partir disso a gente vai para o
trimestralmente elaborando o planejamento diario, semanal. Ele é feito
dentro de si a partir desse jeito que a gente tem necessidade de tudo. Nao
sei se te respondi assim, ele é feito uma vez na semana. A gente troca com
professores auxiliares nela, eu mando para elas, né? Assim, todas ajudam
nisso, sempre participando desse processo e a gente manda para
coordenacdo e se tiver alguma ajuda também, né? (P2)

Os planos de aula sdo realizados semanalmente, existem no periodo da
manha é o periodo intermediario integral. O Projeto realizado, primeiro era
separado, o Infantil 5 era somente a horta e o infantil 4 pela composteira e
confesso que ndo séo todos que tem a lida e eu precisei me aprofundar
sobre, para que ele acontecesse e a horta necessita de muito cuidado, tem
gue ser um espaco limitado, com supervisdo e continuidade. Por isso a
conexdo entre os dois niveis, para ter uma continuidade e é desafiador
mexer na horta, pois eu enquanto pessoa e profissional preciso saber para
poder passar conhecimento, e esse ano comecei a ter mais
aprofundamento. Eu pesquisei, fui atrds de pessoas que tem essa
experiéncia, desde crianca e esses dois funcionarios aqui da escola me
ajudaram. Tem preparacgdo para ir 1a, fazemos uma assembleia antes de ir,
eu fago convites, nem todas as criangas gostam, tem criangas que so
guerem olhar, andar... e tem outras que querem de fato saber como é e o
gue acontece com uma planta, porque para a crianca é muito dificil essa
guestao de tempo, de ciclo, entdo precisa ter continuidade porque se ndo o
trabalho se perde. E a ligacdo que a gente tem com a natureza, na questao
do Projeto Horta, € com a alimentagdo, linguagem da comida, entdo tem
uma conexdo ai, alimentos organicos que elas plantam para que eles
possam ingerir depois. Entdo essa é funcdo do nosso projeto. (P3)

Questionadas sobre quais sdo os pontos que mais te identificam com a

proposta pedagdgica,

Eu acho que € esse olhar para crianca, de a gente ndo estar presa em um
livro, ter o contato com as artes, com a natureza. Para mim, uma das coisas
gue eu mais me identifico, é isso de a gente estar mais preocupado com o
desenvolvimento integral da crianca. De olhar para ela como um individuo
Unico, um individuo que esta relacionado com outras criangas e nédo é a
obrigacdo de dar a crianca de ter que aprender a ler, a escrever a copiar.
Uma alguma coisa, que a coordenadora sempre fala, € principalmente
nesse come¢o da Educacao Infantil € proporcionar um cotidiano rico que ela
aprenda a se relacionar, com as outras criangas e com os adultos. (P2)

Sobre 0 pensamento se 0s docentes sdo, ou ndo, capazes de estabelecer em
sua pratica a relacdo da crianca com a natureza considerando a estrutura
proporcionada pela escola? Conte alguns desses encaminhamentos oferecidas

pelos docentes.

Sim. Ah sim, nossa se vocé ndo conseguir a partir dessa estrutura, vai ficar
bem dificil, (risos) porque na outra escola que eu trabalhava antes de vir
para ca, ja tinha uma abordagem mais para Reggio, mas ela ndo tinha
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espaco. Entdo, aqui se prioriza, inclusive o espaco externo, mais do que o
espaco interno, mas para isso é claro que a gente tem esse projetar. Até
falando pessoalmente, no comeg¢o eu tinha muitos questionamentos, fazer
0S pequenos grupos e querer fazer na sala, por ser uma questéo cultural e
era uma coisa dificil de pensar, eu ndo tinha acesso a um quintal assim, e
até uma das coisas que a coordenacgédo sentiu falta foi do meu planejar de
propostas do lado de fora. Entdo, a gente vé né? Eu néo sei se vocé sabe,
mas temos um rodizio de espacos, né? E que antes de uma semana que a
gente faz o planejamento, é disponibilizado essa tabela, a partir dai que a
gente pode fazer o planejamento. Entdo a gente planeja a partir do espaco
gue eu tenho, por exemplo: Naquele dia vai ser o parque ja leu ai meu
planejamento vai ser lancado no espaco a partir do espaco, por exemplo: eu
vou fazer um contexto de comidinha, vou trazer potes, elementos da
natureza, vou la no azulejo na parede, fazer uma pintura com aquarela.
Entdo assim, a gente j& pensa que a gente vai fazer nessa relagdo com o
ambiente externo, né? Tem muito disso, que é priorizar elementos da
natureza mesmo, ou, reciclar objetos e alimentos que a gente ja tem
mesmo. (P2)

Aqui temos o privilégio, eu acho que aqui é muito bem estruturado, um
espaco que favorece esse trabalho, ndo s6 com a linguagem da natureza,
mas com todas, porém acho que em outros locais dependendo de como a
professora exerce essa fungdo ela consegue, mesmo que seja mais restrito.
(P3)

A prépria linguagem corporal das criangas, na verdade tudo, porque nés
temos os 4 eixos entdo um deles é a natureza, e isso implica que todos os
dias eles tenham contato, seja ele simbdlico ou em uma proposta
direcionada, entdo isso é uma coisa que acontece todos os dias, nem nos
dias de chuva, ndo tem como nao acontecer. (P3)

Por fim, a sua concepcdo de gestdo escolar da instituicdo e quais sao 0s

principais desafios hoje de sua pratica?

Desafios enquanto &rea, enquanto pedagogia, enquanto Educacao Infantil é
gue é construir ferramentas de gestéo, que ajudem coordenadores, direcao
a monitorar o que esta acontecendo, quanto de implementar estratégias que
efetivem mudancas. Um desafio do trabalho, que sinto na fungdo como
coordenadora, é garantir que todas as criancas, dessas turmas que eu
acompanho diretamente, tenham acesso a um padrdo minimo, sabe? Que
esse projeto educativo se efetive na sua experiéncia educativa, e a forma
gue eu vou encontrando para atender para todas ndo pode depender das
competéncias individuais de uma professora sozinha, se a professora da
conta, se a professora ndo da conta, essa professora precisa de mais ajuda,
essa professora precisa de menos ajuda, assim ndo podemos, enquanto
gestdo e coordenacdo, confiar como se fosse algo que dependesse
somente no sujeito, Ndo precisa ser uma construcdo realmente de todas.
Entdo, a forma que a gente vem pensando isso € a partir do
acompanhamento das professoras no cotidiano, sempre circular, conversar,
estar ciente acompanhar e ter uma metodologia de acompanhamento, com
momentos quinzenais individuais e nessas reunides vamos seguindo uma
organizacdo, de realmente pensar sobre o projeto, fazer uma andlise dos
registros de observacBes para fazer a construcdo de documentacbes
pedagégicas coletivamente, fazer acompanhamento das criancas,
processos formativos muito particulares de cada um, Com todo grupo é
todas as segundas-feiras a noite, temos formacdo com um tema amplo ou
para organizacdo de semestre, cronograma, quanto na outra segunda-feira,
guinzenalmente, setorial com professoras do nivel, que se relinem para
pensar, dialogar, realizar projetos de pesquisa e sobre questdes pertinentes
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ao nivel, garantindo dessa forma a construcdo de uma e rede de
pensamento, compartiihamento de ideias. E isso vai ganhando forga e
ampliacéo. (Coordenacao)

A crianca protagonista com um professor protagonista tem ampliada
constantemente as suas possibilidades de aprendizagens. Levando em conta,
segundo Moraes (2015), o espaco, recursos e mobiliarios adequados aos propdsitos
dos processos educacionais e das finalidades de carater transdisciplinar
pretendidas, espacos facilitadores de dialogos, de participacdo e dos processos
cooperativos. Assim, compreende a natureza e seus elementos um caminho para se
materializar no espaco escolar como terceiro educador, uma pratica docente na

perspectiva complexa e transdisciplinar.

5 CONSIDERACOES PARCIAIS

A presente pesquisa, se torna relevante ao grau em que estima manifestar a
comunidade educativa um caminho para corporificar na Educacdo Infantil uma
pratica docente, complexa e transdisciplinar, que (re)conecte a crianca a (sua)
natureza e todos os demais sistemas de vida que compartilham essa Terra Comum.
A escola pesquisada compactua desse mesmo principio, firmando um projeto
educativo sélido a esse propdésito, e ao abrir as portas para a pesquisa académica
nessa tematica permite essa avaliacao.

A relacdo da crianca com a natureza no espaco de Educacéo Infantil foi
contemplada a partir de uma préatica docente consciente da proposta politica
pedagdgica institucional. A proposta abarca a concepc¢do do Espaco como terceiro
educador, ampliada nessa pesquisa aos elementos naturais, em uma perspectiva de
macro e micro experiéncia. A escola possui um vasto espaco, homeado como
quintal de area verde, arvores, gramas, morros e animais moradores naturais do
espaco. Além desse espaco, potente de aprendizagem e de desejo biofilico de bem-
estar, de encontro com a sua natureza, o local interno abarca a materializagcado dos
elementos em ambientes educativos e de manutencdo com a relacdo com a
natureza, seja pela transparéncia que viabiliza a manutencéo sensorial ao externo,

como também dos elementos como recursos pedagogicos, ludicos e estéticos.
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Os documentos analisados e construidos coletivamente permitem que a
relacdo seja efetivada e ainda articulem projetos transdisciplinares. Para tamanha
articulagédo e projetura, foi compreendido a formacdo continuada como prioridade
para a gestdo e direcdo para a efetivacdo do projeto educativo. Os documentos
legais, em foco a BNCC (BRASIL, 2018), como abordado nessa pesquisa, possui
como eixos estruturantes as brincadeiras e as interacdes; a escola referida inclui
mais dois, a arte e a natureza. Logo, com as auséncias documentais, ha brechas
institucionais para essa relacao.

A relacdo da crianca com a natureza foi relacionada fortemente a educacéao
ambiental, mas trouxe as experiéncias com a natureza remetidas a infancia dos
professores. H& uma aproximacgdo entre o campo afetivo e o campo profissional na
relacdo a ser (ou ndo) estabelecida enquanto proposta pedagodgica, mas
necessitada enquanto alguém que teve a experiéncia, de desejar o mesmo.

O campo da temética entre a relacdo da crianga com a natureza ainda € fragil
e sem demarcagdes claras nos documentos legais, mas esse mesmo campo tem
docentes que tiveram, ali na infancia, a sua relacdo estabelecida, e que agora como
adultos lutam pela garantia da mesma infancia vivida a partir da natureza, de seus
espacos e materialidades impulsionem desconstrucdo, apontada por Tiriba (2021),
da ideia de uma vida escolar entre paredes e estendida a todo este modelo nefasto.

A Educacao Infantil exige uma pratica docente que acolha a natureza da
expansividade e a liberdade de ser crianca na natureza. Docentes que tenham
rejeicdo a domesticacao dos corpos, do emparedamento, da hiper sistematizacdo e
do produto. Mas que sejam vividas experiéncias 6timas, processos de alegria, de

pulsdo de vida e de sensibilidade criativa aos desejos do corpo.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relacdo da crianga e natureza na educacdo infantil: um olhar complexo e
transdisciplinar da pratica docente.

Pesquisador: Lorena Paschoal

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 58171322.1.0000.0020

Instituigao Proponente: ASSOCIACAO PARANAENSE DE CULTURA - APC
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 5.469.425

Apresentagdo do Projeto:

Extraido do arquivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1930206.pdf" postado em
28/05/2022.

Apresenta-se o desenho da pesquisa, sendo ela de natureza qualitativa, tem o objetivo principal analisar a
pratica docente em Educagdo Ambiental a luz da complexidade e transdisciplinaridade como
potencializadora da relagdo da crianga com a natureza na Educagdo Infantil de uma escola privada de
Curitiba-PR. Para tanto, utiliza-se a seguinte organizagdo metodolégica: a) pesquisa bibliografica, embasada
na Educagao Ambiental e na teoria da complexidade, que busca embasamento tedrico em autores como:
Bachelard (1989), Louv (2016), Maturana (1994), Mendonga e Neimam (2013}, Moraes (1997), (2004),
(2007) e (2010), Morin (2011), (2015), (2017), (2019) e (2020), Tardif (2010), Tiriba (2010) e (2021), Tuan
(1983) a fim de ampliar a reflexdo sobre a relagio da crianga e da natureza e a pratica docente na
Educacao Infantil. b) Pesguisa documental, gue compete a exploragdo dos seguintes documentos: Base
Macional Comum Curricular para Educacdo Infantil (BNCCEI) (BRASIL, 2018) e os documentos norteadores
da instituigGo, como: Projeto Politico Pedagogico (PPP), planos de aula e documentagio pedagodgica. c
Pesquisa de campo, em uma instituicio de Educacdo Infantil privada de Curitiba-PR,, tendo como sujeitos de
pesquisa, professores de El, coordenagao pedagogica e diregdo, com instrumentos de pesquisa a entrevista

semiestruturada e o questionario. d) Analise de dados.

Enderago: Rua Imaculada Conceicdo 1155

Bairro: Prado Velho CEP: 80.215-901
UF: PR Munieipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br
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Critério de Inclusao:

-Atuar na regéncia da Educacao Infantil na escola pesquisada, sendo um representante por nivel, bem como
atuar na coordenacdo pedagodgica e na diregdo, lotados na Educacao Infantilde uma instituicao privada do
municipio de Curitiba-PR.

Critério de Exclusao:

-Mao atuar no segmento da Educacgao Infantil da escola pesquisada.-Recusa em assinar o termo de
consentimento livre eesclarecido.

Objetivo da Pesquisa:

Extraido do arquivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1930206.pdf" postado em
28/05/2022.

Objetivo Primario:

O objetivo geral compete analisar a pratica docente em Educagdo Ambiental a luz da complexidade e
transdisciplinaridade como potencializadora da

relagdo da crianga com a natureza na Educacao Infantil de uma escola privada de Curitiba-PR.

Objetivo Secundario:

Sendo os objetivos especificos: identificar a concepgao docente de Matureza, Transdisciplinaridade e
Complexidade; Descrever as experiéncias das criangas na natureza como promotoras de aprendizados
embasados nos documentos reguladores para a Educacao Infantil (BMCC) e documentos norteadores da
instituicdo (PPP e plano de aula) e apontar saberes, construtos e fundamentos sobre Educagio Ambiental a
luz da complexidade e

transdisciplinaridade que possam subsidiar a formagio docente na educagio basica

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Extraido do arguivo "PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1930206.pdf' postado em
28/05/2022.

Riscos:

seguintes desconforios podem ocorrer na participagao, tais como possibilidade de constrangimento ao
responder a entrevista; desconforto por expor alguma fragilidade da instituicio pesquisada, por conta do
vinculo estabelecido neste espaco. Para diminuir este impactos, nos pesquisadores tomaremos as seguintes
medidas: os dados obtidos serao mantidos em total sigilo, o entrevistado estara livre para desistir da
entrevista a qualguer momento sem prejuizos para si ou para a unidade na gual exerce suas funcdes, e,
sera informado sobre isso. Bem como, tera livre arbitrio para responder parcialmente ou integralmente a

Enderego: Rua Imaculada Conceiglo 1155

Bairre: Prade Velho CEP: 80215901
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nepi@pucpr.br
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entrevista/questionario propostos na pesquisa.

Beneficios:

Ha a possibilidade de compartilhamento das experiéncias e praticas pedagodgicas, a largo alcance, como a
promogao da reflexdo da propria pratica docente e institucional. Uma vez que os participantes poderdo
acessar gratuitamente os resultados e saberes da pesguisa, utiliza-los como construtos e fundamentos
sobre Educagao Ambiental a luz da complexidade e transdisciplinaridade sendo estes subsidios para

formacac docente na educagdo basica no segmento da Educacdo Infantil.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Apesar de ndo ter sido informado de forma clara, acredita-se ser este o projeto de uma dissertagdo de

mestrado. Porém, o Programa nao foi informado.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagiao obrigatdria:

Ver "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadeguagdes"

Recomendagdes:
A recomendacdo dada na versdo 1 e na versio 2, identificar o projeto de pesquisa, nao foi acatada e ela se

mantém.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Na versdo anterior foi recomendado que fosse inserida a identificagdo do projeto e isso poderia ser feito
adicionando uma capa. A pesquisadora adicionou um texto informando motivagbes pessoais e o objetivo da
pesquisa. Mas a recomendagao n3o foi atendida, ja que a identificagdo do projeto, que poderia ser na forma
de uma capa, se refere a informar a finalidade (se & um TCC, dissertagao de mestrado, tese, Pibic, por
exemplo) e a origem (qual o curso, disciplina, Programa de Pos-Graduagdo). Porque & importante informar
isso e de preferéncia no inicio do projeto. Porém, isso € uma recomendacgio, ndo uma pendéncia.

Mesta versao foi postada a carta resposta as pendéncias. Havia ainda duas pendéncias da versao anterior:
1)Cronograma: O cronograma foi alterado para que a coleta de dados ndo ocorra antes da aprovacgao pelo
CEP. Pendéncia resolvida.

2)TCLE: Havia a necessidade de corrigir a fragmentacdo do TCLE em guatro paginas e de redigir de forma
mais clara o item participagdo no estudo. Essas agbes foram realizadas. Pendéncia resolvida.

Diante do exposto, o Comité de Etica da PUCPR, de acordo com as atribuigbes definidas na Resolugao
CNS n® 466/2012 e na Resolugdo CNS no 510/2016, manifesta-se pela aprovagao do
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Bairro: Pradao Velho CEP: 80.215-901
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Pagina 03 de 05



¥ g
)

3 PUCPR
PUCPR

Comité de Etica
em Pesquisa da

PR

Continuagio do Parecer: 5.460.425

projeto.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO PARANA - PUC/ “&

161

Platalfor
culnp

Lembramos aos senhores pesquisadores gue, no cumprimento da Resclugio 466/12, o Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) devera receber relatorios anuais sobre o andamento do estudo, bem como a qualquer

tempo e a critério do pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos relatos de eventos adversos,

para conhecimento deste Comité.

Salientamos ainda, a necessidade de relatério completo ao final do estudo. Eventuais modificagdes ou

emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP-PUCPR de forma clara e sucinta, identificando a

parte do protocolo a ser modificado e as suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

[ Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas | PBE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1930206.pdf 17:47:17
Parecer Anterior Carta_resposta_Lorena_Paschoal pdf 28/05/2022 |Lorena Paschoal Aceito
17:39:49
Cronograma Cronograma_Lorena_Paschoal.pdf 28/05/2022 |Lorena Paschoal Aceito
17:16:45
Projeto Detalhado / |Projeto_Comite_de_Lorena_Paschoal.p | 28/05/2022 |Lorena Paschoal Aceito
Brochura df 17:16:21
nvestigador
TCLE / Termos de | TCLE_para_Maiores_de_18_anos_Lore | 28/05/2022 |Lorena Paschoal Aceito
Assentimento / na_Paschoal.pdf 17:14:09
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folnaDeRosto_Lorena_Paschoal.pdf 25/04/2022 |Lorena Paschoal Aceito
09:49:38
Outros Questionario_Lorena_Paschoal.pdf 23/04/2022 |Lorena Paschoal Aceito
15:19:56
Qutros Entrevista_Lorena_Paschoal.pdf 23/04/2022 |Lorena Paschoal Aceito
15:19:30
Declaragao de TCUD_Lorena_Paschoal.pdf 23/04/2022 |Lorena Paschoal Aceito
Pesguisadores 13:15:29
Declaragao de instituicao_|L orena_Paschoal.pdf 23/04/2022 |Lorena Paschoal Aceito
Instituicio e 13:15:04
|nfraestrutura
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(Coordenador(a))
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APENDICE C — QUESTIONARIO

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA INSTITUICAO
PESQUISADA.

Prezado (a) professor(a) da Educacgéo Infantil:

Convido vocé a contribuir com a coleta de dados, por meio deste questionario, para a
construgdo da dissertagdo de Mestrado da Lorena Carla Ribeiro Teixeira Paschoal,
sob orientagcdo da Profa. Dra. Daniele Saheb Pedroso. A referida mestranda esta
vinculada a Pontificia Universidade Catélica do Parana — PUCPR e sua atual pesquisa
intitula-se “A relagdo da crianca e natureza na educacdo infantil: um olhar complexo e
transdisciplinar da pratica docente”.

A sua participagdo € muito valiosa para o desenvolvimento e conclusdo desta
pesquisa.

Muito obrigadal!
Curitiba/2022
Questionario
1. Identificagéo:
a) Qual e a sua formagao inicial? Em qual instituicao ela foi realizada? Em que ano

ela foi concluida?

b) Possui especializagdo? Se sim, qual?

c) A quanto tempo atua na area da Educacgdo Basica? E no segmento da
Educacéo Infantil?

d) Em sua formacéo continuada, ja participou de alguma formacéo relacionada a
crianga e natureza? Se sim, vocé considera que a formacao favoreceu em sua pratica
docente?

2. Nas perguntas a seguir, assinale um numero de 1 a 5, partindo da seguinte
referéncia:

1. Discordo totalmente.

2. Discordo parcialmente.
3. Concordo parcialmente.
4. Concordo totalmente.
5. No se aplica.



a) Vocd acredita que sua instituicio de trabalho proporcionou momentos de
formagao, que tem preparam para atuar como professor(a) regenta?

112|134 (5

b) Vocé ja teve contato com o Projeto Politico Pedagdgico da escola®?

112|134 (5

¢) Voo participa de momentos formativos com os demais profissionais da escola?

112|134 (5

dMocé acredita que o ambiente natural, aliado & pritica e convivio social, =80
potencializadores da aprendizagem na Educacao Infantil?

112|134 (5

&) Na sua opinifo, & possivel potencializar a relacio da crianca com a natureza na
Educacao Infantil?

112|134 (5

f} Vocd valida que a estrutura fisica potencializa essa relacio da crianca com a
natureza?

112|134 (5

Coma?

g) Possui soberania para determinar o local que as propostas pedagdgicas serao
realizadas a partir dos ambientes da escola?

112|134 (5

h) Voo acredita ser possivel que diferentes campos de esperiéncias sejam
vivenciados na (ow'e) com a natureza?

164
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i) Mo seu entendimento, no trabalho com criangas da Educacao Infantl, se faz
necessario proporcionar momentos que dialoguem com as incertezas®?

1

2

3

4

5

jy Ma sua prética, vocd cria momentos de didlogo e discussdes em grupo gue
possibilitem tomada de decisdes coletivas?

2

3

4

5

ki Viock acredita gue o ambiente escolar, pode favorecer o processo de ensing
aprendizagem, sendo um terceiro educador?

2

3

4

5

) Vock concorda que a relagdo do(a) professor(a) com a natureza impacta a relagao
que seus aluncs terdo a partir de sua pratica docente?

da escola faz parte das propostas pedagdgicas e pratica docente?

1123|145
m) A drea externa
112345

n) Vool faz uso de elementos naturais nas propostas pedagogicas?

2

3

4

5
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APENDICE D — INDICADORES DA EDUCAGAO INFANTIL
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APENDICE E — PAUTA DE ANALISE DOCUMENTAL

TEMA GERAL: A RELACAO DA CRIANCA E NATUREZA NA EDUCACAO
INFANTIL: UM OLHAR COMPLEXO E TRANSDISCIPLINAR PARA A PRATICA
DOCENTE.

OBJETIVOS PARA O INSTRUMENTO: Descrever as experiéncias das criancas na
natureza, como promotoras de aprendizagens, embasados nas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Infantii e a Base Nacional Comum Curricular e
apresentar caminhos para uma pratica docente que promova a relacdo da crianca
com a natureza, a luz da complexidade e transdisciplinaridade, na Educacao Infantil.

Dimensao ecossocial e planetaria

Aspectos da perspectiva Indicadores Presenca
transdisciplinar de / auséncia

desenvolvimento

humano
Sentir / Pensar / Agir Conhecer e cuidar do meio ambiente.
Individuo / Natureza / Conhecimento, compreensao e
Sociedade aprendizagem de atitudes de respeito,

cuidado, sustentabilidade e compromisso
Pensamento complexo/ | com a vida e meio ambiente fisico.

Nivel de realidade e

percepcao/ Logica ternaria | Aspectos interdisciplinares:  economia,
ecologia, politica, sociologia...
Autoformacéo /

Ecoformagao / Aprender a viver / conviver.
Heteroformacao

Conhecimento e desenvolvimento de
Criatividade / habilidades sociais.

Responsabilidade / Estimulacéo de atitudes de colaboracéo e
Solidariedade Cooperagao_
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APENDICE F — GUIAO DE ENTREVISTAS
Pesquisadora: Lorena Carla Ribeiro Teixeira Paschoal

Orientadora: Daniele Saheb Pedroso

A entrevista se inicia com o agradecimento, explicando o objetivo da entrevista,
solicitacdo do uso do gravador apenas de audio, esclarecendo que nao sera utilizada
gravacao de imagem. Apresentar um apanhado geral do problema de pesquisa, seu

objetivo geral e sua ligacdo com a entrevista que se inicia.

Objetivo geral: analisar a pratica docente, a luz da complexidade e
transdisciplinaridade, como promotora da relagcdo da crianca com a natureza na

Educacao Infantil de uma escola privada de Curitiba-PR.

Objetivos especificos: a) Identificar a concepcdo docente de Natureza,
Transdisciplinaridade e Complexidade dos professores; b) Descrever as
experiéncias das criangcas na nhatureza, como promotoras de aprendizagens,
embasados nas Diretrizes Curriculares para a Educagao Infantil e a Base Nacional
Comum Curricular; c) Apresentar caminhos para uma pratica docente que promova
a relacdo da crianca com a natureza, a luz da complexidade e transdisciplinaridade,

na Educacéo Infantil.

Consentimento informado, oralmente, podendo o entrevistado desistir em qualquer
momento. Garantir privacidade e anonimato na andlise e apresentacdo dos

resultados e a destruicdo dos dados apds conclusdo da dissertacao.

BLOCOS OBJETIVOS DO PERGUNTAS DE RECURSO E OBSERVAGCOES
BLOCO
BLOCO Obter dados a | 1- O que despertou o desejo por ter uma escola?
1 respeito da | Qual sua trajetdria profissional? Qual vocé acredita
trajetéria da | ser o seu principio da instituicao?
Direcéo escola e da

direcdo com a 2- Quais sédo os pilares da proposta pedagdgica?
construcdo do |3
espaco e a
organizacao
escolar.

Como foi construido o Projeto Politico
Pedagégico da escola? Quais sao as
potencialidades e as fragilidades na sua
instituicao?

4- De que maneiras as familias séo envolvidas no
cotidiano escolar?

5- De que forma vocé acredita que as
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aprendizagens significativas se consolidam na sua
escola?

BLOCO Obter dados a | 1- Como foi sua entrada na escola? Qual sua
2 respeito da | trajetdria profissional? Qual vocé acredita ser o seu
trajetéria da | diferencial para a instituicdo?
escola da . . 5
_ coordenacio, 2- Vocé participou do processo de elaboracéo do
Gestéo escolar organizagao Projeto Politico Pedagogico da escola? Como
pedagégica e |foi?
formacao 3- Qual a sua concepcéo de gestéo escolar? Quais
continuada  dos | s59 os principais desafios hoje de sua pratica?
professores.
4- Como a escola prevé a formacao continuada dos
professores?
5- Quais as formacdes julgam mais necessarias na
atualidade?
BLOCO 3 Perceber de que | 1- Qual acredita ser o diferencial da instituicdo diante as
forma a demais?
L instituicdo esta | 2- De que forma ocorre o protagonismo infantil?
Instituigao organizada, como
sua proposta esta | 3- Como sdo feitas as documentacoes pedagogicas?
consolidada, e R . ~
identificar como a | 4- Deque forma vocé qcredna que a rglaga~o com a
escola reconhece o | hatureza pode cqntnpuw_para a consolidacdo de
terceiro educador e | aprendizagens significativas?
P;Eaeg%%alijz:dgiangg 5- Qua_is S80 0s espagos com me_tior potencialidade de
aprendizagens e saberes da instituicdo?
com a natureza.
BLOCO 4 Obter informagdes | 1- Como ocorre o processo de elaboracdo dos planos de
sobre a aula? De que forma a coordenacdo acompanha esta
. construcdo?
capacitacao
Professores docente, formagéo e | 2- Quais sdo os pontos que mais te identificam com a
o trabalho  que | proposta pedagogica?
desenvolvem
3- De que forma ocorre a formagéo dos professores? As
julga validas para a sua pratica? Por qué?
4- Vocé acredita que os profissionais sdo capazes de
estabelecer em sua pratica a relacdo da crianca com a
natureza considerando a estrutura proporcionada pela
escola? Conte alguns desses encaminhamentos
oferecidas pelos docentes.
BLOCO 5 Identificar 1- O que é natureza para vocé?
concepcgao de

natureza e a

2- Vocé acredita que essa natureza pode contribuir para
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Professores

presenca da
complexidade e
transdisciplinaridade
na instituicao.

0 processo de desenvolvimento infantil? Como?

3- De que forma é possivel proporcionar momentos que
dialoguem com diferentes campos de experiéncias?

4- De que maneira é possivel trabalhar com a ética,
solidariedade, responsabilidade social e ecoldgica, na
Educacao Infantil?

5- Vocé considera importante compreender a realidade
da crianca, dentro e fora da escola? De que forma isso é
possivel?

6- As criancas apresentam postura de cuidado e vinculo
afetivo com o0 ambiente que estao inseridas?
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APENDICE G - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Pag. 1/3

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “A relagio da criancga e
natureza na educacgio infantil: um olhar complexo e transdisciplinar da pratica docente” que tem
como objetivo analisar a pratica docente em Educagdo Ambiental a luz da complexidade e
transdisciplinaridade como potencializadora da relagao da crianga com a natureza na Educacao
Infantil de uma escola privada de Curitiba-PR. Acreditamos que esta pesquisa seja importante
porgue os aspectos culturais, da cultura local e mundial, impactam drasticamente a educacio. A
nivel mundial, fomos acometidos pela pandemia motivada por um novo Coronavirus, nomeada
de Covid-19 e que teve a educacdo extremamente impactada na sua pratica pedagogica. Logo,
a tematica se justifica pelo carater de extraordinariedade do momento, em gue veio a tona a
necessidade de uma escola repensada meticulosamente para a sua reoccupagdo e um porvir,
porém, com o olhar a luz da complexidade e da transdisciplinaridade, compreendendo a
necessidade de praticas potencializadoras enfre a crianca e natureza.

PARTICIPAGAO NO ESTUDO

A sua participagao no referido estudo sera a partir de um guestionario, e de entrevista
semiestruturada, realizadas pelo pesquisador desta pesquisa individualmente. As entrevistas, de
forma presencial, terdo abordados temas gue envelvem a formacgao docente, pratica docente, e
organizagdo pedagogica, destacando que, caso autorizado pelo participante, sera gravado
somente o audio, ufilizada apenas para a transcrigio e posteriormente deletadas. O tempo
estimado da entrevista sera no maximo de duas horas. O questionario serd enviado ao corpo
docente, e recebera um prazo de duas semanas para o retormno, o tempo estimado de resposta
& de 20 a 30 minutos.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado de que, a
pesguisa ndo oferece beneficios direto, mas sendo um participante, pode esperar alguns
beneficios indiretos, tais como: possibilidade de compartilhar suas experiéncias e praticas
pedagogicas, podendo assim, refletir sobre sua propria pratica. Os participantes poderdo acessar
gratuitamente os resultados da pesquisa, utilizd-los como material base para a elaboragio de
seus planos de aula e formacbes pedagodgicas. Bem como, também que & possivel que
acontegam os seguintes desconfortos ou riscos em sua participago, tais como possibilidade de
constrangimento ao responder a entrevista; desconforto por expor alguma fragilidade da
instituicdo, por conta do vinculo estabelecido. Para minimizar tais riscos, nos pesquisadores
tomaremos as seguintes medidas: os dados obtidos serdo mantidos em sigilo, o entrevistado
estara livre para desistir da entrevista a gualguer momento sem prejuizos para si ou para a
unidade na qual exerce suas fungbes, e, sera informado sobre isso. Bem como, estara livre para
responder parcialmente a entrevista/guestionario.

SIGILO E PRIVACIDADE

Mos pesqguisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu nome
ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de gualguer forma, lhe identificar, sera mantido
em sigilo. Mos pesguisadores nos responsabilizaremos pela guarda e confidencialidade dos
dados, bem como a ndo exposigdo de informagdo em qualquer formato que possa indicar sua
identidade.

‘ RUERICA DOP SRTICIPANTE D4 PES0UELS

AUTONOMIA

Mos |he asseguramos assisténcia durante toda pesguisa, bem como garantiremos seu livre
acesso a todas as informacgbes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas

RUERICA DO PESQILES ADCR
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consequéncias, enfim, tudo o gque vocé gueira saber antes, durante e depois de sua participacio.
Também informamos que vocé pode se recusar a participar do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAGAO

No entanto, caso tenha despesas decorrente da participagio nesta pesquisa, como transporte,
alimentacdo entre outros, havera ressarcimento dos valores gastos na forma seguinte: deposito
em conta bancaria.

Caso ocorra algum dano decorrente de sua participagio no estudo, vocé sera devidamente
indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Lorena Carla Ribeiro Teixeira Paschoal
e Daniele Saheb Pedroso, da Pontificia Universidade Catolica do Parana e com eles vocé podera
manter contato pelos telefones (41) 998168757 (41)3239-2052 elou através de seus respectivos
e-mails lorenacrip@gmail.com efou daniele.saheb@pucpr.br

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) & composto por um grupo de pessoas
que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. Ele tem a obrigagdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa n3o esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103
entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARAGAO

Declaro gue li e entendi todas as informacgtes presentes neste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagoes deste termo. Todas as minhas

perquntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que, caso
queira, poderei solicitar uma via assinada e datada deste documento e que outra via
assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o agui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por
minha participagao.

Dados do responsavel pelo participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:
Local, de de
Assinatura do responsavel pelo participante Assinatura do Pesquisador

da pesquisa

FRUERICA DOPARTICIPANTE DA PESOUESA

FIIERICA DO P ESD WIS ADOR
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USO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Autorizo o uso da imagem efou do audio para fins da minha pesquisa, sendo seu uso restrito aos
pesquisadores diretamente envolvidos nela para degravagao e analise, de modo que, ao final da
pesquisa devera ser deletados de instrumentos de midia ou de qualquer outro que conserve o
audio efou imagem.

Assinatura do responsavel pelo participante Assinatura do Pesquisador
da pesquisa

‘ RUBRICE DO P SATICIPANTE D PE S0URSS ‘

RUERICA [0 PESC LIS ADOR
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APENDICE H - TCUD
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Termo de Compromisso de Utilizagao de Dados (TCUD)

Mos, Lorena Carla Ribeiro Teixeira Paschoal e Daniele Saheb Pedroso, abaixo assinado(s),

pesquisadores envolvidos no projeto de titulo “A relacdo da crianca e natureza na educacéo

infantil: um olhar complexo e transdisciplinar da pratica docente”, nos comprometemos a

manter a confidencialidade sobre os dados coletados nos arquivos do Bergario - Escola

Parlenda, bem como a privacidade de seus conteludos, como preconizam os Documentos

Internacionais e as Resolugdes 466/12 e 510/16, do Conselho Nacional de Saude.

Informo que os dados a serem coletados dizem respeito da pratica pedagogica ocorridos

entre as datas de: maio de 2022 e agosto de 2022.

Envolvidos na manipulagio e coleta dos dados:

Cidade, 27, abril de 2022.

Nome completo CPF Assinatura
Lorena Carla Ribeiro Teixeira Paschoal 05840971901 i f E 4? ’Ja JP ﬂ E ]
Daniele Saheb Pedroso | 01799022960

Namide Sohde fodnese






