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(CERTEAU, 1996, p. 31)



RESUMO

7

A Lingua Inglesa é notadamente uma disciplina oportuna no curriculo
contemporéneo, dado ao contexto da globalizagdo e a necessidade de uma
linguagem para fins de comunicacdo em escala mundial. Em vista disso e sob o viés
da histéria do tempo presente, objetivamos analisar como os saberes a ensinar de
Lingua Inglesa foram mobilizados por professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da rede estadual do Parana, de modo a reconhecer através dos
objetos materiais sua articulacdo no processo de escolarizacdo. Buscamos, ainda,
situar a Lingua Inglesa na histéria recente das disciplinas escolares e nas politicas
curriculares do estado (PR) e nacionais, além de indicar, categorizar e analisar os
saberes a ensinar nas praticas e representacdes de professores deste idioma. Para
tanto, nos valemos da abordagem da Histéria Cultural (CHARTIER, 1985) como
ponto de partida para os encaminhamentos metodolégicos e, portanto, como fonte
de investigacao, recorremos aos registros materiais produzidos na e para as aulas
da disciplina entre os anos de 2015 e 2020, tais quais: os planos de trabalho
docente, folhas de caderno de alunos, slides de aulas e avaliagbes bimestrais.
Assim, como uma dimensdo de analise baseada nessa abordagem, foi necessario
dialogar com um vasto e interdisciplinar aporte tedrico, cujas tematicas abarcam a
Histéria das Disciplinas Escolares, a partir de Chervel (1990) e Bittencourt (2003),
além de Saberes Escolares, com a contribuicdo de Forquin (1992; 1993). Na Teoria
e Histdria do Curriculo, contamos com Ivor Goodson (1997; 2008) e no ambito das
Culturas Escolares, Vifiao Frago (2001; 2002; 2008). No que concerne aos aspectos
gue englobam a Lingua Inglesa na perspectiva histérica, tomamos os estudos de
Oliveira (1999), Casimiro (2005) e Caldas (2014) e, para o ensino e aprendizagem
da lingua, tivemos como principal referéncia Leefa (1999; 2016). No intuito de
compreender a influéncia do processo de globalizacdo na selecdo e no
estabelecimento do inglés como lingua global, nos subsidiamos em Phillipson
(1992), Crystal (1987; 2003), Rajagopalan (2004; 2005; 2012), entre outros
significativos autores. As andlises foram empreendidas através da triangulacédo das
fontes coletadas com o referencial tedrico e os documentos legais norteadores da
educacdo nacional e do Parana, a saber: os Parametros Curriculares Nacionais
(1998), a Base Nacional Comum Curricular (2017), as Diretrizes Curriculares do
Parana (2008-2019) e os Referenciais Curriculares do PR (2018). Concluimos que
os professores de Lingua Inglesa procuraram seguir a selecdo de saberes
estratificados e hierarquizados pelas orienta¢cdes curriculares apresentados em seus
planos de trabalho docente. Contudo, a dimensao oculta do curriculo se deu nos
elementos negociados conforme os aspectos constitutivos da cultura escolar, neste
caso, a estrutura dos locais de trabalho, os recursos pedagogicos disponiveis e a
formacéao subjetiva e profissional dos docentes que cederam as fontes investigadas.
Outrossim, as representacdes da lingua inglesa ainda permeiam a de lingua
estrangeira e o0s discursos contidos nos documentos ainda reverberam o
anglocentrismo.

Palavras-chave: saberes escolares; ensino de Lingua Inglesa; histéria das

disciplinas escolares; historia cultural.



ABSTRACT

English is notably an advisable subject in the present time curriculum, given the
globalization context and the need to a language for global communication. Because
of this and under the present time History viewpoint, we intended to analyze how
English language teaching knowledges were mobilized by teachers working of the
final years of Elementary School at the state network of Parana, as to recognize the
political and cultural influences in the schooling process. Additionally, we sought to
locate the English language in the recent history of school subjects, as well as in the
national and statal (of Parand) curricular policies, besides indicating, categorizing,
and analyzing the teaching knowledge mobilized in the practice and in the
representations of language teachers. To achieve that, we used the Cultural History
approach (CHARTIER, 1985) as a starting point for the methodological
implementation and, therefore, we appealed to the material records produced in/for
the subject’s classes between 2015 and 2020 as sources of investigation, such as.
Thus, as a dimension of analysis based on New History, it was necessary to dialogue
with different theorical approaches that cover the theme, such as: teaching work
plans, student notebook sheets, class slides and bimonthly evaluations. History of
School Subjects based on Chervel (1990) and Bittencourt (2003), besides School
Knowledge, with the contribution of Forquin (1992; 1993). In Theory and History of
the Curriculum, we resorted to Ivor Goodson (1997, 2008) and in the scope of School
Culture, to Vifiao Frago (2000; 2002; 2008). Concerning the aspects that encompass
the English language in the historical perspective, we consulted the studies of
Oliveira (1999), Casimiro (2005) e Caldas (2014), and for the teaching and learning
of the English language, we used Leefa (1999; 2016). Seeking to understand the
influence of the globalization process in the selection and establishment of English as
a global language, we relied on Phillipson (1992), Crystal (1987; 2003), Rajagopallan
(2004; 2005; 2012), among other significative authors. The analysis was undertaken
through the triangulation of collected sources, of the theoretical background and of
the legal documents that guide national and statal education, for instance: the
National Curricular Parameters (1998), the National Common Curricular Base (2017),
the Curricular Guidelines of Parana (2008-2019) and the Curricular Benchmarks of
Parana (2018). We concluded that the English language teachers sought to follow
the selection of knowledge that was stratified and hierarchical by the curricular
guidelines presented in their plans of teaching work. However, the hidden dimension
of the curriculum was established by the negotiated elements according to the
constitutive elements of the school culture, in this case, the structure of places of
work, the available pedagogical resources and their subjective and professional
formation. Furthermore, representations of the English language still permeate that of
a foreign language and the discourses contained in the documents still reverberate
Anglocentrism.

Keywords: school knowledge; English language teaching; history of school subjects;

culture history.
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INTRODUCAO

Nesses quase dois séculos na Historia da Educacéo brasileira, a disciplina de
Lingua Inglesa® (LI) segue presente no curriculo do ensino basico, seja por
elementos culturais, politicos ou econémicos que influenciam nosso sistema
educacional.

Em vista disso, a producdo material elaborada para as aulas da disciplina
reine um conjunto de registros documentais que contribuem para reconstituir a
cultura escolar das instituicbes educativas ao longo do tempo e, portanto, tornam-se
significativas fontes para pesquisas de dimensao histérica, sobretudo para a vertente
da Histdria das Disciplinas Escolares ou da Historia do Curriculo.

Assim, partindo destas ideias como orientacdo para a delimitacdo do objeto
deste estudo, este trabalho visa analisar como os saberes a ensinar de Lingua
Inglesa sdo mobilizados por professores dos anos finais do Ensino Fundamental,
considerando como fontes as produgdes escritas para o desenvolvimento de aulas
da rede publica estadual do Parana entre os anos de 2015 e 2020, uma andlise
histérica da disciplina, ancorada no tempo presente e que exige do pesquisador um
dialogo permanente e interdisciplinar com diferentes areas do conhecimento a fim de
auxiliar o processo de investigacgéao.

Paiva (2003, p. 53) argumenta que o interesse pelas linguas estrangeiras nao
é reflexo de uma necessidade recente da humanidade. Na verdade, desde as
civiizagbes antigas até a contemporaneidade, os homens demandam a
compreensao de outros idiomas a fim de estabelecer parcerias ou acordos. Deste
modo, as linguas acabam servindo como “mediadoras para agdes politicas e
comerciais, além de veicularem o conhecimento cientifico e a producao cultural”,
explica a autora.

Sendo assim, o0 ensino e a aprendizagem de linguas efetuam-se dentro de
uma determinada realidade no tempo e no espaco. Entendé-los, entdo, € um grande
desafio, pois olharmos o passado e vermos como a Histéria caminhou até o
presente momento exige enfrentamento, compreensdo e, em alguns casos, a

sugestéo de novos encaminhamentos (LEEFA; IRALA, 2014).

1 Optamos pela grafia das linguas em letra mailscula quando estas forem mencionadas como
disciplinas do curriculo ou componente curricular.
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Desde a sua implementacdo como disciplina escolar no Brasil?, em meados
do século XIX, a Lingua Inglesa teve seus momentos de altos e baixos. Ainda no
Império, passou a ter importancia no curriculo junto as linguas classicas (grego e
latim) e outras linguas modernas, como o francés e o aleméo. Vide tabela

comparando a presencga e as horas totais de estudo das linguas estrangeiras:

Figura 1: Tabela do ensino de linguas no império em horas de estudo®

Tabela | — O ensino das linguas no império em horas de estudo
Ano Latim Grego Francés Inglés Alemio  Italiano Total em
horas

1855 18 9 9 8 6 3(F) 50

1857 18 ] 9 10 4 3(F) 47

1862 18 ] 9 10 4 6F 47

1870 14 ] 12 10 - - 42

1876 12 ] 8 6 6F - 32

1878 12 ] 8 6 4 - 36

1881 12 6 8 6 4 3F 36

Fonte: Leefa (2016 apud Chagas, 1957).

J4 nas primeiras décadas da Republica, o ensino de linguas oscilou
significativamente, sobretudo o da Lingua Inglesa, com as reformas de Fernando
Lobo em 1892 iniciando a reducdo da carga horaria de idiomas no curriculo, a
reforma de Francisco Campos em 1931, que instituiu o método direto e, a Reforma
Capanema, em 1942, que retoma a importancia no estudo das linguas (LEEFA,
2016, PAIVA, 2003, OLIVEIRA, 1999).

Na segunda metade do século passado, a primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n. 4.024/61 ndo menciona o ensino de um segundo idioma. Enquanto isso, a
LDB n. 5.692 de 1971, faz uma breve referéncia, apenas recomendando o ensino e
delegando aos conselhos estaduais a decisdo de implementacdo de lingua

2 As linguas estrangeiras sempre estiveram presentes na educacdo informal/formal em territério
brasileiro. Nos primeiros séculos de colonizacdo, fomentada pela ordem jesuitica através das
linguas classicas dominantes, o grego e o latim, o curriculo trazia o carater humanistico, filoséfico e
teoldgico e sua finalidade a priori consistia em dominar e colonizar povos nativos, posteriormente
incorporou a educacao elitista de descendentes de europeus instalados no pais. A organizacédo e o
sistema unificado de ensino dos jesuitas foram revogados pela reforma pombalina, em 1759
(OLIVEIRA, 1999; CALDAS 2014; BOCCA, 2019).

3 Leefa (2016), explica que o nimero total de horas representa a soma das horas semanais em cada
ano de estudo. A letra F refere-se a disciplinas facultativas no curriculo.
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estrangeira mediante condi¢des das instituicbes escolares, um reflexo conturbado do
periodo politico e social que atravessava o pais.

De forma paradoxal, foi nesta conjuntura que a lingua inglesa ganhou folego e
retomou seu prestigio no cenario educacional vivenciado nas primeiras décadas
século XX. Entretanto, 0 ensino acontecia em cursos de idiomas ou por meio de
aulas particulares, garantidos a um seleto grupo de individuos com condicdes
financeiras para investir. Este cenario contribuiu para a consolidacdo da
representacdo de que na escola regular ndo € possivel aprender uma lingua
estrangeira de forma efetiva (PAIVA, 2003, LEEFA, 1999).

Logo, pela permanéncia, ainda que facultativa, no nosso curriculo, as linguas
estrangeiras se constituem como um elemento da cultura escolar que nos permite
compreender as complexidades que envolvem praticas e representacdes deste
campo disciplinar ao longo de sua historicidade, sobretudo no ambito do trabalho do
professor — mediador fundamental de saberes, sendo um indicio da necessidade de
rigor do pesquisador ao problematizar a natureza das relacdes que os professores
estabelecem com os saberes sistematizados da sua area do conhecimento, bem
como com a natureza de seus préprios saberes e as prescricdes curriculares
Impostas.

Por este motivo, a realidade do trabalho docente, particularmente o de
linguas, abrange uma série de desafios, uma vez que transcende as capacidades
cognitivo-linguisticas ao considerar outros principios que ndo os da lingua materna
em seu oficio diario, sendo necessario que facamos uma andlise ampla das
dimensdes que envolvem esta atividade e as condi¢des para que se desenvolva.

E notdrio que o relacionamento dos professores com os saberes constituidos
ndo se reduz a mera transmissdo. A pratica engloba diferentes estratégias com as
guais o corpo docente procura manter relacdes diversificadas de modo a cumprir
sua funcdo educativa. O saber docente, entdo, configura-se como um saber plural,
heterogéneo que precisa ser mobilizado, por vezes em escala hierarquica, na
medida em que as demandas cotidianas exigem, principalmente quando a sua
disciplina encontra-se descolada de outras consideradas mais relevantes no
curriculo.

No cenério recente da Lingua Inglesa, nota-se um panorama peculiar, uma
vez que sua presenca é manifestada em documentos normativos e orientadores

nacionais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n. 9394/96), os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN, 1998), e, mais recentemente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018), mas, na verdade, nem todos os atores escolares podem
compreender muito bem o seu papel no processo de aprendizagem para além das
avaliagOes institucionalizadas realizadas em semanas de provas ou em exames de
larga escala como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), outros vestibulares,
ou ainda, do Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (PISA).

Tomando como referéncia dados da pesquisa “O Ensino de Inglés na
Educacdo Publica Brasileira™ (2015), realizado pelo Instituto de Pesquisas Plano
CDE>®, a fim de buscar aproximacdo com a realidade dos professores de Lingua
Inglesa a partir de estudos empiricos do periodo em que a temporalidade deste
estudo se baseia, destacamos que foi apurado que a disciplina ndo tem uma funcao
muito clara no ensino e que ndo ha um plano estratégico bem definido e comum
para o seu aprendizado.

Somado a isso, a investigacao constatou também que a maioria das escolas
da rede publica destina pouco menos de duas horas de carga horaria semanal para
as aulas de inglés, sendo vista apenas como uma disciplina complementar, o que
representa ambivaléncia em face das exigéncias de internacionalizacdo e
conseqguentes trocas culturais tdo necessarias ao mundo globalizado (BRITISH
COUNCIL, 2015).

Sobre a reducdo de carga horéaria que se estendeu pelo século XX, Paiva
(2003) expbe que a importancia atribuida a aprendizagem de linguas no ensino
publico foi diminuindo gradativamente ao longo dos anos. A autora relembra que, na
década de 1930, a Lingua Inglesa chegou a ter cerca de 8 horas semanais na grade
da primeira a quarta série. Este dado nos leva a problematizar quais as razées que
levaram a esta diminuicdo drastica de horas distribuidas para a disciplina no
curriculo.

A referida pesquisa acima apontou também que 87% dos professores que

lecionam Lingua Inglesa sdo formados em nivel superior, contudo, apenas 39%

4 O Ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira. Elaborado com exclusividade para o British
Council pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE, 12 ed. Sdo Paulo, 2015. Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasil
eira.pdf>. Acesso em: 26 mai. 2022.

5 Empresa de pesquisa e consultoria que avalia os impactos da educacgédo, economia, tecnologia,

entre outros setores, nas familias das classes C, D e E.


https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf
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possuiam formacao especifica na area (licenciatura em Letras Portugués/Inglés ou
Letras Inglés). No geral, a formacéo inicial indicada pelos docentes pesquisados
acontecia em licenciaturas em Letras/Literaturas ou Pedagogia (BRITISH COUNCIL,
2015).

Em face desta aceitacdo no aproveitamento de docentes de outras areas, as
analises do estudo demonstraram que estes precisam aplicar tempo e recursos
financeiros proprios para melhor investir na qualificacdo profissional, o que nem
sempre é possivel, considerando as condi¢des frageis de valorizacdo da carreira.
Outros descontentamentos indicados no estudo ficaram por conta dos recursos
didaticos escassos, implicando em um esforco notavel para a mobilizacdo de
saberes didatico-pedagogicos na tentativa de empreender uma mudanca na
concepcdo de fracasso disseminada na representacdo popular® (BRITISH
COUNCIL, 2015).

Diniz-Pereira  (2015) contribui  brevemente com esta discussao
problematizando a formacdo académico-profissional de professores ocorrendo,
principalmente, em instituicbes de ensino superior privadas. Segundo o autor, a
formacdo nestes locais acontece de maneira aligeirada (durando em média trés
anos), com parte da carga horaria do curso ministrada em formato EaD e a
flexibilizacdo curricular age com a finalidade de aumentar ou manter as margens de
lucro destas instituicbes, fato que o autor, de forma critica, nomeia de
“‘universidades-empresas”. Todos estes aspectos podem contribuir para intensificar o
desprestigio e a desvalorizagéo da carreira docente.

Seqguindo destas contextualizacbes, a principal motivacdo para o
desenvolvimento desta pesquisa parte, justamente, da percepcdo das dificuldades
sofridas por meus colegas docentes de Lingua Inglesa em seus contextos
escolares’. Pois, ao observa-los na rotina diaria enquanto estagiaria de Lingua
Inglesa no ensino publico, em 2015, foi possivel perceber que tanto a escola quanto

os alunos ndo compreendiam muito bem os objetivos de aprendizagem do idioma,

6 O termo ‘popular’ esta empregado no sentido de muitos individuos de uma populacéo.

7 O uso de primeira pessoa do singular ficara restrito a secfo introdutéria de modo a apresentar a
problematica pessoal da autora que levou ao desenvolvimento desta pesquisa. A partir das secdes
seguintes, a primeira pessoa do plural sera a melhor forma de encaminhar os estudos, uma vez que
as reflexbes e a construcdo deste texto partem de uma colaboracdo conjunta entre a autora, a
orientadora, a banca examinadora e os colegas de turma do mestrado que enriqueceram as
discussfes acerca das tematicas abordadas.
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haja vista ndo reconhecerem o uso do inglés fora do contexto escolar, fato
corroborado pela pesquisa publicada pelo British Council (2015).

Em conversas informais, alguns alunos repetiam aquela sentenca que ja se
tornou conhecida no ambiente escolar: - “ndo sei nem portugués, professora,

A _n

imagina inglés”. Outros, ja em idade mais avangada, chegaram a afirmar que n&o se
sentiam seguros para realizar a prova de inglés do ENEM e, portanto, fariam
inscricdo para a lingua espanhola, pela proximidade sonora com 0 portugués em
algumas palavras.

O papel dos professores, nestes espagos, nao era assertivo, pois ao terem
gue cumprir carga horaria em diferentes instituicbes, acabavam criando menos
vinculos com as escolas e com os alunos, convergindo para o isolamento da
disciplina na cultura da escola.

O resultado deste desencontro acabava sendo a autossegregacdao dos
docentes e a desmotivacdo do compartilhamento de experiéncias e saberes que
pudessem colaborar com a aprendizagem dos alunos e, consequentemente, com 0s
usos que estes estudantes poderiam fazer do idioma fora do ambiente escolar®.

Esta realidade em decurso diante de meus olhos causou, primeiramente,
estranheza e, depois, certa desmotivagdo por todas as contradicées que estavam
latentes na carreira. Contudo, uma das professoras da graduacdo sempre enfatizou
gue era preciso estar atenta as adversidades da docéncia para poder problematiza-
las e, desta forma, originar significativas contribuicdes.

Isto posto, justifica-se este estudo pela necessidade de esmiucar as praticas
e representacdes em que o ensino da Lingua Inglesa esta inserido na histéria
recente das disciplinas escolares e na sua legitimac&o na cultura escolar.

Para tanto, buscamos as primeiras orientagdes nos dispositivos legais como
as politicas curriculares nacionais e do estado do Parana para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, uma vez que a LDB n.9394/96 preconiza o regime
colaborativo da Unido, Estados e Municipios no estabelecimento de diretrizes e
competéncias para o curriculo da educacéo basica (artigo 9°, inciso 1V), e assim,

problematizar a constituicdo dos saberes inerentes a pratica cotidiana, possibilitando

8 Uma das professoras de inglés, observada nesta época, se dividia entre a atividade docente e a
atividade de vendedora direta de cosméticos na mesma instituicdo a fim de complementar a sua
renda financeira. Essa conjuntura, possivelmente, poderia ser interpretada como resultante da
ineficacia de politicas para a valorizacdo da carreira.
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a abertura da caixa preta das instituiches escolares nos seus aspectos de
funcionamento interno, suas praticas reais e resultados obtidos, ainda por serem
explorados pelos historiadores em Educacéo (VINAO, 2008).

Em face do exposto, chegamos ao seguinte problema de pesquisa: como 0s
saberes a ensinar de Lingua Inglesa foram mobilizados por professores em classes
do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede publica de ensino do estado do
Parana (2015-2020)?

De modo a responder tal problematizacdo, o objetivo geral compreende
analisar como o0s saberes a ensinar em Lingua Inglesa foram mobilizados em aulas
do Ensino Fundamental — Anos Finais, considerando como fontes historicas os
registros produzidos e executados por professores entre os anos de 2015 e 2020°,
de modo a reconhecer as influéncias politico-culturais no processo de escolarizacao.

Quanto aos objetivos especificos postos: a) situar e analisar a disciplina de
Lingua Inglesa na histéria recente das disciplinas escolares e no universo das
politicas curriculares nacionais e do Parana; b) identificar, categorizar e analisar 0s
saberes mobilizados em préticas e representacdes de professores de Lingua Inglesa
a partir das fontes materiais histéricas produzidas no e para o contexto de sala de

aula.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodoldgica desta pesquisa consiste na investigacdo
gualitativa, a qual tem por objetivo compreender os fenbmenos dentro de suas
complexidades, privilegiando, essencialmente, o entendimento dos comportamentos
a partir dos modus operandi dos sujeitos investigados (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No intuito de adentrar neste espaco complexo e repleto de significados,
optou-se pela abordagem da Historia Cultural, a partir da concepcdo de Roger
Chartier (1985), considerado um dos mais notdrios representantes da vertente

francesa do movimento da Nova Historia.

9 As amostras foram recolhidas com professores de Lingua Inglesa mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, no qual constou os objetivos desta pesquisa. Ademais,
esta assegurada a confidencialidade dos atores que cederam os registros, bem como a das escolas
envolvidas, sendo adotado nomes ficticios aos sujeitos da investigacéo a fim de facilitar a leitura do
texto final a que se propde esta dissertagdo.
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Para o autor, a Histéria Cultural (HC) objetiva identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos, uma determinada realidade é construida, pensada,
assimilada e interpretada, em outras palavras, na perspectiva de Chartier (1985),
almeja-se nas diversas possibilidades dos objetos culturais, a compreensao dos
modos de fazer e modos de ser de uma sociedade no qual os sujeitos produtores e
receptores de cultura sédo igualmente estudados e valorizados.

Esta vertente, portanto, ndo se restringe a uma simples narrativa ou descri¢cao
historica dos fatos, ela nos coloca frente a frente com uma realidade social a ser
decifrada (BARROS, 2003; 2005). Pois, é necessario

[...] pensé-la como a analise do trabalho de representacdo, isto é, das
classificacdes e das exclusdes que constituem, na sua diferenca radical, as
configuragbes sociais e conceptuais proprias de um tempo ou de um
espaco. As estruturas do mundo social ndo sdo um dado objetivo, tal como
0 ndo sdo as categorias intelectuais e psicologicas: todas elas séo
historicamente produzidas pelas préticas articuladas (politicas, sociais,
discursivas) que constroem as suas figuras (CHARTIER, 1985, p. 27).

Deste modo, sdo inumeros o0s objetos utilizados como recurso para
compreender uma realidade, desde imagens e narrativas que o homem produz de si
e do mundo, até as condi¢Bes sociais de producéo e circulagdo de objetos, incluindo
elementos da cultura material, da cultura popular, da cultura letrada, das praticas
discursivas e representacfes, de maneira a estabelecer aproximacfes ou
distanciamentos em torno de grupos sociais, sistemas educativos, mediacéo cultural
Ou quaisquer outras areas que perpassam uma dada cultura.

Assim, as praticas e representacdes em que o0 ensino de Lingua Inglesa esta
inserido e que perpassa o trabalho do professor, sobretudo no ensino publico'?, traz
a necessidade de uma escrita historiografica que permita refletir e,
consequentemente, nos aproximar da realidade desta disciplina através dos objetos
culturais, desde a constituicdo do curriculo prescrito, passando pelos planos de
trabalho docente e chegando até os cadernos de alunos, todos materializados em
vestigios historicos.

Naturalmente, toda pesquisa exige um levantamento de dados. Gil (2008)

ressalta que a escolha da técnica de pesquisa a partir de registros escritos é

10 Optou-se pela pesquisa no ambito do ensino basico publico pela natureza democratica dos atores
escolares que o compde, a heterogeneidade dos materiais produzidos e pela contribuigdo histérica
para o sistema de ensino que maior atende a populagéo brasileira.
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vantajosa, na medida em que dispde de uma fonte rica e estavel de dados e, ao
longo do tempo, estas fontes tornam-se importantes contribuicbes em pesquisas
desta mesma natureza. Assim, os procedimentos aqui adotados abarcam, além da
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental (LDB n. 9394/96, Parametros
Curriculares Nacionais, Base Nacional Comum Curricular, Diretrizes Curriculares
Estaduais do Parana e Referencial Curricular do Parand), além de registros da
cultura material elaborados para circulacdo de saberes na escola, como os Planos
de Trabalho Docente, slides de aulas, folhas de caderno de alunos, avaliacbes e
livros didaticos.

Ranzi e Goncalves (2010) evidenciam que a escola produz, diariamente, uma
série de documentos e registros que sdo exigéncias burocraticas. As legislacfes
educacionais orientam essas producdes como prerrogativas para a legalidade das
atividades no interior das instituicbes que envolvem, entre outras praticas, o seu
funcionamento, sua organizacdo e seu controle. Outros documentos executados
com maior ou menor intencionalidade, como jornais produzidos por alunos,
fotografias, reportagem sobre a instituicdo ou recados, igualmente, compdem um
acervo singular destas préticas internas.

Logo, os arquivos que poderiam ser considerados obsoletos e descartaveis
com o passar do tempo tornam-se importantes vestigios da cultura material da
escola, especifica de determinada instituicdo e dialeticamente relacionada com a
sociedade e a cultura em que se encontra situada. Dai a preocupacdo mais recente
dos pesquisadores em transformar o arquivo morto das instituicoes e dos
professores em arquivo histérico, no estado de preservacédo e conservacdo destas
fontes. Eles séo registros, testemunhos dos saberes produzidos e veiculados por
meio de diferentes praticas (SOUZA, 2007).

Todos estes elementos compdem o que chamamos de fontes histdricas que,
de acordo com Barros (2019, p. 15), sao “tudo aquilo que, por ter sido produzido
pelos seres humanos ou por trazer vestigios de acdes e interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso significativo a compreensdo do passado e de seus
desdobramentos no presente”. As fontes historicas, logo, séo tracos da historia.

O autor indica que a fonte historica “coloca o historiador diretamente em
contato com o seu problema” (BARROS, 2013, p. 65). Isto significa que diante das

problematicas ou lacunas percebidas que se traduzem no objeto de pesquisa, estas
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fontes sdo o0 meio pelo qual o pesquisador investiga e analisa as préaticas de uma
sociedade.

A interdisciplinaridade empreendida nas andlises da Historia Cultural
representa uma das possibilidades de investigarmos a Histéria das Disciplinas
Escolares, ou ainda, Histéria dos Conteudos Escolares, dimensdo que busca
compreender como determinados saberes se tornam escolares. De modo geral, 0s
pesquisadores desta area procuram conhecer a fundo a histéria da sua propria
disciplina de formacgédo, como € o caso deste estudo. H4 um exercicio arqueoldgico,
subsidiado por diferentes campos das ciéncias (Sociologia, Antropologia, Filosofia,
Psicologia etc.), aguardando para ser descoberto, decifrado, interpretado e
compreendido.

Bittencourt (2003) relata que o aumento das pesquisas direcionadas a Historia
das Disciplinas associa-se com o0 processo de mudancas curriculares ocorridas nas
décadas de 1970 e 1980. Segundo a autora, 0 momento representava a
problematizacdo do papel da escola e suas especificidades, ndo como reprodutora
de saberes, submetida passivamente ao aparelho ideologico do Estado e das elites,
mas como espaco de producédo de conhecimento e enfrentamentos.

Ampliavam-se, assim, as reflexdes acerca das for¢cas que se imbricavam
sobre sistema escolar configuradas nas relacées entre a sociedade e a educacéo e
entre o poder e educacao. Questbes sociais e culturais, igualmente, entraram no
cerne do debate, uma vez que o aspecto heterogéneo e plural dos sujeitos escolares
nao eram considerados nas instituicdes elaboradas para e pela elite.

Diversas areas de pesquisas educacionais direcionaram seus estudos a
buscar possibilidades de transformar a educacdo, superando as desigualdades
sociais e diferencas individuais, além de situar historicamente as instituicdes
escolares, os saberes e a atuagdo de seus atores, como, por exemplo, os
pesquisadores franceses Jean-Claude Forquin e André Chervel.

Na visdo de Chervel (1990), a Histéria das Disciplinas Escolares tem a funcéo
de identificar, classificar e organizar as intencfes que as disciplinas escolares visam
alcancar. Para o autor, a escola representa um campo de investigacdo e de
detalhamento historico especifico capaz de estabelecer relagbes entre o que foi
definido como finalidade para os conteudos de ensino e o que foi, efetivamente,

ensinado pelo professor e apreendido pelos alunos. De modo geral, este campo
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procura salientar o porqué e como a escola ensina 0 que ensina, em vez de apenas
tentar responder o que a escola teria que ensinar.
Enfatiza, ainda, que investigar uma disciplina escolar € contar a propria

histéria do ensino, o que justifica expressando que

se o papel da escola é o de ensinar e, de um modo geral, o de “educar”,
como nao ver que a histéria da funcdo educacional e docente deve
constituir o pivd ou o nucleo da histéria ensino?[...] uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as
finalidades que presidiram sua constituicdo e o fenbmeno de aculturacdo de
massa que ela determina, entdo a histéria das disciplinas escolares pode
desempenhar um papel importante ndo somente para a histéria da
educacéo, mas na histéria cultura (CHERVEL, 1990, p. 184).

Por isso, incentivar a Histéria das Disciplinas Escolares como campo!! de
investigacdo constitui um arcabouco relevante na compreensdo de como
determinada disciplina € introduzida no curriculo e o modo como contribui para o
processo de formacéo de sujeitos por meio da circulacédo de determinados saberes.

A presenca de certas disciplinas escolares no curriculo, a sua obrigatoriedade
ou sua condicdo facultativa, reconhecimento e legitimacdo, ndo se restringem
somente a problemas didaticos ou epistemolégicos, mas vinculam-se diretamente ao
papel politico que cada saber desempenha ou pretende desempenhar na conjuntura
educacional.

Para Forquin (1992), esta esfera historiografica permite levantar
consideracdes relevantes acerca da selecdo cultural que a escola executa no
curriculo através dos imperativos e saberes escolares expondo os niveis de conflito
por legitimidade, recursos, visibilidade e espagos de uma disciplina em detrimento

de outra. Forquin (1992, p. 43-44) explica:

o préprio de uma reflexdo sociolégica ou histérica sobre os saberes
escolares é contribuir para dissolver esta percepcao natural das coisas, ao
mostrar como 0s contelldos e os modos de programacdo didatica dos
saberes escolares se inscrevem, de um lado, na configuracdo de um campo
escolar caracterizado pela existéncia de imperativos funcionais especificos
(conflitos de interesses corporativos, disputas de fronteiras entre as
disciplinas, lutas pela conquista da autonomia ou da hegemonia no que
concerne ao controle do curriculo), de outro lado na configuracdo de um

11 Basicamente, o campo em Bourdieu configura-se como um “microcosmo social dotado de certa
autonomia com leis e regras especificas, ao mesmo tempo em que influenciado e relacionado a um
espaco social mais amplo. E um lugar de luta entre os agentes que o integram e que buscam
manter ou alcancar determinadas posi¢cdes” (PEREIRA, 2015, p. 341).
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campo social caracterizado pela coexisténcia de grupos sociais com
interesses divergentes e com postulacbes ideolégicas e culturais
heterogéneas, para 0s quais a escolariza¢do constitui um trunfo social,
politico e simbdlico.

Desta forma, a Histéria das Disciplinas Escolares se apresenta como uma das
ramificagbes mais promissoras para os estudos em Historia da Educacéo ou, até
mesmo, em Sociologia do Curriculo, uma vez que nao se restringe a oferecer um
simples panorama de ideéarios e discursos pedagogicos. Na verdade, permite
complexificar as relagbes de poder que se instalam sobre os saberes escolares,
além de problematizar a no¢do de tempo na medida em que as transformacgfes de
um determinado saber ndo respeitam, exatamente, uma légica linear e estavel.

Ao contréario, estes agentes de poder, que podem se apresentar na forma do
Estado, dos grupos de interesses de sistemas de ensino ou ainda, nas disputas no
interior das instituigdes, imprimem momentos de instabilidades e/ou recuos de certas
disciplinas e saberes no curriculo escolar. Em razdo disso, nem toda proposta de
mudanca curricular indica avanco ou melhoria nas condi¢cbes de formacédo docente
ou de ensino (VINAO FRAGO, 2001).

A disciplina de Lingua Inglesa € um campo feértil de conflitos para estes
agentes, pois temos uma area do saber com possibilidade de ascensdo devido a
globalizagdo e a necessidade de uma lingua amplamente difundida para fins de
comunicacdo. No entanto, 0 ensino basico publico ndo tem apresentado as
condicOes ideais para que este avanco se efetive, mesmo com a legislacdo e as
orientacdes curriculares primando pela sua importanciat? (COX; ASSIS-PETERSON,
2007).

Temos, entdo, uma forca dos sistemas educacionais privados, por vezes
consentido pelo Estado, conduzindo os estudantes (que podem pagar) para 0s
cursos de idiomas, ou ainda, para a novidade contemporanea, a chamada educacéo
bilingue. Como efeito, o nimero de horas-aula das escolas bilingues ou com

intensificacdo da lingua®® pode chegar ao dobro da carga horaria da disciplina

12 Neste artigo, as autoras apresentam uma coletdnea de depoimentos de pais, alunos, professores
de escola publica e universitarios, selecionados de pesquisas anteriores, que corroboram esta
representacdo negativa do ensino de lingua inglesa na educac¢édo basica publica.

13 As escolas bilingues consistem em instituigdes que ministram parte das disciplinas em outro
idioma, enquanto as escolas com intensificacdo da lingua somente aumentam a carga horaria da
disciplina de lingua estrangeira no curriculo da escola. Em ambos 0s casos, a exposi¢ao ao idioma
estrangeiro é constante (FAVARO, 2009; BENCHIMOL, 2011).
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apresentada nas instituicbes publicas, sem contar o aparato estrutural e material
para o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas, um atrativo ao qual
uma parcela muito pequena da populacéo tem acesso.

Isso nédo significa, contudo, que o éxito na aprendizagem esteja garantido. H&
uma série de fatores que precisam ser considerados para que a pratica comunicativa
em outra lingua seja satisfatéria, passando pela formacéo docente, pela articulagéo
dos saberes sistematizados nas disciplinas escolares e pelas formas de
apropriacdo’* de quem estara submetido a estes imperativos.

Chervel (1990) destaca que o historiador precisa estar atento, inclusive, aos
termos lexicais atribuidos aos processos educativos. A prépria constituicdo da
expressao disciplina escolar®® é um indicativo das tendéncias que se incidiram sobre
0 ensino ao longo ultimo século.

Segundo o autor, o termo disciplina ou a expressdo disciplina escolar, com
sentido de matéria ou contetdo de ensino como conhecemos atualmente, aparece
nos registros somente nas primeiras décadas do século XX. Anteriormente a esse
periodo, a palavra estava relacionada a ideia de vigilancia e represséo das condutas
humanas ndo muito bem adequadas para determinados estabelecimentos.

Esta incorporagéo de significado atrelada ao verbo disciplinar se deu por uma
corrente pedagdgica que se manifestou na segunda metade do século XIX ao propor
renovacao as finalidades dos ensinos primario e secundario. Logo, a apropriacao do
termo, apds a | Guerra Mundial, se justifica no sentido de remeter ao exercicio ou
“ginastica intelectual” munidos de regras e métodos. A intencdo consistia, entdo, em
disciplinar a inteligéncia de alunos por meio da hierarquizacdo e estratificacédo
(CHERVEL, 1990, p. 179).

Sendo assim, as disciplinas escolares se consubstanciam como entidades
Unicas, proprias das classes escolares, que desfrutam de uma organizacéo
especifica e que, de certo modo cooperam para disciplinar o espirito dos atores

escolares, tornando-se um relevante elemento da cultura escolar.

14 Segundo Chartier (2003), apropriacdo se refere aos usos e interpretacdes que fazemos de
determinadas praticas para poder transforma-las.

15 A BNCC (2017) optou por seguir a nomenclatura componente curricular, orientada pelo pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (Parecer CNE/CEB n.
11/2010), para referir-se a disciplina. No documento, os componentes curriculares sdo unidades de
diferentes areas do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas).
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Optamos, entdo, pela perspectiva de cultura escolar empreendida por Vifiao

Frago (2002, p. 59), que a descreve como:

un conjunto de teorias, ideas, principios, normas, pautas, rituales, inercias,
hédbitos y practicas (formas de hacer y pensar, mentalidades vy
comportamientos) sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de
tradiciones, regularidades y reglas de juego no puestas en entredicho, y
compartidas por sus actores en el seno de las instituciones educativas. [...]
Sus rasgos caracteristicos serian la continuidad y la persistencia en el
tiempo, su institucionalizacién y una relativa autonomia que le permite
generar productos especificos como las disciplinas escolares (FRAGO,
2002, p. 59).16

O autor entende que este conjunto de rituais da cultura escolar segue certa
regularidade e estabilidade e, por essa razao, ndo sdo, necessariamente, discutidas
ou problematizadas. Com isso, as regras que sdo passadas de geracdo para
geracdo incorporam-se na forma de habitus!’, promovendo a integracédo dos atores
no interior das instituices e permitindo a sobrevivéncia e certos enfrentamentos as
politicas ou reformas educacionais. Embora o autor considere haver elementos
universais na cultura escolar, € preciso observar que cada instituicdo, cada nivel
educativo e cada ator escolar tem sua propria cultura que interfere diretamente no
cotidiano das instituicdes e das praticas educativas. A esse contexto Vifiao Frago
(2001; 2002) prefere empregar o termo culturas escolares.

Contudo, essas normas e praticas ndo podem ser compreendidas sem que
saibamos que os professores ocupam um lugar central no interior das relacbes
escolares. Isso se justifica pois sdo estes os profissionais chamados a executarem e
a conduzirem as diretrizes advindas do curriculo e, portanto, que reproduzem este
instrumento sob forma de trabalho pedagdgico em sala de aula.

Ha de se levar em consideracdo que a reproducdo aqui descrita parte dos
usos e compreensdes que os docentes fazem destas prescri¢cdes legais recorrendo,

deste modo, a um conjunto de saberes mobilizados e adaptados em suas praticas

16 VINAO, Antdnio. Sistemas escolares, culturas escolares y reformas: continuidades y cambios.
Madri: Morata, 2002. Preferimos manter as citages em lingua espanhola nas versdes originais dos
autores.

17 Segundo Bourdieu (1983b, p.65), habitus pode ser entendido como um sistema “de disposigdes
duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcbes, de apreciacbes e de acdes — e torna possivel a
realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analégicas de
esquemas’”.
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conforme o cotidiano escolar exige, implicando, muitas vezes, em adequacdes e
reajustes destes imperativos didaticos.

Estas dimensbes que integram as culturas institucionalizadas - a acao
docente, o tempo e 0s espacos escolares estdo no cerne dos estudos de Goodson
(1997, p. 7), expoente da Nova Sociologia da Educacéo, mais especificamente, da
Historia do Curriculo. Os estudos do tedrico britanico se constituem como contributos
epistemoldgicos valorosos para o desenvolvimento de pesquisas que visam ampliar
as discussdes sobre a educacdo e as praticas de escolarizacdo, sobretudo na
contemporaneidade. Para isso, Goodson (2008) infere que o curriculo é o elemento
chave para que esta compreensdo se efetive e qualifica o professor como sujeito
fundamental na mediacéo desta prescricao.

Assim, o curriculo é definido pelo autor como um “artefato social’, uma
construcdo humana, em forma de documento escrito, concebido por mdltiplos
determinantes, mas que néo se reduz a imposicao velada. Goodson (1997) sustenta
gue a articulacdo entre o curriculo prescrito (formal) pelo Estado, preenchido por
interesses e influéncias, valores e objetivos, na forma de legislacdo, manuais,
programas de ensino e o curriculo ativo (real), “em movimento”, executado
diariamente entre o professor (mobilizador de saberes) e o aluno, sdo vestigios do
processo de transformacdes ou estabilizacdes que as reformas educacionais tentam
experimentar nas praticas educativas.

E, em razéo disso, o curriculo é considerado uma ferramenta politica e social
pelos quais os discursos de diferentes grupos e atores escolares estdo em constante
embates, dai sua relevancia para a Historia da Educacdo e das Disciplinas
Escolares.

Da mesma maneira que o curriculo, as disciplinas escolares que o compde,
igualmente, sdo frutos de conflitos e negocia¢cées. Conforme Goodson (1997), ha
fatores externos e internos que orientam a criacédo e legitimacdo de uma disciplina
escolar. No primeiro, de ordem interna, a matéria ainda € uma invenc¢éao, obtém um
espaco no horario da escola e justifica sua presenca por sua finalidade pratica, os
alunos passam a ser atraidos por intencdes individuais e os professores ainda nao
sao estudiosos na area. Seguido da etapa de coalizdo, quando a disciplina emerge
de uma tradicdo de trabalhos académicos e comegcam a aparecer grupos de

especialistas, os alunos passam a determinar seus interesses pelo status
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académicos e a organizacdo e selecdo dos conteudos sdo mais influenciados por
uma légica interna.

Na terceira e Ultima etapa interna, o estabelecimento da matéria, 0s
professores ja detém uma representacdo profissional com valores e regras
estabelecidas, os saberes selecionados se manifestam, em grande medida, de
académicos da area, e os alunos ja inseridos na tradicdo aproximam-se da
passividade.

O autor ainda elenca algumas relacdes externas que influenciam diretamente
0 estabelecimento de uma disciplina no curriculo, como a criacdo de centros de
académicos para a formacao do professor, a urgéncia de liderancas intelectuais, a
evolucdo de associacfes de profissionais da educacdo e a ampliacdo de politicas
editoriais. A legitimacdo, conforme o autor, ocorre em dois planos, na legislacao,
passada a fase de experimentacdes e lutas e o da Universidade, que passa a
monopolizar os direitos em torno de um saber (GOODSON, 2008).

Nesta teia em que se buscam conceitos e direcdes desta pesquisa, situar a
Lingua Inglesa no curriculo das escolas publicas e entender como se deu seu
estabelecimento como disciplina escolar geram inquietacdes preocupantes, uma vez
gue nao fica estabelecido claramente, por exemplo, pelas instancias educacionais
ou mesmo pelas instituicdes de ensino, se o docente deve ou nao ter dominio pleno
de fluéncia no idioma. Ter a consciéncia sobre determinados saberes é primordial
para que o docente ndo seja submetido passivamente as prescricdes oficiais.

Somente no ano de 2020, o Conselho Nacional de Educacgéao e a Camara de
Educacdo Bésica aprovaram o Parecer n. 02, que discorre acerca das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Plurilingue. Neste documento, ha uma série de
recomendacfes ao Ministério da Educacdo envolvendo a mobilizacdo de politicas
para a educacao plurilingue como a formacdo inicial e continuada de docentes de
linguas e a adocdo ou criagdo de um padrdo de certificacdo e avaliagdo de
proficiéncia de professores em nivel nacional. Mas, até o presente dia, 0 documento
encontra-se aguardando homologacao (BRASIL, 2020).

Logo, se o professor ndo, necessariamente, precisa se apropriar dos saberes
linguisticos do idioma que ensina, como incentivar aos alunos tal atribuicdo através
das praticas ou como demonstrar a importancia deste aprendizado para o seu
proprio desenvolvimento enquanto cidaddo inserido e atuante no mundo

globalizado?
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Para muitos, a lingua inglesa ensinada nas escolas ainda é vista como
instrumental. E, de modo geral, a traducdo acaba sendo o principal recurso
metodoldgico do professor, fazendo com que o conteudo apreendido nas aulas néo
alcance perspectivas para além dos muros da escola (LEEFA, 2016).

E esse cenario fica alarmante quando percebemos o percurso destas
adversidades que envolvem a aprendizagem do idioma no contexto do Ensino
Fundamental — Anos Finais sem chegar ao éxito da formacdo nos anos
subsequentes.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB, 1996), fica
estabelecida a Lingua Inglesa!® no curriculo do Ensino Fundamental a partir do
sexto ano (Art. 26), sendo, portanto, um direito de o aluno ter acesso a
aprendizagem de uma lingua estrangeira juntamente a lingua materna. Entretanto, €
pressuposto desta pesquisadora considerar o ensino mais do que 0 acesso aos
saberes, visto que se considera imprescindivel que a aprendizagem de Lingua
Inglesa tenha implicacdes e aplicacGes fora do ambiente escolar. Logo é necessario
gue o aluno saiba fazer uso destes saberes em seus contextos sociais.

Sobre este contorno da educacdo basica, Araldjo (2018) demarca que o

Ensino Fundamental deve ser como uma base sélida a ser fundada pela escola:

ensino é uma palavra que tem sua raiz vinculada ao termo signo. Insignire,
verbo latino, significa sinalizar, pér uma marca, tornar notavel. [...]
Fundamental, como adjetivo, designa o que serve de fundamento, de
alicerce e, em sentido figurado, trata-se daquilo que tem carater essencial,
determinante, basico, indispensavel. Correlatamente, a raiz de fundamental
encontra-se no verbo fundar, que significa construir, assentar solidamente
(ARAUJO, 2018, p. 15).

Este periodo de quatro anos de escolarizacdo compreende o intervalo da fase
infantilizada, quando as criancas saem da etapa do Ensino Fundamental — Anos

Iniciais até a fase da juventude, momento do Ensino Médio, quando as expectativas
da vida adulta comecam a ser esbocadas.
Este ciclo oportuniza uma série de transformacdes e experiéncias, seja no

campo cognitivo, emocional, fisico ou social do individuo e, desta maneira, é

8 O termo “lingua estrangeira” foi alterado, especificamente, para ‘lingua inglesa” pela medida
provisoria n. 746, de 2016. Em 2017, tornou-se oficialmente integrante da legislacdo da educacéo
nacional pela Lei n. 13.415.
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imprescindivel formar professores que sejam capazes de mobilizar os saberes
necessarios para adequar o curriculo ao privilégio de alicercar, de fundar as bases
para o ensino na vida dos estudantes, sem que este oficio seja considerado como
um mero protocolo institucional ou meramente uma atribuig&o profissional.

Tomamos como referéncia a obra “A Invencdo do Cotidiano”, de Michel de
Certeau (1998), que sintetiza o interior destas relacdes. Explica, o autor, que o saber
dos professores ndo € um foro individual, mas uma habilidade ligada as situacfes de
trabalho com alunos, colegas de profisséo, pais, entre outros. Isso exige mobilizacao
de saberes para desempenhar tarefas complexas (ensinar, participar de reunides),
em espacos definidos (salas de aula, sala de professores) dentro de uma instituicao.
Tudo isso mediado por vinculos de poder.

No caso especifico dos professores, estes relacionamentos séo articulados
pelas estratégias, descritas por Certeau (1998, p. 99) como a “manipulagédo das
relacdes de forcas que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de
querer e de poder pode ser isolado”, e desta forma, concebemos o poder que
professores exercem sobre os alunos, pais e colegas de profissao.

Por outro lado, os professores também s&o atingidos por estes sujeitos “de
querer”, na forma das instancias educacionais (curriculo, legislagdes), diretores,
coordenadores de ensino, colegas de trabalho e nessa relacdo fazem uso do
movimento de taticas, “acao calculada determinada pela auséncia de poder préprio”
(CERTEAU, 1998, p. 100), para assim “jogar” no terreno do outro em uma posigao
mais recuada, de previsibilidade, uma atitude astuciosa para lidar organicamente
com a socializacdo no ambiente de trabalho.

Com relacdo aos professores de inglés, fazer uso dos termos taticas e
estratégias de Certeau (1998), uma e outra dependendo do lugar/posicdo ocupada
pelo professor, é fundamental para explicar a sobrevivéncia no interior das
instituicbes de ensino porque, basicamente, as estratégias empregam uma posi¢cao
privilegiada de poder do professor sobre seus estudantes. Independentemente do
seu dominio da area do conhecimento, o professor é aquele que avalia o
rendimento, permite movimentos pelo espago escolar, lida com os pais,
estabelecendo um terreno hierarquico simbdlico. As taticas ficam reservadas para 0s
momentos em que o professor, por vezes, se vé tomado pelas forgas institucionais

intervindo no seu desempenho.
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Diante das consideragbes trazidas nestas aproximagbes teorico-
metodoldgicas e considerando ser contemporanea da problemética ja apresentada
nas paginas 18 e 19, selecionamos o recorte de temporalidade do objeto de estudo
baseado na Historia do Tempo Presente. Nesse contexto, o historiador/pesquisador
€ tanto testemunha quanto escritor da histéria, portanto, é ator e expectador, por
estar intimamente ligado ao seu tema (DELGADO; FERREIRA, 2013, ELIBIO
JUNIOR, 2021).

O periodo indicado no problema de pesquisa entre 2015 e 2020, portanto, se
deu pela importancia de alguns marcos legais fundamentais que refletiam
diariamente na cultura escolar da rede publica de ensino paranaense, como a LDB
(1996), os Parametros Curriculares Nacionais (1998), as Diretrizes Curriculares
Estaduais do Parana (2008-2019), a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o
Referencial Curricular do Parana (2018), e que, consequentemente, fizeram emergir
uma série de produces materiais que merecem receber a atencéo dos historiadores
das disciplinas escolares.

Com o advento da Histéria Nova no século XX, as possibilidades de leitura e
interpretacdo de um objeto de estudo foram ampliadas, em parte, pelos sujeitos
simples que passaram a ser vistos na escrita da histéria como produtores e
receptores de cultura, em outra, pelos diversos objetos culturais que também foram
incorporados aos catalogos dos historiadores como importantes meios de producéo
e transmisséao cultural (BARROS, 2003).

Este movimento que revolucionou a forma como vemos e escrevemos a
histéria (seja ela na forma de historia politica, histéria econbmica, oral, das
mentalidades, historia cultural, entre outras formas), rompeu com determinados
paradigmas, fortemente arraigados no século XIX, que procuravam selecionar certos
objetos ou sujeitos histéricos que apresentassem algum destaque no tempo
passado.

Ferreira (2000, p. 2) afirma que esta visdo historiogréafica classica emergiu da
prépria problematica de néo existir uma formacéo especifica de estudos em histéria

até meados de 1800. Na Franca, terreno dos Annales!®, a histéria na época era

19 Referéncia ao movimento francés, no campo da historiografia, conhecido como “Escola dos
Annales”. Seus percussores Marc Bloch e Lucien Febvre foram os editores da revista Annales
d’Histoire Economique et Sociale. Burke (1992, p.23) explicita que a revista “pretendia exercer uma
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‘dominada pela literatura e pela filosofia e subordinada ao jogo politico das
conjunturas”, estando a pesquisa histérica sob a 6tica de autodidatas eruditos.

E, na falta de um principio formativo para o desenvolvimento de estudos
historiogréficos no trabalho com fontes documentais, foi adotada como diretriz
basica a visdo “retrospectiva” (FERREIRA, 2000, p. 2) para realizar pesquisa
histérica cientifica com a desculpa de manutencdo da objetividade e olhar critico

sobre o objeto de estudo. Sobre isso, a autora reforca, explicando que

se acreditava que a competéncia do historiador se devia ao fato de que
somente ele podia interpretar os tracos materiais do passado, seu trabalho
ndo podia comecar verdadeiramente sendo quando ndo mais existissem
testemunhos vivos dos mundos estudados. Para que os tracos pudessem
ser interpretados, era necessario que tivessem sido arquivados
(FERREIRA, 2000, p 2).

Retomando os aspectos referentes aos historiadores pos-Annales, temos,
entdo, uma problemética gerada em torno da ruptura com o modelo historiogréafico
tradicionalista e as novas possibilidades de abordagem, inclusive sobre o recorte
temporal escolhido pelo pesquisador. Estes movimentos de mudanca, geralmente,
imprimem certos desconfortos entre os que nao gostariam de perder sua posi¢cao
privilegiada no ideario académico e os que lutam para legitimar novos meios de
estudo e se destacar entre 0s seus pares, inclusive entre os mais visionarios, como
0s Annales. De acordo com Elibio Junior (2021), a maioria dos historiadores deste
movimento eram medievalistas ou modernistas.

Com a difusé@o da histéria do nosso tempo, conhecida como histéria do tempo
presente, histdria recente, ou ainda, historia contemporanea, temos, justamente,
como caracteristica marcante, o trago contraditorio ao modelo anterior, a pesquisa
realizada a partir de testemunhas vivas, passiveis de confrontar ou assentir a analise
do historiador. Sendo esta dimensédo desafiadora ao colocar o pesquisador
caminhando junto ao seu objeto de estudo, exigindo um esfor¢co notavel para evitar
possiveis fragilidades quanto a objetividade metodolégica no decorrer da pesquisa.
(BEDARIDA, 2002)

Sobre isso, René Remond (2006, p. 255), em uma perspectiva positiva,

discorre que esta visdo de “raio relativamente curto” do historiador faz com que

lideranca intelectual nos campos da histéria social e econdmica” trazendo uma abordagem nova e
interdisciplinar da historia.
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estejamos mais atentos aos detalhes e aos fatos angariados, contribuindo para
construi-los e/ou reconstrui-los, ndo apenas para observa-los a esmo.

Estas contradicbes causadas pela demarcacdo de temporalidade nas
pesquisas direcionadas ao tempo presente ndo deixam de ser um possivel fator para
resisténcias e afastamentos dos historiadores nas escolhas temaéticas. E preciso
reconhecer que ser pesquisador de um periodo recuado tem suas vantagens por,
efetivamente, dispor de arcaboucos epistemoldgicos e metodoldgicos difundidos e
amplamente testados e expandidos. As desvantagens, neste caso, ficam por conta
da escassez das fontes ou, até mesmo, pela dificuldade em consulta-las, além do
empenho necessario para nao cair nas armadilhas do anacronismo.

De outro modo, o historiador do tempo recente, frisa Chartier (2006, p. 261),
tem abundancia de producdes escritas, visuais e sonoras “acumuladas pelas
sociedades contemporaneas”, além da possibilidade de “produzir ele mesmo o seu
arquivo”, tendo constantemente seu acervo renovado. O otimismo do autor sobre a
vertente revela, ainda, que ser contemporaneo do seu objeto de estudo contribui
para a partilha de categorias essenciais e referéncias fundamentais diante das
historias que narra, o que pode configurar uma benesse no momento das andlises,
mas sem perder de vista a objetividade e o rigor que o estudo cientifico demanda
(FERREIRA; DELGADO, 2013; CHARTIER, 2006, p. 261).

Por essa razao e por outras ja mencionadas no decorrer deste capitulo, que
elucidam as motivacfes para a realizacdo desta pesquisa, trazer o ensino da Lingua
Inglesa a luz da histéria do tempo presente me permite estar diante da minha prépria
trajetéria enquanto docente pela perspectiva da producdo material de outros colegas
de profissédo, buscando uma forma de compreender como se da o compartilhamento
de saberes no desenvolvimento diério do trabalho do professor.

Logo, situar esta pesquisa na categoria do tempo presente, sobretudo pelo
viés da histéria cultural, € poder preservar, por meio das praticas e representacdes
dos professores de Lingua Inglesa, as memoérias ainda em construcdo como meio de
ressignificar o passado e reconsiderar os panoramas recentes da atividade docente
(FERREIRA, 2013; HOBSBAWN, 1998; BEDARIDA, 1996).

Ainda sobre as fontes da histéria recente, a demanda farta e célere de
producdes de fontes documentais nos convida a um trabalho minucioso na busca de
um aporte tedrico que possa nos orientar na categorizacao e analise destes recursos

abundantes. Por isso, dialogar com diferentes areas € essencial neste processo para
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darmos conta de uma compreensdo histérica mais abrangente de como a Lingua
Inglesa se estabeleceu como a principal lingua estrangeira no cenario educacional
nacional.

A fim de que este rigor seja realidade nesta escrita, a inspiracdo para o
tratamento dos dados parte da técnica de andlise de conteudo de Bardin (2016),
uma vez que compreende uma atividade criteriosa e sistematizada de investigacao.
Para a autora, os métodos de analise de conteldo buscam a superacao da incerteza
com a rejeicdo de uma sociologia ingénua e aumentam o enriquecimento da leitura,
pois ultrapassam a ilusdo das aparéncias ao nos tornar pesquisadores
“‘desconfiados” do objeto de estudo, mantendo a vigilancia critica, o rigor
metodoldgico e o desejo de uma descoberta aprofundada, para além da leitura
simples do real.

O conjunto de técnicas e etapas metodologicas para analise de contetdo
implica, portanto, em um trabalho “exaustivo com suas divisbes, calculos e
aperfeicoamentos incessantes” (BARDIN, 2016, p. 33), haja vista a complexidade
em circular entre a objetividade e a subjetividade das fontes de dados. Deste modo,
faz-se necessario uma sistematizacdo das etapas que compbe este método de
trabalho cientifico.

Para o tratamento dos dados, adota-se como procedimento a pré-analise,
com O proposito de selecionar, organizar e sistematizar os registros coletados. Na
sequéncia, a etapa da exploracdo do material consiste na concepc¢ao das operacdes
de codificacdo para o recorte, apropriagdo e classificacdo destes registros em
categorias simbolicas ou tematicas. E, por fim, a fase da inferéncia ou interpretacéo
dos resultados, a qual compreende a assimilacdo dos conteudos e a sua relagéao
com o referencial tedrico. Espera-se, portanto, que este procedimento de andlise
seguido passo a passo, contribua para o0s esclarecimentos pertinentes a
problematica e auxilie no alcance dos objetivos pretendidos.

E importante destacar que durante o processo de estudo e apropriacdo de
alguns conceitos e teorias que subsidiaram esta escrita, foi necessario realizar um
levantamento, na forma de estado da arte, de producdes académicas a nivel stricto
sensu (mestrado e doutorado) dos ultimos 10 (dez) anos.

A intencdo consistiu em rastrear um referencial tedrico e metodologico

robusto que apresentasse convergéncia com as tematicas abordadas no campo da
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historiografia e dos saberes docentes, além de concentrar os esfor¢os da busca para
a disciplina de Lingua Inglesa.

Em duas das principais plataformas digitais, o Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD).

Os termos utilizados para guiar as buscas foram lingua inglesa, histéria
cultural e saberes docentes. Isoladamente, cada expresséao utilizada apresentou um
numero expressivo de estudos, entretanto, na medida em que as tematicas eram
relacionadas, o numero de publicacbes reduzia  vertiginosamente,
independentemente da prioridade escolhida. As plataformas digitais escolhidas para
a investigacdo foram o Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES e a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Como primeiro descritor, foi selecionado para busca historia cultural,
apresentando 966 resultados para o catalogo da base CAPES e 3.736 para o BDTD.
Ao passo que a expressao lingua inglesa é inserida como descritor na sequéncia de
busca, os numeros caem vertiginosamente para 4 resultados (fora do recorte de 10
anos) no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e 57 para o BDTD. Ao trocar o
descritor lingua inglesa para lingua estrangeira, ndo h& variacdo significativa na
guantidade de publicacdes.

Ao acrescentarmos o termo saberes docentes aos demais, constatou-se que,
apenas trés publicacdes se aproximam do objeto desta pesquisa.

No portal BDTD, as teses “Saber docente e interdisciplinaridade no contexto
das reformas curriculares do ensino médio no Brasil: um estudo com professores de
lingua inglesa” (2017), de autoria de Angela Balz (UNIJUI) e “Sequéncias de
formacdo no ensino de lingua estrangeira: instrumentos mediadores para
desenvolvimento de saberes docentes” (2019), por Marileuza Ascencio Miquelante
(UEL), colaboram com este estudo por meio do referencial tedrico para as politicas
educacionais e saberes docentes.

No catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, a dissertacdo da minha
colega de instituicdo, Sofia Bocca (PUCPR), intitulada ‘Lingua inglesa no Colégio
Estadual do Parana: das classes integrais aos livros didaticos (1960 — 1970)” (2020),
contribui ndo s6 para o entendimento histérico da Lingua Inglesa como disciplina
escolar no contexto nacional, mas também para a apresentacdo de corpus

metodoldgico prestigioso no ambito da historia cultural.
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Chamo a atenc&o para o niumero reduzido de publicacbes nestes ultimos 10
anos que trazem os saberes docentes para 0 ensino da Lingua Inglesa no ramo da
Nova Historia, principalmente para o Ensino Fundamental — Anos Finais, etapa em
gue se torna obrigatéria a entrada da disciplina no curriculo das escolas brasileiras,
conforme estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (1996).
Almeida Filho (2015, p. 195) aponta que realmente ha uma escassez de “estudos de
natureza histérica para o ensino de linguas (estrangeiras e o Portugués na
perspectiva de LE) e para a constituicdo de uma disciplina cientifica madura [...] nos
curriculos da graduagcdo em Letras” e de pos-graduagdo nos centros de ensino e
aprendizagem de linguas no Brasil.

Evidencio certa angustia na execucado do estado da arte, pois a medida que
eu repetia os processos para me certificar dos resultados obtidos, a auséncia de
producdes académicas referentes aos descritores escolhidos e agrupados como
guia do estudo se confirmava.

Deste modo, estas respostas reforcam a relevancia e a contribuicdo que a
analise da Lingua Inglesa na perspectiva historiografica requer para nos ajudar a
ampliar a Historia das Disciplinas Escolares, campo ainda com vasta possibilidade
de investigacdo em pesquisas na area da educacdo brasileira, principalmente
levando em consideracéo a Histéria do Tempo Presente.

Assim, chegamos ao final desta sec&o introdutéria na qual apresentamos
brevemente a contextualizacdo acerca da tematica, problematizacéo, os objetivos e
uma sucinta exposicdo do referencial tedrico-metodoldgico, apresentando a
estrutura deste estudo.

No capitulo 1, procuramos situar e analisar a Lingua Inglesa na Histéria
Recente das Disciplinas Escolares e nas politicas curriculares nacionais, evocando a
trajetoria do idioma nas instituicbes escolares, no contexto geopolitico e
macroecondémico a partir do advento da globalizacdo para a sua manutencdo nos
curriculos, além de destacarmos a relacéo da sociedade global com o inglés.

No capitulo 2, abordaremos com maior profundidade a tematicas dos saberes
docentes com base nas praticas e representacdes de professores de Lingua Inglesa
inseridos na etapa do Ensino Fundamental — Anos Finais no Parana, tomando como
referéncia os registros materiais recolhidos e analisados sistematicamente na
técnica das comunicacfes de Bardin (2016), os critérios de categorizacdo destas

fontes, entdo, foram determinados a partir de Planos de Trabalho docente (plano de
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ensino), slides de aulas, folhas de caderno de alunos, avaliagdes trimestrais e livros
didaticos.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais a partir das discussoes
levantadas nos diadlogos do referencial teérico com as fontes analisadas e a
retomada do problema e dos objetivos da pesquisa de modo a compendiar os

resultados obtidos.
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1 A LINGUA INGLESA NA HISTORIA RECENTE DAS DISCIPLINAS
ESCOLARES E POLITICAS CURRICULARES: ASPECTOS DE
GLOBALIZACAO NO BRASIL

O propésito deste capitulo é analisar os caminhos percorridos pela Lingua
Inglesa na historia recente das disciplinas escolares considerando como ponto de
partida as suas representacdes nas normativas e orientacdes para o curriculo, tais
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e a Base Nacional Comum Curricular (2018).

Para compreender o papel da Lingua Inglesa na educacdo tal qual a
conhecemos hoje, é fundamental dialogar com a sua historicidade e com os
movimentos globais que a reafirmam e a mantém ainda no nosso contexto
educacional.

E importante ressaltar que as concepgdes de ensino de linguas vém sofrendo
influéncias e transformacgdes ao longo dos anos. A exemplo disso, temos a propria
denominacdo atribuida ao inglés presente nos documentos legais. O primeiro
documento oficial que implementa o ensino de linguas no Brasil, a Decisao n. 29 de
1809, faz referéncia a representacdo do idioma naguele periodo como lingua viva?,
da prosperidade e da instrucdo, as LDB trazem o termo lingua estrangeira moderna,
ou seja, a lingua que pertence ao outro e que deve ser apreendida.

Mais recentemente, a BNCC eleva o inglés a representacdo de lingua franca,
termo latino que se refere “a uma lingua de contato usada entre povos que nao
compartilham uma primeira lingua”, atrelada a contextos multiculturais impulsionada
pela globalizacdo (ROSA FILHO; VOLPATO; GIL, 2016, p. 227). Trata-se de um
significativo aceno dos fins politicos e ideolégicos que determinam a sua

aprendizagem.

20 Termo extraido da Decis&do n° 29, de 14 de julho 1809, a fim de estabelecer diferencas entre as
linguas modernas ou vivas (inglés, francés e italiano) das linguas mortas ou classicas (grego e latim).
(BRASIL, 1809). Traz o documento: “Crea nesta cidade uma cadeira de Arithmetica, Algebra e
Geometria, uma de Inglez e uma de Francez. [..] E sendo outrossim tdo geral, e notoriamente
conhecida a necessidade, e utilidade das linguas franceza e ingleza, como aquellas que entre as
linguas vivas teem o mais distinto logar, é de muita utilidade ao Estado, para augmento, e
prosperidade da instruccéo publica, que se crée nesta capital uma cadeira de lingua franceza, e outra
de ingleza (BRASIL, 1809, p. 28).
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Neste sentido, vale mais uma vez frisar o quanto o trabalho do historiador dos
saberes de ensino é necessario para ampliar a compreensao na incorporacao de
determinada disciplina no curriculo escolar, suas finalidades e funcionamentos nas
instituicdes, sem esquecer, principalmente, os reflexos destes imperativos na vida
dos estudantes, sobretudo quando abordamos questfes da atualidade no ensino de
linguas.

Ao realizar este exercicio historiografico cuja tentativa € analisar essa espécie
de caixa preta em que se configuram as disciplinas escolares, os desafios podem
ser inumeros, a comecgar pelo estado de enfrentamento que a proposicdo de um
estudo da historia recente pode acarretar, pois problematizar a histéria quando
observamos seus desdobramentos simultaneamente, ndo implica em uma tarefa
simples. Mas, ainda que as dificuldades em superar o principio da dicotomia entre

passado e presente se apresentem, é necessario realiza-la, como afirma Chartier

(2006). Entéao, facamos como orienta o historiador francés.

1.1 A LINGUA INGLESA NO CURRICULO NACIONAL

A primeira referéncia ao ensino de lingua inglesa em um documento oficial
brasileiro data de quase 215 anos?! atras e, de |4 para cd, ainda que lentamente,
ampliamos satisfatoriamente as possibilidades em termos de formac&o, métodos e
materiais para o ensino do idioma na esfera privada. Entretanto, o panorama nao se
repete quando falamos da aprendizagem dos alunos nas escolas publicas.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2007, p. 2), nestes espacos coabitam alunos
gue nao aprendem, professores que ndo dominam a lingua-alvo e metodologias que
ndo se adequam as propostas mais atuais. As autoras enfatizam que “o inglés
parece estar na escola apenas porque a LDB obriga a inclusédo da lingua estrangeira
no curriculo” a partir do 6° ano. O método de ensino mais usado pelos professores

consistiu, por longas décadas, na gramatica-traducdo ou em métodos equivalentes,

21 Em 14 de julho de 1809, pela Decis&o n° 29, D Jo&o VI criou a primeira cadeira de inglés no Brasil.
Os objetivos da aprendizagem eram voltados as nogdes basicas da lingua como forma de fomentar
as tratativas comerciais e pelo crescimento do trafego portuario, a época, causado pela abertura dos
portos ao comércio estrangeiro inglés e francés. Neste mesmo periodo, houve a expansao das “casas
de educagédo”, locais privados destinados ao ensino da lingua inglesa, equivalente, hoje, aos cursos
de idiomas (CASIMIRO, 2005).
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heranca jesuitica que combina traducdo de textos e memorizacdo de regras
gramaticais e vocabularios, culminando na representacdo da época do professor de
linguas como técnico reprodutor de saberes ou monitor de programas pré-
estabelecidos.

Refletindo, historicamente, como a lingua inglesa foi inserida no curriculo??
nacional em meados do século XIX, fica evidente a prevaléncia de interesses
econdbmicos e politicos na sua implementacdo ante a escolarizacdo de uma
sociedade primitiva e desassistida, com aproximadamente 80% de analfabetos.

E importante lembrar que, com a vinda da corte de Portugal, era necessario
transformar rapidamente a grande aldeia®®> em um reino. A insercdo das linguas
estrangeiras modernas (ou linguas vivas), no contexto da instrugdo nacional, parte
das intencbes de criagdo de um projeto de nacdo que necessitava ser
implementado. As tratativas comerciais com paises como a Franca e a Inglaterra
foram fundamentais nas escolhas dos idiomas para compor o curriculo da época.

Sobre certos interesses ocultados nos documentos oficiais, Chervel (1990, p.

188) reflete que

a instituicdo escolar é, em cada época, tributaria de um complexo de
objetivos que se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura da
qual alguns tentaram fazer um modelo. E aqui que intervém a oposicédo
entre educacao e instrugcdo. O conjunto de dessas finalidades consigna a
escola sua funcéo educativa. Uma parte somente entre elas obriga-a a dar
uma instrugcdo. Mas essa instrucdo estd inteiramente integrada ao esquema
educacional que governa o sistema escolar, ou o ramo estudado.

A finalidade da Lingua Inglesa no curriculo, naquele contexto, passou a estar
a servico do desenvolvimento do pais. Estima-se, ordinariamente, de fato, que as
disciplinas escolares sdo impostas como tais a escola pela sociedade que a rodeia e
pela cultura na qual ela se banha (CHERVEL, 1990, p. 180).

22 Oficialmente, a Lingua Inglesa foi instituida como disciplina obrigatoria somente no ano 1838, no
programa de ensino do Colégio Pedro Il, a época, escola modelo de ensino secundario do Municipio
da Corte, doravante Rio de Janeiro (CASIMIRO, 2005);

23 Expressao retirada do livro “A cultura brasileira” de Fernando Azevedo (1971), para se referir ao
Municipio da Corte (Rio de janeiro), local escolhido para a sede da corte portuguesa em 1808;
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Como vemos, existem significados implicitos atribuidos a disciplina a partir
das relacdes de poder simbdlico** que os governos determinam sobre o seu povo,
seja através das legislacdes ou diretrizes que se reproduzem no interior da cultura
escolar (CHERVEL, 1990, BITTENCOURT, 2003).

Entre decretos, portarias e leis, a Lingua Inglesa permaneceu no curriculo
nacional até as primeiras décadas do século XX utilizando como método a
gramatica-tradugdo. A Reforma Francisco Campos?®, em 1931, foi a responsavel por
instituir o primeiro método de ensino de linguas estrangeiras em legislacdo. O
Método Direto se diferenciava do anterior pela maior imbricacdo na oralidade, por
isso, ganhou rapidamente defensores. As aulas deveriam ser ministradas nas
linguas estrangeiras e as turmas serem reduzidas para um numero menor de
estudantes, até 15, conforme trazia o artigo 3° do Decreto n. 20.833/1931. Vale
informar que naquele periodo, as turmas contavam, em meédia, com 45 alunos.

Mais adiante no tempo, o prestigio as linguas estrangeiras modernas
continuado na Reforma Capanema?® na década de 40, comecou a extinguir-se com
a proposicéo da primeira LDB (Lei n. 4.024/1961). Conforme relata Leefa (2016, p.
56-57), na reforma de 1942, “todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou
classico, estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino
secundario lendo os autores nos originais”.

Entretanto, a proposi¢do da LDB n. 4.024 de 1961 e a da Lei n. 5.692, de
1971 representou o inicio da diminuicdo do numero de ofertas de linguas
estrangeiras no curriculo nacional e, para as instituicbes que mantiveram a
disciplina, a carga horaria?’ igualmente foi suplantada (LEEFA, 2016; PAIVA, 2003).

24 Este conceito refere-se aos mecanismos de poder exercidos pelos poderes instituidos, aparecendo,
a exemplo da época imperial, na forma de leis e discursos com tendéncias politica-ideoldgicas;

% Francisco Luis da Silva Campos, ministro da Educacdo e Salide Publica durante o governo
provisorio de Getulio Vargas (1930-1934), foi responsavel também pela reestruturagcdo do ensino
secundério no Brasil, reconhecendo o Colégio Pedro Il como instituicdo oficial para o ensino do
referido ciclo. O Decreto n. 19.890/1931 dividiu-o em dois cursos seriados, o fundamental e o
complementar. O curso fundamental ficou distribuido em cinco anos, estando a lingua Inglesa
presente na segunda, terceira e quarta séries, enquanto a lingua francesa nas quatro primeiras,
sendo a Unica disciplina de lingua estrangeira ensinada na primeira série (BRASIL, 1931).

26 Nome pelo qual ficou conhecida a reforma educacional promovida pelo Ministro da Educagio e
Saulde Publica do Estado Novo (1937-1945), de nome Gustavo Capanema.

27 A Lei n. 5.692 diminuiu em de 12 para 11 anos a etapa de aprendizagem anterior ao ensino
superior, outra medida, foi a divisdo do ensino em 1° e 2° graus. Leefa (1999, p. 59) reflete que esta
reducdo no ano de escolarizacdo e a preméncia pela formacédo a nivel profissional contribuiram
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As duas leis tornaram o ensino de linguas facultativo, pois caberia aos
Conselhos Estaduais decidirem sobre sua inclusdo no curriculo. Essa
descentralizacdo do Estado sobre o ensino de linguas percebida na redacdo dos
textos, ja sob a influéncia dos ideais liberais de economia, fez aumentar o nimero de
cursos particulares de inglés no pais. A tecnicidade do ensino, com foco na forma e
nas metodologias centradas no professor, ganhou forca.

As linguas estrangeiras permaneciam no curriculo se tivessem alguma
intencionalidade profissional, como a formacé&o de tradutores e intérpretes. Caso nao
fosse este o propdésito, muitas instituicdes de ensino optaram por retirar ou reduzir a
carga horaria de idiomas para apenas uma hora por semana, no 1° grau e, em
muitas ocasifes, por somente um ano letivo, deixando um significativo percentual de
alunos sem nunca cursar uma lingua estrangeira (LEEFA, 1999; FOGACA,
GIMENEZ; 2007).

Ao refletirmos o papel do professor nesse cenario da racionalidade técnica, de
controle sobre os processos e instrumentalizacdo do ensino, nota-se uma correlacéo
com a (auto)desvalorizacdo do trabalho docente apontados na problematica deste
estudo. A formacgao para o magistério neste periodo foi condicionada ao aprender a
fazer e de forma néo critica. Assim, a reflex@o intelectual, a experiéncia profissional
e a intuicdo sdo fatores que podem ter sido subjugados durante boa parte das
praticas dos profissionais da época (FOGACA; GIMENEZ, 2007).

Vinte e cinco anos apos a Lei 5.692/71, mais precisamente em 1996, a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.9.394) é promulgada e as
linguas estrangeiras em sua redacdo sao reestabelecidas. A influéncia politico-
ideoldgica, na nova diretriz, remonta a vertente neoliberal e a nova ordem mundial
globalizada passou a conduzir os rumos da educacao brasileira. Este documento é o
gue estd em vigéncia na nossa histéria recente. Trataremos desta lei em uma
conjuntura mais ampla adiante. Por ora, faz-se necessario problematizar a questao
do curriculo, suas concepcOes e finalidades no processo educacional, visto que é
por meio deste artefato que as disciplinas escolares se tornam a prética dos
professores (GOODSON, 2008).

para a diminuicdo de lingua estrangeira nas escolas, e em razdo disso, “muitas escolas tiraram a
lingua estrangeira do 1° grau, e no segundo grau, ndo ofereciam mais do que uma hora por
semana, as vezes durante apenas um ano”.
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Sacristan (2013) explica que no século XX, a validade educacional e social do
conhecimento cientifico foi medida com base na utilidade prética que se fazia deste
conhecimento, portanto, o valor e o uso do saber foram transmutados para a
utilizac&o técnica. Esta aplicacdo tem suas principais origens na noc¢ao de producéo
e controle de processos inerentes a industrializacéo e do periodo pés-industrial, com
o dominio da informacdo, ambos com foco na produtividade, agregando dois
conceitos classicos, o trabalho e o capital.

A partir de todas estas movimentacBes no ultimo século, vejamos como as
interferéncias no sistema educacional estdo diretamente imbricadas em contextos
mais abrangentes e como os ideais politicos e econbémicos acabam refletindo na
construcdo de subjetividades e na identidade social do educando (FORQUIN, 1992;
1993). Portanto, o curriculo age como um instrumento desta manipulacdo sendo
modificado conforme as prioridades politicas e sociais predominantes.

De modo a ampliarmos esta discussao, partimos da conceituacdo do curriculo
de maneira que seja possivel, elucidar a permanéncia e preferéncia do inglés nas
propostas curriculares promovidas pelo MEC e pelas secretarias estaduais e
municipais de educagéo.

Barros (2005, p. 162) aponta que o0s conceitos “sdo instrumentos de
conhecimento mais elaborados, longamente amadurecidos”, mas que nao ficam
isentos de polissemismos. Seus usos sao incorporados em diferentes seguimentos e
ao longo do tempo vao assumindo novas apropriacoes.

Em razdo destas possibilidades interpretativas acerca do curriculo, buscamos
orientagcdes nos conceitos de Sacristdn (2013) a partir de uma visdo mais
pedagogica e inclinada ao didatismo deste vocabulo. Contamos, também, com
Goodson (1997, 2008) e sua perspectiva sociologica sobre o termo, de maneira que
seja possivel ao longo do desenvolvimento desta escrita, aprofundarmos no seu
emergir e objetivos para a escolarizagdo de uma sociedade.

Sacristan (2013) destaca que o termo curriculo origina-se do substantivo
latino curriculum e que, embora tenha sua historia, sua natureza e seus significados,
apresenta, basicamente, duas distingbes na contemporaneidade. A primeira diz
respeito aos percursos e éxitos profissionais, muito conhecido pela expresséo
ciceriana curriculum vitae e a segunda, mais restrita a area educacional, a qual
determina o conteddo como a organizacdo e a ordem em que 0 conhecimento sera

promovido aos alunos durante a trajetoria de suas vidas escolares.
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O curriculo, na perspectiva do autor, apresenta duas atribui¢cdes regulatorias,
a de organizar e unificar o ensino. E, apesar de enfatizar que a sele¢édo e ordenacao
de conteudos e separacdo dos alunos em classes seja uma forma de nao
fragmentar e isolar os saberes e, de certa maneira, de manter uma sequéncia légica
de aprendizagem; por outro lado, esta aplicacdo do curriculo acaba paradoxalmente
reforcando a separacdo entre as disciplinas e se converte em reguladora de
pessoas.

Sacristan (2013, p. 18) completa essa ideia ao afirmar que

0 ensino, a aprendizagem e seus respectivos agentes destinatarios — os
professores e alunos — tornaram-se mais orientados por um controle
externo, uma vez que este determinou a organizacdo da totalidade do
ensino por meio do estabelecimento de uma ordem sequenciada. Um dos
efeitos deste regramento foi o reforco da distingdo entre disciplinas e a
determina¢é@o concreta dos conteldos que os professores deveriam cobrir,
bem como o refinamento dos métodos de ensino. Desta maneira, 0 conceito
de curriculo delimitou as unidades ordenadas de conteldos e periodos que
tem um comeco e um fim, com um desenvolvimento entre esses limites,
impondo uma norma para a escolarizacao.

Para o estudioso espanhol, estas normas e regulamentos fazem parte do que
denomina de desenvolvimento escolar, contudo, interpretamos e relacionamos esta
expressdo com o termo cultura escolar, ja explicitado no item introdutério deste
estudo por Vifiao Frago (2001, 2002), como um conjunto de principios, rituais,
praticas e habitos (formas de fazer e pensar) arraigadas ao longo do tempo na forma
de regularidades e tradicoes.

E para que seja possivel acessar e compreender esta cultura em que se
pauta a escola, € importante analisar as finalidades que direcionam as instituicdes
escolares, a avaliagdo da fungcéo desempenhada pela profissionalizagcdo do trabalho
do professor, além dos saberes e praticas executados no interior deste espaco.

Desta maneira, o curriculo é considerado um componente fundamental da
cultura escolar, pois € o instrumento pelo qual a etapa de escolarizacdo é
estruturada e ndo deve ser analisado sem que tenhamos o cuidado de considerar 0s
agentes que sdo mobilizados na execucgdo destes imperativos didaticos, saberes e
as producbes materiais em que se configuram as disciplinas escolares
(SACRISTAN, 2013; FORQUIN, 1992).

No caso da Lingua Inglesa, como podemos perceber até o momento deste

estudo, sua trajetéria no curriculo teve momentos de continuidades e
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descontinuidades; por vezes, foi considerada mais uma entre tantas outras linguas
estrangeiras, em outros, ndo era considerada a de maior prestigio (como o caso do
francés), entretanto, na contemporaneidade, segundo a BNCC (2018), constituiu-se
como primordial para o desenvolvimento de uma sociedade globalizada e altamente
conectada as novas tecnologias da informag&o e comunicacao.

Chervel (1990) alerta que para nos envolvermos na histéria da disciplina
escolar e descobrirmos suas finalidades no processo de escolarizacdo, nao
podemos ficar restritos, somente, ao olhar de quem as determina. Os documentos
oficiais ndo dao conta dos objetivos reais a que os professores e alunos séo
submetidos no cotidiano escolar. Para isso, o autor chama a atencéo do historiador
do ensino para que estejamos atentos aos detalhes encobertos da legislacdo ou das
determinacdes por outros meios legais como decretos ou circulares, pois “mesmo
sendo enunciada de maneira positiva, € possivel que queiram, na verdade, corrigir
um estado de coisas, modificar ou suprimir certas praticas” (CHERVEL, 1990, p.190)
nao mais convenientes.

Assim, prova-se que o curriculo ndo é um documento estatico, fixo ou
definitivo, mas sim um “organismo vivo” que pode, em diferentes momentos da
nossa Histdria, ser adaptado conforme os dirigentes politicos estabelecem (VINAO,
2008, p. 204).

Isto posto, ja encaminhando a analise do curriculo para a perspectiva
sociolégica, Goodson (2008) aborda uma das origens do termo curriculo a partir do
verbo latino Scurrere ou correr. Assim, entre possibilidades etimoldgicas, o autor
entende tratar-se de um “curso a ser seguido” (GOODSON, 2008, p. 31), ou, mais
especificamente, apresentado para estudo, muitas vezes, na forma de documentos,
munidos de normas, regulamentos e principios que orientam quais disciplinas devem
ser lecionadas no interior das instituicdes. Logo, € entendido como um artefato social
com objetivos especificos no processo de escolarizagao.

Goodson (2008) destaca que o0s estudos acerca do curriculo e sua
ressignificacdo pressupdem uma analise abrangente de uma série de areas e niveis
em gque o documento é produzido, negociado e reproduzido. Uma gama de variaveis
deve ser considerada nas categorias, sobretudo porque ha “distingdo entre o
curriculo escrito e o curriculo como atividade pratica em sala de aula” (GOODSON,
2008, p. 22) — o chamado curriculo ativo; em outras palavras, o que € designado

para ser executado e o0 que realmente € possivel executar.



47

s

Neste ponto, € importante realcar que ‘o que esta prescrito ndo é
necessariamente o que é apreendido”, da mesma forma, o que esta planejado nao
obrigatoriamente acontece. Cabe ao pesquisador do curriculo olhar o dado implicito
e investigar a “construcao social do curriculo tanto em nivel de prescricdo quanto em
nivel de interacdo” (GOODSON, 2008, p. 78).

Signatario da teoria critica, o autor reflete que o curriculo é historicamente
uma construcdo social e se institucionalizou como uma tradicdo e que devemos
examina-lo ndo apenas pela forma, mas também pela sua relagdo com o contetdo
disciplinar, praticas e processos escolares, claramente, apontando como um
territério conflitante entre momentos de estabilidades e resisténcias.

Esta tradicdo, explorada por Peter Burke (2008), ligada a ideia de cultura, de
certos conhecimentos e praticas continuadas de uma geracao para outra, estdo
imbricadas nos seus estudos no ambito da Histéria Cultural, que por sinal, busca na
contribuicdo antropolégica de Clifford Geertz, a maior orientacdo para
compreendermos o conceito de cultura.

Assim, Geertz (2008, p. 66), basicamente, define cultura como:

um padrdo, historicamente transmitido, de significados incorporados em
simbolos, um sistema de concepg¢fes herdadas, expressas em formas
simbdlicas, por meio das quais 0s homens se comunicam, perpetuam e
desenvolvem seu conhecimento e suas atitudes acerca da vida.

Logo, tomando de empréstimo a expressao do antropologo, Goodson (2008)
propbe que facamos uma imersdo e descricdo densa das variaveis em torno do
curriculo sempre retomando-o como um artefato orientador perpetuado ao longo das
geracdes a fim de organizar e controlar o corpo ou a organizacdo do ensino, mas
gue em cada momento histérico esta sujeito a estabilidades e conflitos. Este olhar
atento e critico nos permite ver além das aparéncias do plano de ensino ou das
listas de disciplinas de uma instituigao.

Colocando em dialogo Sacristan (2000) e Goodson (2008), ambos
consideram, resumidamente, que o curriculo exerce o seu papel de construir um
projeto cultural e social empreendidos através dos instrumentos e mecanismos
adotados no interior das préticas escolares, estando os conteudos, as ac¢fes
pedagdgicas, livros didaticos e outras producdes a servico dos poderes que pairam

sobre o sistema educativo.
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Logo, a forma como os saberes a serem ensinados sao selecionados,
classificados, distribuidos e avaliados reflete esta distribuicdo do poder no interior
das disciplinas e encontra-se ai assegurado o controle dos comportamentos
individuais (FORQUIN, 1992).

Os saberes “apresentam-se como um universo no interior do qual existem néao
apenas diferencia¢des funcionais, [...] mas também fendmenos de hierarquizacéo ou
estratificacao” (FORQUIN, 1993, p. 41). Neste caso, a compartimentacdo destes
saberes sugere uma significacdo politica, uma vez que coloca os atores escolares
em esquema de jogos de dominagdo e de poder no interior e no exterior das
instituicdes, remetendo as téticas e estratégias de Certeau (1998) para negociar
estas relagdes.

No quebra-cabeca em que a educacao brasileira se configura, o curriculo
acaba, entdo, agindo como uma peca estruturante do processo de escolarizacao,
uma vez que se traduz em direito constitucional e possui intencionalidades em
diferentes esferas — sociais, culturais, politicas e econémicas (PACHECO;
PEREIRA, 2007).

A tendéncia mais recente da acdo deste importante elemento da cultura
escolar na educacao do Brasil vem ganhando novos contornos com as propostas
curriculares voltadas ao contexto da globalizacdo e da sociedade global. As
fronteiras do espaco local se ampliam e os objetivos de aprendizagem precisam
estar alinhados com a nova configuragdo geopolitica.

Em vista deste movimento, muitos paises colocaram o curriculo no centro das
discussbes destes projetos ao longo do século XX. A nossa LDB (1996), quando
aponta que devemos aderir a uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018)
(art. 26) nos indica uma (re)centralizacédo do ensino e a necessidade de um curriculo
nacional, fatores que evidenciam um alinhamento de agendas politicas dos grandes
blocos hegembnicos sobre os paises emergentes. Os PCN foram sendo tecidos
desde a virada do ultimo século, vale destacar que ndo de maneira passiva pelos
professores e pelas entidades educacionais, até culminarem na consolidacéo deste
novo projeto nacional de educacéo no século XXl —a BNCC.

Deste modo, “o curriculo nacional pode ser visto como uma vitéria das forgas
e intengbes que representam estes grupos politicos. Uma determinada viséo e
certos grupos especificos sdo, assim, reintegrados, favorecidos e legislados como

sendo o - todo nacional” (GOODSON, 1997, p. 39). O poder da imposi¢cao curricular



49

colabora com tal caracteristica para o que Goodson (2008) chama de poder de
diferenciar, haja vista as disparidades encontradas entre as instituicdes e culturas
escolares, conjuntura corroborada anteriormente por Sacristan (2013).

No caso do Brasil, ainda que as instituicdes escolares estejam sujeitas as
mesmas diretrizes curriculares, seja na esfera federal, estadual ou municipal, a
prescricdo curricular ndo se efetiva precisamente, pois ha uma vasta extensao
territorial no pais com suas idiossincrasias e representadas por diferentes culturas
escolares — escola quilombola, indigena, rural, periféricas urbanas, fomentam essa
diferenciacdo. As condi¢Bes ofertadas para o ensino de linguas, portanto, ndo sédo
equivalentes.

Em consonancia, Bittencourt (2003) assinala que a prescricdo determinada
pelas propostas curriculares através de poderes instituidos ndo necessariamente
coincide com os objetivos e as possibilidades da escola. Segundo a autora, ha
certas contradicdes no discurso aparentemente positivo dos documentos normativos
gue ndo se cumpre na pratica dos professores e na aprendizagem dos alunos na
sala de aula, o que nos leva a retomar a problematizacdo do estudo de Cox e Assis-
Peterson (2007), ao afirmarem veementemente que nao se apreende o idioma nas
escolas publicas.

Nas palavras das autoras, “o inglés € uma histéria de faz-de-conta, encenada
por professores invisiveis” (COX; ASSIS-PETERSON, 2007, p. 10). Trata-se de uma
constatacédo da relacdo paradoxal que existe entre as normativas curriculares e sua
concretizacdo. Destarte, Chervel (1990) infere que os estudos das disciplinas
escolares nao devem negligenciar a dupla documentacéo, aqui representados pelos
objetivos fixados na forma das diretrizes nacionais e paranaenses e a realidade
pedagdgica, nos planejamentos de ensino e demais registros da pratica docente.

Isso nos remete a discussdo acerca das taticas e estratégias, de Certeau
(1998), quando até a aparente apatia ou outras atividades laborais na escola podem
se configurar como uma reacdo intencional dos professores para lidar com as
adversidades da carreira.

Ao colocar a aprendizagem da Lingua Inglesa no cerne deste debate, a partir
da problematizacdo perpetuada no ideéario popular de que nédo é possivel dotar-se e
fazer uso dos saberes linguisticos no ambito da escola publica e fora dela, fica nitido

o tamanho da responsabilidade desta pesquisa para as representacfes futuras ao
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instaurar, em certa medida, a desconstrucdo desta teia de significagcdes negativas
em torno do ensino da lingua.

Almeida Filho (2015, p. 201) encoraja ao declarar que

[...] o estudo e a narrativa da nossa Historia do Ensino de Linguas possuem
um lugar honroso na formacgédo que vai muito além do estudo estereotipado
de caracteristicas dos métodos de ensino numa sequéncia cronoldgica ao
final do curso de Letras. Na pds-graduacéo, € auspiciosa a introdugao de
uma disciplina de histéria que incentive a pesquisa esclarecedora do porqué
ensinamos do modo como ensinamos no pais nos varios periodos vividos. A
histéria cruza em muitos projetos com o estudo das politicas de ensino de
linguas. [...] A pratica, ainda que dinamica, compensadora e monumental,
ndo leva necessariamente a adequada teoria e nem a consciéncia da area.
A exploragdo historica, sim, nos conduz a tomada de consciéncia do
passado com amplas possibilidades de projecées de um futuro que
desejamos.

Forquin (1992, p. 30) ressalta que gracas aos sociélogos e historiadores da
educacdo, foi possivel, a partir de diferentes épocas, estabelecer referéncias,
interpretacdes e transmissdes tendo como mote os niveis de ensino, a clientela
escolar, as ideologias pedagdgicas e o sistema de relacao de forcas que atuam para
controlar estas prescrigdes curriculares.

Completa o autor (1992, p. 30):

nos ensinos onde o passado néo se torna objeto de uma atencéo ou de uma
tematizacdo explicita [...], o passado pode permanecer presente, mas sob
forma implicita ou latente, incorporado em habitus intelectuais, em modelos
de pensamento, em procedimentos operatérios considerados como naturais e
evidentes, em tradi¢cdes pedagdgicas. Assim a dimenséo temporal da cultura
pode ser revestir no interior do curriculo de toda a espécie de graus e
modulacdes.

Portanto, com a contribuicdo dos que precederam a escrita desta dissertacao,
facamos uma contextualizacdo historica acerca dos documentos oficiais que estéo
vigentes na historia recente para o ensino de Lingua Inglesa. Como aconselha
Bourdieu (1983a), ndo se investiga um campo sem que uma analise historica seja
desvelada.

1.2 AS SIGLAS DA GLOBALIZACAO - AS ORGANIZACOES INTERNACIONAIS
NAS POLITICAS CURRICULARES NACIONAIS
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A 1l Guerra Mundial, considerada o marco do século XX, para muitos autores,
como ponto de partida para determinar a contemporaneidade, influenciou
significativamente o mundo como o conhecemos hoje (PASSERINI, 2006). Até
aquele momento, os paises se relacionavam de forma cooperativa e coordenada e
‘conviviam sob os pilares da soberania e igualdade e as imposi¢ées do Direito
Internacional eram majoritariamente negativas e de nao intervengao” (SILVA et al,
2007, p. 149)

Com o fim da guerra e a escalada americana no cenario internacional apos o
apoio fornecido no desenvolvimento industrial e tecnolégico aos paises da
devastados da Europa, “a influéncia politica e cultural dos Estados Unidos se
propagou”, elevando o pais a categoria de poténcia e icone mundial da economia
capitalista (MAGALHAES, 2016, p. 56).

Esta relacdo de interdependéncia entre paises com a criagdo das
multinacionais, o avanco das ciéncias, a implementacdo das comunicacdes por
satélite e o advento da rede de computadores alavancou o que chamamos
globalizacdo?®. As relacGes que, antes, se davam em escala local, deu lugar a
necessidade de acgOes coletivas em escala global a fim de alcangar objetivos
comuns (SILVA et al, 2007).

Santos (2001, p. 23), um dos maiores intelectuais brasileiros dos ultimos
tempos, explica que globalizagao “é o apice do processo de internacionalizacdo do
mundo capitalista”. E, para o autor, ndo é possivel entendé-la sem que levemos em
consideracdo dois elementos fundamentais - o estado das técnicas e o estado da
politica. “As técnicas sao oferecidas como um sistema e realizadas combinadamente
através do trabalho e das formas de escolha dos momentos e dos lugares de seu
uso” (SANTOS, 2001, p. 12).

O avanco das ciéncias produziu um sistema permeado pela técnica da
informagdo, exercendo um elo em torno das outras j& conhecidas, unindo-as e,

formando um sistema técnico planetario. No entanto, a globalizacdo ndo se resume

28 O historiador australiano Robbie Robertson (2003) argumenta que esse movimento globalizatorio
comecou no inicio do periodo colonial moderno, ha quinhentos anos. Assim, este historiador
reconhece trés ondas que podem estar associadas as fases do colonialismo/imperialismo moderno: a
primeira onda esta ligada com as explorac@es comerciais comandadas pela Espanha e por Portugal;
a segunda, impulsionada pelo processo de industrializa¢&o iniciada pela Gra-Bretanha; e, finalmente,
a terceira, que emergiu do mundo pdés-guerra (Il Guerra Mundial), liderada pelos Estados Unidos
(ROBERTSON, 2003; MAGALHAES, 2016).
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a um sistema novo de técnica unificada e neutra, ela € resultado de acbes que
ratificam a necessidade de um mercado global, responsavel pelos processos
politicos ditos eficazes.

Santos (2001) tece uma contundente e embasada critica ao modelo de
globalizagdo que vem sendo implantada e passivamente adotada em paises
periféricos, portanto ndo hegemaénicos.

O autor reflete que este mercado global pode se apresentar de trés maneiras.
A primeira, diz respeito a globalizacdo como fabula, isto €, o conto falacioso que
reporta as pessoas as vantagens passiveis de serem alcancadas. O consumismo
desenfreado é o instrumento pelo qual o capitalismo supostamente conduz a
equidade e aproximacdo dos modos de vida entre povos.

A segunda forma explicitada pelo autor, € a globalizagdo como realmente é —
uma fébrica de perversidade, que condena os que ndo se enquadram nos padrbes
competitivos capitalistas. Nesse esquema perverso que culmina nas desigualdades,
estdo as pessoas comuns, consumidoras, sujeitas as diversas mazelas (fome,
desemprego, doencas), marginalizadas, condenadas e subordinadas aos
comportamentos impostos pelos atores do capital hegemonico (SANTOS, 2001).

Nas palavras de Braudel, o capitalismo é a “forma como se conduz o capital
para fins usualmente pouco altruistas” (BRAUDEL, 1986, p. 33).

Entretanto, Santos (2001) propde uma nova globalizacéo, mais humana e que
através da unidade das técnicas, do conhecimento e da convergéncia dos
momentos, esteja a servigco de outros fundamentos, como o politico e o social, para
além do capital. Conforme aponta o tedrico, esta outra globalizacdo daria a
oportunidade da “elaboragdo de um novo ethos e de novas ideologias e novas
crencgas politicas, amparadas na ressurrei¢cao da ideia e da pratica da solidariedade.”
(SANTOS, 2001, p. 168). Como realidade ainda ndo alcancada e tampouco
desejada pelos paises hegemonicos, esta ‘outra globalizag&o’, permanece no campo
ideal e no centro das discussbes académicas, mesmo que a partir de diferentes
objetos de estudo.

Retomando a globalizagdo como é - e sua consolidacdo ao longo do século
passado, temos, entdo, a criagdo das agéncias e organismos internacionais, como a
ONU e o Banco Mundial, operacionalizando a cooperacdo entre os Estados

Nacionais. Conforme Heredia (1999, p. 44),
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as organizacbes internacionais sdo umas associacdes voluntarias de
Estados estabelecidas por acordo internacional, dotadas de Orgaos
permanentes, préprios e independentes, encarregados de gerir interesses
coletivos e capazes de expressar uma vontade juridicamente distinta de
seus membros.

Nas entrelinhas deste trecho, destaca-se que, 0s organismos internacionais
exercem o papel de intérprete dos interesses capitalistas dos paises hegemonicos,
estando os Estados Unidos em uma posi¢éo privilegiada como um dos polos do
mundo globalizado (Santos, 2001; Ortiz, 2006).

A expansao da lingua inglesa, portanto,

ndo ocorreu simplesmente porque o mundo globalizado precisava de uma
lingua qualquer para facilitar a comunicacdo de ideias entre os mais
diferentes povos do planeta. A lingua inglesa esta na situacdo em que se
encontra hoje porque os paises angléfonos, notadamente os Estados
Unidos, passaram a gozar do poder hegeménico no mundo pés Segunda
Grande Guerra (RAJAGOPALAN, 2005, p. 146).

A televisédo, antes, e a Internet, nos tempos atuais, ficam responsaveis por
disseminar estes discursos globalizantes, elaborados em inglés, que reproduzem e
reforcam as relacdes de producédo do mundo capitalista (FOGACA; GIMENEZ, 2007;
BOCCA, 2020). Em raz&o disso, a lingua inglesa detém lugar de destaque frente a
outras linguas também muito faladas, como o francés, o hindi ou o mandarim. E
importante sublinhar que nos referimos ao idioma como lingua internacional, falada
ndo s6 por nativos (lingua materna), mas também por ndo nativos (inglés como
segunda lingua).

Nesta conjuntura globalizada, a histéria recente das politicas curriculares que
foram instituidas do Brasil nos mostra que a educacdo nacional foi fortemente
atingida pela visdo produtivista do neoliberalismo estabelecidos pela economia-
mundo?®, concebendo o ensino como meio de preparacdo para o mercado de
trabalho, como previamente apresentamos na sec¢ao anterior. Uma vis&o utilitarista
de educacédo que prioriza a transmissao de atitudes e comportamentos e, que dessa
maneira, entende o ensino como um produto a ser consumido (YANAGUITA, 2011;
OLIVEIRA, 2010; FOGACA; GIMENEZ, 2007).

29 A economia-mundo para Braudel (1998, p.12), representa “apenas um fragmento do universo, um
pedaco do planeta economicamente autdnomo, capaz, no essencial, de bastar a si proprio e ao
qual suas ligagdes e trocas internas conferem certa unidade organica”.
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Os professores, as praticas educativas e a producdo material escolar, nesse
sentido, sdo promovidas como instrumentos pelos quais 0s discursos globais
unificados moldam nossas identidades no mundo social e determinam a maneira
como participamos politicamente. Em razédo disso, Almeida Filho (2015) enfatiza que
€ imprescindivel a tomada de consciéncia historica sobre o ensino de linguas por
guem os emprega, pois segundo Lopes (2003, p. 31), “ndo se pode transformar o
qgue nao se entende bem”.

Na escala hierarquica agindo sobre os dirigentes educacionais, sobre o
curriculo e, consequentemente, sobre o trabalho do professor, estdo as
organizacdes internacionais. Estas desempenharam o papel de intervencionistas na
educacdo no processo de imposicdo da politica neoliberal, do discurso unico. O
momento histérico pos-redemocratizacdo do Brasil e a crise econdmica espalhada
pela América Latina abriram precedentes para a escalada hegemoénica das grandes
poténcias nas intervencdes de Estado°.

Yanaguita (2011, p. 2) explica que, apdés 0 encontro entre agéncias
internacionais, 0 governo americano e representantes da economia latino-americana
durante a conferéncia do Instituto Internacional para a Economia®!, em 1989, na
capital dos Estados Unidos da América (EUA), ficou acordado que os paises fora do
bloco das grandes economias deveriam focar suas atuacdes “nas relagdes
exteriores e na regulacao financeira, com base em critérios negociados diretamente
com o Fundo Monetario Internacional” (FMI) e com o Banco Mundial.

Assim, o0s paises subdesenvolvidos entraram em um movimento espiral do
gual ndo seria facil sair. Aqui no Brasil, sob o governo do Presidente da Republica
na época, Fernando Collor de Mello, iniciavam-se estes contratos, passando ao
mercado a regulacédo da vida humana e todos os seus direitos.

As reformas nas estruturas e no funcionamento do Estado nos paises
periféricos efetivaram-se no inicio dos anos 90. A desregulamentacdo nas

economias, privatizacdo de empresas produtivas estatais, abertura de mercados,

30 Embora tenham sido amplamente absorvidos nos anos 90, os acordos internacionais entre o Brasil
e os EUA ja aconteciam, pelo menos, desde o periodo do governo militar: o acordo MEC-USAID,
gue atingiu toda a educacéo brasileira contribuiu para a permanéncia da LI nas escolas e, acdes
como a OIACC e PABAEE colaboram no sentido de incentivar a disseminacgéo da LI na sociedade e
na requisicdo essencial para cursos de capacitacdo de professores (MIRANDA, 2015);

31 International Institute for Economy (IEE).
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reformas de sistemas de previdéncia social, saude e educacéo, descentralizando os
servicos, foram promovidas sob a justificativa da otimizacdo de recursos.

No inicio da década de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, realizada na Tailandia, em 1990, convocada pela
UNESCO, UNICEF, o PNUD e o Banco Mundial. Esses acenos nos colocaram de
vez na corrente neoliberal que delega a educacdo como preparatoria para 0
mercado profissional e provedora de ascensdo social. Algumas das medidas que
foram implantadas no sentido de corresponder a estes acordos multilaterais
demonstram a intencdo de cooperacao técnica entre os Estados. (SANTOS, 2001;
YANAGUITA, 2011).

O Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC (1990), que
visava a mobilizacdo da sociedade para a alfabetizacdo de criancas, jovens e
adultos; o Programa Setorial de Acao do Governo Collor na area de educacgdo
(1991- 1995), o qual buscou inserir o pais na revolucao tecnolégica e o Brasil: um
Projeto de Reconstrugcdo Nacional (1991) que propunha a modernizacdo da
economia, sdo alguns exemplos de agbes de governo®? da época. As inclinacdes

das proposi¢cdes do

Programa Setorial de A¢do do Governo Collor na area de educacao (1991-
1995) e Brasil: um Projeto de Reconstru¢do Nacional (1991) - era a de
compartilhar responsabilidades iguais entre governo, sociedade e iniciativas
privadas, reforcando a ideia de que essa articulacdo com o setor
empresarial traria beneficios a nacéo brasileira, logrando, certamente, éxito
na infraestrutura econémica tecnoldgica e educacional. As propostas das
empresas e dos organismos internacionais foram elaboradas e inseridas
com o presidente Collor, mas foram apreciadas apenas no governo
subsequente (YANAGUITA, 2011, p. 4).

Seguindo a toada da globalizagcdo e seus desdobramentos na educacao
nacional, o governo Fernando Henrique Cardoso foi marcado pela elaboragéo de
importantes documentos que controlam o sistema educacional, alguns, serviram de
base para a confeccéo das fontes coletadas neste estudo — como a LDB (1996) e os
Parametros Curriculares Nacionais (1998), além da criacdo do Fundo de

Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do

32 O Plano Decenal de Educacio para Todos (1993-2003), instituido no governo de Itamar Franco
(1993-1994), direcionou novos padrdes de intervengdo estatal (gestdo propria do setor privado),
recolocando as politicas educacionais como embates travados no &ambito das diretrizes
governamentais — a descentralizacéo;
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Magistério (FUNDEF), fazendo valer a politica do Estado minimo por meio destas
reformas.

Nesta concepcao de educacéo reverberada na perspectiva do neoliberalismo,
a competéncia e a produtividade sdo mote para o éxito académico e profissional
exigido pelo competitivo livre mercado. O controle do desempenho educacional,
nesse sentido, passa a ser empreendido por sistemas de avaliacdo locais e
regionais e torna-se condutor das reformas educacionais e da afericdo dos
resultados dos sistemas educativos®3.

Acerca do assunto, Oliveira (2010) discute o teor descentralizador destas
acles. Segundo a autora, 0os que mais necessitam desfrutar de direitos ficam a
margem, uma vez que o Estado passa a se eximir de suas obrigacdes e delegar
suas responsabilidades ao capital estrangeiro, iniciativa privada e a propria
comunidade.

Vejamos a globalizacdo como fabula, trazida por Santos (2001), ancorada no
sofisma de que todos podem ter acesso a tudo, mas isso, se o individuo for capaz
de fazer boas escolhas e ter uma certa dose de sorte na vida (FOGACA; MENEZES,
2007).

Voltando as discussfes no ambito do curriculo como projeto cultural e
construcdo social, os PCN3** emergem ditando as diretrizes para o desenvolvimento
da educacéo inserida na perspectiva do mundo globalizado. Apés a promulgacéo da
LDB (Lei n. 9394/1996) e com a necessidade de elaboracdo de uma base nacional
comum que igualmente colocasse a sociedade no caminho destes objetivos n&o
escolhidos, ou sequer discutidos, as respostas aos organismos internacionais
estavam implementadas. O clientelismo na educacéo foi instaurado, fixando a ideia
de escolarizagdo como produto a ser consumido.

O termo clientela no artigo 26 da Lei n. 9394/96, modificado para educando

(Lei n. 12.796), em 2013, ndo esconde a verdadeira natureza da legislacéo, por esse

33 A Lei n° 9.131/95 buscou instituir programas de avaliacdo para estudantes e instituicdes da
educacdao basica e superior. O Saeb e 0 Enem sao alguns exemplos.

34 A elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental partiu de um
estudo promovido pela Fundacdo Carlos Chagas, solicitado pelo Ministério da Educacédo, com base
nas propostas curriculares de estados e municipios brasileiros, além das especificidades exigidas na
conjuntura mundial. Apesar da comunidade cientifica, representantes de secretarias e professores
participarem dos debates para a escrita da redacao final do documento, ndo houve envolvimento da
sociedade de modo geral (NETO, 2009).
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motivo Chervel (1990) reitera que devemos desconfiar destes discursos
aparentemente positivos. No dicionario Aurélio (2010), a palavra cliente se refere
aguele que compra, que utiliza com certa regularidade os servicos de uma empresa.
Assim é a educacdo nacional: os que dispde de recursos financeiros, talentos
especiais, melhores condigbes socioecondmicas terdo melhores oportunidades,
sobretudo o0 acesso ao capital linguistico estrangeiro, neste caso, a lingua inglesa.
Introduzida no corpus do texto da Lei de Diretrizes e Bases (1996), as linguas
estrangeiras modernas entram novamente em voga para estar a servico destes

afortunados citados acima:

8§ 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao. (BRASIL, 1996)

Novamente, vemos as retoricas paradoxais da legislagdo. Uma
descentralizagao centralizada que seria exposta dois anos depois, com 0s objetivos
de aprendizagem dos PCN reconhecendo e indicando a hegemonia do inglés para
fins de comunicagédo “nos campos dos negocios, da cultura popular e das relagdes
académicas internacionais coloca-o como a lingua do poder econdémico e dos

interesses de classes” (PCN, 1998, p. 39-40). O documento declara que,

0 acesso a essa lingua, tendo em vista sua posicdo no mercado
internacional das linguas estrangeiras, por assim dizer, representa para 0
aluno a possibilidade de se transformar em cidaddo ligado a comunidade
global, ao mesmo tempo que pode compreender, com mais clareza, seu
vinculo como cidaddo em seu espaco social mais imediato (BRASIL, 1998,
p. 49).

Um alinhamento explicito que s6 se efetivou, oficialmente, em redacdo legal, na
Medida Provisoria n. 746, de setembro de 2016, convertida posteriormente na Lei n.
13.415 de 2017, sob a redacao (paragrafo 5°) — “No curriculo do ensino fundamental,
a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa” (BRASIL, 2017).

O reforco para o incentivo ao acesso as linguas estrangeiras vem de
diferentes influéncias, inclusive com participacfes de entidades educacionais que
viram nesta retomada aos objetivos politico-econdmicos, a oportunidade para a
elaboracdo de politicas educacionais de valorizacdo da disciplina no curriculo e de
formacéo do professor da area.
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Ha uma série de outros documentos produzidos de natureza nao-normativa,
alguns pouco mencionados, como a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos
(1996), que reforcam o direito ao pleno ensino e a valorizacdo da lingua materna,
sem excluir, no entanto, “o direito de acesso ao conhecimento oral e escrito de
qualquer lingua que lhes sirva de instrumento de comunicacdo com outras
comunidades linguisticas” (BARCELONA, 1996, p. 9-10).

Eventos como o Encontro Nacional de Politica de Ensino de Linguas
(ENPLE), promovido pela Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB),
ocorrido nos anos de 1996 e 2000, em Floriandpolis e, posteriormente em Pelotas,
propunham um plano emergencial®® para o ensino de linguas no pais, indicando que
a aprendizagem de lingua estrangeira deveria ser de qualidade, ter a mesma
prioridade que as outras disciplinas e que o professor de linguas careceria ter
acesso a formacgdo especifica (NAVES; VIGNA, 2008).

Todavia, o proprio documento dos PCN (1998) estabeleceu prioridades
relativamente embriondrias, demarcando, apenas, o desenvolvimento da habilidade
de leitura em detrimento de outras (oral, auditiva e escrita) que poderiam completar
o dominio linguistico no idioma, contrariando a prépria concepcdo de inserir o
cidadado no mundo da comunicacao global.

Os Parametros Curriculares para lingua estrangeira de 1998 afirmam que a
carga horaria reduzida, salas superlotadas, material didatico escasso e pouca
habilidade dos professores na oralidade poderiam inviabilizar a aprendizagem plena
do idioma. Conforme o discurso proferido no documento, os objetivos seriam
realizaveis “tendo em vista as condi¢cbes existentes” nas escolas. Uma transferéncia
evidente de responsabilidade na qualidade da educacdo para as instituicbes
escolares e para os docentes (BRASIL, 1998, p. 21).

Nesse sentido, a escola passa a ser a redentora e condicionada a buscar
estratégias para amenizar as desigualdades sociais, assumindo outros papéis para
além da escolarizacéo (OLIVEIRA, 2010).

35 A Carta de Pelotas (2000) é considerada um documento histdrico elaborado a partir de deliberacdo
dos participantes da Il ENPLE. Pela dificuldade encontrada na busca pela integra da Carta de
Florianopolis (1996), produzida na primeira edicdo do evento em Santa Catarina, resolvemos
disponibilizar o documento do segundo encontro na se¢do anexo A desta dissertacdo de modo a
contribuir com outros pesquisadores e valorizar os esforcos dos atores que atuaram e atuam para
melhorar a qualidade do ensino de linguas no pais.
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Podemos perceber que, em certa medida, os acordos internacionais
assumidos pelo Brasil, cumpriram o papel de inserir um significativo namero de
criancas e jovens na escola publica, contudo, a preparacdo de toda a estrutura de
ensino para receber os estudantes foi negligenciada.

O fato é que este cenario mais contribuiu para a desigualdade do que para
resolver as probleméaticas que envolviam o processo educativo, reforcando as teses
de Goodson (2008) e Sacristan (2013). A globalizacdo como perversidade,
manifestada por Milton Santos (2001), € sinalizada na medida em que é permitido o
acesso, mas o conhecimento propedéutico segue restrito aos grupos de interesse do
Estado.

Na escola de idiomas, especificamente, as turmas sdo pequenas e
homogéneas, ha tempo suficiente de exposicéo a lingua estrangeira, o atendimento
ao aluno é personalizado e individualizado, professores fluentes na lingua e, em
muitos casos, bem remunerados, uma oferta claramente atrativa, mas que esta
acessivel a uma diminuta parcela da sociedade.

Retomando a realidade da escola publica para o ensino de inglés, fica nitido o
padrdo dicotdmico encontrado nos parametros, pois vislumbra-se um documento
gue engendra um discurso pedagdgico com base no sociointeracionismo e na
cidadania, mas, contraditoriamente assume ndo possuir condicdes de implementar
um modelo que possa ao menos oferecer condicdes equanimes de inserir 0s
estudantes em um real contexto linguistico multicultural.

Tomando a liberdade de refletir em metafora como a apresentada por Cox e
Assis-Peterson (2007) no inicio deste capitulo sobre o faz-de-conta do ensino
publico, a aprendizagem em inglés, de modo geral, se apresenta como uma corrida
na qual uns queimam a largada e sao beneficiados por isso.

A énfase na habilidade leitora destacada nos PCN, ndo s6 limita o
conhecimento do aluno, mas também, restringe “o espag¢o de agao do professor”
(LEEFA, 1999, s. p.). Nao buscamos, com isso, a generalizacdo, pois sabemos que
h& inimeros casos de préticas de lingua inglesa bem-sucedidas na educacéo basica
publica. Entretanto, € importante trazer a discussao algumas justificativas para as
representacdes em que o ensino da lingua se insere.

Em razdo de todas essas probleméaticas no ambito do ensino e aprendizagem
de inglés, que Bittencourt (2003), Chervel (1990), Vifiao Frago (2000) e outros

importantes tedricos ja mencionados manifestam que ao investigar uma disciplina
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escolar, o pesquisador ndo deve ficar condicionado apenas aos discursos explicitos
nos curriculos formais, nos textos normativos ou, até mesmo, nos livros didaticos,
isoladamente.

As analises no interior das praticas docentes sé@o fontes histéricas preciosas
para compreender tanto as forcas que agem sobre o trabalho do professor, quanto
as astlcias que estes profissionais empreendem sobre estas forcas — trazendo a
tona os niveis de tensdo entre o curriculo prescrito e o ativo (CERTEAU, 1998;
GOODSON, 2008).

Seguindo este raciocinio, o livro didatico, conforme Corréa (2000, p. 12),
configura um dos principais meios pelos quais podemos significar o “pensamento e
as praticas educativas ao lado de outras fontes escritas, orais e iconograficas” no
ambito do trabalho docente. Além de “ser portador de conteudos reveladores, de
representacdes e valores predominantes num certo periodo” (CORREA, 2000, p.12),
constitui-se, ainda, como um objeto da cultura material escolar que merece a
atencao por ser, em muitos casos, 0 Unico guia para orientar o trabalho do professor.

Diferentemente de outras disciplinas, a lingua estrangeira s6 foi contemplada
no Programa Nacional do Livro Didatico no ano de 2011, bons longos anos apés a
instituicdo dos PCN e da LDB. Desta maneira, podemos considerar que, no decorrer
deste periodo, os professores de Lingua Inglesa eram os principais produtores de
recursos pedagogicos utilizados a fim de atingir os objetivos de aprendizagem da
lingua. Os registros do quadro, das folhas de leitura, da explicacdo, dos exercicios,
das pequenas apostilas e dos cadernos de alunos abrangem uma série de
documentos produzidos no interior da cultura escolar que testemunham a memoaria
coletiva sobre a representacédo do processo de escolarizagdo. Acerca da relevancia

destes registros como fonte histdrica, indica Le Goff (1996, p. 537-538) que:

o documento é uma coisa que fica, que dura, e o testemunho, o
ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz devem ser em primeiro
lugar analisados desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento € monumento. Resulta do esforco das sociedades histdricas
para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamente — determinada
imagem de si préprias.

Portanto, todos os materiais produzidos no ambito do ensino de linguas
remetem aos esforcos dos atores escolares para amenizar a falta dos recursos

didatico-pedagdgicos para o desenvolvimento de suas aulas, revelando-se em
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testemunhos de diferentes tempos e espacos histéricos. No Parana, por exemplo,
temos o Livro Didatico Publico de Lingua Estrangeira®® para o Ensino Médio (2006),
distribuido nas escolas do estado anos antes da entrada da disciplina no PNLD.

A confecgéo do livro foi resultado dos esforcos de educadores durante as
deliberagBes acerca das Diretrizes Curriculares para a Educagéo Basica do Parang,
instituidas em 2008. Segundo Tortato (2010), representou uma tentativa dos
professores de suprir a falta de um material didatico direcionado. Estas acdes
empreendidas indicam algumas taticas na tentativa de mobilizar os saberes por
diferentes dispositivos, configurando formas de enfrentamento e posicionamento
diante do curriculo prescrito.

Dando sequéncia as politicas educacionais e curriculares na histéria do tempo
presente, destacamos, ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais, de 1998, que
praticamente legitimou os PCN como orientador de conteudo e, em seguida, o Plano
Nacional de Educacéo (2001-2010) elaborado pelo Conselho Nacional de Educacao
— MEC, ambos ainda do governo FHC.

Este Plano convergiu dois projetos de lei, o do Ministério da Educacéo e o de
movimentos de entidades da sociedade civil e, apds deliberacées na Camara dos
Deputados e no Senado, foi aprovado em Lei n. 10.172/2001. Demonstra-se aqui,
um exemplo de conflitos de interesses entre 0os segmentos para fazer valer
propostas divergentes. Entre os embates estavam a diferenca que cada um dos
lados apresentava como o diagnéstico dos problemas educacionais, as
necessidades que a educacédo deveria considerar prioridade e o montante de
repasse financeiro destinado a execucdo do Plano, ou seja, cada lado com sua
proposicao.

Apesar de todos esses entraves, o documento teve relevante contribuigéo
histérica, pois diferente do PNE (1993-2003), que praticamente ficou na esfera do
planejamento, este outro mobilizou diversas entidades educacionais e tornou-se lei,
portanto, com maior garantia de ser cumprido, acompanhado e reivindicado pela
sociedade académica e civil, além do carater de continuidade estabelecido

independente de governos futuros, um pequeno avanco nas politicas de Estado.

% O Livro Didatico Publico de Linguas Estrangeiras estd disponivel online em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/livro_didatico/lem.pdf.



62

No campo da avalicdo da educac&o nacional para o contexto geopolitico, o
Governo Lula (2003-2010) herdou o movimento empreendido do anterior, através
dos exames do PISA® . Esta é a forma de “verificagdo externa internacional em larga
escala, trienal, formulada e organizada pela OCDE, com a participagdo de
tecnocratas dos paises-membros e parceiros, e aplicada aos estudantes de 15 anos
dos paises que aderiram ao programa”. Os resultados alcangados pelos paises sao
apresentados em forma de ranking, uma escala competitiva para determinar quem
melhor depositou conhecimento em seus alunos (PEREIRA, 2016, p. 20).

O Brasil tornou-se parceiro-chave ativo da OCDE, efetivamente, em maio de
2007. Este organismo consiste em um bloco cooperativo entre paises hegeménicos
cujo intuito é subsidiar seus membros com estudos e analises comparativas acerca
das tematicas que influenciam o desenvolvimento social e econédmico. Com base
nas meédias apresentadas nos exames do PISA, a OCDE elabora e prop6e politicas
publicas para padronizar as aprendizagens com vistas a possibilidade de mobilizar,
operar e aplicar o conhecimento educativo para resolver problemas — a unicidade de
técnicas anunciada e criticada por Santos (2001).

O paradigma educacional com base na nocao de competéncias e habilidades
acima relatadas e impostos pela OCDE, sdo os mesmos que vém sendo adotados,
com certa resisténcia ou ndo, no sistema educacional brasileiro desde o final do
século passado.

Pereira (2016, p. 26) explica que este enquadramento converge em o

processo de reorganizacdo dos Estados para se tornarem mais competitivos
e atraentes no cendrio internacional, faz parte de um projeto politico
hegeménico-conservador que combina organismos internacionais, governos
nacionais e empresarios, conformando uma ftriplice governanca que tem
como uma de suas estratégias o processo de ressignificacdo da teoria do
capital humano (TCH), embutida na necessidade de estudantes e
trabalhadores adquirirem competéncias e habilidades para o mundo do
trabalho.

Esta logica reverbera a educacdo como um dos principais mecanismos de
reproducéo social do capitalismo, dai a relevancia estratégica do papel do professor

no ambito deste jogo perverso.

37 Programme for International Student Assessment — programa de verificacdo e avaliagdo de
conhecimentos em leitura, matematica e ciéncias. O Brasil participou de oito edi¢cdes do exame até o
presente ano.
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Sobre isso, Pacheco, Moraes e Evangelista (2001) registram que nas
propostas de Diretrizes para a Formacéao Inicial de Professores da Educacéao Basica,
em nivel superior, licenciatura, graduacdo plena3®® (2000), a nocdo de competéncia é
apresentada sob a égide do sucesso no desempenho dos alunos diretamente ligado
ao trabalho exercido pelo professor. A redacdo do documento enaltece os acordos e
parcerias multilaterais e torna explicito o desejo de modelar a sociedade e suas
politicas publicas para os moldes da economia globalizada. Diz um trecho (BRASIL,
2000, p. 7):

a internacionalizagdo da economia confronta o Brasil com os problemas da
competitividade para a qual a existéncia de recursos humanos qualificados
€ condicdo indispensavel. Quanto mais a sociedade brasileira consolida as
instituicdes politicas democraticas, fortalece os direitos da cidadania e
participa da economia mundializada, mais se amplia o reconhecimento da
importancia da educacéo na sociedade do conhecimento.

E relevante frisar que, ha alguns anos atrds, um namero significativo de
professores que atuava no ensino fundamental era leigo ou oriundo do antigo
magistério. Logo, a implementacdo das DCN para a formacdo do professor
representava 0 momento oportuno para a constru¢cdo de uma competéncia docente
capaz de se expressar por meio do profissionalismo, no qual o docente precisa “dar
respostas adequadas e fazer intervengbes produtivas”; da acdo teorico-prética, ou
seja, “um fazer articulado imediatamente com a reflexdo e sistematizacdo tedrica
desse fazer” e do exercicio profissional, desenvolvimento de competéncias e
aquisicao dos conhecimentos requeridos para esse exercicio” (BRASIL, 2000, p. 35-
36).

Este discurso contribuiu instintivamente para a “expropriagdo do saber
docente”, em outras palavras, o professor passa a ser formado para a atividade
docente com base no saber-fazer consciente, na técnica das regras
institucionalizadas com pouca margem para arroubos problematizadores
(PACHECO; MORAES; EVANGELISTA, 2001, p. 193).

Essa profissionalizacdo docente com foco nos resultados que se pretende
alcancar no desempenho dos estudantes torna tanto o exercicio da profissao quanto

a aprendizagem um processo desgastante e apatico (YOUNG, 2007).

38 Instituida em lei pela Resolugdo CNE/CP 1, em 18 de fevereiro de 2002.
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Por isso, ndo é possivel compreender a cultura escolar e o processo de
escolarizacdo sem considerar o principal articulador das legislacées e das reformas
educacionais — os professores.

Seguindo no caminho das politicas curriculares que agem diretamente sobre
a mobilizacdo de saberes do professor, temos o emergir da BNCC (2018)%, esta
nova tentativa de unificar o curriculo nacional, que até o ano de 2020, estava em
fase de implementacéo e, em razéo disso, atingira nossa pesquisa em menor grau.
No entanto, com a possibilidade de as fontes apresentarem nuances trazidas na
base, faz-se necessario uma contextualizacdo histérica desta nova reforma
curricular. Em termos legais, a BNCC (2018), é uma exigéncia antiga dos

organismos internacionais. Conforme Ralejo, Melo e Amorim (2021):

€ um documento curricular desenvolvido pelo Ministério da Educacdo para
toda a Educacao Basica. Previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de
1988 (BRASIL, 1988) e no artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1996 (BRASIL, 1996), esse documento comecou a ser
desenvolvido a partir do Plano Nacional da Educacdo (PNE) em 2014
(RALEJO; MELO; AMORIM, 2021, p. 2).

A primeira versdao do documento comegou a ser esbocada com ampla
participacdo do Conselho Nacional dos Secretérios de Educacéo (Consed), da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (Undime), dos membros de
associacOes cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
universidades publicas, além de representantes da iniciativa privada que compdem a
ONG Movimento pela Base Nacional Comum, ainda no governo Dilma Roussef e,
ficou disponivel para consulta publica por alguns meses (MARSIGLIA et al, 2017).

Embora, tenha havido uma significante mobilizacdo para a elaboracdo do
documento no inicio do processo, a participacao colaborativa ao longo das versdes
nao se efetivou. A versao final manteve todo o aparato ideolégico neoliberal e

39 Na tentativa de implementar um documento normativo com viés mais democratico ndo sé nas
discussdes para a sua elaboracdo, mas também nas concepcdes que trazem a sua redacdo, como
por exemplo, o fomento & construcdo de projeto politico pedagdgico de cada instituicdo, as DCNEB
foram instituidas em 2010. Contudo, o documento néo faz referéncia direta a lingua inglesa, apenas
situa as LEM como componente obrigatério no curriculo da educacéo béasica. Na sequéncia, o PNE
(2014-2024), igualmente, foi instituido. Estas proposi¢cdes, ndo necessariamente, implicaram em
correcdes e/ou ampliacdes educativas eficazes, na verdade, o que ha sdo mais alternancias de
discursos pedagogicos doutrinarios (MELLO, 2014).
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declaradamente, situando métodos, procedimentos, competéncias e habilidades, em
detrimento de referéncias aos conteudos artisticos, filosoficos e, até mesmo
cientificos.

A disciplina de Lingua Inglesa conforme o documento da BNCC (2018) é
componente da area de linguagens, juntamente com Lingua Portuguesa, Artes e
Educacao Fisica e possui funcdo politica e social articulada aos anseios do mundo
globalizado e plural no curriculo. Assim, compreendendo a lingua como uma
ferramenta importante para inserir os estudantes em contextos sociais para além
dos locais, assume-se a representacdo de lingua franca, uma lingua que conecta
diferentes povos com diferentes culturas.

Nesse sentido, € explicito através dos eixos estruturantes apresentados, que
a Base (2018) ampliou as habilidades linguisticas no processo de ensino e
aprendizagem. Considera-se como eixos fundamentais a oralidade, leitura, escrita,
0s conhecimentos linguisticos e a dimenséo intercultural, exigindo do professor uma
intensa mobilizacdo de saberes.

De carater obrigatério, a BNCC serviu de encaminhamento para a elaboracéo
dos Referenciais Curriculares do Parana (2018). Na tabela abaixo, demonstramos
uma sintese dos principais atos normativos e politicas curriculares a partir da
redemocratizacdo que impactaram o tanto o ensino fundamental, quanto a disciplina

de lingua inglesa nas instituicbes publicas de ensino, a nivel nacional e local.

Tabela 1: Sintese dos principais atos normativos para o Ensino Fundamental e a Lingua
Inglesa (nacional e estadual).

Ano Atos Normativos Medidas Adotadas
1995 Lein. 9131 Institui avaliacdes para os sistemas de
ensino
1996 Lein. 9394 Institui a Lei de Diretrizes e Bases
1998 PCN Orientacao Curricular
1998 Parecer n. 4 e Resolucéo n. 2 DCNEB
2001 Lein®10.172 PNE (2001-2010)
2006 Leino 11.274 Ensino fundamen;ﬁ:)(;om duragéo de 9
2008 Publicacéo das Diretrizes Curriculares
Estaduais do Parana (2008-2019)
2010 Resolucdo CNE/CEB n. 7 DCNEB
2014 Lein. 13.005 Aprova o PNE (2014-2024)
2017 Lein 13.415 Of|C|aI_|201{ a Llngua_ Inglesa como
obrigatéria a partir do 6° ano
2017 Resolugcdo CNE/CP n. Institui e orienta a Base Nacional
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Fonte 1 - Elaborado pela autora (2022).

Em face desta sintese com as principais reformas educacionais, observamos,
assim como Vifiao (2001), que h& uma certa dificuldade nas mudancas que estas
reformas empreendem na cultura escolar das instituicoes, sobretudo no interior das
salas de aula. No que concerne, especificamente, ao ensino de lingua inglesa,
constar no curriculo, ter mais alunos matriculados e haver livros didaticos
disponiveis, ndo significa que o professor tera reais condicfes de compartilhar seus
saberes. Em muitos casos, as tentativas de reformas educacionais nao passam de
cortina de fumaca para distrair alunos, professores, entidades académicas em nome
de uma politica ineficaz ou direcionada a grupos de poder com interesses
capitalistas e aspiracdes globalizadas.

Por essa razao, é importante compreender qual o papel da lingua inglesa na

sociedade contemporanea e 0s usos que dela séo realizados.

1.3 A LINGUA INGLESA NA SOCIEDADE GLOBAL

Ao tomarmos consciéncia deste processo histérico do advento da
globalizacdo e das relacdes internacionais que se enraizaram no Brasil, inclusive
com as inferéncias nas politicas curriculares, torna-se compreensivel a percepcao
do papel da Lingua Inglesa na sociedade nos tempos atuais, dado que o inglés age
como uma forga que impulsiona e expande a globalizagcdo e, do mesmo modo, a
lingua é impulsionada e largamente difundida por este processo.

Logo, sua representacao agora trazida na BNCC (2018) como lingua franca &
a resposta do avanco do mundo globalizado justificando a necessidade premente de
uma comunicacdo em escala global (ROSA FILHO; VOLPATO; GIL, 2016). A
assuncéao da obrigatoriedade da Lingua Inglesa na redacdo da LDB modificada pela
Lei n. 13.415, de 2017, € um aceno claro a este entendimento.

Assinala Ortiz (2006, p. 17) que o mundo contemporaneo “declina-se

a ”

preferencialmente, em inglés” e, ainda que haja outras linguas mais faladas, como o

by

hindi, este idioma segue restrito a populacdo nativa, ou seja, 0 seu uso é mais
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difundido como lingua materna e, em razéo disso, o inglés, acaba ocupando uma
posicao privilegiada na sociedade globalizada.

Entretanto, o autor nos convida a analisar o fendmeno que se expandiu nos
anos de 1990, néo pelo senso comum, pela crenga rasa de que se configura em
uma internacionalizacdo de trocas econdmicas, tecnoldgicas e intelectuais. Ao
contrario, estabelece uma diferenciacdo entre os termos internacionalizacdo e
globalizacdo a fim de aprofundar nas analises dos efeitos que produzem na
sociedade. Assim descreve Ortiz (1994, p. 15-16),

internacionalizacdo se refere simplesmente ao aumento geogréafico das
atividades econdmicas através das fronteiras nacionais [...] A globalizacao
econdmica é qualitativamente diferente. Ela € uma forma mais avancada e
complexa, da internacionalizagcéo, implicando um certo grau de integracdo
funcional entre atividades econdmicas dispersas. O conceito se aplica,
portanto, a producdo, distribuicdo, e consumo de bens e servigos,
organizados a partir de uma estratégia mundial, e voltada para o mercado
mundial.

Logo, a Lingua Inglesa se apresenta como meio pelo qual essas trocas se
aproximam e se efetivam. Cox e Assis-Peterson (2007) lembram que estudiosos
oriundos da Escola de Frankfurt debrucaram-se sobre as analises criticas acerca
das préticas sociais influenciadas pela classe burguesa que, por sua vez, usava 0s
bens culturais como mecanismo de distor¢éo e ocultagdo da realidade que legitimam
relacbes de poder de maneira assimétricas. Desta conjuntura, nasceu o0 termo
industria cultural*® e os frutos deste mecanismo de arbitrariedade cultural séo
implementados, alienadamente, na forma de habitus. A Lingua Inglesa, portanto, é
inculcada e imposta.

Com efeito de ilustracdo, Crystal, em 1987, na Cambridge Encyclopedia of
Language,** ja anunciava a circulacdo e o imperativo do inglés nas mais diferentes

esferas:

40 ver em Dialética do Esclarecimento (1985), de Theodor Adorno e Max Horkheimer;

41 Trecho oficial: English is used as an official or semi-official language in over 60 countries and has a
prominent place in a further 20. It is either dominant or well-established in all six continents. It is the
main language of books, newspapers, airports and air-traffic control, international business and
academic conferences, science, technology, medicine, diplomacy, sports, international competitions,
pop music, and advertising. Over two-thirds of the world's scientists write in English. Three quarters
of the world's mail is written in English. Of all the information in the world's electronic retrieval
systems, 80% is stored in English. English radio programmes are received by over 150 million in
120 countries (CRYSTAL, 1987, p. 358)



68

o inglés é usado como lingua oficial ou semioficial em mais de 60 paises e
possui lugar de destaque em mais 20. Ou é dominante ou bem estabelecida
em todos os seis continentes. E a principal linguagem dos livros, jornais,
aeroportos e controle de trafego aéreo, negdcios internacionais e
conferéncias académicas, ciéncia, tecnologia, medicina, diplomacia,
esportes, competicdes internacionais, musica pop e publicidade. Mais de
dois tercos dos cientistas do mundo escrevem em inglés. Trés quartos do
correio do mundo s&o escritos em inglés. De todas as informacgdes nos
sistemas de recuperacéo eletrénica do mundo, 80% sdo armazenadas em
Inglés. Os programas de radio em inglés sdo recebidos por mais de 150
milhdes em 120 paises (traducdo nossa) (CRYSTAL, 1987, p. 858).

Notadamente, a ciéncia, a tecnologia e o0 consumo vém comunicados em
inglés e agem no imaginario da sociedade como garantia de prosperidade e inclusédo
e com a internet mais acessivel nas Ultimas décadas, esta circulacéo se intensificou.
Alguns autores, como Phillipson (1992), determinam esta hegemonia do inglés
ligada ao imperialismo e ao colonialismo. Conforme o autor, esta dominancia
linguistica teve inicio no periodo colonial e se enraizou de tal forma que tem sido
sustentada e promovida por agéncias britanicas e norte-americanas a partir de
argumentos ideoldgicos introduzidos ao ensino de linguas, de maneira que o0s
interesses capitalistas estejam cada vez mais arraigados na sociedade.

Através do incentivo aos aspectos intrinsecos (lingua pura e legitima),
extrinsecos (materiais, professores, instituicbes, acesso a internet) e funcionais
(inglés como lingua global e de ascensao intelectual e material), que as agéncias e
0S organismos internacionais vém garantindo a superioridade da lingua inglesa
frente as outras linguas, caracterizando uma ameaca ao multilinguismo.

Phillipson (1992, p. 47) indica este imperialismo linguistico do inglés como um
exemplo de linguicism??, ou linguismo (traducédo nossa), que por sua vez pode ser
definido como “ideologias, estruturas e praticas usadas para legitimar, efetivar e
reproduzir uma divisdo desigual de poder e recursos (materiais e imateriais) entre
grupos que sao definidos com base na linguagem”.

Completa, ainda, afirmando que as desigualdades estruturais e culturais
asseguram a continua alocacdo de mais recursos materiais para o inglés do que
para outras linguas, além de beneficiar aqueles que s&o proficientes. Nesse
contexto, a legitimagcao da lingua ocorre de acordo com dois mecanismos principais

em relacdo ao planejamento educacional da lingua, o primeiro diz respeito a

42 \er Linguistic Imperialism (PHILLIPSON, 1992).
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linguagem e cultura, o que Phillipson chama de anglocentrismo e o segundo, pela
pedagogia (profissionalismo), ou seja, métodos, técnicas e procedimentos para
manter a dominancia de determinada lingua.

A partir destas discussdes, Pennycook (1994) corrobora que o fato de uma
lingua se tornar dominante, portanto, ndo é um processo neutro, natural, muito
menos benéfico. Este propdsito envolve uma série estratégias que agem para forcar
certas imposicbes dando a falsa percepcdo de ganhos futuros. Alguns destes
artificios partem da ideia de desenraizar o contexto de origem e de transformacéo da
lingua como um meio de comunicagdo global, resultante das rela¢cées de forcas na
conjuntura geopolitica e, por fim, apresentam a lingua como condicdo de
cooperacao e diadlogo entre nacdes, estratégias essas retratadas no item anterior
usadas pelos organismos internacionais.

Diante desta exposicdo a um idioma global, os limites entre os falantes
nativos, falantes de inglés como segunda lingua e usuarios como lingua estrangeira
para quem as domina ficam quase invisiveis.

Lopes (2003) declara que o inglés, na contemporaneidade, € o meio pelo qual
as pessoas se apropriam de discursos globalizantes e transformam suas vidas
locais, moldando identidades sociais e determinando formas de participacao politica.
Por isso, alerta para o perigo do discurso unico ou homogeneizagao, “que atravessa
o mundo em tempo real, tornando as massas facilmente manipulaveis” (LOPES,
2003, p.35).

Sendo assim, ndo nos referimos ao ensino e aprendizagem do idioma como
mero componente curricular, despretensioso e que termina em si. Podemos
entender que a expansdo do inglés acompanha a disseminacdo do discurso da
modernidade, dos ideais ocidentais do progresso, do liberalismo, capitalismo, clara
referéncia ao termo anglocentrismo ou em traducdo literal, anglocentricidade,
apresentado por Phillipson (1992). Isso quer dizer que a lingua inglesa passa a ter a
forma e a funcdo de mensurar e qualificar todas as outras atividades linguisticas,
ocasionando simultaneamente a desvalorizacdo de outros idiomas, explicita ou
implicitamente.

S&o0 inumeros os termos utilizados para nomear o uso do inglés em escala
global, por exemplo, inglés como lingua franca ou internacional, ou termos
angléfonos muito utilizados em estudos nacionais como o World English ou, ainda,

World Englishes.
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E importante destacar que estas denomina¢Bes ndo sdo td0 usuais ou
consideradas distintas para o contexto de sala de aula, em muitos casos, podem ser
usadas de maneira equivocada, ou ainda, de forma ambigua. Contudo, vale salientar
gue estas novas fronteiras alcancadas pela lingua inglesa trazem uma outra
concepcdo para o proprio trabalho desenvolvido pelo professor de linguas, néo
cabendo mais a priorizacdo de um ou dois padrdes da lingua, tendo como modelo a
variante padrao e outra escolhida do falante nativo.

No Brasil, considerando nossos Parametros Curriculares (1998) e mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (2018), é perceptivel a tomada de
consciéncia do caminho que inglés vem adquirindo rapidamente no cenario global.
Contudo, a formacgéo docente, os saberes escolares e 0s investimentos previstos em
reformas educativas precisam, igualmente, levar a tomada de consciéncia de toda
esta marcha, inclusive para empenhar, por que ndo, o contradiscurso.

Como enfatiza Magalhaes (2016, p. 58),

o inglés assume um papel sem precedentes na era da globalizacdo. Dessa
forma, o ensino dessa lingua exige uma postura diferenciada daquela
assumida anteriormente pelos professores desse idioma. A sua
heterogeneidade, marcada por diferencas linguisticas, culturais e
identitérias, requer uma democratizacdo do acesso as suas variedades,
tendo em vista o alargamento dos horizontes dos nossos alunos.

Assim, para que possamos, de fato, compreender a expansdo da lingua
inglesa no contexto de uma sociedade global, comecemos por elucidar brevemente
as distingdes entre as denominacdes citadas na pagina anterior.

Uma das formas mais conhecidas de retratar esta difusdo da lingua inglesa
pelo mundo foi idealizada pelo linguista indiano-americano Braj Kachru em meados
da década de 1980.

Os trés circulos concéntricos de Kachru (1985) sdo reconhecidamente um
modelo heuristico capaz de resumir as maneiras como o idioma foi adquirido e/ou
como tem sido utilizado. Embora nem todos 0s paises consigam se enquadrar neste
modelo padrdo, a titulo de ilustracdo, sua iconografia é deveras Uutil para a
compreensao, sobretudo para quem ainda ndo domina por completo a literatura
acerca do assunto.

Cada circulo constitui uma caracteristica basica a fim de classificar os

ambientes falantes de lingua inglesa: o circulo interno (inner circle) se refere as
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bases tradicionais do inglés como primeira lingua ou lingua materna, composto por
nacdes como os EUA, Nova Zelandia, Reino Unido, Irlanda, Canada e Australia. O
segundo circulo, nomeado de externo ou estendido, refere-se aos paises que
adotaram o inglés como segunda lingua ou lingua institucionalizada, caso de
Cingapura, india, e outros paises como heranca do colonizador.

O terceiro circulo e, portanto, com maior potencial, representa as nacdes sem
vinculo algum com o idioma, porém reconhecem a sua importancia como lingua
internacional. O termo expansao, é reflexo da realidade dos anos 1980, acreditamos,
com base em tedricos como Crystal (2003) que a escolha de um novo termo seja
mais adequada a realidade contemporanea.

A seguir, na figura 2, a representacdo acerca da expansao da lingua inglesa

de um contexto local para o global:

Figura 2: Circulos concéntricos de Kachru (1985).

Fonte: elaborado pela autora com base no modelo de Kachru (1985).

A ilustracdo nos ajuda a compreender o quao presente esta a lingua inglesa

em todos os continentes o que torna o mundo um espago multilingue e ser
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monolingue, hoje, é declaradamente uma exce¢do. Estimava-se que o numero de
falantes no circulo interno esteja entre 350 e 380 milhdes de pessoas, no circulo
externo, entre 300 - 500 milhdes e na parte expandida, pode ultrapassar os 900
milndes de falantes (CRYSTAL, 2003), imaginemos esta realidade em numeros
atuais com a alta conectividade na Internet.

Assim, chegamos a definicdo do que seria uma lingua global, franca ou
internacional. Basicamente, a lingua inglesa adotou a funcdo de franca e, deste
modo, passa a ser entendida como uma lingua de natureza hibrida, j& néo
comandada pela variante do nativo e sim, pelas diversas trocas culturais e
linguisticas entre diferentes usuarios. Conforme o dicionario online Priberiam, a
palavra franca esta associada a desimpedimento, liberdade, carater publico.

O preco que o falante nativo pagou pela difusdo do idioma, entéo, foi o fato de
ndo poder mais chama-la de sua, ja que o nimero de falantes em escala global
supera numericamente o numero de falantes como primeira lingua (VIEGAS, 2018,
HIGGINS, 2003). Estabelece-se, entdo, uma clara relacdo entre o termo World
Englishes (ingleses mundiais) com os circulos concéntricos de Kachru, explicitando
as inumeras variantes do inglés que estdo circulando entre povos com culturas,
identidades e condi¢des socioecondmica diferentes.

Na defesa do linguista indiano-americano e do termo no plural, Couto (2012,

p. 14) afirma que

o termo English (inglés no singular) ndo captura esse sentido de pluralidade,
multiculturalidade e multilinguismo que o termo Englishes representa. O
modelo kachruviano facilita o entendimento sobre os usos e usuérios do
inglés no mundo e suas respectivas relacoes.

Em contrapartida, outros tedricos preferem fazer uso do termo no singular
(World English). Rajagopalan (2012), por exemplo, defende que o mais importante é
saber como estes usuarios/falantes do inglés se comunicam e ndo as diferencas que
estas variantes possuem entre si. Independentemente de terminologias no plural ou
nao, o fato é que a LI ganhou contornos em todo o mundo e o desafio desta geracao
globalizada é proporcionar as condi¢bes necessarias para que a lingua circule em
todas as esferas da sociedade.

Estudiosos da area, como Gimenez e Salles (2010), constatam que no setor

educacional, por exemplo, ainda precisamos avancar para além da variante padrao
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do circulo interno de Kachru. Nossos parametros curriculares que ditaram por muito
tempo as concepcbes de ensino para linguas focalizando apenas as habilidades
linguisticas na leitura € um exemplo da ineficacia das politicas curriculares.

Conforme Jenkins (2006), os professores de inglés devem abordar a
linguagem de maneira pluricéntrica, com a finalidade de conscientizar o aluno sobre
a sua propria realidade sociolinguistica, além de fazé-lo refletir sobre o uso da
lingua, buscando atribuir suas caracteristicas a linguagem, ao contrario da
concepcao de reproducdo do discurso do falante nativo, um encontro com a
multiculturalidade no ensino de lingua.

Rajagopalan (2004, p. 113-114)* reforca que os professores devem superar

as praticas tecnicistas e reprodutoras do ensino de lingua,

tendo-se em mente os novos desafios que o fendmeno do Inglés Mundial
nos apresenta. Nesse momento, uma grande quantidade de praticas
consagradas de ELI se vé ameacadas pela possibilidade de serem
consideradas obsoletas pela simples razdo de que estas ndo mais se
adequam a algumas das caracteristicas mais significativas do Inglés
Mundial (traducdo nossa).

Seguindo este entendimento, Siqueira (2015) elenca uma série de atribuicbes
gue o professor de linguas contemporaneo precisa desenvolver ao longo da sua
carreira profissional para que esteja inserido no World English e para que introduza

seus alunos, igualmente, neste contexto. Dentre as quais, destacamos:

reconhecer a dimensao politica que essencialmente envolve o ensino de
linguas; Entender-se como um(a) pedagogo(a) critico e um falante
intercultural de uma lingua internacional; "Assumir-se como brasileiro(a)
falante de uma lingua internacional, livre de tutelas culturais e ideol6gicas e
da obrigacéo de servir de protétipo de falante nativo de inglés; Respeitar e
promover a cultura de aprendizagem de uma determinada comunidade,
fazendo os ajustes metodoldgicos necessarios para que seus alunos se
sintam estimulados a estudarem a lingua estrangeira num ambiente
confortdvel e acolhedor; Ndo se contentar com 0 ensino apenas das
chamadas habilidades receptivas (leitura e audi¢do), uma vez que um aluno
de ILI precisa, acima de tudo, ser capaz de se colocar no mundo,
compartilhar suas ideias e opinides, tornando-se “sujeito” e ndo “objeto” no
processo de interacdo com pessoas de outras culturas; Saber o que
acontece no mundo diariamente, privilegiar o multiculturalismo critico, goste

43 Trecho oficial: ELT practices that have for long been in place need to be reviewed drastically with a
view to addressing the new set of challenges being thrown at us by the phenomenon of WE. Up until
now a good deal of our taken-for-granted ELT practices have been threatened with the prospect of being
declared obsolete for the simple reason that they do not take into account some of the most significant
characteristics of WE.
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de estudar, busque qualificacdo constante, estabeleca intercambios com
colegas” (SIQUEIRA, 2015, p. 248).

Portanto, estas atitudes exigem uma série de mobilizacdo de saberes do
professor, inclusive aquelas advindas da formacdo pautada na perspectiva do
multiculturalismo, termo muito difundido nos estudos em linguistica aplicada e, que
justamente, tem atribuido a valorizagcdo dos sujeitos e “desenvolvimento da
sensibilidade de escuta as multiplas outras vozes, desconstruindo a polarizacdo dos
saberes e assumindo, através do dialogismo, uma perspectiva de construcdo do
conhecimento de forma dialética e multidimensional” (MOTA, 2010, p. 41).

Todavia, mesmo que haja a ideia de coexisténcia de culturas num
determinado espaco e tempo historico, o termo reflete mais um jogo de tensdes
entre as diferencas do que (inter)relacdes, portanto, elas ndo se misturam, ndo se
tornam hibridas, apenas inferem um relacionamento respeitoso entre elas.

A escolha mais apropriada para os objetivos de aprendizagem da lingua
inglesa na sociedade global € a dimensao da interculturalidade, representada pelas
correlagdes entre as dimensdes dos sujeitos (sociais, culturais, econémicas etc.), 0s
usos e adaptacdes linguisticas. Sobre este professor interculturalista, espera-se,
portanto, “entre outras iniciativas, que estimule nos seus aprendizes a edificacao de
pontes culturais com outros povos, garanta o acesso a rica diversidade sociocultural
que nos cerca” (SIQUEIRA, 2015, p.252).

Logo, de modo a compreender a mobilizacdo de saberes dos professores de
lingua inglesa, seguimos na préxima secdo para a abertura da caixa preta da
disciplina no ambito das fontes materiais histéricas produzidas para o contexto de

sala de aula entre os anos de 2015-2020.
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2 DAS REPRESENTACOES AS PRATICAS - SABERES EM MOBILIZACAO NO
PARANA

Neste capitulo, como indicado anteriormente, abordaremos a tematicas dos
saberes a ensinar em Lingua Inglesa com base nas representacdes e praticas de
professores da rede publica estadual do Parana e inseridos na etapa do Ensino
Fundamental — Anos Finais, tomando como referéncia os registros materiais
recolhidos** de parte destes professores e analisados com base na técnica das
comunicacdes de Bardin (2016). Os critérios de categorizacdo destas fontes foram
determinados conforme o inventario disponibilizado para pesquisadora. Nesse
ambito, praticas e representacdes (CHARTIER, 1985) sao analisadas como
mediadas por saberes ensinados em interlocucdo com aportes teoricos trazidos no

primeiro capitulo.

2.1 DESVELANDO AS FONTES E SEUS PRODUTORES

Em um estudo de abordagem qualitativa, o caminho metodolégico a ser
executado pelo pesquisador durante o processo de investigacdo revela-se téao
desafiador e interessante quanto 0s possiveis resultados ou produtos a serem
alcancados na etapa final da pesquisa, haja vista este tipo de abordagem né&o,
necessariamente, decorrer de maneira acomodada e linear. Ao contrario, 0
fendbmeno investigado passa a ser melhor compreendido assim que o pesquisador
coloca-se diante do contexto da problemética e, neste interim, precisa realizar
recuos, alteracdes ou, até mesmo, acréscimos na pesquisa (BOGDAN; BINKLEN,
1994).

Em razéo deste fato, é inexoravel que os processos de um estudo qualitativo
sejam bem detalhados ao leitor de modo a permitir a apropriacdo dos referenciais
aqui apresentados, além de incentivar a producdo de significados a partir das
conclusdes alcancadas (CHARTIER, 2003).

4 Ha de se levar em consideracdo que os materiais cedidos para analise foram escolhidos pelos
professores conforme critérios pessoais e arquivos disponiveis.
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Tomando como base a abordagem da Historia Cultural, a trajetéria até a
recolha das fontes desta dissertacdo se configurou em uma atividade laboriosa e
tanto, pois era necessario que professores de Lingua Inglesa, nossos atores das
praticas educativas, disponibilizassem para andlise seus arquivos pessoais
produzidos para aulas na rede estadual de ensino do Parana.

Ainda que algumas producdes didatico-pedagdgicas pudessem ser recolhidas
de arquivos depositados no Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE), era
importante buscar a colaboragédo direta com docentes a fim de estabelecer um
dialogo aproximado com o contexto em que as producfes foram realizadas. Esta
atitude de manter a comunicacao informal ampliou nossa percep¢do com relacao as
escolhas de fontes selecionadas e disponibilizadas pelos docentes.

Destarte, a primeira agdo consistiu em contatar os professores via telefone, e
em seguida, agendar horarios para reunides presenciais. Entretanto, todos os
participantes convidados preferiram contato via aplicativo de mensagem, inclusive
para a disponibilizar as fontes em Portable Document Format (PDF). Assim, as
tratativas ocorreram, e, na sequéncia desta primeira aproximacao, passamos para a
fase de explicacdo e formalizacdo do processo de pesquisa através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Ao passo que as informagdes sobre o
recorte de pesquisa iam sendo desveladas, o0s professores se mostravam
preocupados em ndo possuir todas os registros almejados.

Sistematizando, 0s registros materiais selecionados deveriam apresentar

como caracteristicas:

e Ser, especificamente, material para a disciplina de Lingua Inglesa.

e Ser produzido para aulas do ensino publico estadual do Parana.

e Ser produzido para o segmento do Ensino Fundamental — Anos Finais.

e Material produzido e veiculado entre os anos 2015 e 2020 (planos de aula,
planos de ensino, folhas de explicacdo, slides, livros didaticos, cadernos

de alunos, avaliacdes).

Como mencionado na péagina anterior, as nuances da pesquisa qualitativa
acabaram aparecendo logo nesta selecao dos registros/fontes. De um total de oito
professores convidados oficialmente, trés foram selecionados para fornecer o

material necessario ao pleito desta pesquisa.
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Um ponto que chamou a atencéo nesta etapa da pesquisa foi a constatagcéo
de que ainda ha uma certa dificuldade dos professores em arquivar com seguranca
suas producdes escritas, impressas ou digitais. Alguns alegaram ter formatado®®
seus computadores sem antes realizar o backup*® das informacdes contidas no
dispositivo e, com isso, perderam a maioria das producdes didatico-pedagdgicas de
Lingua Inglesa de anos anteriores. Outros relataram ter suprimido (desfeito) seus
materiais em periodos de mudanca de residéncia ou instituicdo. Isso reforca a
premente necessidade de medidas das instituicdes de ensino e o fomento das
instancias educacionais em transformar o acervo pessoal em acervo histérico da
cultura material da escola, a fim de contribuir com o conhecimento sobre a historia
da educacéo nacional.

Parafraseando as premissas de Névoa (1994), Souza (2007, p. 174) assinala

gue o objetivo de uma historia da cultura material escolar €

restituir o passado focalizando as mudancas e as transformacdes e, assim,
procedendo, possibilitar aos educadores relativizarem as ideias e propostas
educativas, estimular a atitude critica e reflexiva e permitir perceber a
educacdo como uma construcao social.

Deste modo, é importante reconhecer o papel empreendido por estes
materiais nos processos educacionais.

Em uma breve digressédo historica, vale ressaltar a transformacédo que os
materiais escolares desempenharam durante o século XIX com o advento do
Método Intuitivo. A técnica da observacdo e trabalho eram fundamentais para a
eficacia do método e objetos didaticos tornaram-se os elementos mais significativos
das licdes de coisas*’. No caso das linguagens, por exemplo, os cartdes de leitura,
cadernos de caligrafia, cartas de alfabeto eram alguns destes artefatos que
conquistaram os espacos educativos. Ao longo do tempo, uns cairam em desuso,

outros se ressignificaram junto com as inova¢des audiovisuais ou as tecnologias de

“Resumidamente, formatar um dispositivo significa apagar todo o seu contedo, havendo a
necessidade de reinstalacdo de um sistema operacional. Esta atividade ndo permite a recuperagéo
dos arquivos, para iss, € necessario que um backup tenha sido realizado antes da formatacéo.

46 Backup € o termo utilizado na informatica para se referir a realizacdo de cépias de seguranca de
arquivos digitais, tais como fotos, videos, documentos, entre outros.

47 Tendo por base a perspectiva de Pestalozzi, o método intuitivo ou licdes de coisas propde que a
escola deve ensinar a partir de coisas “vinculadas a vida, objetos e fatos presentes no cotidiano dos
alunos, introduzindo dessa maneira, objetos didaticos como elementos necessarios a formagao de
ideias (LIMAS, 2016, p. 89).
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comunicacdo e informagdo, mas de alguma forma, hd uma origem e estes
movimentos sao consideraveis para erigir a relevancia histérica da cultura material
escolar e da realidade social e cultural de épocas diferentes.

Apesar de ndo ser o0 objetivo precipuo deste estudo, é importante destacar
neste primeiro item que ainda precisamos de consciéncia historica acerca dos
materiais fisicos produzidos na e para a escola. Nos parece que este engajamento
estd mais concentrado entre os académicos nos programas de poés-graduacéo
stricto sensu das Instituicbes de Ensino Superior e pouco orientado nas instituicdes
escolares.

O inventario da cultura material da escola vem sendo construido

gradativamente, ainda de maneira descentralizada, porém € preciso:

abranger toda a materialidade que circunscreve a atividade educativa — das
edificacbes aos imobiliarios, dos museus e laboratérios as quadras de
esportes e os materiais para a educacao fisica, dos materiais auxiliares do
ensino aos objetos de uso dos alunos, das tecnologias de som e imagem
aos objetos produzidos para ao registro das informacdes escolares
(SOUZA, 2007, p.181).

Estas fontes, uma vez mapeadas podem, inclusive, apontar diferengas entre
regibes do Brasil, além de indicar caracteristicas idiossincrasicas entre instituicées
escolares e épocas, correspondendo aos pressupostos de culturas escolares de
Vifiao Frago (2000; 2002).

O uso dos computadores e seus recursos de arquivamento podem contribuir,
nesse sentido, para a minorar 0s espacgos ocupados por estes artefatos, haja vista
ser capaz de substituir os documentos em papel pelos formatos digitalizados. Uma
atividade que demanda esfor¢co e que necessita uma nova representacao na forma
de catalogar registros. Como registra Almeida (2022), a Histéria do Tempo Presente
precisou adequar-se rapidamente as novas formas de producdo e armazenamento
de fontes.

Na concepcdo do autor, os historiadores do tempo presente ndo podem
negligenciar este “novo conjunto de praticas, de atitudes, de modos de pensamento
e de valores que vém se desenvolvendo com o crescimento e a popularizacéo da
Internet” (p.105-106). Junto com estas recentes praticas sociais, surgem,
igualmente, novas categorias de fontes e documentos historicos (ALMEIDA, 2022, p.
105-106).
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Os documentos digitais, assim como reverbera Le Goff (1996), podem ser
inseridos na categoria de testemunhos da humanidade imersa na Era Digital. Este
novo mundo (virtual) ndo s6 contribuiu para modificar dimensdes da vida como a
cultura e a propria linguagem, abordada como tematica deste estudo, mas alterou
também, a maneira como a Histdria esta sendo escrita.

Durante o percurso de busca das fontes junto aos professores, foi-nos
indicado o ingresso em grupos de mensagem pelo aplicativo WhatsApp a fim de
otimizar o rastreio dos registros historicos. Deste modo, foi possivel constatar que
nestes espacos de convivio virtual, circulam inimeros documentos e a Histéria do
Tempo Presente, realmente, pode ser beneficiaria destes meios de producéo, fluxo e
recepcao (usos) da cultura material na sociedade digital (CHARTIER, 2006).

Ao trabalharmos com fontes histéricas digitalizadas, no geral, o0s
encaminhamentos metodolégicos seguem uma estrutura pré-determinada, entre
paradigmas, abordagens, métodos e técnicas, entretanto, a alta demanda destes
documentos podem colocar o pesquisador em um “labirinto de fontes, onde seria
dificil encontrar uma saida no tempo disponivel’. Desta forma, é indicado que se
faca uma selecdo dos documentos mais relevantes (ALMEIDA, 2022, p.117).

No caso dos professores que colaboraram para este estudo, a maioria dos
materiais arquivados se concentrava nos ultimos anos (2018 a 2020), assim, o
inventario a que tivemos acesso foi produto de um notavel empenho dos docentes
na busca por seus arquivos fisicos ou digitais entre os anos de 2015 a 2017 a fim de
disponibiliza-los e completar nosso recorte temporal das fontes para esta
investigacao.

De modo a ilustrar e sistematizar estes elementos, o quadro a seguir
apresenta as fontes conforme os professores que as produziram, o ano de
producdo, a série e a finalidade a que se destina. Este passo foi importante, pois
representou o primeiro momento desvelando os registros cedidos.

Em virtude disso, foi possivel separa-las e categoriza-las com base nas

praticas dos professores de Lingua Inglesa.

Tabela 2: Fontes da pesquisa.
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8° ano (2018) 7° ano 7° ano (2020) Triénio
. 7° ano (2019) (2020) 2014-
Demiele 89 ano (2020) 2017
Triénio
2017-
2020
Maria 9° ano (2015) 9° ano
(2015)
Wagner 8°/9° anos (2019) 8° ano

(2019)
Fonte: materiais disponibilizados pelos professores.

Assim, ao tomar posse destas fontes, passamos a orientar 0 manuseio a
partir da sistematizacdo indicada por Bardin (2016). Para a autora, a categorizagao,
ainda que nédo seja uma atividade obrigatéria de toda anélise de conteudo, auxilia no
processo de estruturacdo e classificacdo do inventario, etapa que representa a
“‘passagem dos dados brutos a dados organizados” (BARDIN, 2016, p.149).

Deste modo, a categorizagdo pode ser realizada em duas etapas. A primeira,
com o isolamento dos dados e a segunda, com a classificacdo, a qual consiste em
repartir os elementos e instituir certa organizacdo as mensagens.

Uma vez divididos entre os professores, e, posteriormente reagrupados por
finalidades, era a hora de analisar como 0s saberes a ensinar em Lingua Inglesa sédo
mobilizados nas fontes, relacionando-os com as propostas contidas nos documentos
orientadores do curriculo do Estado do Parand e com o referencial tedrico que
confere subsidios para a analise e interpretacdo dos dados.

2.2 SABERES A ENSINAR EM LINGUA INGLESA — DAS PRESCRICOES AS
PRATICAS

Neste item, especificamente, nos debrucamos sobre as fontes para melhor

indicar, categorizar e analisar os saberes a ensinar em Lingua Inglesa e

48 Foram escolhidos nomes ficticios a fim de manter confidencialidade dos participantes, mas sem
deixar de retrata-los como sujeitos das praticas educativas.
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compreender como o0s professores do Ensino Fundamental — Anos Finais
mobilizaram esses conteudos de maneira a cumprir suas atribuicdes educativas no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos em um contexto de mundo
globalizado.

O aprofundamento tedrico acerca da tematica proposta neste estudo nos
preparou para identificarmos a fungao historica de cada registro material coletado na
etapa de escolarizacdo do educando e na medida em que as fontes eram
trabalhadas e classificadas, entendemos que a peca central nesta conjuntura de
prescricdo do curriculo e a sua efetiva pratica no espaco escolar é o Plano de
Trabalho Docente (PTD), documento oficial que descreve o planejamento de ensino
dos professores com base nas diretrizes curriculares.

Nele, estdo contidas as sequéncias de saberes a ensinar e a indicacédo das
possiveis praticas empreendidas. E, em razao da sua relevancia, estabelecemos o
PTD, a macrocategoria deste estudo, sendo este registro a orientagcdo para
determinamos as divisdes das microcategorias a serem analisadas e interpretadas.

E importante retomar que a escola é produtora de uma série de documentos
burocraticos e estes vestigios nos auxiliam a desvendar as mensagens contidas na
caixa preta das instituicbes escolares e, por isso se tornam importantes
contribuicBes para pesquisas em educacdo (RANZI; GONCALVES, 2010, SOUZA,
2007).

Pois, neste caso, o plano de trabalho docente possibilita a confeccdo de uma
gama de outros documentos fundamentais para a circulacdo de saberes a ensinar
em Lingua Inglesa durante as aulas, tais quais as demais fontes recolhidas — slides
de explicacdo, avaliacdes, anotacOes de cadernos de alunos e os livros didaticos
selecionados conforme escolha dos professores.

Esta acdo define o professor, assim considerado pela Historia Cultural um
sujeito produtor de cultura, contudo, ndo sem retirar a sua condicdo de sujeito
receptor de cultura, uma vez que o curriculo regula e controla a sua pratica, seus
processos e seus padrdes. Os objetos culturais ou as formacgdes culturais podem ser
analisadas, entdo, pela relacdo entre praticas (modos de fazer) e representacdes
(modos de pensar) que estes sujeitos (produtores e receptores) exercem no tempo e
no espaco, como entende Chartier (1990).

Aproximando as teorias da Historia Cultural de Chartier (1990) e da Historia

do Curriculo de Goodson (1995), os sujeitos acabam ficando vinculados as formas
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prévias de reproducdo, ainda que em outro momento, se tornem criadores também
de novas formas.

E, entdo, ao produzirem cultura através dos elementos constitutivos da
atividade educativa, os professores acabam criando representagcdes nos sujeitos que
irdo recepcionar a sua forma de mobilizar saberes. Uma relacdo espiralada e
complexa que necessita o olhar para as origens dos objetos que determinam este
encaminhamento — o curriculo.

Este documento basilar (de dimensao pré-ativa) — controlado por diferentes
poderes, principios ideoldgicos e interesses vai determinar uma cadeia de acdes
praticas ou simbolicas que fazem com que ele se constitua como uns dos principais
objetos da cultura escolar (GOODSON, 1995).

A sua dimensao ativa ocorre no contexto do Parana com o desenvolvimento
do Plano Trabalho Docente onde esta em voga a concepcao de ensino determinada
no plano pratico das fontes deste estudo pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998) e que serviu de base para a elaboracdo das Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana (2008-2019) e a BNCC (2017), curriculo base para o Referencial
Curricular do Parana (2018).

As interpretacdes que os professores de Lingua Inglesa fazem destes
documentos norteadores do curriculo estdo expressas em suas acdes educativas,
contudo, devemos ter o cuidado para nao inferir que os docentes se apropriam
destas diretrizes de maneira passiva, mecanica e/ou inconsciente. Pois, mesmo que
o plano de trabalho docente oriente as praticas em sala de aula, e ndo negamos a
sua importancia, a dimensao oculta do curriculo age diariamente sobre o trabalho
docente, sobretudo quando falamos das condicdes em que a aprendizagem de
Lingua Inglesa acontece. Vale retomar a pesquisa do British Council (2015) e a
motivacdo para o desenvolvimento do objeto de estudo citados na sec¢éo introdutoéria
desta dissertacéo.

Nesse contexto, € imprescindivel estabelecer relacbes com as proposicoes de
Chartier (1985; 2003) e Certeau (1994) para o conceito de apropriacdo, pois as
intencdes de quem produz um escrito (neste caso, documentos normativos e
diretrizes curriculares) ndo se traduz diretamente no seu leitor (professores). Da
mesma forma, que os objetivos de aprendizagem empreendidos pelos professores
através de suas praticas aos alunos permitem a reapropriacdo, o desvio, a
desconfianca ou resisténcia (CHARTIER, 1998, p. 59)
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O ato de planejar e tracar metas para alcancar um fim faz parte da atividade
educativa, assim como da prépria vida. Todavia, a construcdo do planejamento em
Si perpassa algumas variaveis, a comecar pela nogéo das condi¢cdes para que possa
ser executado até os possiveis esforcos de previsibilidade das etapas que o
compdem e 0s ajustes que possam surgir ao longo do caminho (MILESKI; APRIGIO,
2017)

Assim como viver neste mundo envolve experimentar imprevistos e
ressignificacbes, o curriculo em acao, igualmente, enfrenta desafios que implicardo
em readaptacdes. E, € por isso que o Plano de Trabalho Docente e as outras
producdes advindas desse processo ndo devem ser negligenciados pelos seus
proprios criadores, a instituicdo escolar e nem mesmo o0s historiadores em
educacdo. Nessas nuances, encontramos a linha ténue entre a fase ativa das
praticas descritas no papel e o que esta oculto nas praticas reais de sala de aula.

Em razdo da sua importancia para atividade pedagdgica e historica,
comecamos as andlises pelos planos de trabalho docente disponibilizados pelos

docentes.

2.2.1 Cultura escolar, taticas e estratégias - saberes sistematizados em

saberes ensinaveis

Os Planos de Trabalho Docente*® (PTD) coletados sdo frutos de uma
determinacdo da Secretaria de Estado da Educacgéo e do Esporte do Parana (SEED
- PR) aos professores que atuam na educacdo basica como condicdo para a
organizacédo do ensino aprendizagem em sala de aula.

Precisamente, este documento € confeccionado individualmente por
professores e consiste em um instrumento para sistematizar a circulagéo de saberes
a serem ministrados em sala e abrangem uma certa periodizacdo, podendo ser
mensal, bimestral, trimestral, semestral ou anual.

A elaboracdo do PTD tem amparo na dimensdo legal a partir da LDB
n.9394/96, ao indicar que os professores teriam a incumbéncia de “elaborar e

cumprir plano de trabalho, seguindo a proposta pedagdgica do estabelecimento de

4 O Plano de Trabalho Docente — PTD ¢é igualmente conhecido na literatura em Educagdo como
Plano de Ensino.
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ensino” (BRASIL, 1996, inciso 2). No Parana, conforme os Subsidios para
Elaboracdo do Regimento Escolar (2012) e edital do Concurso para o Magistério n.
17/2013, €é competéncia do professor, entre outras atribuicbes para o exercicio da
profissdo, a elaboracédo de planejamento anual da disciplina e o “seu cumprimento
em consonancia com a proposta pedagdégica do estabelecimento de ensino, com os
principios norteadores das politicas educacionais da SEED e com a legislacéo
vigente para a Educacdo Nacional” (PARANA, 2012, PARANA, GS/SEED, 2013;
BRASIL, 1996).

Deste modo, o docente deve iniciar seu planejamento para o PTD
considerando outros documentos fundamentais, o Projeto Politico Pedagdgico da
escola (PPP), o Regimento Escolar e o Curriculo (saberes a ensinar) da disciplina.
Estes referenciais agem como um guia para o fazer pedagogico do professor e
mesmo que o as diretrizes curriculares sejam comuns a outras instituicdes, o Plano
de Trabalho Docente oferece a oportunidade de cada educador escolher a
abordagem que fara de determinado contetdo, como o fara, os recursos que ira
utilizar, o melhor momento de fazer e como se dara a verificagcdo desta
aprendizagem, considerando, sobretudo as realidades e as necessidades das
diferentes turmas e instituicées em que atua.

Vasconcellos (1995, p. 42) se refere ao desenvolvimento do plano de trabalho

docente alegando ser:

uma mediacao tedrico-metodoldgica para a agdo consciente e intencional.
Tem por finalidade procurar fazer algo vir a tona, fazer acontecer,
concretizar, e para isso é necessario “amarrar’, “condicionar”, estabelecer
as condicBes — objetivas e subjetivas — prevendo o desenvolvimento da
acdo no tempo (0 que vem primeiro, 0 que vem em seguida), no espaco
(onde vai ser feita), as condicbes materiais (que recursos, materiais,
equipamentos serdo necessarios), bem como a disposi¢édo interior, para que
aconteca; caso contrario vai se improvisando, agindo sob pressao,

administrando por crise.

Este fato reforca mais uma vez a contribuicdo de Vifiao Frago (2001, 2002) ao
destacar que devemos considerar multiplas culturas escolares nos espacos
educativos como forma de otimizar as praticas educacionais. O autor infere que
mesmo que tenhamos regras, rituais ou procedimentos comuns em todos 0s
espagos escolares determinados pelas instancias federais, estaduais ou municipais,
cada instituicdo é Unica porque seus sujeitos sao Unicos e interagem conforme a sua

cultura. Prossegue Viiao Frago (1995, p. 69):
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el espacio fisico es, para el ser humano, espacio apropiado — territorio — y
espacio dispuesto y habitado — lugar-. En este sentido, el espacio es una
construccion social y el espacio escolar una de las modalidades de su
conversion en territorio y lugar. De ahi que el espacio no sea jamas neutro
sino signo, simbolo y huella de la condicion y relaciones de quienes lo
habitan. El espacio dice y comunica; por tanto, educa. Muestra, a quien
sabe leer, el empleo que el ser humano hace del mismo. Un empleo que
varia en cada cultura; que es un producto cultural especifico que atafie no
s6lo al yo social, a las relaciones interpersonales — distancias, territorio
personal, comunicacion, contactos, conflictos... —, sino también a la liturgia
y ritos sociales, a la simbologia de las disposiciones de los cuerpos —
ubicacion, posturas — y de los objetos, a su jerarquia y relaciones.

Assim, 0 espaco e o tempo vividos se tornam determinantes na constituicao
das mentalidades e das personalidades individuais e coletivas. E, essas relagdes
influenciam o desenvolvimento dos planos de ensino do professor. Os saberes do
curriculo passam a ser adaptados para cada cultura escolar, para cada Projeto
Politico Pedagodgico (PPP). Sobre este udltimo documento, Veiga (1998, p. 12)

argumenta ser

politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com
0s interesses reais e coletivos da populagdo majoritaria - “os alunos” (grifos
nossos). E politico no sentido de compromisso com a formacg&o do cidaddo
para um tipo de sociedade. [...] Pedagdgico, no sentido de definir as acbes
educativas e as caracteristicas necessérias as escolas de cumprirem seus
propdsitos e sua intencionalidade.

Conforme descrito nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, o Plano
de Trabalho Docente é a expressdo do curriculo em pratica. “Nele estara a
expressdo singular e de autoria, de cada professor, porém indiretamente construida
nas discussdes coletivas dos documentos de referenciais” (PARANA, 2008, p. 92).

A Secretaria de Estado da Educacédo do Parana tem direcionado as escolas
um modelo que serve como parametro para a redacdo do PTD e justifica a
importancia deste documento destacando que se trata de uma ferramenta de
autonomia do professor por poder organizar o proprio tempo e 0s materiais que
dispde. Afirma ser um articulador entre teoria e pratica, além de representar um
instrumento politico e pedagodgico que permite ajustar o contelddo de maneira
transformadora e pressupor uma reflexdo sistematica acerca da pratica educativa,
reafirmando os argumentos de Veiga (1998).

Basicamente, os elementos de um PTD devem conter a identificagdo (nome

da escola, docente, ano, turma, disciplina, periodo), contetdo (estruturantes/basicos



86

e especificos), encaminhamentos metodoldgicos, recursos didéaticos, avaliacdo
(critérios e instrumentos) e os referenciais utilizados para a elaboracdo do plano,
como o livro didatico selecionado pelo proprio professor e/ou outros aportes. Diante
desta exposicéo, selecionamos cinco destes itens do PTD como microcategorias de
andlise e encaminhar a metodologia deste estudo, com exce¢do do item
identificacdo, uma vez que ficou acordado a confidencialidade dos participantes e
das instituicoes.

No caso da disciplina de Lingua Inglesa, indicado pelas Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana vigente até o ano de 2019, o Conteldo Estruturante reverbera
o discurso como préatica social e enuncia que é a partir dele que advém os
conteudos basicos: os géneros discursivos a serem trabalhados nas préticas, assim
como os conteudos basicos que pertencem as praticas de leitura, escrita e
oralidade, quando possivel. Estes conteddos devem partir da escolha de um texto
(género) de acordo com as mais diversas esferas sociais: politica, literaria, cotidiana,
cientifica, priorizando ndo a quantidade de discursos trabalhados, mas a qualidade
do fazer pedagdgico do professor (PARANA, 2008).

A redacado destas diretrizes reflete a representacdo de lingua como pratica
social trazida nos PCN e fundamentada na Abordagem Comunicativa, a qual
concebe a lingua como um instrumento de comunicacdo e de interacdo social,
centrada nos aspectos semanticos, e ndo mais no cédigo linguistico como nas
décadas de 1960 e 1970. Neste cenario, se abriam as intencdes de interagdo com
outras culturas, outras linguas estrangeiras para além dos fins préticos, fato que
confluéncia com os ideais politicos e econémicos dos anos 90 no Brasil de insercao
no mundo globalizado (INOCENTE, 2011; YANAGUITA, 2011; OLIVEIRA, 2010).

Outra caracteristica relevante da abordagem comunicativa € o professor
deixar de ser o centro do ensino e passar a condicdo de mediador do processo
pedagodgico, o aluno, nesse interim, passa a ser sujeito da sua propria
aprendizagem. Para que essa concepcao se efetive, a pratica educativa deve
contemplar a comunicacao por meio de diferentes praticas, incluindo textos diversos
e atividades de interacdo dramatizacdes, seminarios, jogos (PARANA, 2008).
Importa dizer que esta compreensdo ndo é nova. Ela remonta aos preceitos da
Escola Nova em circulacao desde anos de 1920 no Brasil.

Ao retomarmos os aspectos que compdem o PTD, o Conteudo Estruturante,

entdo, ira direcionar todas as etapas de planejamento seguintes.
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A segquir, a figura apresenta um recorte das Diretrizes Curriculares de Lingua
Inglesa do Parana (2008-2019) para uma turma do 7° ano, a fim de orientar a forma
como deveria ser elaborado o PTD do professor. Vale destacar que este ndo € o

plano do professor, mas o documento prescritivo.

Figura 3: Diretrizes Curriculares do Parana (2008-2019) Guia para o desenvolvimento do
PTD.

€ Secretaria de Estado da Educacao do Parana

ENSINO FUNDAMENTAL: 67 SERIE/7°ANO
CONTEUDO ESTRUTURANTE: DISCURSO COMO PRATICA SOCIAL

ABORDAGEM :
TEORICO-METODOLOGICA AVALACAO

CONTEUDOS BASICOS

GENEROS DISCURSIVOS E SEUS ELEMENTOS
COMPOSICIONAIS.

Cabera ao professor a selecao de géneros, nas
diferentes esferas sociais de circulagao, de acordo
com a Proposta Pedagdgica Curricular e com o
Plano de Trabalho Docente, adequando o nivel de
complexidade a cada série.

* Vide relacao dos géneros ao final deste
documento.

LEITURA

* Identificacao do tema;

® Intertextualidade;

® Intencionalidade;

® Léxico;

* Coesao e coeréncia;

* Funcoes das classes gramaticais no texto;

* Elementos semanticos;

® Recursos estilisticos ( figuras de linguagem);
® Marcas linguisticas: particularidades da lingua,
pontuacao; recursos graficos (como aspas,
travessao, negrito);

* Variedade linguistica;

® Acentuacao grafica;

® Ortografia.

LEITURA

E importante que o professor:

* Propicie praticas de leitura de
textos de diferentes géneros,
ampliando também o léxico;

* Considere os conhecimentos
prévios dos alunos;

* Formule questionamentos que
possibilitem inferéncias sobre o texto;
* Encaminhe discussoes sobre tema e
intencoes;

* Contextualize a producao: suporte/
fonte, interlocutores, finalidade,
época;

® Utilize textos verbais diversos que
dialoguem com nao-verbais, como:
gréficos, fotos, imagens, mapas e
outros;

* Oportunize a socializacao das
ideias dos alunos sobre o texto.

ESCRITA

E importante que o professor:
* Planeje a producao textual a
partir: da delimitacao do tema,

do interlocutor, do género, da

LEITURA

Espera-se que o aluno:

® Realize leitura compreensiva
do texto;

® Localize informagoes explicitas;
* Amplie seu horizonte de
expectativas;

® Amplie seu léxico;

® Perceba o ambiente em que
circula o género;

* Identifique a ideia principal do
texto;

* Identifique o tema;

*® Deduza os sentidos das
palavras e/ou expressoes a partir
do contexto.

ESCRITA

Espera-se que o aluno:

® Expresse suas ideias com
clareza;

* Elabore textos atendendo:

- s situacoes de producao
propostas (género, interlocutor,
finalidade...);

- & continuidade temética;

Fonte: Diretrizes Curriculares do Estado Parana (2008-2019) (PARANA, 2008).

O documento acima, organiza-se, conforme indicado por Forquin (1992), em
saberes estratificados e compartimentados, dispostos do nivel de menor para o de
maior dificuldade. E notério que a maneira como a redacdo das diretrizes foi
elaborada, serviram de inspiragdo para o modelo que a SEED - PR tem
encaminhado as instituicdes. Vejamos o PTD do 3° trimestre de 2019 (7° ano)
fornecido pela professora Daniele:

Vale lembrar que o elemento identificacdo do PTD foi cortado de todas as
fontes cedidas com a finalidade de manter os seus doadores e as instituicoes
andnimas. Destacamos, também, que a essas fontes estdo disponiveis na integra

em anexo deste texto.
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Figura 4: PTD 3° trimestre professora Daniele 2019 (7° ano A e B).

Avaliagdo
Conteidos Conteiidos Basicos e Encaminhamento Recursos
Estruturantes Especificos metodoldgico Didaticos Expectativas de Instrumento(s) de Avaliagio,
(Opcional) Aprendizagem peso e Recuperacdo
Critérios de Avaliagdo
Discurso Géneros discursivos Através de pesquisasna | Livro diddtico; | Leitura/Escrita - Prova gramatica
como prética | Pesquisa no livro didético e no Fotocdpias, | Compreenda a partir de | (mista)
social Leitura /Escrita - Funcdes | caderno, serd observado | laboratdrio de | textos de diferentes Valor - 3,0 pontos
das classes gramaticaisno | o emprego correto dos | informatica. | géneros, as classes (Adjetivos comparativos e
texto. adjetivos comparativos e gramaticais - como Supﬂlﬂl_i\’ﬂs“ pronomes
superlativos. adjetivos comparativos | POSSessIvVos,nterpretacao
e superlativos. ge exo).
Reavaliagao (objetiva)
Serdo abordados os
mesmos contetidos da
gramatica,
Géneros discursivos- Através da audicdo dos | Auditdrio, Leitura/Escrita - Produgdo de uma resenha
Resenha didlogos do internet, Interpretore analisar o ('f"l’“s'"“] o
Leitura- Conteiido- como | filme resenhar sobre caderno, gg’p ﬁ:ﬁﬁiffﬂ;dﬁe”m Eﬁ:rr:sgn%:";gb[gffﬁfnge
tema abordado nos géneros | alguns adjetivos diciondrios. | agjetivos comparativos, analisando os adjetivos
discursivos. comparativos que comparar definigie e refletir | comparativos)
Escrita- intencionalidade do | aparecem nos didlogos. sobre a amizade do homem | Reavaliagdo Descritiva
com 05 animais. Leitura e tradugdo de texto

Fonte: dados cedidos por Daniele.

Podemos perceber que o PTD da professora segue a mesma estrutura basica
de desenvolvimento imposto pelo documento orientador do curriculo do Estado,
contudo sdo apresentados mais detalhes na forma de como os saberes a ensinar
para a série serao encaminhados, os recursos utilizados, os objetivos e expectativas
de aprendizagem e a forma de avaliar a apropriacéo destes saberes.

Com relagcdo ao Conteudo Estruturante (concepcgdo de lingua), temos as
orientacdes indicadas nos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e nas diretrizes
estaduais ao enfatizarem o discurso® como préatica social. Na figura 3, o contetido
estruturante aparece indicado acima do quadro e na figura 4, na primeira coluna da

tabela preenchida pela docente.
Conforme os documentos prescritivos, os alunos do Ensino Fundamental —

Anos Finais deviam estar aptos a utilizarem diferentes linguagens como meio de

50 Segundo os PCN, o discurso ¢ “uma concepgao de linguagem como pratica social por meio da qual
as pessoas agem no mundo, considerando-se as condi¢cdes ndo s6 de producao como também de
interpretacao” e recepgao, uma construgao de significado dialégico.
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“expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intencdes e situacdes de
comunicagao” (BRASIL, 1998, p. 7-8).

Os PCN (1998) preconizam que a aprendizagem de uma lingua estrangeira
garanta ao educando um engajamento discursivo e, assim uma maior participacao
como sujeito ativo em interagcdes com o mundo social, plural, marcado por diferentes
valores culturais e diversas maneiras de organizacéo social e politica. O documento
reverbera, ainda, que a aprendizagem da lingua inglesa, e, consequentemente, 0s
saberes a serem apreendidos pelos alunos, comecem pelos géneros discursivos de
maior familiaridade dos alunos como usuarios de lingua materna.

A partir da escolha do tipo textual, o professor segue no PTD explorando os
Conteudos Basicos e Especificos (0os saberes a ensinar), utilizando os aspectos
semanticos e a forma do texto como ponto de partida para mobilizar esses saberes
em Lingua Inglesa.

No caso da Professora Daniela (figura 4), o género pesquisa serviu de base
para que os alunos estudassem classes de palavras ou gramaticais (adjetivos e grau
superlativo e comparativo). Desta forma, buscou como recursos alguns elementos
que colocassem o0s alunos diante da atividade de pesquisa, fato que
consequentemente, geraria explicacdo e letramento acerca do género, utilizando
como estratégia para tal o uso de instrumentos para pesquisar (recursos didaticos),
como o computador e a internet, o dicionario — tais contextualizacées como: o que é
pesquisa, como pesquisar e para qué pesquisar seriam incorporados na mobilizagcéo
do conteudo.

Os saberes dai decorrentes resultariam em diferentes formas apropriacao
(CHARTIER, 1985; 2003), uma vez que permitiriam aos educandos que sabem ou
nao manusear um smartphone ou computador, estabelecer relagcbes com seus
contextos individuais. Além disso, os saberes especificos da graméatica (os objetivos
de aprendizagem) estariam incorporados as formas de uso e intuitivamente
apropriados.

A atividade supostamente culminou em uma avaliagcdo somativa, com prova
discursiva e objetiva para o periodo regular e recuperacdo de conteado com prova
objetiva, as quais ndo tivemos acesso. Empregamos 0 termo supostamente, por
entender as dimensdes do curriculo oculto como estratégia para superar possiveis
dificuldades nas praticas de professores (GOODSON, 2008).
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Assim, retomando brevemente os encaminhamentos metodologicos (como
fazer), o PTD expressa como o0s professores mobilizam estes saberes, como
adaptam as praticas as realidades de cada cultura escolar considerando que
algumas etapas podem ser mobilizadas de maneira diferente, visto que neste recorte
do PDT da professora Daniele, h4 duas turmas diferentes, com alunos (sujeitos)
diferentes e, possivelmente, com aulas em dias letivos alternados entre as turmas.
Todos esses aspectos influenciam o plano de ensino podendo comprometer de
alguma maneira a experiéncia educativa.

Um exemplo de proposta de atividade para o desenvolvimento de habilidade
escrita, foi proposto pela mesma docente. O exercicio de titulo reflection time (hora
da reflexdo) consistia em uma pergunta problematizadora acerca do porqué

aprender inglés:

Figura 5: Folha de caderno de aluno (atividade proposta).

Fonte: Professora Daniele.

Na figura 6, a atividade indica que o professor pode ter contextualizado de
forma prévia as razdes que motivam a aprendizagem da Lingua Inglesa na
conjuntura da época. As formas de apropriacdo e representacdo ficam expressas
pela escrita do aluno ao, por exemplo, dizer que a aprender o idioma propicia maior
oportunidade profissional em diferentes lugares do mundo ou que o inglés é a lingua
da ciéncia e que para se sobressair neste espaco, é necessério aprendé-la. Neste
caso, as razdes para aprender o idioma sdo construidos coletivamente.

E interessante notar que além do estudo do léxico, aspectos gramaticais e
semanticos inerentes a pratica da escrita, a atividade problematiza a proépria

concepcao da lingua inglesa como a lingua da comunicacao global por meio do qual
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os discursos sdo proferidos e validados (ORTIZ, 2006; CRYSTAL, 2003;
MAGALHAES, 2016; ROSA FILHO; VOLPATO; GIL, 2016).

Isto reforca a representacdo de linguismo e anglocentricidade indicada nos
estudos de Phillipson (1992), no qual a educacéo é atingida pela imposi¢cdo de uma
linguagem e uma cultura ja legitimados, ratificando as rela¢cdes de poder simbdlico.

A contextualizacdo prévia da professora pode ter sido ancorada em textos
presentes no livro didatico. Assim, como indicou Corréa (2000, p. 12), este elemento

da cultura material escolar é

portador de conteldos reveladores de representacbes e valores
predominantes num certo periodo de uma sociedade que, simultaneamente
a historiografia da educacdo e da teoria da histéria, permitem rediscutir
intencdes e projetos de construcdo e de formacdo social (CORREA, 2000,
p. 12).

Portanto, os textos contidos no livro didatico carregam as formas de pensar
de seus autores e os ideais politicos-ideoldgicos do sistema de governo que regem a
educacdo. Nesse sentido, o curriculo da disciplina convergindo para realizar
determinados objetivos e por isso é considerado um artefato que age para a
construcdo de uma sociedade (GOODSON, 1997, 2008).

Mesmo que os livros didaticos sejam escolhidos pelos professores, passando
a ideia de autonomia e participacdo, a selecdo das opcgles € determinada pelas
instancias educacionais, cabe ao professor fazer uso de téticas para empreender o
controle sobre os saberes.

Nesta proxima fonte também fornecida pela professora Daniele, séo
apresentas sequéncias de slides de aulas abordando como saberes: o género
discursivo quadrinhos (ponto de partida para o estudo da lingua), o tempo verbal
passado simples e uma revisdo do verbo to be no passado.

A forma como a professora introduz e mobiliza esses saberes comeca pela
contextualizacdo e definicdo do que € o género quadrinho, além de elencar as

caracteristicas basicas que o compde. Vejamos:

Figura 6: Slide de aula (7° ano).
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Do vou know what is an “HQ” ?

HQ ou Histéria em quadrinhos é um género
textual, sequencial, narrado em
etapas/quadros. Em sua forma basica é uma
mistura entre palavras e imagens, com
elementos tipicamente da linguagem como, por
exemplo, onomatopeias e os baldes de fala e
pensamentos. Em inglés sao chamadas de
Comic Strips.

Fonte: Professora Daniele (2020).

O fato de a professora iniciar as orientacdes de aula apresentando o que sera
trabalhado, permite que o aluno possa acessar seu conhecimento prévio acerca do
assunto e motivar maior participacdo da classe no processo de aprendizagem. A
abordagem comunicativa busca através da interacdo a construcdo de significados
dos saberes, portanto, favorecendo as formas apropriacdo ou reapropriacdo, como
indicado nos PCN (1998). Vale frisar que o0 uso de slides nos permite inferir que a
instituicdo escolar dispbe de recursos pedagdgicos de tecnologia para o
desenvolvimento das aulas, contribuindo positivamente para ampliar o nimero de
ferramentas disponiveis para a prética de professores.

No slide seguinte, a professora mobiliza novos saberes e tem a oportunidade
de retomar saberes anteriores no que tange aos aspectos das figuras de linguagem,
pontuacéo, diferencia¢des entre linguagem verbal e ndo verbal.

Foi possivel perceber que da mesma forma que a professora mobiliza os
saberes por meio de um género marcado por caracteristicas visuais, a docente
busca nos momentos de explicagdo utilizar igualmente 0s recursos visuais para
auxiliar na articulagdo destes saberes. Isso amplia as possibilidades de
reconhecimento e apropriacdo por parte dos alunos ao estarem diante de diferentes
formas de apresentacdo dos quadrinhos, sem contar que este género discursivo é

bastante familiar entre os alunos do Ensino Fundamental.

Figura 7: Slide de aula (7° ano).
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Elas possuem caracteristicas especificas. Vamos
conhecé-las?

v" Onamatopeias ;

v Baldes indicando o tipo da fala;
v Letras e pontuagodes diferentes;
v' Linguagem verbal e nao verbal.

FALA PENSAMENTO GRITO [
VOCE VIU ONDE ESTARA : t ’
MEU LIVRO? MEU LIVRO? ™1/
-
o
COCHICHO AMOR IDEIA
:” NAO CONTE :
: ISTO PARA :
' NINGUEM... :
S i re)
" -

Fonte: Professora Daniele.

O tamanho das letras, o0 modelo de baldo de conversacdo, as marcas de
pontuagdo sao elementos fundamentais para a interpretagdo dos quadrinhos. E,
apesar dos saberes estarem relacionados a Lingua Inglesa, estes elementos
constitutivos do género sdo mobilizados em outra disciplina, como a Lingua
Portuguesa.

Apds uma sequéncia de exemplos e explanacdo dos aspectos gramaticais
(ver integra no anexo E), o exercicio proposto pela docente convoca a participacao
dos alunos para o preenchimento de um dialogo entre dois personagens de desenho
animado bastante conhecidos. Essa atividade possibilita o exercicio da criatividade,
construindo diferentes significados a partir das imagens dadas e a incentiva a

participacdo conjunta de alunos na escrita em lingua inglesa.

Figura 8: Atividade coletiva 7° ano.
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NOW,IT’S YOUR TURN:

Fonte: Professora Daniele.

A finalizacdo de toda a sequéncia didatica da professora Daniele culmina na
retomada dos saberes mobilizados na aula, momento oportunizado ao educando
para verificar as apropriacdes e esclarecer quaisquer aspectos que ainda tenham
ficado pendentes ou que a pratica da professora ndo conseguiu atingir.

Sabemos que nem sempre o planejamento pretendido € o alcancado. Nesta
situacdo especifica a professora demonstrou ter os saberes linguisticos de inglés e
ferramentas pedagdgicas a sua disposicdo, contudo, o cotidiano escolar reserva
diferentes dindmicas que podem influenciar diretamente estas praticas. As taticas do
professor diante de algumas adversidades colocam em acéo o curriculo oculto, ou
seja, as escolhas empreendidas conforme as apropriacfes que fazem do curriculo
prescrito e do espaco escolar em que esta inserido — o centro da acdo do curriculo
prescrito estd na sala de aula, campo de redefinicbes e resisténcias (GOODSON,
1997).

Vejamos esta ocorréncia interessante no manuseio das fontes, a identificacao
do item referenciais do PTD. Somente a professora Daniele apontou os livros que
ela mesma escolheu no PNLD que serviram de base para o planejamento de suas

aulas. Os Planos de Trabalho Docente dos demais professores indicam terem sido



95

adaptados de modelos de outros docentes sem referéncias assinaladas ou
apresentam mais de um LD como aporte, um exemplo de tatica empreendida na
tentativa de manter o controle dos saberes.

Conseguimos chegar a esta conclusdo pela vasta circulagdo e
compartilhamento de planejamentos nos grupos de mensagens em que fomos
inseridos. Notadamente, os professores com menos experiéncia ndo sé nas praticas,
mas também na elaboracdo do PTD foram os que mais reivindicaram modelos para
adaptar conforme as condicbes do seus espagos escolares e seus saberes da
lingua.

Vejamos o PTD adaptado em 2019 pelo professor Wagner para uma turma do

8° ano:

Figura 9: PDT Diagndstico Trimestral Professor Wagner - 8° ano (2019).

1. Conteuado Estruturante: Discurso como Pratica Social; compreensao escrita (reading);

produgao escrita (writing); compreensao oral (listening); produgao oral (speaking).

2. Conteudo Basico: Ildentificacao do tema; Intertextualidade; Intencionalidade; Léxico;
Coesao e coeréncia; Fungdes das classes gramaticais no texto; Elementos
Semanticos; Recursos estilisticos (figuras de linguagem); Marcas linguisticas:
particularidades da lingua, pontuagao; recursos graficos (como aspas, travessao,
negrito); Variedade linguistica. Acentuagao grafica; Ortografia. Adequacgao do discurso
do género; Turnos da fala: Pronuancia.

3. Contelado Especifico:
Revisao: - Present Simple x Present Continuous; Past form of the verb to be; Past
Simple; modal verbs — Should / have to / Must; Relative Pronouns: Which / That / Who;
Prepositions of place, Subject and Object pronouns.

4. Justificativa ou objetivos:

- Revisar conteundos que sio basicos para o educando obter sucesso no processo de
ensino/aprendizagem da série a qual se encontra e que ja foram estudados na série
anterior;

Ler e compreender pequenos texios retirando deles informacées necessarias;
Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural;

Fazer com que os alunos tenham curiosidade em conhecer a lingua inglesa;

Ser capaz de usar a lingua em situa¢des basicas de comunicagio;

Levar o aluno a aquisicdo de estruturas basicas da lingua inglesa, bem como ouvir e falar,
ler e escrever mediante estruturas e vocabulos.

* Ler e compreender pequenos textos retirando deles informacdées necessarias;

Oportunizar ao aluno contato com diversos géneros discursivos e sua intencionalidade,
observando compreensio e interpretacio.

Fonte: PTD do professor Wagner (adaptado).

Nesse enquadramento, os elementos basilares sugeridos pela SEED — PR
estdo presentes, ainda que em outro formato de apresentacdo e, a concepcéo de

lingua abrange, de igual maneira o discurso como pratica social (PCN, 1998). Por
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ser um PTD - diagndstico (1° trimestre), os saberes a serem mobilizados e a serem
ensinados pelo professor compreenderam uma série de conteudos previamente
trabalhados, como tempos verbais (no passado, presente simples e presente
continuo), pronomes relativos e verbos modais. Nesse sentido, o docente planejou
retomar ou revisar 0os saberes apreendidos no 7° ano para assim seguir com 0S
conteudos basicos ou especifico para a série vigente.

A forma como o professor pretendeu conceber sua pratica (como fazer), neste

cenario, esta descrita na imagem a seguir:

Figura 10: Encaminhamento metodolégico — 8° ano (2019).
Para tanio, serao utlizados 0s seguinies encamnhamentos:

* Aula expositiva,

* Explicagdo do contetido apresentado;

* Resolugdo de atividades com a turma,

* Resolugdo de atividades individualmente;

* Leitura de textos com o grupo;
Serdo oportunizadas atividades, trabalhos e provas diferenciadas para os alunos com
laudo, que irdo variar de acordo com as dificuldades apresentadas.

6. Recursos Didaticos:

Quadro e giz, livro didatico, caderno, caixa de som, TV, data show, dicionario,

atividades impressas e outros materiais pertinentes ao momento das atividades.

Fonte: Professor Wagner.

O professor elenca diversas possibilidades didatico-pedagoégicas a fim de
cumprir o objetivo de aprendizagem e realizar um diagnéstico de saberes prévios.
Entretanto, ndo podemos dizer com certeza se 0s géneros textuais selecionados
foram os mesmos utilizados no 7° ano ou se outros foram escolhidos para tal. Nao
h& indicacdo de referéncias nas fontes cedidas pelo participante. Portanto, ndo ha
como precisar exatamente quais livros didaticos utilizou como suporte, visto que a

escolha fica a critério do professor em consenso com seus pares.
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Porém, pelo ano indicado, as possibilidades estavam entre as cole¢cdes Way
to English for Brazilian Learners (Atica), Team up (Macmillan Education/FTD), It fits
(SM), Alive! (SM) ou Time to Share (Saraiva), todas ofertadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Como atividade do professor Wagner, foram-nos cedidas duas avaliacbes
finais (ver integra no anexo K) do trimestre referido. Ao triangular as diretrizes, o
plano de trabalho docente e as provas, constatamos que nao houve uma
mobilizacdo significativa de saberes advindos dos géneros discursivos. Vide figura
abaixo:

Figura 11: English Test 8° ano.

1) Read the text below - Leia o texto abaixo e sublinhe os verbos no Past Simple:
(20x0,05=1,0)

Last year
I visited my mother and studied French. | didn’'t have many problems and | made a lot
of friends. | went to the USA and learned English a lot too. | saw different places and
had time to take pictures. | didn't drink beer, | drank only soda. | ate barbecue and slept
late on weekends. | started a business and worked a lot. My business helped me learn
and understand things. I didn’t want to live in the USA because | love Brazil. My life
changed and | had many things to do every day. | also finished what | started in 2003:
an English course. I didn’t lose anything, 1 only won. This was the best year of my life.
Everything went fine.

Fonte: Professor Wanderley.

No geral, as atividades propostas apresentavam maior preocupacgao nos
aspectos gramaticais da lingua inglesa e descontextualizados das possiveis
mobilizacdo de saberes da prética diaria do professor. O uso do texto, neste sentido,
estava imbricados em atividades de cunho tecnicista (tradicionalista), vide a préxima

figura:

Figura 12: Recorte da atividade 3 do English Test 8° ano.
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3) Usar a forma negativa com o Simple Past: (4x0,1=0,4)

a) They (wash) the car this weekend. (Eles nédo

lavaram o carro esse fim de semana)
b) We (send) e-mails to our parents. (Nés ndo

mandamos e-mails para 0s nossos pais).
c)l (see) Jack at the party yesterday. (Eu ndo vio

Jack na festa ontem).
d) She (cut) her nails. (Ela néo cortou suas unhas).

Fonte: Professor Wanderley.

Neste exemplo, caso o0 aluno nédo indicasse dificuldades nas possiveis
apropriacdes das formas verbais, ndo seria, se quer, necessario que fosse realizada
a leitura completa da frase a ser completada, indicando a instrumentalidade do
ensino de lingua inglesa nesse contexto (LEEFA, 2016). Em contrapartida, caso nao
tivesse atingido os objetivos de aprendizagem empreendidos pelo professor com
base nas diretrizes e no seu préprio PTD, o aluno estaria diante da impossibilidade
de responder a questdo, mesmo que compreendesse o sentido das palavras.

Deste modo, n&o teria margem para apontar possiveis solu¢bes e nao
alcancaria uma pontuacdo razodvel para este tipo de avaliacdo, haja vista o
rendimento ser mensurado pelos acertos na prova. Uma frustracdo convertida em
representacdes negativas para a aprendizagem da lingua (CHARTIER, 1985).

Se os fins da aprendizagem se tornam instrumentais, entdo, os ideais que
propde o ensino de lingua inglesa como promotora de inser¢do na comunicacao
global estdo sendo, em certa medida, negados. Vale retomar aqui as indicacdes de
Jenkins (2006) e Rajagopalan (2004) e Siqueira (2015) para as estratégias que o
professor de Lingua Inglesa pode acessar de modo a inserir o educando em uma
pratica sociolinguistica pluricéntrica.

Seguindo nas interpretacbes de dados das fontes, a terceira professora
participante, Maria, disponibilizou seu PTD de uma turma do 9° ano (2015). Este
plano foi 0 mesmo apontado para cinco turmas diferentes, mas como vimos, ndo
significa, necessariamente, que todas teriam as mesmas condicoes para o
desenvolvimento das praticas e formas de apropriacdo, nem da professora e nem

dos alunos. Vejamos a seguir em:



Tabela 3: PTD professora Maria 9° ano A, B, C, D, E (2015).

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS OBJETIVO/JUSTIFIC

ESTRUTURANTES | BASICOS ESPECIFICOS ATIVA

Discurso como Read Reflexive pronouns; Propiciar ao discente a

prética social. Camping tips; - formacéo necessaria ao
Write Camping chores; desenvolvimento de sua

Tipologias textuais: relagbes com o

narrar, relatar, Speak Relative clauses; conhecimento;

argumentar, expor, Technologies;

descrever acoes. Listen Modal verbs: must, Levar o aluno a

Géneros textuais:
noticias,
reportagem, artigos
de opinido, debates

have to, should;

Studying abroad;
Kinds of travel;

Parts of a car - Modal
verbs: can, could, may;
Respect, diversity and
other social concepts;

Present perfect;

Parts of a newspaper;
Present perfect: already
and yet; Disabilities; -

conscientizar-se dos
conhecimentos que
circulam (grifo nosso)
no mundo globalizado;

Reconhecer a
presenca do idioma
inglés nas diversas
regides (grifo nosso);

-Praticar funcbes
comunicativas basicas
com base em
interacdes sociais

(grifo nosso)

Fonte: elaborado pela autora com base no PTD da professora Maria.
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O caso da professora Maria chama atengdo para o numero de turmas que

leciona, o que deve configurar mais tempo de convivio e dedicacdo na mesma

escola.

No que concerne o modelo de estrutura da escrita do PTD, todos os docentes

seguiram a prescricdo do estado, mesmo com algumas modificacées que podem ter
a influéncia de gestores educacionais devido as diferengas de época, pode também
como ja indicado ter sido adaptado de modelos originais de outros docentes ou
elaborados conforme a liberdade de catedra.>:

As quatro habilidades comunicativas sdo contempladas neste planejamento,
embora os PCN néo evidenciem a oralidade. O proprio documento ressalta que as

condi¢cdes das escolas publicas brasileiras “podem inviabilizar o ensino das quatro

51 Principio incluido no artigo 206 da atual constituicdo Federal, especialmente nos incisos Il —
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, e Ill — pluralismo
de ideias e de concepc¢des pedagodgicas, e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

(.)."
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habilidades comunicativas. Assim, o foco na leitura pode ser justificado pela fungéo

social das linguas estrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis (PCN,

1998). Vide as etapas seguintes do planejamento da professora:

Tabela 4. Complemento do PTD da professora Maria 9° ano (2015).

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

RECURSOS
DIDATICOS

PROPOSTA DE TRABALHO |
O ALUNO

AVALIACAO
CRITERIOS
INSTRUMENTOS

Andlise e leitura de
textos e tabelas no
livro didatico

e esporadicamente
textos em xerox.

Pesquisa em jornais
Revistas.

Leitura e producgéo d
Textos.

Producéo de
cartazes

Aula expositiva

Utilizagéo de musica
na TV e pen drive

Utilizag&o dos
recursos didaticos:
quadro, giz,

jornais, revistas, TV,
dvd,

retroprojetor,
transparéncias, texto
radio, Cd, fotografias
entre outros

Livro didatico
adotado pela
escola.

Textos
internacionais
TV, pendrive
Giz, quadro
negro

Videos
Aparelho de
som
Fotografias

Laboratorio de
informatica

Leitura, explanacéo, discussad
anotacdes do conteddo — sem
com a orientacéo do professol

Utilizacdo de imagens, videos
musicas, trechos de filmes sol]
0 assunto que esta sendo
abordado.

Apés discussdao, explanagao
e anotac0es far-se-a
necessario os exercicios

de fixacdo que podem ser:

*elaboracao de um texto
discorrendo sobre uma
problematica levantada durant
as discussoes.

*perguntas
*caca-palavras

*cruzadinhas

*dinamicas

*interpretagéo sobre a letra
de uma musica relacionada

ao tema discutido.

*relatdrios sobre filmes e
videos assistidos.

* pesquisa na internet (aula ng

laboratério)

Producéo oral:
leitura, dramatizacoe
diversas (1,0);

Producao
escrita/avaliagdes:
(6,0);

Exercicios e
pesquisas (1,0)

Trabalhos em grupo
(1,0);

Formacéo de habitos
atitudes:
responsabilidade cor
material didatico,
interesse e
participacao,
capacidade de
organizacao (1,0).

Fonte: elaborado pela autora com base no PTD da professora Maria.

O PTD da professora Maria cedido como fonte esta muito semelhante ao
formato e conteddo da professora Daniele. Notamos que ambas as docentes
apontaram diferentes géneros discursivos como ponto de partida para a

aprendizagem lingua inglesa e o contexto de mundo globalizado também é
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valorizado. Os recursos empreendidos pela docente, igualmente indicam que a
escola disp0e de tecnologias e acesso a internet.

As diretrizes paranaenses estabelecem que o aluno “use a lingua em
situagdes de comunicagdo oral e escrita (PARANA, 2008, p. 56). Fato que
encontramos nas formas de avaliacdo da docente. Entretanto, ainda que oralidade
tenha sido fomentada, a pontuacédo referente a avaliacdo final se concentrou nas
atividades de leitura e producdo escrita, podendo demonstrar pouco tempo de
exposicao a habilidade oral.

Outro ponto que vale abordar, sdo as formas que a docente encontrou para
complementar a avaliacdo dos alunos, incluindo a formacédo de hébitos e valores,
participacdo e cooperacédo e responsabilidade com o material didatico, uma vez que
ja havia, na época, livros consumiveis. Neste caso, claramente ultrapassando as
indicacdes do curriculo prescrito e propondo novas estratégias para auxiliar as
apropriacfes dos alunos de certo modo, manter a organizacdao e o andamento das
aulas (CERTEAU, 1998).

Ao final do Plano de Trabalho Docente, a professora indicou como guia para
a elaboragédo os Livros didaticos Vontade de Saber Inglés (FTD), Keep in Mind
(Scipione) e Alive! (UDP).

Como exemplo de atividade, tivemos acesso aos slides de uma aula com a
tematica dos dias dos pais. Ao analisarmos o conteudo destas fontes, foi possivel
reconhecer que a professora Maria mobilizava os saberes a ensinar em lingua
inglesa seguindo a abordagem comunicativa indicada nos PCN e nas diretrizes do
estado do Parana, partindo do estudo de um género discursivo.

Na verdade, a docente acaba mobilizando diferentes géneros a fim de
contextualizar a temética e impulsionar a interacdo entre os alunos. O primeiro
género mobilizado é uma citacdo®?, provavelmente extraido do LD ou da Internet,

acerca da paternidade (a fonte deste recorte néo foi indicada pela docente):

A father is neither an
Anchor to hold us back,
Nor a sail to take us there,

But a guiding light whose

52 "Um pai ndo é nem uma ancora para nos segurar, nem uma vela para nos levar até 14, mas uma luz
guia cujo amor nos mostra 0 caminho". Tradugdo nossa
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Love shows us the way
(Fonte desconhecida)

A partir desta introdugdo e desdobramentos em discussdes, a professora
apresenta um novo slide apontando as datas comemorativas do dia dos pais em
diferentes paises, diferentes culturas, podendo estabelecer relacbes com a realidade
do Brasil, além de explorar como dizer datas em inglés, instruir pronincias dos

nomes de outros locais e ampliar o vocabulario do educando.

Figura 13: Slide — Dias dos pais pelo mundo (2015).

Argentina - the third Sunday in June
Australia - the first Sunday in September

Belgium - St. Joseph's Day & the second
Sunday in June

Brazil - the second Sunday in August &

Bulgaria - June 20 M

Canada - the third Sunday in June I:."“

-
Chile - the third Sunday in June ~ yENEEE &
Denmark - June 5 '&o lp
@ W
: y d The
Find more in

http://chartsbin.com/view/bSb
Fonte: Professora Maria (2015).

Ao longo desta atividade, sdo remontadas propostas de interagdo entre o0s
alunos como preconizam as diretrizes nacionais e estaduais, neste contexto é
possivel explorar diferentes aspectos culturais como modo de reafirmar a propria
cultura do estudante, fato explicitado nos estudos de Mota (2010).

Os momentos finais desta aula sdo mobilizados por mais um género, neste
caso, uma carta (letter) escrita pelo, até entdo, presidente americano Barack
Obama®® (2009-2017) para as filhas e todas as criancas da América. Uma
oportunidade para a revisdo de saberes gramaticais e lexicais. Isso permite a
autocritica das préticas da professora e proporciona a redefinicdo das estratégias e
taticas na (re)elaboracdo do PTD para o a etapa letiva seguinte (CERTEAU, 1998;
SACRISTAN, 2000, GOODSON, 2008, APRIGIO; MILESKI, 2017).

53 Ver integra da carta na se¢éo anexo X.
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Lembrando que foram cinco turmas contempladas por esse PTD e é provavel
gue a professora tenha empreendido mudancas enquanto o plano era executado.

Para o ano de 2020, tivemos a disponibilizacdo de apenas um PTD,
elaborado pela professora Daniele. Neste documento, as orientagdes curriculares
tém origem no Referencial Curricular do Parana (2018), que por sua vez, tem sua
redacdo ancorada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017). Estas
diretrizes do tempo presente determinam os direitos e 0s objetivos de aprendizagem
dos alunos da educacdo basica, recuperando os preceitos de competéncias e
habilidades para o ensino introduzidos pelas politicas neoliberais da macroeconomia
(OLIVEIRA, 2010; YANAGUITA, 2011).

No ambito da BNCC (2017), competéncia € definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. A substituicdo do
termo disciplina para componente curricular na base nos chama a atencédo para a
corrente mais contundente de compartimentalizacéo dos saberes (FORQUIN, 1992).

Assim, para desenvolver o PTD a partir da orientacdo da BNCC (2017) e do
referencial curricular da SEED — PR (2018), os professores precisaram adaptar os
seus planos conforme as novas demandas indicadas pelo componente curricular de
Lingua Inglesa e o0s seus eixos organizadores: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensao intercultural, respeitando o grau de
complexidade adequado a cada ano (PARANA, 2018).

No que concerne a unidade basica para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem, os documentos norteadores do PTD mantém os géneros discursivos
como ponto de partida para a mobilizacdo de saberes a ensinar de Lingua Inglesa,
sobretudo com destaque para 0s géneros mais recentes, como fake news, fanfic,
memes. Cada eixo determina as praticas de linguagem, os objetivos de
conhecimento e 0s objetivos de aprendizagem. Os planos de trabalho docente séo
complementados pelo cadigo alfanumérico no qual indica as habilidades do eixo, o
componente curricular (LI- Lingua Inglesa), o ciclo (ensino fundamental e médio) e a
série. Ademais, os conteudos especificos, encaminhamentos metodoldgicos e as
formas de avaliacdo. Vejamos a seguir o PTD da professora Daniele baseado no

modelo disponibilizado pela SEED — PR:



Figura 14: PTD 1° trimestre dos 8° anos A e B (2020).
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PRATICASDE  (OBJETOS DE ‘[CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIAGAO
LINGUAGEM ~ CONHECIMENTO | METODOLOGICOS
Fazer uso da Lingua Inglesa com|Repertorio lexical| | ejtura/Escrita - Compreenda
repertorio lexical apropriado as|em situagoes de ) : Prova gramatica
diversas situacdes de interacio|interagio oral:| @ Partr de textos de diferentes )
Nagociadki de OR EFOSLI oral, para emitir~ opini§es, emitir  opinides,| aéneros, as classes gramaticais mista)
ORALIDADE centidos 01,5801 esclarecer informagdes e evitar| esclarecer ) » Valor - 3,0 pontos
Interaci o mal- entendidos, por meio de|informages e[ ~COMO ProNOMES POSSESSIOS,
discursiva simplificagoes, exemplificagdes,| aprimorar 3| verbos imperativos. [ Pronomes
justificativas, entre outros, a|compreensao possessivos,
critério e/ou sob a orientagdo do| (uso de
professor, simplificagoes, Verbos
exemplificagdes, imperativos,
justificativas, i .
entre outros). interpretacao de

texto) Reavaliagdo
(objetiva)

Serdo abordados
l0s mesmos
iconteldos da
lgramatica,

Fonte: Professora Daniele (2020).

Apesar deste PTD estar de acordo com as novas diretrizes em termos de

organizagdo e adequado as novas nomenclaturas, como a troca do conteudo

estruturante para praticas de linguagem, especificamente, o ano de 2020 apresentou

uma condicao deveras atipica para todas as escolas do Brasil. Em pleno periodo de

implementacdo da BNCC, uma crise sanitaria pelo virus Sars-Cov-2 se instalou no

pais ocasionando a paralisacdo das atividades essenciais da vida humana e,

consequentemente provocando o distanciamento social. O Decreto Estadual n°
4.230 de 16 de marco de 2020:

estabeleceu em carater excepcional, o regime especial para oferta de
atividades escolares na forma de aulas ndo presenciais, obrigando as
escolas e demais instituicdes de ensino a implementar o ensino remoto para
dar continuidade ao ano letivo (NASCIMENTO et al, 2022, p. 130).

Portanto, foi necessério rever as estratégias para manter a aprendizagem dos

estudantes. Podemos indicar a implementacdo do Aula Parana, modalidade de
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Ensino a Distancia para a Educacao Basica do estado, ocorrendo por meio de video
aulas disponibilizadas em aplicativo no celular ou em canais abertos da televisao.

As aulas eram atualizadas semanalmente e os alunos deveriam depositar 0s
exercicios no proprio aplicativo vinculado a uma sala de aula virtual. O PTD da
professora Daniele foi afetado por este periodo da nossa Histéria.

Novas praticas, novas representacdes e inéditas formas de apropriacdo e
novos espacos educativos foram desencadeados e, nesse sentido, a Historia da
Educacéo e das Disciplinas Escolares tem uma série de registros materiais ainda por
serem inventariados, interpretados e inseridos na escrita da nossa historia.

Por fim, é notavel dizer que as analises foram realizadas em todos os
documentos coletados, todavia, somente partes de alguns documentos foram
incluidas neste capitulo de modo que o contetudo néo ficasse repetitivo. Deste modo,
as interpretacfes aqui descritas compreendem as analises completas empreendidas

nas fontes.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

De modo a tecer as consideracgdes finais, retomamos o problema de pesquisa
gue norteou todo o caminho teorico-metodoldgico deste estudo e permitiu que
chegassemos até esta etapa compreendendo as representacdes acerca do ensino e
aprendizagem de inglés. Assim, procuramos responder como 0s saberes de Lingua
Inglesa a ensinar foram mobilizados por professores da disciplina no Ensino
Fundamental — Anos Finais da rede publica estadual do Parana entre os anos de
2015 e 20207

Para tanto, nos valemos da abordagem da Histéria Cultural, com base no
tedrico Chartier (1985) como ponto de partida para os encaminhamentos
metodoldgicos. Assim, as fontes histéricas foram os primeiros destaques neste
percurso, pois reunimos, apenas, registros digitais, os quais foram recolhidos com
trés professores que atuam na educacado basica paranaense, apresentando formas
contemporéneas na abordagem e comunicagdo com o0s colaboradores da pesquisa,
além de ampliar os meios suporte de documento/fontes. Este fato reflete
positivamente para estudos no campo da Historia do tempo Presente.

Com o intuito de responder a referida questdo norteadora, foi importante
antes, historicizar a trajetéria da disciplina de Lingua Inglesa na historia recente das
politicas curriculares nacionais e do estado do Parana, além de indicar, categorizar e
analisar estes saberes mobilizados em praticas e representacdes de professores de
maneira que fosse possivel compreender o processo de escolarizacdo em uma
sociedade inserida no contexto da globalizacao.

Dito isso, destacamos que uma disciplina escolar ndo € um fim em si mesma.
Este elemento fundamental do curriculo, carrega ndo sO6 as representacdes de
modelos e objetivos politico-ideologicos de poderes instituidos, mas também é
geradora de praticas que da mesma forma contribui para a formacdo de novos
principios, representacdes e apropriacoes.

E, em razdo disso, percebemos como é um campo repleto de tensdes e
conflitos, tendo em vista que ndo basta ser apenas relevante para a formacao
humana, ela precisa estar nas intencbes de um projeto politico maior. Por isso, foi

deveras importante perscrutar por diferentes pelas prescricdes e as préaticas de
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modo a compreender como se da a natureza do trabalho docente para a Lingua
Inglesa.

Sobre este aspecto, percebemos que as prescricdes legais ndo se efetivam
passivamente, se outros elementos ndo forem considerados nas politicas
educacionais, como por exemplo, os que envolvem os atores que delas dependem,
a formacéao docente inicial e continuada, bem como a reestruturacao das instituicoes
escolares. Todos esses elementos, ainda que sob as representacdes acerca do que
e como ensinar fomentadas pelo aparelho ideoldgico no poder, sofrem modificacdes
mediante as praticas exercidas pelos docentes.

N&do podemos ser ingénuos na leitura dos discursos proferidos nos
documentos legais. Na verdade, como vimos ao longo do texto, ha indicios que
apontam que as finalidades politico-ideoldgicas estdo claramente postas. Dai a
importancia da reunido constante de professores da area, entidades educacionais e
setores académicos negociando e resistindo as imposicbes que sabidamente
privilegiam uns em detrimentos de outros e mais reforcam as desigualdades do que
as diminuem.

Considerando tudo o que foi, aqui, declarado, como possibilidade para se
pensar as praticas dos professores de inglés para o contexto de uma sociedade
globalizada e profundamente imersa na cultura digital, além de relaciona-las com as
pesquisas empiricas trazidas, voltemos ao problema de pesquisa.

Concluimos, através das fontes, que os professores buscaram a priori seguir
as selecOes culturais impostas na forma de saberes que pudessem ser transmitidos
e melhor compreendidos pelos aos alunos. Esta sequéncia de saberes ensinados,
seguiram uma ldgica estratificada e hierarquizada conforme o grau de dificuldade e
série escolar.

E mister que estes saberes acabaram sendo mobilizados por meio de
conteudos e recursos pedagdgicos que contribuem para arraigar os discursos
globalizantes, como o proprio uso da Internet. Contudo, ainda que os planos de
trabalho docentes tenham apresentado um certo controle das praticas exigidos pela
burocracia escolar, a dimensao oculta do curriculo se fez presente na medida em
gue os professores, cada um com sua formacao subjetiva e profissional, revelaram
formas diferenciadas, primeiro, de reconhecer o PTD como ferramenta norteadora
das praticas. Segundo, de buscar meios de sistematizar os saberes através de

diversas abordagens para a apresentacdo e contextualizacdo destes conteudos,
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seja na forma de uma aula expositiva/passiva ou dialogada. Logo, as praticas
podem indicar redefinicbes na mobilizacédo, verificacdo e selecdo de saberes, no
tempo de execucdo de atividade, e, até mesmo, nas habilidades linguisticas do
professor.

E, terceiro, nas escolhas de recursos pedagdgicos conforme a estrutura dos
locais de trabalho no uso, por exemplo de redes Wi-Fi, laboratérios de informatica,
salas de video e acervo literario em inglés disponiveis na biblioteca, e, por fim, na
maneira como estes professores optaram por avaliar o rendimento escolar de seus
alunos.

Ainda que subordinados ao sistema de notas, alguns docentes preferiram
introduzir outros aspectos na avaliacdo final. Outros, optaram por compilar
atividades desenvolvidas ao longo dos trimestres como composi¢cdo. Todos esses
aspectos trazidos na forma como os professores mobilizaram os saberes de Lingua
Inglesa na rede estadual do Paranda, levando em consideracdo nosso didlogo com
aportes teoricos, determina a heterogeneidade nas apropriacdes dos alunos.

Foi possivel concluir também que as representacbes da lingua inglesa
trazidas na maioria das fontes dos professores ainda se apresentam com base na
concepcao de lingua estrangeira como principal recurso para articular os saberes de
Lingua Inglesa. Ainda que os dados de 2020, ja estivessem sob a égide da BNCC e
a representacado de lingua franca, os conteudos escolares eram mobilizados a partir
de exemplos extraidos, principalmente, da cultura americana. Essas representacoes,
portanto, acabam refletindo as influéncias socioculturais hegemonicas em detrimento
de aspectos da identidade local/nacional na aprendizagem da lingua.

Portanto, na nossa concepcéo, a Histéria das Disciplinas Escolares deve ser
ndo so incentivada como disciplina nos cursos de pés-graduacdo, mas também na
formacao inicial de modo a enriquecer as discussdes epistemoldgicas do campo
para, assim, gradativamente erigir numerosos estudos acerca das praticas e
representacdes dos saberes escolares das diferentes areas do conhecimento.

Este campo pode ndo sO contribuir com o levantamento de dados
considerando os elementos da cultura escolar, produzidos, as legislacbes ou a
arquitetura das instituicbes ao longo do processo de escolarizagdo, mas também,
deixamos para o futuro o desenvolvimento de pesquisas que envolvam a histéria dos
sujeitos que dao vida as disciplinas escolares e que fazem dos saberes a matéria-

prima do seu cotidiano.
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Ademais, entendemos ser uma oportuna chance de conscientizar as atuais e
proximas geracdes de professores na constituicdo de um acervo historico capaz de
nos contar como em algum tempo e espaco uma disciplina emergiu e permaneceu

no curriculo do ensino.
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APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo Saberes docentes presentes
em registros de professores de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental — Anos Finais (2015-2020),
gue tem como objetivo geral analisar quais os saberes docentes sdo mobilizados em aulas de lingua
inglesa do Ensino Fundamental — Anos Finais e como articular estes saberes considerando as fontes

histéricas materiais produzidas para a sala de aula.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagdo no referido estudo serd a de ceder as fontes materiais produzidas para fins de

investigacédo, via contato presencial ou online (a depender dos meios de arquivamento do professor).

RISCOS E BENEFICIOS

A participagdo nesta pesquisa nao traz complicagfes legais explicitas, ja que a recolha sera realizada
por meio digital ou presencial (com deslocamento apenas da pesquisadora). Os desconfortos e
constrangimentos serdo baixos, pois o contato se dard em locais que gerem baixos constrangimentos
aos participantes. Contudo, poderdo haver os seguintes desconfortos e possiveis riscos: a) cansago
ou aborrecimento ao longo das tratativas, b) constrangimentos ao terem seus dados vistos e
compartilhados (ainda que forma an6nima), c) alteracfes na autoestima provocadas pela evocacao
de memodrias e determinadas lembrancas, d) alteragbes de visdo de mundo, de relacionamentos e de
comportamentos em funcao de reflexdes sobre questdes particulares e €) a possivel quebra do sigilo
das identidades, mesmo que de modo ndo intencional e ndo voluntario da parte do pesquisador.

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado de que nédo ha
beneficios diretos com sua participacdo nesta pesquisa, entretanto os beneficios para os
participantes poderdo ocorrer de forma indireta, através da promocao de discussdes e publicacdes
cientificas acerca das tematicas abordadas, além de ter uma analise académica direcionada ao seu

material pessoal.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu home ou
gualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, sera mantido em
sigilo. NOs pesquisadores nos responsabilizaremos pela guarda e confidencialidade dos dados, bem
como a ndo exposicdo de quaisquer informacdes em qualquer formato que possa indicar sua
identidade.

AUTONOMIA
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Nés Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu livre acesso a
todas as informacg@es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo
0 que vocé queira saber antes, durante e depois de sua participa¢do. Também informamos que vocé
pode se recusar a participar do estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem

precisar justificar e sem qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.
RESSARCIMENTO E INDENIZAQAO

Caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa, tais como transporte,
alimentacdo entre outros, bem como de seu acompanhante (se for o caso), havera ressarcimento dos
valores gastos na forma seguinte: mediante depdsito em conta corrente ou pix. Também informamos
qgue, na ocorréncia de algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, vocé sera devidamente

indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Vanessa Cristina Santos de Farias Junger
(PUCPR) e Rosa Lydia Teixeira Correa (PUCPR), e com eles vocé poder4 manter contato pelos
telefones (41) XXXXXXXXX (Vanessa) e (41) XXXXXXXXX (Rosa Lydia) elou através dos
respectivos e-mails: nessa.jungerjih@gmail.com ou rosa.correa@pucpr.br.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que
estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigagdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética.
Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as

17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.
DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo. Todas as minhas

perquntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Receberei uma via

assinada e datada deste documento e igual a via assinada e datada que sera arquivada pelo
pesquisador responsavel do estudo.

Obs. Sempre gerar duas cépias deste documento, (uma que seréd entregue ao participante e
uma que sera arquivada pelo pesquisador, colocando no cabecalho do documento,
respectivamente “Via do participante da pesquisa” e “Via do pesquisador”.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza e
0 objetivo do j& referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente

ciente de que nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacéo.

Dados do participante da pesquisa
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mailto:nep@pucpr.br
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Nome:

Telefone:

e-mail:

Local, de de

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador
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ANEXO A — Carta de pelotas

DOCUMENTO SINTESE DO Il ENCONTRO NACIONAL SOBRE POLITICA DE
ENSINO DE LINGUAS ESTRANGEIRAS - “CARTA DE PELOTAS”

Os participantes do Il Encontro Nacional sobre Politica de Ensino de Linguas
estrangeiras — Il ENPLE, realizado na Universidade Catodlica de Pelotas, RS, de 4 a
6 de setembro de 2000, compreendendo professores do Ensino Fundamental,
Médio, Pos-Médio, universitarios, autoridades educacionais e representantes de
associacdes de professores de linguas, apos analisar, em assembleia, os problemas
do ensino de linguas no brasil, reiteram documento elaborado durante o | ENPLE,
realizado em novembro de 1996, em Floriandpolis, SC, e consideram que: todo
cidaddo brasileiro tem direito de ser preparado para o mundo multicultural e

plurilingue por meio da aprendizagem de linguas estrangeiras;

e ha um anseio da sociedade contemporédnea em adquirir 0 conhecimento
linguistico necessario para interagir com o mundo intra e além-fronteiras;

e a sociedade brasileira ndo deseja o monopdlio de um idioma estrangeiro;

e a aprendizagem de linguas ndo visa apenas a objetivos instrumentais, mas
faz parte da formacéo integral do aluno;

e 0 aluno tem direito a um ensino de linguas de qualidade;

e a escola publica ndo tem sido capaz de garantir o direito a aprendizagem de
linguas, direito esse que acaba sendo usufruido apenas pela camada mais
afluente da populacéo;

e a falta de professores e a falta de capacitacdo de muitos professores nao tém
permitido atender as necessidades do pais em termos de uma aprendizagem
de linguas de qualidade;

e ha direitos e deveres na formacgao continua de professores para que reflitam e
eventualmente reconstruam sua prépria acdo pedagdgica;

e a linguistica aplicada, concebida como area de dominio préprio que visa ao
estudo de aspectos sociais relevantes da linguagem colocadas na pratica
(relagbes sociais mediadas pela linguagem, ensino das linguas, traducéo e

lexicografia/terminologia);
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as autoridades educacionais e governamentais ndo compreendem e nem
reconhecem a complexidade e a importancia do ensino de linguas na
educacéao;

ha profissionais e especialistas no pais no ensino de linguas com
competéncia para conceber e implementar projetos regionais e nacionais de

inovacao curricular ou de formacgdao profissional.

Propdem que:

sejam elaborados planos de agcao para garantir ao aluno o acesso ao estudo
de linguas estrangeiras, proporcionado através de um ensino de qualidade;
seja incentivado o estudo de mais de uma lingua estrangeira;

a lingua estrangeira tenha 0 mesmo status das disciplinas do nucleo comum;
o estudo da lingua estrangeira seja gradualmente estendido as séries iniciais
do ensino fundamental;

as linguas estrangeiras a serem incluidas no curriculo sejam definidas pela
comunidade na qual se insere a escola,

se criem e se mantenham centros de ensino publico de linguas sem prejuizo
da insercao ja garantida das linguas estrangeiras nas grades curriculares das
escolas;

haja pluralidade de oferta de linguas nos processos de acesso ao ensino
superior;

sejam valorizados o0s conhecimentos especializados produzidos por
pesquisadores brasileiros na concepcéo e execugcao de projetos regionais e
nacionais;

se aprofundem estudos, publicacdes e acbes implementadoras nas areas de
novas tecnologias e ensino a distancia;

se explicite, através de ampla discussdo dentro na ALAB, a constituicdo de
um perfil do profissional de ensino de linguas;

sejam incluidos nos curriculos dos cursos de letras conteddos que
contemplem com destaque as areas de linguistica aplicada e ensino de
portugués como lingua estrangeira; considerando-se a linguistica aplicada,

como area de dominio proprio que visa ao estudo de aspectos sociais
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relevantes da linguagem colocadas na pratica (relagbes sociais mediadas
pela linguagem, ensino das linguas, traducéo e lexicografia/terminologia);

se constituam no ambito da associacdo de linguistica aplicada do brasil,
comissdes para discutir a avaliacdo de linguas estrangeiras e interferir na
politica de implementacdo dos exames nacionais de ensino basico e superior
e na politica de criacdo e avaliagdo de cursos de letras nos niveis de
graduacdo e de pos-graduacao;

as autoridades brasileiras que atuam junto ao Mercosul exijam reciprocidade
para o ensino do portugués como lingua estrangeira no mesmo nivel das
iniciativas do ensino do espanhol no Brasil;

sejam oferecidas oportunidades para o ensino bilingue em comunidades cujos
membros fagcam uso constante de outras linguas que nao o portugués;

sejam criados planos e projetos para a qualificacdo e formacéo continua de
professores no ambito dos estados e municipios;

sejam elaborados projetos de integracdo entre as escolas, secretarias de
educacdo e universidades para a educacéo continua de professores;

sejam garantidas solugcdes que permitam o afastamento temporério do
professor da sala de aula ou reducdo de carga horaria para a formacéo
continua, inclusive para a participacdo em eventos;

a profissédo seja exercida exclusivamente por pessoas legalmente habilitadas,
incluindo a contratacéo de professores pelos cursos particulares de linguas;
haja prova especifica de proficiéncia no uso da lingua em concursos para
admisséao de professores de linguas;

as secretarias estaduais e municipais de educacao fiscalizem e coibam a
terceirizacdo do ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas e
particulares de ensino regular;

os professores das diferentes linguas dinamizem as atividades das
associagles ja existentes e incentivem a criagdo de novas associa¢des, no
ambito dos estados, que representem os profissionais e promovam sua
formacé&o continua;

se promova a melhoria salarial do professor de linguas.

(Comisséao de redacgéao: profs. Maria Helena Vieira Abrahdo, José Carlos Paes
de Almeida Filho e Hilario I. Bohn).
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ANEXO B — PTD PROFESSORA DANIELE 2018 (8° ANO)

TURMA:8 ano A,.B

1° TRIMESTRE DE 2018
CONTEUDOS ESTRUTURANTES: -Discurso como pratica social sendo ele fundamentado
em leitura, escrita e oralidade.

CONTEUDOS BASICOS: -Leitura -Escrita —Oralidade

CONTEUDOS ESPECIFICOS:
Indefinite Article A/An;

Simple Past —regular verbs
Reflexive Pronouns

Hotel Rooms description
Definite Article;

EXPECTATIVAS DA APRENDIZAGEM:

De acordo com os conteudos estruturantes, basicos e especificos, espera — se que o aluno
possa: *Demonstrar conhecimento de que escritores falantes tem em mente leitores e
ouvintes posicionados de modo especifico na sociedade; *Construir consciéncia linguistica e
critica dos usos que se fazem da lingua estrangeira que esta aprendendo; *Conhecer e
valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,bem como aspectos socios
culturais de outros povos e nagdes; *Expandir seu vocabulario; *Responder e descrever
sobre seu dia a dia e de outras pessoas; *Perguntar e responder sobre gostos pessoais;
*Relacionar informagdes do texto;

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Considerando o aspecto formativo da Lingua Inglesa, a proposta metodologica de trabalho serd a
abordagem comunicativa, cuja concepgao de ensino-aprendizagem estara centrada no aluno, seus
objetivos e necessidades, visando integrar a oralidade e a escrita de forma desinibida, educando de
forma alegre e descontraida, tornando as aulas tuteis e dinamicas.

Desenvolvimento dos projetos de leitura e de Direitos Humanos;

As nogoes gramaticais abordadas nos textos apresentados serao sistematizadas em exercicios orais e
escritos, jogos, palavras cruzadas, musicas, gibis e filmes serao utilizados para que o aluno adquira
uma certa nogao da estrutura sonora da lingua inglesa e também como atividades de carater ludico.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro de giz, computadores, videos, TV, pen drive,aparelho de som,
jornais, revistas, livro didatico, aparelho de som, etc.

INSTRUMENTOS DE AVALIACOES

A avaliagao tem o papel de mediacao no processo de ensino e aprendizagem. Sera considerado no
contexto das praticas de avaliagdo encaminhamentos diversos como: a observagao, a intervencao, a
revisdo de nogoes e subjetividade, isto €, a busca de diversos métodos avaliativos escritos, orais,
demonstracdes, provas escritas, pesquisas, trabalhos, atividades desenvolvidas em sala de aula,
atividades em grupo e também as realizadas no caderno. Sendo a somatoria das avaliagdes
totalizando 10,0 (dez) pontos, distribuidos assim durante o trimestre: 4,0 pontos para as
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atividades e trabalhos individuais ou em equipe e 6,0 pontos atividades avaliativas escritas.

RECUPERACAO:

A recuperacdao de conteudos ocorrera de forma paralela, na retomada das dificuldades de
compreensao apresentadas nas avaliagoes pelos alunos. Com a implantacao do RCO — (Registro de
Classe Online) ficou acordado em nossa Institui¢ao de Ensino que para cada atividade avaliativa sera
ofertado ao aluno a reavaliagdo de conteudos da seguinte maneira: Avaliacio com valor 3.0 e
reavaliaciio, na sequéncia também, com valor 3,0. Trabalhos diversos com valor 2.0 e também na
sequéncia a reavaliacio com o mesmo valor 2.0. Repete — se o processo igualmente no 2° momento
do mesmo trimestre. A formagao da média final do aluno sera a somatéria das maiores notas parciais
obtidas pelo aluno, no trimestre.

LEGISLAC()ES PERTINENTES — TEMAS SOCIOEDUCACIONAIS :

Sempre que o assunto permitir, sera realizada uma problematizacdo ligada diretamente a
realidade do aluno envolvendo temas so6cio — educacionais, como: Histéria e Cultura Afro —
brasileira, Africana e Indigena ( Le1 n°® 10.639/2003 e 11.645/08); Prevenc¢io ao uso indevido
de drogas, Sexualidade Humana, Enfrentamento a Violéncias contra a Crianga e o
Adolescente: Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei Federal n° 11.525/07); Educagao
Fiscal, Educacéao Tributaria (Decreto n°® 1143/99 — Portaria n® 413/02); Educa¢ao Ambiental
( Le1 Federal n® 9795/99 — Decreto n°® 4281/02); Historia do Parana (Lein® 13.181/01); Musica
(Lei1 n® 11.769/08); Estatuto do Idoso (Lei n°® 10.741/03): conteados voltados ao
envelhecimento, ao respeito e a valorizagdao do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a
produzir conhecimentos sobre a matéria; Educac¢ao para o Transito (Le1 n® 9503/97 — Coédigo
de Transito Brasileiro); Brigadas Escolares (Decreto n°® 4837/2012); Hasteamento de
Bandeiras e execuc¢iao de Hinos (Instrug¢dao n] 013/2012 SUED/SEED e Le1 n® 12.031 de
21/09/2009); Educacao Alimentar e Nutricional e Educagcdo em Direitos Humanos — Lei n°
11.947 de 16/06/2009, resolugdao n® 01/ 2012 — CNE/CP

COMO TRABALHAR AS LEIS (Lein® 10.639/2003 e 11.645/08)

A obrigatoriedade da Lei 11.645/08, diz respeito a inclusdo da Histéria da Africa e
cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Tal abordagem nio determina a
existéncia de uma disciplina especifica e solta. Sua proposta diz respeito a producio de
conhecimentos e formag¢ido de atitudes e wvalores capazes de educar cidadaos
conscientes de seu pertencimento étnico — racial.

LINGUA INGLESA

Realizar com os alunos estudos e pesquisas de paises que falam a Lingua Inglesa. Diferenca
do Inglés falado e o escrito entre eles. A alimentagdo, a musica, a religido.

Apo6s debate em sala de aula, a partir dos textos trabalhados com os alunos, solicitar que
produzam textos sobre temas como: racismo nos paises citados, a presenca do negro na midia,
politicas afirmativas, cotas, mercado de trabalho, etc.

Realizar com os alunos estudos de obras literarias de escritores negros, destacando a
contribuicdo do povo negro na cultura inglesa e obras inglesas que abordem questoes
relacionadas a cultura africana e indigena.

Na pintura: leitura e interpretagdo de obras que retratam a figura do negro e do indio.
Trabalhar a leitura e interpretagdo de musicas relacionadas a questédo racial.

Poesias (em Inglés) que podem ser feitas pelos proprios alunos relacionadas ao povo negros
e sua cultura.

Bibliografia: Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeira Moderna do Ensino Fundamental e
Meédio.

- Team Up, 7° ano/ Reinildes Dias, Elaine Hodgson, Denise Santos, Cristina Mott-Fernandez — 12
ed. - Sdo Paulo: Macmilian education, 2015. )

-English for teens, / Denise Santos, Amadeu Marques. 1, ed, -Sao Paulo: Atica, 2011.
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ANEXO C - PTD PROFESSORA DANIELE 3° TRIMESTRE 2019 (7° ANO)

TURMAS: 7° ANO A,B ORGANIZAGAO TRIMESTRAL

discursivos.
Escrita- intencionalidade do

comparativos que
aparecem nos dialogos.

adjetivos comparativos,
comparar definigde e refletir
sobre a amizade do homem
com 0s animais.

Avaliagao
C d C idos Basicos e Encaminhamento Recursos
Estruturantes Especificos metodologico Didaticos Expectativas de Instrumento(s) de Avaliaio,
(Opcional) Aprendizagem peso e Recuperacao
Critérios de Avaliacao
Discurso Géneros discursivos Através de pesquisas na | Livro didatico; | Leitura/Escrita — Prova gramatica
como pratica | Pesquisa no livro didatico e no Fotocdpias, Compreenda a partir de | (mista)
social Leitura /Escrita — Fungoes caderno, sera observado | laboratério de | textos de diferentes Valor — 3,0 pontos
das classes gramaticais no o0 emprego correto dos informatica. géneros, as classes (Adjetivos comparativos e
texto. adjetivos comparativos e gramaticais — como superlativos, pronomes
superlativos. adjetivos comparativos gossesmvos,mterpretaqao
e superlativos. 1eXt0). -
Reavaliagao (objetiva)
Serao abordados os
mesmos contetidos da
gramatica.
Géneros discursivos- Através da audicio dos | Auditorio, Leitura/Escrita - Producio de uma resenha
Resenha diélogos do internet, Interpretar e analisar o (expositiva)
Leitura- Contetido- com o filme,resenhar sobre caderno e “Quatopidasdenm | Yalog .0 ponto (Criagdode
n ’ o PR cdo”, observar o uso de uma resenha sobre o filme,
tema abordado nos géneros alguns adjetivos dicionarios.

analisando os adjetivos
comparativos)
Reavaliacao Descritiva
Leitura e tradugao de texto




texto. Produgao de uma resenha, comparativo.

Géneros discursivos- Pesquisa para a Xerox,caderno | Leitura/Escrita- ) Apresentagdo de trabalho

Pesquisa realizagdo de de trabalho | papel almaco, Compreenda as principais sobre halloween-

Leitura- Contetido tematico. | sobre a histéria do internet caractetfsticas dos géneros, | (Exposicio)

N : . textuais estudados bem Valor 1,0 ponto, apresentagio

Escrita- Tema do texto. Halloween. como seu contexto de de resultado da pesquisa.
produgdo. Reavaliacao (pesquisa)
Apresente suas idéias nas Pesquisa sobre a Diversidade
produgdes de textos, Cultural.

atendendo aos elementos
composicionais do género
estudado e considerando seu
contexto de produgdo e
esfera social de circulagdo.

Géneros discursivos —
Pesquisa

Leitura- Informatividade
Escrita- Fungoes das classes
gramaticais.

Atividades do livro
didatico.

Livro didatico
e fotocopias.

Leitura/Escrita —
compreensao de textos
orais, multimodais e de
cunho informativo.
Compreenda a partir dos
diferentes géneros, as
classes gramaticais.

Simulado Interdisciplinar
(objetiva)

Valor 1,0 ponto, questdes
interdisciplinares.
Reavaliagao (subjetiva)-
Reavaliar as questdes
abordadas no simulado,
especificas da Lingua Inglesa.

Géneros discursivos —
Conto, romance

Leitura- Informatividade
contetido tematico.

Escrita- Fungoes das classes
gramaticais.

Leitura de diversos livros
da Literatura classica e
contemporanea.

Livros
diversos.

Leitura-
compreensdo de diversos
tipos textuais.

Aulas de leitura - Valor 1,0
ponto, demonstrar interesse
nas aulas destinadas a leitura,
mostrar compreencao acerca
da obra lida.

Reavaliagao (pesquisa)-
realizar pesquisa sobre
autores e titulos de livros
americanos.

Géneros discursivos —
Pesquisas.

Leitura- Fungoes das classes
gramaticais no texto.
Oralidade- Variagoes
lingiiisticas, elementos
extralingiiisticos.

Através de pesquisas na
no livro didético e no
caderno, sera observado
os usos dos verbos no
tempo verbal Past
Continuous, pronomes
Ppossessivos, numerais
em inglés.

Livro didatico,
lousa,
dicionarios,
textos de
apoio, xerox.

Leitura. - C

textos verbais e ndo verbais
observando o

da os Prova atica (mista) —
valor 3,0 pontos, (Verbos no
go dos past conti p

verbos no past continuous,

possessivos, mimeros de 150 a

ivos., leia
P p s 3 P
e escreva os niimeros em Reavaliacdo (mista)- Serdao
ingés (de 100 a 200). abordados os mesmos
Oralidade- Reconheca a

diferenga entre os tempos
verbais através de diferentes
tipos de texto

¢do de textos)

contetidos da gramatica.

-Sdo Paulo: Atica, 2011.

LEGISLACéES PERTINENTES - TEMAS SOCIOEDUCACIONAIS :
Sempre que o assunto permitir, serd realizada uma problematizagao ligada diretamente a realidade do aluno envolvendo temas sécio ~ educacionais, como: Histéria e Cultura Afro - brasileira, Africana e Indigena ( Lein®
10.639/2003 e 11.645/08); Prevencdo ao uso indevido de drogas, Sexualidade Humana, Enfrentamento a Violéncias contra a Crianga e o Adolescente: Direito da Crianga e do Adolescente ( Lei Federal n° 11.52507); Educagio
Fiscal, Educagio Tributdria (Decreto n° 1143/99 — Portaria n° 413/02); Educagdo Ambiental ( Lel Federal n® 9795/99 — Decreto n° 4281/02); Histéria do Parand (Lel n° 13.181/01); Musica (Lel n° 11.769/08); Estatuto do Idoso
(Lei n° 10.741/03); contetidos voltados ao envelhecimento, ao respeito e a valorizagao do idoso, de forma a eliminar o preconceito e a produzir conhecimentos sobre a matéria; Educagao para o Trénsito (Lei n° 9503/97 - Cédigo
de Transito Brasileiro); Brigadas Escolares (Decreto n° 4837/2012); Hasteamento de Bandeiras e execugdo de Hinos (Instrugdo n] 013/2012 SUED/SEED e Lei n° 12.031 de 21/09/2009); Educagdo Alimentar e Nutricional e
Educagdo em Direitos Humanos — Lel n° 11.947 de 16/06/2009, resolucdo n° 01/ 2012 - CNE/CP

coMo AS LEIS ( Lei n° 10.639/2003 e 11.645/08)

Leis: Lei 9.795/99 Educagdo Ambiental; Leis 11.645/2008: Hist6ria e Cultura Afro-brasileira e Indigena; Lei 13.381/2001: Hist6ria do Parand ; Lei 11.343 —
Prevengao e Uso de Drogas; Lei 11.769/2008 — Ensino da Miisica; Leia 10.741 — Estatuo do Idoso; Lei132.146/2015: da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia; Portaria 413/2002 Educagdo Fiscal.

Bibliografia: | -Diretrizes Curriculares de Lingua Estrangeira Moderna do Ensino Fundamental e Médio. - Team Up, 7° ano/8° ano Reinildes Dias, Elaine Hodgson,

Denise Santos, Cristina Mott-Fernandez — 1* ed. - Sdo Paulo: Macmilian education, 2015. -English for teens, / Denise Santos, Amadeu Marques. 1, ed,

A obrigatoriedade da Lei 11.645/08, diz respeito a inclusio da Histéria da Africa e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Tal abordagem ndo determina a existéncia de uma disciplina especifica e solta. Sua
proposta diz respeito a producio de conhecimentos e formacio de atitudes e valores capazes de educar cidadios conscientes de seu pertencimento étnico — racial.

LINGUAINGLESA

Realizar com os alunos estudos e pesquisas de paises que falam a Lingua Inglesa. Diferenca do Inglés falado e o escrito entre eles. A alimentacio, a miisica, a religio.
Apos debate em sala de aula, a partir dos textos trabalhados com os alunos, solicitar que produzam textos sobre temas como: racismo nos paises citados, a presenca do negro na midia, politicas afirmativas, cotas, mercado de

trabalho, etc.

Realizar com os alunos estudos de obras literérias de escritores negros, destacando a contribuigao do povo negro na cultura inglesa e obras inglesas que abordem questdes relacionadas a cultura africana e indigena.
Na pintura: leitura e interpretagao de obras que retratam a figura do negro e do indio.
Trabalhar a leitura e interpretagao de misicas relacionadas & questao racial.

128
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ANEXO D - PTD PROFESSORA DANIELE 1° TRIMESTRE 2020 (8° ANO)

TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGCAO TRIMESTRAL

PRATICAS DE EEDSEE CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEODO(S) ENCAMINHAMENTOS AVAUA(‘:AO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
Fazer uso da Lingua Inglesa com|Repertdrio lexical| L ejtura/Escrita— Compreenda
repertdrio lexical apropriado as|em situagdes de . ) Prova gramatica
diversas situacdes de interagio|interagio  oral:| @ PArtir de textos de diferentes .
Negociacio de PR.EFOSLI oral, para emitir~ opini('i_es, emitir  opinides,| ganeros, as classes gramaticais mista)
ORALIDADE entidos 01.5.8.01 esclarecer informagdes e evitar|esclarecer _ . Valor — 3,0 pontos
Interacd o mal- entendidos, por meio de|informagdes ~ e| T COMO Pronomes possessivos,
discursiva simplificagdes, exemplificagGes,| aprimorar a| verbos imperativos. ( Pronomes
justificativas, entre outros, alcompreensdo possessivos,
critério e/ou sob a orientagdo do| (uso de
professor. simplificagdes, verbos
exemplificagdes, imperativos,

justificativas,
entre outros).

interpretacao de
texto) Reavaliagdo|
objetiva)

Serdo abordados
los mesmos
contetidos da
gramdtica.

TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZACAO TRIMESTRAL

Explorar o uso de recursos

ciBluens . Repertdrio
linguisticos (frases incompletas, linguistico:
Recursos linguisticos hesitagbes, entre outros) e '
oo < recursos
e PR.EFO8LI | paralinguisticos (gestos, ritmo| ~—
L .. s linguisticos
paralinguisticos 02.5.8.02 | da fala, expressoes faciais, entre {frases
outros) em situagbes de|’
. — z s R incompletas,
no intercambio oral. interacdo oral, a fim de i St
7 , . |hesitagdes, entre
enriquecer, o repertorio
S e outros) e
linguistico, a critério e/ou sob a I
B ) paralinguisticos
orientagao do professor. .
(gestos, ritmo da
fala, expressdes
faciais, entre
outros) em
situagoes de
interagdo oral.
Compreender os elementos|Coesdao e
linguisticos basicos responsaveis| coeréncia no
pela coesao e|discurso: escolhas!
coeréncia (substituicoes |linguisticas:
Coesdo e coeréncia |PR.EFO8LI lexicais, substltuu;oes» R
02.2.8.03 conectores, entre outros), para|escolhas lexicais,
construir uma conexdo|conectores,
harmoniosa entre as partes do|elementos
texto e um discurso claro e|sonoros,
significativo. construgao de

significado, entre
outros.
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PRATICAS DE (OBJETOS DE CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
Considerar nas produgdes orais
(e,m grupos ou individuais), o Nimero de Leitura — Identifique o ICriagdo de um blog
ORAUD_ADE Aspectos numero . de €n | tema do texto e reflita positiva)
Interagdo extralinguisticos da PR.EFO8LI | enunciadores/enunciatérios unciadores sobre as vozes sociais Valor 1,0 ponto
discursiva teito 02.2.8.04 |envolvidos na interagdo, o Jenunciatérios, presente nele. (escrever um blog
. conteudo  temdtico, entre contetdo Reconhega a idéia lem papel sulfite e
outros, para a organizagdo de tematico, principal e identifique as lapresentar para
futuras produgdes de textos objetivo, informagdes explicitas e turma.) B
orais, com o auxilio do| itencienalidade implicitas no texto. Reavaliagao
professor. A% | Escrita — Reconhega o Descritiva
’ contexto social €| contexto de uso da Resenha de um
cultural, entre linguagem formal e poema inglés, da
outros, nas| informal no género lescritora Anne
produgdes orais. | textual blog. [Shultz
TURMAS: 8 ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
Construir o sentido global de|Construcdo  de
textos orais, relacionando suas|sentido global de
PR.EFOSLI partes, o assunto principal e|textos orais:
Aspectos da 03'5 8.05 informagdes relevantes sobre|relagdao das
composicio verbo- o acontecimentos (o qué, quem,|partes, assunto
visual, linguistico- onde, quando, como e por qué),| principal e
ORALIDADE discursivoacultural com o auxilio do professor. informacoes
Compreenséo de géneros relevantes sobre
oral orais acontecimentos
multimodais, de (0 qué, quem,
cunho onde, quando,
informativo/jornalist como e por qué).
ico, das esferas
- renssaouals Investigar os textos/géneros|Condicdes de
P \llblicita'ria orais a partir de suas condigdes| produgdo e
midiéticz aitre ? PR.EFOSLI de produgdo: identificagdo do|caracteristicas
Sitas % 03‘3806 género, finalidade, esfera de|dos textos orais:
: o circulagdo, suporte, enunciador, |identificagdo do
enunciatario, entre outros, para género,
aprofundar o estudo de suas|finalidade, esfera
caracteristicas. de circulagdo,
suporte,
enunciador,
enunciatario,
entre outros.
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
IPRATICAS DE OBJETOS DE CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM [CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
Aspectos da a5 -
co:v o Analisar o papel de elementos|Construgao de| Leitura- Compreenda as
. :I Ii: st verbo-visuais para a construgdo|sentido em textos| principais caracteristicas dos (Criacio de
diss:ur,sivoge zs:ulct ?Jral de sentido em textos orais:|orais: elementos f:‘""s textuais estudadges [HQ(valor1,0)
de géneros CREFGRII contetido tematico,| verbo-visuais, pr:)ndfl;’:;o sew.contexio 0; al““gs serao
i - ., . jobservados €
orais, 03.2.8.07 pro.p’m.edades C°"tfl_‘d° Escrita- Apresente a resenha lavaliados durante a
multimodais, de estilisticas do tematico, sobre o livro escolhido, eitura, sendo
curiho ! género, e propriedades mostrando os lanalisado a
informativo/jornalst composicionalidade, para| estilisticas do EIEmfﬂIOS composicionais concentrago e
ic6 dasesferjas compreender as fungdes da|género, e| do 8?:?0 Zsmdado e linteragao do aluno
4 . linguagem verbal e visual (fotos,| composicionalida | ¢onsiderando seu e duarante a aula.
soclals desenhos, ilustragdes, etc.) e|de, funcbes da de produso clesterasocial [Reavaliagao
imprensa, & 9083 i S < de circulagao. Interpretagio de
publieitaria suas relagdes no texto. linguagem verbal ltexto.
3 3
ORALIDADE midiatica, entre e visual (fotos,
Compreensdo Giitras desenhos,
oral ilustracoes, etc.) e

suas relagdes no
texto.
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Compreender a existéncia de VariacBes
Variagdo linguistica [PR.EFO8LI |variagdes linguisticas nos| . C ,
5 linguisticas nos
03.a2.8.08 |contextos de uso da lingua para
s .. _|contextos de uso
o desenvolvimento da expressao =
da lingua
oral. /A
(expressao oral).
Reconhecer algumas’
semelhangas e diferengas na —
% B : Pronuncia:
Pronuncia: pronuncia de palavras da Lingua soelianEss @
particularidades de |PR.EFO8LI |Inglesa e da lingua materna (de P a: e
cada falante. 03.2.8.09 |acordo com a realidade da ;i
: palavras da
comunidade escolar), para| ,
4 Lingua Inglesa e
perceber e  respeitar a da lingua
diversidade cultural e as 8
articularidades linguisticas matemna;
P ' diversidade
cultural e
particularidades
linguisticas.
PRATICAS DE OBJETOS DE - ENCAMINHAMNETOS AVALIACAO
CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S
LINGUAGEM (CONHECIMENTO () METODOLOGICOS
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZACAO TRIMESTRAL
Compreender e utilizar recursos| Recursos e
e repertério linguisticos| repertério
apropriados paralinguistico:
informar/comunicar/falar  do|informar/comuni
futuro:  planos,  previsoes,|car/falar do
Produgdo de textos |PR.EFO8LI | possibilidades e probabilidades,|futuro  (planos,
orais. 04.5.8.10 |a fim de construir o sentido dos|previsces,
textos, de acordo com a|possibilidades e
ORALIDADE maturidade dos estudantes, a|probabilidades).
Produgdo oral critério e/ou com a mediagdo do
professor.
Na elaboragdo de textos Tuiriosda fala:
Turnos da fala PR.EFO8LI | considerar os turnos da fala para 3 :
5 ; respeito ao
04.a.8.11 |exercer o respeito ao discurso| ,.
discurso do outro.
do outro.
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
Compreender o significado
LEITURA deia principal: global do texto, por meio de|Significado global
b - palavras-chave, cognatos,|do texto
Estratégias de percepgao PR.EFO8LI. |, : < ’e
Z § i titulos, pistas  tipograficas,| (palavras- chave,
leitura antecipada da ideia|n.8.12 ) . ;
figuras, palavras em negrito ou|cognatos, titulos,
global do texto. x3zss g
italico, entre outros, a fim de|pistas
estimular o uso de|tipograficas,
procedimentos interpretativos|figuras, palavras
basicos da pratica da leitura. em negrito ou
itdlico, entre
outros).
PRATICAS DE OBJETOS DE CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM [CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
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Compreender o significado
global do texto, por meio de

Significado global

LENURA L principal: alavras-chave, cognatos,|do texto
Estratégias de |percepgdo PR.EFOSLI. | P L . SOBNANoS,
eitura antecipada da ideialn.8.12 titulos, pistas tipograficas,|(palavras- chave,
P o figuras, palavras em negrito ou|cognatos, titulos,
global do texto. sk s e
italico, entre outros, a fim de|pistas
estimular o uso de|tipograficas,
procedimentos interpretativos|figuras, palavras
basicos da pratica da leitura. em negrito ou
italico, entre
outros).
PRATICAS DE pltlafih.s CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S) ECANINH ANMENTOS AvAuacio
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
Formular hipoteses sobre a|Construgdo  do [Pesquisa sobre a
construgdo do sentido global de|sentido global de| Leitura/Escrita — lcultura 3"‘9"'_?"3 e
textos a partir da analise de suas| textos: compreensio de textos orais, finglesa(expositiva)
condigbes de producdo:|formulagdo  de| multimodais e de cunho \éak}rl,o
contelido tematico,| hipdteses; analise| informativo.Compreenda a €a 'z?rumzr
Hipéteses sobre o identificagdo do género, esfera|das condicdes de| partir dos diferentes géneros, as zzssfur:::: €0
tid lobal d de circulagdo, suporte,| produgdo classes gramaticais. P
sentido  global  do|pp krog) ) g AT . Leitura — Reconhecer e ftradicdes
text slise ‘d A *|enunciador, enunciatario, | (conteudo - lamericanas
EXI0, e andlse €3l g3 intenc| temiti Interpretar termos em inglés.
condigdes de _ ; _ntencriematico,. Escrita — Reconhecer o uso de Rgavallaéo
produgio do ionalidade, informatividade, |t{ent|f|cagao do! palavras cognatas. [Criar uma resenha
discurso. entre outros, de modo a|género, esfera de lsobre uma lenda
compreender a relagdo entre|circulagdo, famericana.
estes elementos. suporte,
LEITURA enunciador,
Estratégias de enunciatario,
leitura intencionalidade,

informatividade,
entre outros), e
relagdo entre
estes elementos.
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Inferir informagdes e relagbes|Inferéncia e
que ndo estdo expressas de|informatividade:
forma clara no texto, mas que ao|informacdes
se articularem ao conhecimento|implicitas e
Inferenciacio de mugdo do leitor, possibilitfm articulagdo ao.
dedugdes e conclusGes|conhecimento de
responsaveis pela construgdo de|mundo do leitor,
& informatividade do zgs;ofz' sentidos, com a orientacdo do (estimglagéo a
texto: construgdo de| professor. dedu(;oss £
sentidos por meio de cgnclusoes com
inferéncias e vistas . a
reconhecimento construgdo  de
sentidos).
de implicitos.
PRATICAS DE Ll CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S) AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS
Pratica analitica e Aspectos Apreciar géneros narrativos| Géneros
critica e Reflexdo pos- linguisti como forma de valorizar o|narrativos; Leitura — Perceba e
leitura. co- discursivos  e|pR EFogLI0 Patriménio cultural produzido|valorizaggo ~ do| compreenda os recursos Interpretacdo de
culturais delg.s.8.15 |em Lingualnglesa. patriménio lingisticos, reconhega no texto [texto— Valor 1,0
géneros cultural a f’uu"lgéo eouso dos recursos interpre?a;io de
discursi produzido em grafllcos expressqu. ftexto, leitura e
? Oralidade - Respeite os turnos ftradugdo.
vos Lingua Inglesa. % R
S o, da fala, aproprie-se da Reavaliagao
ar-tistlcoslllterarlos, pronuncia das palavras (subj ) — leitura
ta"s como:  contos, considerando as variedades lde texto extraido do
fabulas, romances, lingdlisticas. livro didatico.
letras de musica,
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
narrativas de
aventura, entre
outros, em versdo
LEITURA original (ou trechos
Préticas de leiturae |dos originais e/ou
fruicdo adaptados) e/ou em
versao
simplifi
cada;  programas/
guias de TV;
programas/guias
de
entretenimento Analisar textos das esferas| Textos das esferas
(t?atro, esporjt%s, PRIEFOSLID literaria/artistica e percebé-los| literaria/artistica;
feira, etc); previsdo A a.8 16 |como pratica social inserida em|percepcao de
de tempo -2 um determinado  contexto|pratica social
(weather sociocultural. inserida em um
forecas determinado
t); contos contexto
futurist sociocultural.
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
icos; Investigar em textos da esfera
didlogo de filme de circulagdo artistico- literaria, e
S y " Sy CondigGes de
futuristico; script de a partir da analise de suas 2
5 o L ~ _|produgdo textual
filme  (futuristico); condigbes de produgdo:
2 A 5 da esfera de
agenda de identificacao do género,| . ~
< PR.EFO8LIO . . . .. |circulagao
compromisso; finalidade, esfera de circulagdo,| . . L
6.a.8.17 ¢ artistico- literaria:
suporte, enunciador, . e
liper g - & identificacdo do
enunciatario, intencionalidade,| .
infor |E&NeT0:
5 . 5 finalidade, esfera
matividade, intertextualidade, » ”
de circulagao,
entre outros, como forma de
1 EoNE suporte,
valorizar o patriménio cultural >
i ; enunciador,
produzido em Lingua Inglesa e el
enunciatdrio,
aprofundar g 3 &
i . intencionalidade,
tais conhecimentos. : 5
informatividade,
intertextualidade,
entre outros.
PRATICAS DE IOBJETOS DE CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS




TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZACAO TRIMESTRAL

134

LEITURA
Praticas de leitura e
fruigdo

Aspectos

linguisti
co- discursivos e
culturais de
géneros

discursi
vos
artisticos/literarios,
tais como: contos,
fabulas, romances,
letras de mdsica,
narrativas de
aventura, entre
outros, em versdo

original (ou trechos
dos originais e/ou

PR.EFO8LI

07.5.8.18

Explorar ambientes virtuais e/ou
aplicativos para acessar e
usufruir do patriménio
artistico/literario em  Lingua
Inglesa, com a mediagdo do
professor e de acordo com o
contexto escolar.

Ambientes

virtuais e/ou
aplicativos  para
acessar e usufruir
do patriménio
artistico/literario
em Lingua
Inglesa, com a
mediagdo do!
professor e de

Leitura — Compreenda as
diferengas entre os verbos
regulares e irregulares no simple
past e present Escrita-
Reconhega o contexto de uso dos
verbos regulares e irregulares no
simple past e present perfect.,
compreenda adequadamente os
elementos responsaveis pela
coesdo e coeréncia do texto.

acordo com o
contexto escolar.

Prova gramatica
(mista)

\Valor — 3,0 pontos
Interpretacao de
texto, verbos
irregulares ,
simple past e
simple present.
Reavaliagdo
(objetiva)

Serdo abordados

adaptados) e/ou em l0s mesmos
versao contetdos da
simplifi lgramatica.
cada;  programas/
guias de TV;
programas/guias
de
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
entretenimento Examinar o uso de elementos|Elementos
(teatro, esportes, linguistico- estruturais| linguistico-
feira, etc.); previsao empregados na construgdo de|estruturais
de tempo sentido em textos da esfera de|empregados na
(weather circulagdo artistico literaria, em|construcdo de
forecas seus processos de interagdo,|sentido em textos
t); contos compreensao e produgdo:|da esfera de
futurist PR-EFOBLI | coerancia e coesdo, classes circulagdo
icos; 07.2.8.19 gramaticais entre outros, para|artistico literaria
didlogo de filme desenvolver o dominio| (coeréncia e
futuristico; script de gradativo das convengbes de|coesdo, classes
filme  (futuristico); escrita em futuras produgdes e|gramaticais entre|
agenda de interagGes textuais. outros), para
compromisso. produgoes e
interagdes
textuais.
PRATICAS DE IOBJETOS DE CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S) ENCAMINHAMENTOS AVALIACAO
LINGUAGEM ICONHECIMENTO METODOLOGICOS
Reconstruir o texto, com cortes, | Texto:
acréscimos| reformulagGes e|reconstrucdo,
corregdes, para aprimoramento,| com recortes,
Pratica analitica e PR.EFO8LI | edicdo e publicagdo final. acréscimos,
;5';?;:20 cr!'tica e Reflexdo pés-/10.5.8.23 Pratica analitica e crﬁé@wmp& leitura.
leitura. corregoes,  para
dos textos aprimoramento,
lidos edicdo e
publicagao final.
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Construir  repertério  lexical
relativo a planos, previsoes e
PR.EFO8LI1 expectativas para o futuro, a

Repertério lexical
relativo a planos,

:::n::trzfizo Iexicald: 25826  [partie do  conheciments. e g;e:csgiisvas ar:
CONHECIMENTO S pa?tir do contato compreenso dos _diferentes| " fmF:Jro-
usos da lingua el {
LINGUISTICOS com diversos textos : ’ 7 gu. . diferentes usos da
S : . intencionalidades enunciativas. |
Analise linguistica orais, escritos e lingua e
verbo-visuais, intencionalidades
considerando os enunciativas.
aspectos da
dimensao cultural.
Polissemia
PRATICAS DE (OBJETOS DE =
LINGUA:isEM e (CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM [CONTEUDO(S)
Utilizar formas verbais do|Formas verbais do
PR.EFO8LI |futuro, “going to” e “will” para|futuro, “going to”
14.5.8.29 |descrever planos e expectativas|e  “will”  para
e fazer previsdes. descrever planos
e expectativas e
fazer previsoes.
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL
Fungoes
morfossintaticas, C d il d
SR ompreender e utilizar, e ape
sintaticas, " siig 3
semanticas e fungdes|PR.EFO8LI mod:‘f. d |nte||g“|vel, - Zz:zﬂcadori;y,
dos demais|16.5.8.31 |duantificacores sqme,n any, many, much, few,
many, much, few, little”, para|,.
elementos 2 little”, para
i expressar quantidades
constitutivos dos’ y s expressar
géneros discursivos, indefinidas. quantidades
selecionados indefinidas.
pelo professor.
m‘:}c‘g’;: gg:wig;:limo CODIGOS (OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S)
Fungdes
morfosstitilicas; Assimilar e empregar, de modo
CONHECIMENTOS  |sintaticas, i ‘;5 gan | Pronomes
LINGUISTICOS semanticas e funées|PR.EFOSLI BIVEY P relativos (who,
Analise linguistica dos demais|17.5.8.32 velativos: (who, 'whom, whse, whom, whose,
Serianias Rt which, that - where, when), para whichlthat‘ ¢
constitutivos dos construif: periodos conpostos/ wherel when)
géneros discursivos clausulas relativas. ! '
selecionados
pelo professor.
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PRATICAS DE

(OBJETOS DE

CODIGOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM |CONTEUDO(S)
LINGUAGEM ICONHECIMENTO
Produgdo de textos Produzir textos com o uso de|Estratégias de
escritos, tais como: estratégias de escrita| escrita:
comentarios em (planejamento, produgdo de|planejamento,
féruns, relatos rascunho, revisao e edigao final),| produgdo de
PR.EFO8LI1 5 %
pes |1 e apontando sonhos e projetos|rascunho, revisao
soais,  mensagens| para o futuro (pessoal, dale edi¢do final,
ESCRITA instantaneas, tweets, familia, da comunidade ou do|para expressdo de

Praticas de escrita

entre outros, com

planeta), entre outros assuntos,

sonhos e projetos

DIMENSAO
INTERCULTURAL
Manifestacdes
culturais

cultural por meio do
contato com géneros
discursivos verbais e
n3o- verbais,
presentes nas
esferas sociais de
circulagdo.

PR.EFO8LI
18.5.8.33

manifestacoes artistico-
culturais (artes plasticas e
visuais, literatura,  musica,

cinema, danca e festividades
que contemplam a cultura afro,
indigena, cigana, entre outras),
promovido com a leitura de
textos em Lingua Inglesa, ou
interagbes por meio de
apresentagOes para a escola e
comunidade ou, ainda, com
estudantes de outros paises,
compartilhando assuntos do
cotidiano postados em redes
sociais ou plataformas de
compartilhamento, com a
mediagdo do professor, a fim de
valorizar a diversidade

entre culturas.

mediagdo do considerando o conhecimento|para o futuro
professor. prévio dos (pessoal, da
estudantes. familia, da
comunidade ou
do planeta.
Adequar a escrita quando .
__q A q . | Escrita em
utilizada em ambientes virtuais, siibientas
PR.EFO8LI1| objetivando fluidez, clareza para| ., "
2 virtuais:  fluidez,
1.a.8.25 |que possa ser eficaz na dareta
transmissao da mensagem, de 2
. transmissao  da
acordo com a realidade da
mensagem, de
escola.
acordo com a
realidade da
escola.
TURMAS: 8° ANOS AB ORGANIZACAO TRIMESTRAL
Construgao de Construir repertério cultural por| Géneros
repertorio  artistico- meio do contato  com|discursivos

verbais e nao
verbais da esfera
artistico-cultural:
repertorio e
manifestagoes

artistico- culturais
(artes plasticas e
visuais, literatura,
musica, cinema,
danga e
festividades que
contemplam a
cultura afro,
indigena, cigana,
entre outras);

assuntos do
cotidiano
postados em

redes sociais ou
plataformas  de
compartilhament
0; valorizagdo da
diversidade entre
culturas.

PRATICAS DE
LINGUAGEM

(OBJETOS DE
ICONHECIMENTO

CODIGOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

ICONTEUDO(S)
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. . Aspectos
Estimular o interesse por outras| .ytyrajs: regras

cultutas e suas diferengas, sociais, codigo de
faxamlr'\ando fatore?s que podem|,ectimenta e
impedir o entendimento entre simbologia de
pessoas de culturas diferentes

; cores, crengas e
que falam a Lingua Inglesa:

atitudes,
regras sociais, codigo de comportamentos,
PR.EFO8LI |vestimenta e simbologia de
20.5.8.35 |cores, crengas e atitudes, valores,
comportamentos, valores, relacionamentos,
relacionamentos, habitos| sbitos relativos a

relativos a entretenimento e|antretenimento e
alimentagdo, diferengas entre alimentacio;
crengas  religiosas, —herangas| crencas religiosas,
sociais e culturais, simbolos herangcas sociais e
nacionais, percepgao de si e do culturais,

grupo social a que pertence,|simbolos

estilo de vida, entre outros. nacionais; estilo|

de vida, entre

outros.
LEGISLACOES PERTINENTES — TEMAS SOCIOEDUCACIONAIS :
Sempre que o assunto permitir, serd realizada uma izagdo ligada di a i do aluno temas sécio — educacionais, como: Histéria e Cultura Afro — brasileira, Africana e Indigena ( Lel
n? 10.639/2003 e 11.645/08); Prevencdo ao uso indevido de drogas, lidade Humana, Enfr & Violéncias contra a Crianca e o Adolescente: Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei Federal n2 11.525/07);

Educagéo Fiscal, Educagdo Tributaria (Decreto n? 1143/99 — Portaria n® 413/02); Educagdo Ambiental ( Lei Federal n® 9795/99 — Decreto n® 4281/02); Histéria do Parana (Lei n? 13.181/01); Msica (Lei n® 11.769/08);

Estatuto do Idoso (Lei n2 10.741/03); (idos voltados ao Ih , a0 respeito e a valorizagdo do idoso, de forma a eliminar o pr e a produzir
Transito (Lei n® 9503/97 — Cddigo de Transito Brasileiro); Brigadas Escolares (Decreto n? 4837/2012); Hasteamento de Bandeiras e execugdo de Hinos (Instrugdo n] 013/2012 SUED/SEED e Lei n® 12.031 de 21/09/2009);
Educacdo Alimentar e Nutricional e Educagdo em Direitos Humanos — Lei n2 11.947 de 16/06/2009, resolugdo n2 01/ 2012 — CNE/CP

sobre a matéria; Educagdo para o

TURMAS: 8 ANOSAB ORGANIZAGAO TRIMESTRAL

COMO TRABALHAR AS LEIS ( Lei n® 10.639/2003 e 11,645/08)

Aobrigatoriedade da Lei 11.645/08, diz respeito & incluséo da Histdria da Africa e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar. Tal abordagem néo determina a existéncia de uma disciplina especifica e solta.

Sua proposta diz respeito a produgédo de conhecimentos e formagdo de atitudes e valores capazes de educar cidaddos conscientes de seu pertencimento étnico - racial.
LINGUA INGLESA
Realizar com os alunos estudos e pesquisas de paises que falam a Lingua Inglesa. Diferenca do Inglés falado e o escrito entre eles. A alimentacéo, a musica, a religido.

Apds debate em sala de aula, a partir dos textos trabalhados com os alunos, solicitar que produzam textos sobre temas como: racismo nos paises citados, a presenca do negro na midia, politicas afirmativas, cotas,

mercado de trabalho, etc.
Realizar com os alunos estudos de obras literrias de escritores negros, destacando a contribuico do povo negro na cultura inglesa e obras inglesas que abordem questdes relacionadas a cultura africana e indigena.
Na pintura: leitura e interpretado de obras que retratam a figura do negro e do indio.

Trabalhar a leitura e interpretacéo de musicas relacionadas a questdo racial.



138

ANEXO E — SLIDES PROFESSORA DANIELE - AULA PARANA 2020 (7° ANO)

O que estudamos na aula passada ?

v
v
v
v
v
v
v

Provérbios Populares;

Simple Past

Professions.

O que estudaremos hoje ?

Histéria em quadrinhos;

Negative and Interrogative form — Simple Past;
Verb to be — past — review.



Do you know what is an “HQ” ?

HQ ou Histdéria em quadrinhos € um género
textual, sequencial, narrado em
etapas/quadros. Em sua forma basica é uma
mistura entre palavras e imagens, com
elementos tipicamente da linguagem como, por
exemplo, onomatopeias e os baldes de fala e
pensamentos. Em inglés sao chamadas de
Comic Strips.

Elas possuem caracteristicas especificas. Vamos
conhecé-las?

v" Onamatopeias ;

v Baldes indicando o tipo da fala;
v Letras e pontuacgdes diferentes;
v Linguagem verbal e nao verbal.

FALA PENSAMENTO GRITO
VOCE ViU ONDE ESTARA t ’
MEU LIVRO? MEU LIVRO?
..

COCHICHO AMOR IDEIA

:” NAD CONTE

i ISTO PARA :

%, NINGUEM... >

BN (=}
- -
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Let’s read a comic strip?

garfield.con |

1- What was Garfield
wearing ?

2- Why was everyone

using the same sweater?

3- Was Garfield happy ?

140
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1- What was Garfield wearing ?
He was wearing a blue sweater.

2- Why was everyone using the same sweater?
Because it was the "sweater weather”
time of the year.

3- Was Garfield happy ?
No, he wasn’t.

NOW,IT’S YOUR TURN:
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Are you hungry?

Yes, | am.

HQ 2 - Simple past (negative and interrogative form)

S = T T mtep:/ S/ profjaime2.blogsrpot.com
yous_rgrou*r : .
DY y HA...THE rC
. ENGLISH’ { FAILED )
- " YESTERDAY...
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TRUE OR FALSE

A- THEBOY STUDIED ENGLISH
YESTERDAY.

B- HIS MOM DIDN'T BELIEVE HIM.

— -'T http://profjaime2.blogspot.com C- HIS COMPUTER DIDN'T WORK
YOU PIDN S YESTERDAY.

STUDY '/ HA...THE PC
_ENGLISH! /| FAILED

E 3

YESTERDAY... D- HE SPENT HIS TIME IN THE SOCIAL
— MIDIA.

TRUE OR FALSE

THE BOY STUDIED ENGLISH YESTERDAY. FALSE

P

HIS MOM DIDN'T BELIEVE HIM. TRUE

HIS COMPUTER DIDN'T WORK YESTERDAY. FALSE

(@)
[

HE SPENT HIS TIME IN THE SOCIAL MIDIATRUE

o
1



e % ht
/YOU DIDN'T

STUDY
_ENGLISH!

STUDY -

< STUDIED
Na forma negativa ,
utilizamos o verbo
auxiliar did + not =
didn’t e o verbo
principal volta a forma
infinitiva.

EXERCISES

11

1.2

1- Choose the best answer :

(A) Did you ... the book?
(B) No, I ....

a) finish / not finish

b) finishing / wasn't

c) finish / didn’t v

| ... tennis yesterday because |
don’t know how to play tennis.
a) didn't played

b) not played

c) didn’t play v

144

Na pergunta o verbo
auxiliar Did inicia a frase e
o verbo volta a forma
infinitiva.
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LET'S MAKE SENTENCES USING THE SIMPLE PAST:

DID YyQU __ACT
YESTERDAY ?

I PLAYED
LAST WEEK. VIDEOGAME.

I DIDN'T COOK

REVIEW




LET'S REMEMBER VERB TO BE

VERB TO BE PRESENT VERB TO BE PAST
! AM 1 WAS
YOU ARE YOU WERE
HE IS HE WAS
SHE IS SHE WAS
IT IS IT WAS
WE ARE WE WERE
YOU ARE YOU WERE
THEY ARE THEY WERE

NEGATIVE FORM

YOU WERE NOT / YOU WEREN"T

INTERROGATIVE FORM

WAS HE ?

WERE YOU °?

EXERCISES

1- Complete the comic strip using verb to be in the past :

ONCE OPCN A TIME THERE
— A HOUSE WITH A MAN,
APOG AND A CAT

146
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THE MAN e, THIN, THE THEN THE CAT ATE MY
— HAPP, AND BREAKFAST, AND THE POG
THE CAT FAT CHEWED OF MY SLIPPERS

THIS MORNING!

THIS SOONPS
FAMILIAR

—————
~
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1- Uma HQ NAO CONTEM :
A- BALOES DE FALA

B- ONOMATOPEIA

C- MORAL DA HISTORIA

2- A forma negativa da frase “/ played videogame” é :
A- |didn’t play videogame.

B- Ididn’t played videogame. ;
C- ldidn’t playing videogame.
3- O passado da frase “/ am reading a comic strip” é :

A- | did reading a comic strip.
B - | was Reading a comic strip.
C- | were reading a comic strip.

1- Uma HQ NAO CONTEM :
A- BALOES DE FALA

B- ONOMATOPEIA

C- MORAL DA HISTORIA

2- A forma negativa da frase “I played videogame” é :
A- |didn’t play videogame.

B- 1didn’t played videogame. ;
C- Ididn’t playing videogame.
3- O passado da frase “I am reading a comic strip” é :

A- | did reading a comic strip.
B - | was reading a comic strip.
C- | were reading a comic strip.
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NESTA AULA FALAMOS SOBRE :

v" Histéria em quadrinhos;

v Negative and Interrogative
form — Simple Past;

v" Verb to be — past — review.

SEE YOU NEXT CLASS !!
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ANEXO F — IMAGENS DE CADERNO DE ALUNOS - AULA PARANA (2020)
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ANEXO G — CAPAS DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS PELA
PROFESSORA DANIELE (2014)

Vontade
de Saber

Vontade
de Saber
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ANEXO H — CAPAS DOS LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS PELA
PROFESSORA DANIELE (2017)

AMU TEAM UP

gt s




ANEXO | - PTD PROFESSOR WAGNER 2019 (8° ANO)

Avaliacio: Trimestre ( X ) /Bloco( )

1

Contetido Estruturante: Discurso como Pratica Social; compreensao escrita (reading),
produgao escrita (writing), compreensao oral (listening); produgado oral (speaking).

Conteddo Basico: Identificacdo do tema; Intertextualidade; Intencionalidade: Léxico;
Coesao e coeréncia; Fungbes das classes gramaticais no texto; Elementos
Seménticos; Recursos estilisticos (figuras de linguagem); Marcas lingulisticas:
particularidades da lingua, pontuagao; recursos graficos (como aspas, travessao,
negrito); Variedade linguistica. Acentuacgéo grafica; Ortografia. Adequacéo do discurso
do género; Turnos da fala; Prontncia.

Conteudo Especifico:

Revisdo: - Present Simple x Present Continuous; Past form of the verb to be; Past
Simple; modal verbs ~ Should / have to / Must; Relative Pronouns: Which / That / Who;
Prepositions of place, Subject and Object pronouns.

Justificativa ou objetivos:

Revisar conteados que sido basicos para o educando obter sucesso no processo de
ensino/aprendizagem da scrie a qual se encontra e que ja foram estudados na scrie
anterior;

Ler e compreender pequenos textos retirando deles informagaes necessanas;
Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural;

Fazer com que os alunos tenham curiosidade em conhecer a lingua inglesa;

Ser capaz de usar a lingua em situagoes basicas de comunicagio;

Levar o aluno a aquisicio de estruturas basicas da lingua inglesa, bem como ouvir e falar,
ler e escrever mediante estruturas e vocabulos.

Ler e compreender pequenos textos retirando deles informagoes necessanas;

Oportunizar ao aluno contato com diversos generos discursivos e sua intencionalidade,

observando compreensio e interpretagio.
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5. Encaminhamento Metodolégico:

De acordo com as diretrizes curriculares para o ensino de Lingua Estrangeira ha
trés habilidades que vem ser contempladas: leitura, escrita e oralidade. No que se refere a leitura,
o professor deve propiciar praticas que contemplem textos de diferentes géneros; considerar o
conhecimento prévio do aluno; formular questionamentos que possibilitem inferéncia sobre o
texto; encaminhar discussdes sobre: tema, intengdes e intertextualidade; contextualizar a
produgdo: suporteffonte, interlocutores, finalidade, época; relacionar o tema com o contexto
atual; oportunizar a socializacao das ideias dos alunos sobre o texto.

No que se refere a escrita, o professor deve planejar a produgao textual a partir da
delimitagao do tema, do interlocutor, do género e da finalidade; estimular a ampliagéo de leituras
sobre o tema e 0 género proposto; acompanhar a producao do texto; encaminhar e acompanhar
a reescrita do texto: revisao dos argumentos das ideias e dos elementos que compde o género;
analisar a coeréncia e a coesao da producgao textual, se ha continuidade tematica, se atende a
finalidade e se a linguagem esta adequada ao contexto; conduzir a uma reflexa@o dos elementos
discursivos, textuais estruturais e normativos.

No que se refere a oralidade, o professor deve organizar apresentagdes de textos
produzidos pelos alunos; orientar sobre o contexto social de uso do género oral selecionado;
preparar apresentacgdes que explorem as marcas linguisticas tipicas da oralidade em uso formal
e informal; selecionar discursos de outros para analise dos recursos da oralidade, como cenas
de desenhos, etc.

Para tanto, serao utilizados os seguintes encaminhamentos:
* Aula expositiva;
* Explicagéo do contetido apresentado;
* Resolucgao de atividades com a turma;
* Resolucgao de atividades individualmente;
* Leitura de textos com o grupo;
Serao oportunizadas atividades, trabalhos e provas diferenciadas para os alunos com
laudo, que irdo variar de acordo com as dificuldades apresentadas.

6. Recursos Didaticos:
Quadro e giz, livro didatico, caderno, caixa de som, TV, data show, dicionario,
atividades impressas e outros materiais pertinentes ao momento das atividades.
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ANEXO J - PDT PROFESSOR WAGNER 2019 (9° ANO)

Avaliacio: Trimestre ( X) /Bloco ()
1. Contetdo Estruturante: Discurso como Pratica Social; compreensao escrita (reading);

produgao escrita (writing); compreensao oral (listening); produgao oral (speaking).

2. Conteudo Basico: Identificagao do tema; Intertextualidade; Intencionalidade; Léxico;
Coesao e coeréncia; Fungdes das classes gramaticais no texto; Elementos
Semanticos; Recursos estilisticos (figuras de linguagem); Marcas linguisticas:
particularidades da lingua, pontuacgao; recursos graficos (como aspas, travessao,
negrito); Variedade linguistica. Acentuacgao grafica; Ortografia. Adequagao do discurso

do género; Tumos da fala; Prontncia.

3. Conteudo Especifico:
* Revisao: - passado simples (verbos regulares e irregulares);
* Perguntas pessoais com WH;

* Leitura, compreensio e produgio de texto.

4. Justificativa ou objetivos:

* Revisar conteiidos que sio basicos para o educando obter sucesso no processo de
ensino/aprendizagem da série a qual se encontra e que ja foram estudados na série
anterior;

* Ler e compreender pequenos textos retirando deles informagées necessarias;

* Reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural;

* Fazer com que os alunos tenham curiosidade em conhecer a lingua inglesa;

* Ser capaz de usar a lingua em situacées basicas de comunicagao;

* Levar o aluno a aquisigio de estruturas basicas da lingua inglesa, bem como ouvir e falar,
ler e escrever mediante estruturas e vocabulos.

* Ler e compreender pequenos textos retirando deles informagées necessarias;

Oportunizar ao aluno contato com diversos géneros discursivos e sua intencionalidade,
observando compreensio e interpretacio.



5. Encaminhamento Metodolégico:

De acordo com as direfrizes curriculares para o ensino de Lingua Estrangeira ha
trés habilidades que vem ser contempladas: leitura, escrita e oralidade. No que se refere a leitura,
o professor deve propiciar praticas que contemplem textos de diferentes géneros; considerar o
conhecimento prévio do aluno; formular questionamentos que possibilitem inferéncia sobre o
texto; encaminhar discussdes sobre: tema, intengdes e intertextualidade; contextualizar a
produgao: suporte/fonte, interlocutores, finalidade, época; relacionar o tema com o contexto
atual; oportunizar a socializagao das ideias dos alunos sobre o texto.

No que se refere a escrita, o professor deve planejar a producgao textual a partir da
delimitagao do tema, do interlocutor, do género e da finalidade; estimular a ampliagao de leituras
sobre o tema e o género proposto; acompanhar a produgao do texto; encaminhar e acompanhar
a reescrita do texto: revisao dos argumentos das ideias e dos elementos que compde o género;
analisar a coeréncia e a coesao da producao textual, se ha continuidade tematica, se atende a
finalidade e se a linguagem esta adequada ao contexto; conduzir a uma reflexao dos elementos
discursivos, textuais estruturais e normativos.

No que se refere a oralidade, o professor deve organizar apresentages de textos
produzidos pelos alunos; orientar sobre o contexto social de uso do género oral selecionado;
preparar apresentacdes que explorem as marcas linguisticas tipicas da oralidade em uso formal
e informal; selecionar discursos de outros para analise dos recursos da oralidade, como cenas
de desenhos, etc.

Para tanto, serao utilizados os seguintes encaminhamentos:
* Aula expositiva;
* Explicagao do contetdo apresentado;
* Resolugao de atividades com a turma;
* Resolugao de atividades individualmente;
* Leitura de textos com o grupo;
Serao oportunizadas atividades, trabalhos e provas diferenciadas para os alunos com

laudo, que irdo variar de acordo com as dificuldades apresentadas.

6. Recursos Didaticos:
Quadro e giz, livro didatico, caderno, caixa de som, TV, data show, dicionario,

atividades impressas e outros materiais pertinentes ao momento das atividades.
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ANEXO K — AVALIACOES DO 3° TRIMESTRE PROFESSOR WAGNER 2019 (8°
ANO)

1) Complete the spaces with the correct relative pronoun: (0,5)

Paris prosecutor Frangois Molins said Monday that the truck driver killed 84 people here last
week hak expressed support for the Islamic State and searched online for information about the
Orlando attack on a gay nightclub.

a) who b) which c) whose d) whom e) when

2) More than three decades after Star Wars' creator abandoned his plans to explore the more far-out
reaches of the galaxy, the Force is once again with the spin- off movie. This December, we'll get to

see Rogue One: A Star Wars Story, tells the tale of the Rebel grunts stole the
plans to the first Death Star. (2x0,25=0,5)
a) whom — which b) that — who c) who - which d) who —who e) which — who

3) Mark the option that complete correctly the sentences below: (3x0,17=0,5)

The car, was a taxi, exploded.
Mrs Jack, | like very much, is my teacher.
My brother, phone you just heard, is a doctor.

a) which,whom,whose.
b) which, who, who.

c) that, who, who.

d) which, that, which.
e) that, who, which.

* Usa-se "who" para se referir a pessoas, "which" para coisas e animais e “that" para todos os
casos anteriores. Confiram exemplos:

A) She's the woman who helped you. (Ela é a mulher que te ajudou.)

B) This the car which | sold. (Este é o carro que eu vendi.)

C) She's the woman that helped you. (Ela é a mulher que te ajudou.)

D) This is the car that | sold. (Este & o carro que eu vendi.)



4) Com base nas explicagdes acima preencha os espagos em branco com o pronome relativo mais
adequado. (7x0,072=0,5)

a) I'm the teacher.................... wrote about the problems.................. students often complain about.
b) Where is the book................. | bought yesterday?
c) The players...................... scored most points are the best ones.
d) Can | see the place..................... you were talking about?
e) | really admire doctors... help people cope with their problems.
f) The present....................... he gave you is here.
MENINGITIS

Meningitis, an inflammation of the membranes that cover the brain, is sometimes caused by
bacteria, at other times by viruses. It is contagious but only to a certain extent.
Actually, it is infectious rather than contagious. In other words, it can be
transmitted by intimate contact with the afflicted individual. When two people ina |}
family contact the condition at the same time, the infection has probably

originated from the same source. |

Contrary to common belief, meningitis is curable in the majority of cases; however, though most
patients make a complete recovery, a small number may suffer permanent after effects such as
impairment of sight or hearing, or a weakness of one the limbs.

5) Choose the correct alternative: (0,5)
A) De acordo com o texto, a meningite:
a) é causada apenas por bactérias.

b) é causada apenas por virus.

c) ndo é extremamente perigosa.

d) € incuravel.

6) Eind the relative pronouns and cognate words from the text, write the sentence: (10x0,05=0,5)
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1) Read the text below - Leia o texto abaixo e sublinhe os verbos no Past Simple:
(20x0,05=1,0)

Last year
| visited my mother and studied French. | didn't have many problems and | made a lot
of friends. | went to the USA and learned English a lot too. | saw different places and
had time to take pictures. | didn'’t drink beer, | drank only soda. | ate barbecue and slept
late on weekends. | started a business and worked a lot. My business helped me leamn
and understand things. | didn't want to live in the USA because | love Brazil. My life
changed and | had many things to do every day. | also finished what | started in 2003:
an English course. | didn't lose anything, | only won. This was the best year of my life.
Everything went fine.
- By Paolo Johnson.

2) Preencha os espagos em branco com o verbo no Past Simple: (4x0,1=0.4)

a) She (break) her leg. (Ela quebrou sua perna).

b) He (study) a lot yesterday. (Ele estudou bastante ontem).
c) The dog (bark) a lot last night. (O céo latiu bastante na noite
passada).

d) They (Wake up) late this morning. (Eles acordaram
atrasados esta manha).

3) Usar a forma negativa com o Simple Past: (4x0,1=0,4)
a) They (wash) the car this weekend. (Eles ndo

lavaram o carro esse fim de semana).
b) We (send) e-mails to our parents. (N6s ndo

mandamos e-mails para 0s nossos pais).
c)l (see) Jack at the party yesterday. (Eu nédo vi o

Jack na festa ontem).
d) She (cut) her nails. (Ela ndo cortou suas unhas).
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4) usar a forma interrogativa com o Simple Past: (4x0,1=0,4)

A) Mary and Carol (go) to the mall last week? (A Mary e a Carol
foram ao shopping semana passada?). B) Phillip

(buy) his mother a gift? (O Philip comprou um presente para a sua mée?). C)

Amanda (sing) at the festival? (A Amanda cantou no
festival?). D) John (give) you all this money? (O John
Ihe deu todo este dinheiro?).

5) Put the verb into the correct first conditional form: (4x0,1=0,4)

a)lfl (go) out tonight, | (go) to the Marissa's house.
b) If they (say) that again, | (be) angry.
c) If we (not / see) our friends tomorrow, we (see)

them next week.
d) If she (come) today, he (be) very

surprised.

6) Put the verb into the correct tense: (5x0,1=0,4)

a)lfl (be)you, | (get) a new classmate for the work.
b) If she (be) single, she (travel) more.

c) If they (not / be) friends, they (be) sad about it.
d) Ifl (have) enough money, | (buy) my own
company.

7) ache e circule sem repetir as palavras cognatas: (10x0,05=0,5)

London lies on the river Thames and is the capital of the United Kingdom.
With about 7 million inhabitants, it is one of the largest cities in the world.

Lots of tourists visit London every year. There are plenty of museums,
theatres and interesting sights, for example the Tower of London, Tower Bridge,

Buckingham Palace and the Houses of Parliament with their clock tower, Big Ben.
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ANEXO L — PDT PROFESORA MARIA 9° ANO (2015)

Discip Lingua Ingl 9°. AnoA,B,C,D,E
CONTEUDOS  CONTEUDOS CONTEUDO ESPECIFICO OBJETIVO/JUSTIFICATIVA
ESTRUTURANTES  BASICOS
-Propiciar ao discente a formagéo

Discurso como -Read -Reflexive pronouns; éria ao d de suas
prética social. i - Camping tips; p através das relagdes com

- Camping chores; o conhecimento;

-Speak - Relative clauses;

Tipologlea textuais; i - Technologies; -Levar o aluno a conscientizar-se dos
narar, relatar, L - Modal verbs: must, have to, should; conhecimentos que ja pogsui como
argumentar, °_W°'- - Studying abroad; participante de um mundo globalizado;
descrever agdes. - Kinds of travel;

- Parts of a car -Reconhecer a presenca do idioma inglés

- Modal verbs: can, could, may; nas diversas regides do mundo;
Géneros textuais: - Respect, diversity and other social concepts; ¢
noticias, - Present perfect; -Praticar fungdes comunicativas basicas
reportagem, artigos - Parts of a newspaper; com base em interesse de sua faixa
de opinido, - Present perfect: already and yet; etaria.
debates. - Disabilities;

- Paralympic sports;

- Present perfect: since and for;

- Feelings;

-Lyrics.

Disciplina: Lingua Inglesa  9°. Ano A, B, C, D, E
CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDO ESPECIFICO OBJETIVO/JUSTIFICATIVA
ESTRUTURANTES  BASICOS
” -Propiciar ao discente a formagdo

Discurso como -Read -Reflexive pronouns; aria ao d lvimento de suas
pratica social. il - Camping tips; p ialidades, através das relages com

- Camping chores; o conhecimento;

-Speak - Relative clauses;

Tipologias textuais: L - Technologies; -Levar o aluno a conscientizar-se dos
narrar, relatar, [Listan - Modal verbs: must, have to, should; conhecimentos que ja possui como
argumentar, expor, - Studying abroad; participante de um mundo globalizado;
descrever agdes. - Kinds of travel:

- Parts of a car -Reconhecer a presenga do idioma inglés

Géneros textuais:
noticias,
reportagem, artigos
de opinido,
debates.

- Modal verbs: can, could, may;

- Respect, diversity and other social concepts;

- Present perfect;
- Parts of a newspaper;

- Present perfect: already and yet;

- Disabilities;
- Paralympic sports;

- Present perfect: since and for;

- Feelings;
-Lyrics.

nas diversas regides do mundo;
¢

basicas
com base em interesse de sua faixa

-Praticar G comur

etaria.
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ANEXO M - SLIDES DE AULA 2015 (9° ANO)

Father's Da

Argentina - the third Sunday in June

Australia - the first Sunday in September

Belgium - St. Joseph's Day & the second
Sunday in June

Brazil - the second Sunday in August ‘(°
Bulgaria - June 20

Canada - the third Sunday in June '
Chile - the third Sunday in June
Denmark - June 5

Find more in
http://chartsbin.com/view/b9b



é A father &5 neither an
anchor to hold us back,

}, ner a sail to take us there,
;‘ but a guiding light whose

‘ , J, bove shows us the way.

Find 8 adjectives that can describe fathers

http://www.enchantedlearning.com/crafts/fathersday/
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Fathers, grandfathers, stepfathers,
fathers-to-be and more all have a day
to stand in the spotlight — Father’s
Day. As “nontraditional™ family
structures become more common,
any nurturing man — a “big brother,” a
brother-in-law, an uncle, a neighbor
or perhaps another special man who
s “like a father” — is likely to be
honored on Father’s Day.

Barack Obama: "We Need Fathers To Step Up’

http://parade.condenast.com/104895/presidentbarackob
ama/barack-obama-we-need-fathers-to-step-up/
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A letter from Barack Obama to his daughters
about what he hoped for them and all the

children of America.

But I observe this Father's Day net
just 3as 2 Lather gra‘te-puf to be present
in my dauahters’ loves but also as a son
who arew up without 1 Lother my
own e, My Lather ledt my ‘pa'mdy when

I was 2 years old, and I knew him

mainly Lrom the letters he wrote and

the stories my @armdy told. And while I
was  lucky te have tweo wonderLul
arandparents who peoured everythina
they had inte helpina my mother raise
my sister and me, I stidl Lelt +the
weiaht ol his absence throughout my
childhood.
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As an adut) working 3s 2 community
oraanizer and later as a leaislator, I
would olten walk through the streets ol
Chicaap's Seuth Side and see boys marked
by that same absence—boys without
supervision or direction or anyone to help
them 3s they struaaled to arow inte men.
I identidied with their Lrustration and
disenazaement—with their sense ol
havina been let down.

In many ways, I came to understand the
importance ol Lotherhood throuah its
absence—both in my e and in the lves
ol others,

As Lothers, we need to be involved in our
children's lves not  just when &'s
convenient or easy, and not ust when
they're doing well—but when it's dillecult
and thankless, and they're struaalina, That

is when they need us most.
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