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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar o processo de avaliagdo da
aprendizagem realizado no periodo da pandemia de covid-19 nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental em duas escolas da rede privada nas cidades de Passo
Fundo/RS e Curitiba/PR, em direcdo as aprendizagens discentes. Tem-se como
objetivos especificos: identificar os instrumentos avaliativos utilizados pelos
professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental durante o periodo da
pandemia de covid-19; apresentar as diferengas e similitudes do processo avaliativo
vivido no ensino remoto durante a pandemia; destacar os desafios docentes em
relagdo ao processo de avaliagdo ocorridos durante a pandemia de covid-19. A
pesquisa é qualitativa, com perspectiva fenomenoldgica hermenéutica. Para a coleta
de dados da pesquisa, foram utilizados o Questionario (Google Forms) e analise
documental. A fundamentacao tedrica esta respaldada, em especial, Luckesi (2006);
Vasconcellos (2003); Hoffmann (2012, 2013); Hadji (2001); Vygotsky (1998); Piaget
(1973); Claxton (2005). Para realizar a analise, organizou-se o material a partir das
seguintes categorias: processo de avalicdo; tecnologias educacionais; valorizacéo
social; aprendizagens. Dentre os resultados da pesquisa, destaca-se que 0 processo
da avaliacdo da aprendizagem na pandemia de covid-19 ocorreu sob incertezas e
descobertas diante do novo, gerando questionamentos sobre a eficdcia da
aprendizagem dos estudantes; mudancas repentinas sofridas no modo de avaliar sem
tempo e espaco para formacdo adequada dos novos recursos que foram adotados; o
uso de diversas TICs, para aplicacdo dos instrumentos avaliativos; a valorizacao
social, que precisa ser retomada e discutida com toda a comunidade educativa. Assim,
apresenta-se, ao final desta dissertacéo, possibilidades de acdes, que colaborem na
formacao continuada dos professores em vista da continuidade e aprofundamento da
avaliacao da aprendizagem.

Palavras chaves: Avaliacdo; Aprendizagem; Anos Iniciais do Ensino Fundamental;
pandemia de covid-19.



ABSTRACT

This Paper has, as a general goal, to analyze the process of Learning Valuation carried
out during the Epidemic covid-19, in two private Primary Schools, in two different cities:
Passo Fundo/RS and Curutiba/PR according to the students’ learnings. It has as
specific objectives: to identify valuable tools used by the teachers of the initial grades
of the Primary Schools during the period of the pandemic covid-19; to present the
differences and similitudes of the valuable process in remote learning during the
Pandemic; to highlight the teachers’ challenges in relation to the valuation process
occurred during the pandemic of covid-19. It is qualitative research, with a
phenomenological and hermetical perspective. To collect the data of the research, two
different resources were used: the (Google forms) Questionary and Documental
analysis. The theoretical foundation is especially based on: Lucchese (2006);
Vasconcellos (2003); Hoffmann (2012, 2013); Hadji (2001); Vygotsky (1998); Piaget
(1973); Claxton (2005). To do the analysis, the material was organized from the
following categories.: the valuation process, educational technologies, social valuation,
and learnings. Within the results of the research, we may underline that the valuation
process of learning during the pandemic covid-19, happened under uncertainties and
discoveries, in face of the newness, generating questionings about the efficiency of the
students’ learning; the sudden suffered changes in a way of valuating, with no time and
space, for an adequate education of the new resources that were adopted; the use of
diversity; TICs, for appliance of the valuation tools; the social valorization, that needs
to be resumed and discussed with the whole education community. Therefore, at the
end of this dissertation, there are possibilities of actions, that help in the teachers’
ongoing education, in face of continuation and deepening the learning valuation.

Keywords: Valuation; Learning of Primary School Education; Pandemic of Covid -19.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Resumo do Mapeamento das dissertacdes (continua...) ........cccccvveennn. 18
Quadro 2 — Resumo do Mapeamento das Dissertacdes (continua...) .......cccccvvveenn.. 21
Quadro 3 — Dinamica da Avaliacdo — Hoffmann (2009)..........ccceeviiiiiiiieeeieeeiiiiinn, 51
Quadro 4 — Mapeamento das ProdUGOES ........ccooveeeeieieeieeeeee e 59
Quadro 5 — Sistematizacdo de elementos essenciais (CoONtiNUa)..............coeevvvvennnnn. 66
Quadro 6 — Pontos fortes e fracos da técnica de coleta questionario...................... 74
Quadro 7 — Categorias de interpretaGao (CONtINUA).........ccceeeeereeriiiiiiiieeeeeeeeeeiiiinnn. 87
Quadro 8 — Recorte do material analisado | .............ccccoeeeiiiiiiiiiiii e 93
Quadro 9 — Recorte do material analisado Il ............c.ccoooeviiiiiiiiiii e 93
Quadro 10 — Recorte do material analisado [l ...........ccoooovviiiiiiiiiiiiieceei e 94
Quadro 11 — Recorte do material analisSado [V ..........ccooveiiiiiiiiiiiiiiieeeeeie e 95
Quadro 12 — Recorte do material analisSado V ...........ccooeeiiiiiiiiiiiiiii e 95

Quadro 13 — Recorte do material analisado VI ...........coocoeviiiiiiiiiiiii e 95



BDTD
BNCC
Capes
DCN
EJA
GAE
GEOPROF
IENS
LDB
PUC
QHAEA
SPSS
TCLE
Unesc
Unesco

Unisinos

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Biblioteca digital brasileira de Teses e Dissertacoes

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

Educacao de Jovens e Adultos

Grupo de Pesquisa Aprendizagem e Conhecimento na Pratica Docente
Mestrado Profissional em Geografia

Irmas Escolares de Nossa Senhora

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

Pontificia Universidade Catélica do Parana

Questionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizagem

Statistical Package for the Social Sciences

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade do Extremo Sul Catarinense

Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

Universidade do Vale do Rio dos Sinos



SUMARIO

(N R0 51007 T 14
1.1 PROBLEMATIZAQAO ..................................................................................... 27
1.2 OBJIETIVOS. ..ottt et e e e e e e e e s e st e e e e e e e e e s e nnnnreees 28

1.2.1 ODJELIVO GeIal ... 28
1.2.2 Objetivos ESPECITICOS ...uuvuuiiiiie i e e 28
1.3 ESTRUTURA DA DISSERTA(;AO .................................................................. 28

2 APRENDIZAGEM: CONCEPCOES E REFLEXOES.......cccovoiieeeeeeeeeeeeeeee, 30

3 AVALIAC;AO DA APRENDIZAGEM — COMO SE AVALIA? .., 44
3.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEITOS E INSTRUMENTOS......... 46
3.2 AVALIAQAO DA APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID —
19 - O QUE DIZEM AS PESQUISAS? ..oeiiieie ettt 58

A METODOLOGIA oo e e e e e et e e e e e e e e e e e eanes 68
4.1 TIPO DE PESQUISA ... .ttt ettt e e e e ee e e e e e e e e 68
4.2 CONTEXTO DA PESQUISA. ... e e 70
4.3 PARTICIPANTES ....ooiiiiiitititt ettt et e e e e e e e e e eeeeeeeeennns 72
4.4 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA. ... 73

4.4.2 AnAlise dOCUMENTAI .......ceeviiiiiiiiiiiiiiiiieee e 76
4.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA ...t 77
4.5.1 Primeira etapa de coleta de dados para pesquisa..........ccceeeeeeeeeeeeeeenvnnnnnn. 78
4.5.2 Segunda etapa de coleta de dados para pesquiSa.........ccccceeveveveeeeeeeeeeennn. 80
4.6 CATEGORIAS DE INTERPRETACGAO .......oiieieeeeeeceeeeeeeeeeee e 87

5 AVALIAC}AO DA APRENDIZAGEM DISCENTE — TECENDO REFLEXQES....... 90

CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 107

REFERENCIAS ..ottt ettt e e ese et ene e 112

ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE ..116

ANEXO B — FORMULARIO GOOGLE FORM.....cuviiieiee oot 117

ANEXO C — DOCUMENTO OFICIAL DO RELATORIO DAS ATIVIDADES NAO

PRESENCIAIS QUE FORAM REALIZADAS NA ESCOLA Ao, 119

ANEXO D — DOCUMENTACAO DOS DIVERSOS RECURSOS QUE FORAM
UTILIZADOS PELAS PROFESSORAS DA ESCOLA A, PESQUISADA. ............. 166



14

1 INTRODUCAO

Ao iniciar a escrita deste trabalho, penso nas primeiras experienciais pessoais
e profissionais que marcaram a minha histéria. E, assim, (re)visito esse lugar que faz
referéncia ao lugar de onde vim e que olha para o lugar onde pretendo chegar.
Compreendo que as experiéncias de vida, em primeiro lugar, colocam-nos imersos nas
acoes e nos eventos que carregam suas proprias licdes, aprendizagens e conhecimento.
Um envolver-se em um fazer, em uma pratica, esta imbuido no mundo que chega até
nos (Larrosa, 2018).

Uma das minhas primeiras experiéncias de trabalho, antes do ingresso no
curso de Pedagogia, esteve voltada para as praticas educativas em contexto néo
escolar. Nos anos de 2000 a 2003, trabalhei com criancgas de seis a 13 anos, na casa
da minha familia, com aulas de refor¢co. No ano seguinte, trabalhei como auxiliar da
Educacao Infantil em uma escola da rede privada em minha cidade natal, Cajazeiras,
na Paraiba. A partir dessas experiéncias, foram surgindo outras que favoreceram a
minha escolha profissional voltada diretamente para a area da educacao formal.

No ano de 2007, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade do
Extremo Sul Catarinense (Unesc), onde permaneci por um ano. Devido a minha
opcao de vida religiosa, consagrada na congregacao das Irmas Escolares de Nossa
Senhora (IENS), fui convidada a uma missao com duracao de dois anos na cidade
de Barra do Corda, no Maranh&o. Durante esse tempo, continuei trabalhando no
espaco escolar como auxiliar na coordenacdo pedagogica daquela escola. Ao
retornar para a Regido Sul, mais especificamente para o Rio Grande do Sul, no ano
de 2011, ingressei no curso de Pedagogia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(Unisinos).

Ao longo desse percurso, por meio dos estudos realizados, fui percebendo
gue a Pedagogia se ancorava em outros pressupostos, os quais eu desconhecia.
Algumas disciplinas abordavam a Educagdo com sentido amplo e se afastavam da
sala de aula, o que provocava 0 pensamento sobre a pratica educativa. Outras
faziam uma andlise da sala de aula e das préticas desenvolvidas no espago escolar.
Os diversos conhecimentos impulsionaram-me, desafiaram-me a aprofundar-me
cada vez mais no curso que estava fazendo, assim como a usufruir de toda essa
riqueza na instituicdo escolar em que atuava em Santo Antonio da Patrulha, no Rio

Grande do Sul, no setor da coordenacdo pedagdgica. Destaco, aqui, algumas
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disciplinas que foram fundamentais no decorrer do curso: Planejamento da Acéo
Pedagogica e Teorias e Saberes do Curriculo, ministradas pela professora Marly
Mallmann; Educagao e Trabalho e Trabalho Coletivo na Escola, ministradas pelo
professor Telmo Adams; Linguagens Expressivas e Infancias e Educacao do Olhar,
ministradas pela professora Marita Rendin; e, por fim, Ciéncias Naturais e Curriculo,
ministrada pela professora Mirian Dazzi. Sentia-me segura com 0 que estava
fazendo e, a0 mesmo tempo, vivia uma inquietacdo que me acompanhava a todo
instante.

No ano de 2011, matriculei-me na disciplina Pedagogia: Cenarios da Carreir’,
com a professora Maria Claudia Dal'lgna — disciplina que marcou 0 meu percurso
formativo. Sentia-me muito motivada pelo nome que a ela foi atribuido, pois falar
sobre Pedagogia e sobre os focos de nossa atuacao profissional me parecia curioso
e, ao mesmo tempo, provocador. As aulas foram transcorrendo até que, em um
determinado dia, fui surpreendida pela seguinte pergunta feita pela professora: “qual
0 objeto de estudo da Pedagogia?” No mesmo instante, muitas respostas foram
proferidas pelas colegas, mas algo acontecia comigo e, naquele momento, nao
conseguia entender o que era.

Um turbilhdo de questionamentos comecou a surgir, deixando-me
incapacitada de contestar as provocacdes da professora. Se, até entdo, sentia-me
segura quanto ao entendimentodo meu curso e de minha atividade profissional, ndo
conseguia compreender o porqué de aquele siléncio ter tomado conta de mim. Foi
a partir daquela noite que se iniciou um movimento contrario em relacdo aos
conceitos ja construidos por mim sobre o curso de Pedagogia. Outras provocacdes
foram aparecendo e causando certa angustia e confusdo, de modo a colocar em
questao aquilo que tinha como verdade. Voltava para casa ap0s as aulas com
muitas inquietacdes e “com sede” por decifrar tudo que estava sendo estudado a
partir dos textos e das discussdes em sala. Nunca me senti assim: era dificil e era
bom. Um sentimento de busca pelo desconhecido permeava meu pensamento e me
impulsionava a “mergulhar” nas leituras propostas e em outras fontes, as quais fui
pesquisando para entender 0 que estava acontecendo. Enfatizo, assim, alguns
temas que foram essenciais em meu processo de (des)construcdo: o que €
pedagogia, quem € a pedagoga, o que deve ser o curso de Pedagogia; a formacéao
da pedagoga; género, sexualidade e educacéao; as Diretrizes Curriculares Nacionais

para o curso de Pedagogia.
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Enfim, uma série de estudos que, pela primeira vez, desestabilizava-me,
tirando-me da zona de conforto. A cada aula, sentia-me provocada pelas colocacdes
da professora, que desafiava e ajudava a pensar, levando-me a refletir sobre a
minha prética profissional e sobre os meus conceitos referentes a ela.

Foi no decurso do processo que comecei a me dar conta da “grandeza” da
profissdo Pedagogia, assim como da ndo compreensdo que as alunas tém,
incluindo a mim mesma, sobre o curso. Sendo assim, passei a observar/questionar
as posturas e as falas das colegas em sala de aula. Enfatizo algumas das frases

muito utilizadas: “Eu ndo compreendo o curso”; “O curso é facil demais”; “Escolhi o
curso por nédo ter conseguido ingressar em outro ou por ser mais barato”; “Eu faco
somente 0 que eu posso”; “Eu trabalho demais e ndo consigo estudar”; “Eu néo
tenho como fazer o que a professora estd pedindo”. Essas situagcbes foram
provocando em mim uma certa inquietude, porque, muitas vezes, “[...] vivemos
limitados a si mesmos ou limitados pelos limites que os outros arbitrariamente [nos]
impdem” (Veiga-Neto, 2012, p. 270).

A minha hist6ria me constitui e me desafia a fazer, das minhas experiéncias,
pontes de travessia para outras dimensdes, percepcdes e para novas
compreensdes para ver algo mais, para entender de outra maneira (Larrosa, 2018).
Entdo, a pesquisa que pretendo realizar, de certa forma, traduzird um pouco dessa
caminhada, mais precisamente a partir do momento em que decidi fazer o Mestrado
em Educacao da PUC/PR, no ano de 2020, quando comecei a me preparar para o
processo seletivo de 2021. Durante todo esse tempo de caminhada, continuei a
frente do trabalho com os docentes em uma rede privada confessional de esnino.

Todos esses anos venho acompanhado a pratica educativa de professoes/as
gque, em seu percurso, desdobram-se para realizar o seu oficio com maestria diante
dos desafios enfrentados, sejam eles de carater académico, financeiro, geogréfico,
sustentavel. E impossivel pensar o oficio do professor sem se referir & escola e a
sua materialidade, entendendo a escola como esse espago que reune sujeitos,
saberes, corpos, procedimentos, linguaguens e materialidades em um tempo e em
um espaco separados, que seguem modalidades diferentes de ensino, dessa
maneira, o oficio é inseparavel do lugar onde é exercido (Larrosa, 2018).

Quero dizer, com isso, que, cada vez mais, professores/as buscam
responder ao oficio da docéncia a partir de geracdes e de contextos que foram e

vao sendo (re)significados de acordo com sua época. Arroyo (2013) nos diz que
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educar incorpora marcas de um oficio e de uma arte, que vai sendo aprendida no
didlogo de geracdes ao longo de sua formacéao.

O que justifica a escolha do meu tema de pesquisa vem ao encontro desse
cotidiano escolar vivido por mim junto aos docentes, que se (re)cria e se (re)faz
todos os dias. “Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar mais nos
convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores, de seu oficio,
de sua qualificacao e profissionalismo. Sao eles e elas que a fazem e reiventam”
(Arroyo, 2013, p. 19).

Comeco por dizer que as experiéncias de vida me possibilitam acreditar que
tudo o que vivemos e cremos nos torna capazes de traduzir o nosso ser e fazer na

dinamicidade em que estamos envolvidos

Se a experiéncia procura ser pensada e expressa, a escrita € passagem,
ponte, mediacéo, traducéo entre viver e pensar. Procurar dar forma ao que
nao esta exatamente em nenhum lugar, a ndo ser no “entre”, no ir e vir [....].
Por isso que sejam con-somantes com nossa experiéncia, que ressoem ou
se sintonizem nela, ou melhor, que fagam com que a nossa experiéncia
possa ser, possa acontecer, porque nos abre dimensdes de nossa
percepcdo, de nossa compreenséo, para ser algo mais, para entender de
outra maneira (Larrosa, 2018, p. 22).

No ano de 2020, tudo mudou. Nada havia sido programado e a escola
precisou se adaptar a uma nova relidade totalmente desconhecida. A pandemia da
covid-19 nos fez experienciar, talvez, as mais sofridas atrocidades de um virus
invisivel. Experiéncias, essas, que nos chocaram, mas que também nos
provocaram a (re)pensar a forma como vivemos. Sendo assim, a descricdo desse
texto busca apresentar, ainda que de forma suscinta, as fundamentagdes tedricas
e metodolofgicas, assim como a justificativa da pesquisa desenvolvida em minha
dissertacao.

Ao pensar o processo da avaliagao da aprendizagem no chao da sala de aula
e tendo como disparador reflexivo o contexto pandémico vivido, sinto-me provocada
a investigar como a escola reagiu as mudancas provocadas pela pandemia apos ter
se (re)inventado em um curto espaco de tempo para atender as demandas da dessa
“nova” escola no formato hibrido. A escola foi, de certa forma, uma “vitrine” aos
olhos da sociedade. Em todos os momentos, foi observada, questionada, elogiada,
criticada e, também, desafiada a ndo ser a mesma de antes. As formacdes

continuadas, ofertadas através de congressos, seminarios, lives e tantos outros,
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acentuaram o conceito da (re)invencéo da escola e de que aquele era 0 momento
da escola se (re)significar, inovar etc.

No contexto em que estou inserida, escutei, por parte de muitos profissionais
da educacao, algumas falas que me fazem questionar se de fato essa escola que esta
sendo de certa forma projetada para um futuro pés pandémico sera mesmo diferente.
Entre tantas falas, a seguinte expressao chamou a minha atencédo: “Nao vejo a hora
que tudo isso acabe para voltarmos ao que éramos antes”. Diante desse contexto,
sinto-me provocada a investigar o processo de avaliagao da aprendizagem no periodo
da pandemia da covid-19, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em duas Escolas
Privadas da rede confessional de ensino nas Cidades de Passo Fundo/RS e de
Curitiba/PR. Faco ressalva, ainda, para o grupo de pesquisa Aprendizagem e
Conhecimento na Pratica Docente que me acolheu desde o inicio e, junto comigo,
constroi e contribui para o desenvolvimento da minha pesquisa.

Por meio da pesquisa do estado do conhecimento que realizei pela Biblioteca
digital brasileira de Teses e Disserta¢cfes (BDTD) e na biblioteca da PUC/PR, busquei
por referenciais tedricos utilizando os seguintes descritores: avaliacdo nos Anos
Iniciais; avaliacdo da aprendizagem e os anos de 2017 a 2021, selecionados a partir
dos titulos dos trabalhos. Foram localizados, até o momento, 38 trabalhos entre teses
e dissertacdes. Sendo trés deles selecionados até o momento, por considerar que 0S
assuntos se aproximam do meu tema de pesquisa. Desse modo, nesse primeiro
momento, fiz uma leitura com enfoque nos objetivos, metodologias, referencial teérico
e em elementos que considero importantes para contribuicAo da escrita desta

dissertagdo, como demonstrado no Quadro a seguir:

Quadro 1 — Resumo do Mapeamento das dissertacfes (continua...)

DISSERTAQAO/ TESE PALAVRAS- OBJETIVO

CHAVE
Ano: 2018 Avaliacdo da | Compreender o movimento das mil maneiras do
Autor:  Priscila  Maria | aprendizagem. | cotidiano escolar se revelar, a pesquisa versou
Vieira dos Santos | Taticas sobre as praticas “comuns” vivenciadas nesse
Magalhaes. avaliativas. espaco. De modo especifico, direcionaram a
Titulo da dissertagdo: As | Cotidiano. investigacdo para as taticas avaliativas tecidas
artes de fazer da | Politicas cotidianamente pelos “sujeitos ordinarios” da
avaliacdo fabricadas no | avaliativas. escola, em busca de investigar nas praticas
cotidiano escolar: um | Contextos. avaliativas 0 movimento entre os discursos das
olhar para as téticas avaliacbes pensadas no contexto do texto e as
avaliativas dos taticas fabricadas pelos professores no cotidiano
professores dos anos da sala de aula dos anos iniciais do Ensino
iniciais do ensino Fundamental.
fundamental.
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Quadro 1 — Resumo do Mapeamento das dissertacdes (continuacéo)

DISSERTACAO/ TESE PALAVRAS- OBJETIVO

CHAVE
Ano: 2018 Estilos de | Apresentou como foco compreender a relagéo
Autor: Ana  Claudia | Aprendizagem; | entre as caracteristicas de aprendizagem mais
Blanchet Vinculo com a | presentes no perfil do professor e aluno. Parte-se
Titulo da dissertagdo: | aprendizagem; | do pressuposto de que a aprendizagem é uma

Estilos e vinculos de
aprendizagem de alunos
e professores dos Anos

Relacéo
professor e
aluno.

atividade bidirecional na qual tanto o professor
como o aluno sédo ao mesmo tempo aprendentes e
ensinantes.

Iniciais do Ensino O trabalho objetivou analisar criticamente as
Fundamental de uma caracteristicas de aprendizagem dos alunos e
escola  municipal de professores dos anos iniciais do ensino
Curitiba/PR fundamental e os vinculos estabelecidos neste
processo.
Ano: 2017 Carreira Objetivou o estudo da pratica pedagégica dos
Autor:  Aline  Regina | docente; professores em diferentes momentos da carreira
Garbin Fases da | docente, nos anos iniciais da educagdo bésica
Titulo da dissertagdo: A | carreira,; assim problematizando: como se da a prética
pratica pedagdgica de | Pratica pedagdgica de professores em diferentes
professores em | pedagogica. momentos da carreira docente, nos anos iniciais da

diferentes momentos da
carreira docente

educacdo basica, em escolas da rede publica de
ensino de Curitiba? O objetivo geral foi analisar a
pratica pedagdgica de professores dos anos
iniciais da educagcdo basica, em diferentes
momentos da carreira docente, em escolas da rede
publica de ensino de Curitiba, tendo em vista
contribuir para a formacdo de professores da
educacéo basica.

Fonte: Araujo, 2021.

A dissertacao intitulada As artes de fazer da avaliacao fabricadas no cotidiano
escolar: um olhar para as taticas avaliativas dos professores dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (Magalhdes, 2018) objetivou compreender o movimento das mil
maneiras do cotidiano escolar se revelar. A pesquisa versou sobre as praticas
‘comuns” vivenciadas nesse espaco. De modo especifico, direcionou-se a
investigacdo para as taticas avaliativas tecidas cotidianamente pelos “sujeitos
ordinarios” da escola, em busca de investigar, nas praticas avaliativas, 0 movimento
entre os discursos das avaliacdes pensadas no contexto do texto e nas téticas
fabricadas pelos professores no cotidiano da sala de aula dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

O percurso metodoldgico correspondeu a um movimento discursivo que, sob a
luz tedrico-metodolégica da Analise do Discurso (Orlandi, 2010), possibilitou
evidenciar a rede discursiva emergida dos processos de significacdo e os discursos
outros que também concorrem na disputa, por fixacdo de sentidos, permeada nas

lutas pelo controle da enunciagéo em torno da avaliagéo. Os procedimentos utilizados
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foram os de coleta de dados, a pesquisa documental dos estudos produzidos em l6cus
cientificos e as observacdes sistematicas das aulas das professoras.

Jogando com os movimentos de influéncias e com a vida cotidiana, as taticas
avaliativas se revelaram em astucias sutis, que ao ndo se conformar com prescricées
e cotidianos cristalizados, escapavam e resistiam ao controle e a regulacéo a elas
imbuidos, sinalizando, assim, que o0 movimento tecido entre as politicas e as taticas
avaliativas é interpelado por interesses, saberes, traducdes e leituras fugazes dos
produtos instituidos.

A dissertacédo Estilos e vinculos de aprendizagem de alunos e professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal de Curitiba/Parana
(Blanchet, 2018) apresentou como foco compreender a relacdo entre as
caracteristicas de aprendizagem mais presentes no perfil do professor e aluno. Parte-
se do pressuposto de que a aprendizagem € uma atividade bidirecional na qual tanto
o professor como o aluno sdo, ao mesmo tempo, aprendentes e ensinantes. O
trabalho objetivou analisar criticamente as caracteristicas de aprendizagem dos
alunos e dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental, bem como os
vinculos estabelecidos nesse processo.

E um estudo de carater qualitativo, de abordagem fenomenoldgica
hermenéutica (Coltro, 2000; Trivifios, 2011; Ricouer, 2005), que procura compreender
os fenbmenos a partir deles mesmos, por meio da descricdo, do exercicio reflexivo e
da interpretacdo do sentido do produto cultural no seu contexto. Os instrumentos
selecionados para a investigacao foram o Questionario Honey-Alonso de Estilos de
Aprendizagem (QHAEA), Inventério Portilho/Beltrami de estilos de aprendizagem para
criangas, a técnica psicopedagogica par educativo e o protocolo de observacéo dos
encontros. Apoiou-se em Minayo (2001) para analise e interpretacdo dos dados da
pesquisa qualitativa e no software SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
para andlise estatistica dos dados. A fundamentacao tedrica esté apoiada em autores
como Claxton (2005); Pozo (2002; 2004), Kolb (1984); Alonso, Gallegoe Honey
(2007), Portilho (2003; 2011), Fernandez (1991, 2008), Piaget (1980; 2012), Vygotsky
(1991; 2008), Becker (2013), Pichon-Riviére (2007), Visca (1995; 1999; 2010); entre
outros.

A dissertacdo intitulada A pratica pedagogica de professores em diferentes
momentos da carreira docente (Garbin, 2017) objetivou o estudo da prética

pedagdgica dos professores em diferentes momentos da carreira docente, nos anos
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iniciais da educacéo basica, de modo a problematizar, assim: como se da a pratica
pedagogica de professores em diferentes momentos da carreira docente, nos anos
iniciais da educacao béasica, em escolas da rede publica de ensino de Curitiba? O
objetivo geral foi analisar a pratica pedagogica de professores dos anos iniciais da
educacao basica, em diferentes momentos da carreira docente, em escolas da rede
publica de ensino de Curitiba, tendo em vista contribuir para a formacdo de
professores da educacdo basica. A pesquisa desenvolveu-se em uma abordagem
qualitativa e teve, como instrumentos de coleta de dados, a observacéo e a entrevista
semiestruturada. Para subsidiar a fundamentacdo tedrica, serviram de base o0s
seguintes autores: Huberman, (1992), Marcelo Garcia (1999) Mizukami (1986),
Libaneo (1999), Saviani (1991; 2012), Martins (2008), Palacios (1980) e Veiga (2011),
entre outros.

Apresento o resultado da segunda pesquisa do estado do conhecimento
realizada entre os anos de 2021 e 2023, pela BDTD e pela Biblioteca da PUC/PR.
Sendo que, na primeira pesquisa, feita em 2021, foram encontrados pouquissimos
trabalhos com os descritores utilizados (conforme descrito na introducdo da
dissertacao).

Em uma segunda tentativa, usando o descritor Avaliacdo da aprendizagem,
foram localizados apenas 21 trabalhos, entre teses e dissertacfes. Deles, quatro
foram selecionados por considerar que 0s assuntos se aproximam do meu tema de
pesquisa. No primeiro momento, fiz uma leitura com enfoque nos objetivos,
metodologias e referencial tedrico, para encontrar elementos que considero

importantes para contribuicdo da escrita desta dissertacao.

Quadro 2 — Resumo do Mapeamento das Dissertacdes (continua...)

N. | DISSERTACAOQ/ TESE PALAVRAS- CHAVE OBJETIVO

1. | Ano: 2021 Avaliacao da | Analisar os discursos referentes a
Autor:  David Espinola | Aprendizagem. Didética. | avaliacdo da aprendizagem dos
Batista Ensino de Ciéncias. | professores que  ministram o0
Titulo da dissertacdo: | Educacdo de Jovens e | componente curricular Ciéncias nos
Concepcdes e | Adultos. ciclos Ill e IV da EJA, em escolas da
instrumentos de avaliacdo rede pulblica municipal de Joao
da aprendizagem na pratica Pessoa.
de professores (as) de
ciéncias na educacdo de
jovens e adultos
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Quadro 2 — Resumo do Mapeamento das Dissertacdes (continuacéo)

N. | DISSERTACAO/ TESE PALAVRAS- CHAVE OBJETIVO

2. | Ano: 2021 Avaliacéo da | Objetivou analisar se, na percepcédo
Autor Fernanda Pinhelli | aprendizagem; Trabalho | dos professores, a politica de
Franzoi docente; Educacédo | avaliacdo da aprendizagem, na
Titulo da dissertagdo: A | Infantil; Politicas de | Educacao Infantil, implementada no
avaliag8o da aprendizagem | avaliagéo municipio de Monte Mor — nos anos
na Educagdo Infantil: de 2017 a 2019 - afetou o trabalho
implicacbes no trabalho docente dos(as) que atuaram junto as
docente turmas de criancas com 5 anos de

idade.

3. | Ano: 2022 Geografia escolar. | Objetivou por produzir um material
Autor: Elaine Cristina de | Ensino. avaliagdo da | textual com orientagbes sobre
Medeiros pereira aprendizagem. Prética | elaboracdo de procedimentos de
Titulo da dissertacdo: | pedagogica. Professor. | avaliagdo da aprendizagem em
Avaliagcédo de | Geoprof Geografia Escolar para 0 4° e 5° ano
Aprendizagem em do Ensino Fundamental. de Curitiba,
Geografia Escolar - tendo em vista contribuir para a
DIARIO DE CLASSE formacao de professores da educagéo

bésica.

4. | Ano: 2016 Avaliagao. Registro. | Esta dissertacdo teve por objetivo
Autor: Vanessa dos Santos | Aprendizagem. identificar os sentidos e significados
Tavares Formagdo continuada. | da avaliacdo e registro para 18
Titulo da dissertacdo: | Educacgéo basica professores de escolas publicas do
Sentidos e Significados da municipio de  Colombo (PR),
Avaliagcéo das participantes de um Programa de
Aprendizagens para Formacédo Continuada, desenvolvido
Professores em Formacéo pelo Grupo de Pesquisa
Continuada Aprendizagem e Conhecimento na

Formacéo Docente da PUCPR.

Fonte: Aradjo, 2023

A dissertacdo intitulada Concepc¢cOes e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem na pratica de professores (as) de ciéncias na educacdo de jovens e
adultos teve como objetivo geral analisar os discursos referentes a avaliacdo da
aprendizagem dos professores que ministram o componente curricular Ciéncias, nos
ciclos lll e IV da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), em escolas da rede publica
municipal de Jodo Pessoa. Teoricamente, o estudo foi orientado por obras e autores
que discutem uma perspectiva critica sobre avaliagdo da aprendizagem, a EJA e 0
ensino de Ciéncias. A pesquisa foi de natureza qualitativa, fundamentada nos
pressupostos da Andlise Critica do Discurso, na perspectiva da técnica de entrevista
semiestruturada, aplicada a seis professores da rede municipal em tela. Assim,
percebemos, a partir dos resultados, o entendimento dos professores quanto as
especificidades dos sujeitos que compdem a modalidade EJA, além da importancia
da utilizacdo de diferentes metodologias no processo avaliativo, considerando as
necessidades dos alunos. Os colaboradores revelaram que ha uma constante

preocupacao com a qualidade da formacao dos alunos e com a busca pela reducéo
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dos indices da evaséo por meio da utilizacdo da avaliacdo formativa. Apesar disso, a
avaliacdo da aprendizagem surgiu, nos discursos, como um desafio devido a
imposicao da gestdo escolar para quantificacdo dos saberes, sob uma Gtica somativa,
com pressdes sobre os alunos. Nessa perspectiva, 0s instrumentos, 0s critérios e as
estratégias avaliativas, adotados pelos professores, foram postos como multiplos e
decididos a partir do contexto de cada turma ou de acordo com o planejamento
escolar. A pesquisa evidenciou complexas situagbes que constituem 0S processos
avaliativos, marcados pela sobreposicdo entre concepcdes formativa, somativa e
diagnéstica de avaliagdo, mas também pela tensdo constante entre abordagens
guantitativas e qualitativas sobre o ensino. Isso caracteriza a prépria dificuldade de
aplicar e de desenvolver mecanismos que deem conta das formulagdes tradicionais.
Sendo assim, € preciso considerar as necessidades individuais dos sujeitos em uma
Otica formativa que promova crescimento no processo de ensino aprendizagem, assim
como o investimento na formacéao inicial e continuada dos professores que o0s auxiliem
em suas praticas avaliativas.

A segunda dissertacéao, intitulada A avaliacdo da aprendizagem na Educacgéo
Infantil: implicacGes no trabalho docente, teve como objetivo analisar se, na percepcéo
dos professores, a politica de avaliacdo da aprendizagem, na Educacao Infantil,
implementada no municipio de Monte Mor — nos anos de 2017 a 2019 — afetou o
trabalho docente dos(as) que atuaram junto as turmas de criancas com 5 anos de
idade. Para isso, foi realizada pesquisa de abordagem qualitativa, a qual utilizou, para
coleta de dados, entrevistas semiestruturadas junto aos docentes, analise documental
e revisdo bibliografica. A andlise dos dados ocorreu por triangulagdo. Como
conclusdes do estudo, constatou-se que, no que se refere a avaliacdo da
aprendizagem, os aparatos legislativos nacionais e municipais nem sempre
apresentam concordancia — alguns trechos dos documentos municipais
demonstraram discordancia com as bases nacionais. Certificou-se que, as matrizes
de referéncia que regem a avaliacdo da aprendizagem no municipio estdo calcadas
na esfera da leitura, escrita e raciocinio l6gico. Averiguou-se que, assim como a
avaliacdo da aprendizagem, as formacdes oferecidas junto aos docentes também
ressaltaram as mesmas areas do conhecimento. Por fim, foi possivel identificar que,
na percepcao dos(as) docentes entrevistados(as), a avaliacdo da aprendizagem na
Educacao Infantil produziu diversas implicacbes junto ao trabalho docente, dentre

elas, a reorganizacao do trabalho e os ajustes no planejamento diario, a fim de buscar
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estratégias para alcancar o que era solicitado nas avaliacdes, principalmente quando
se tratava das matrizes de Lingua Portuguesa e Matematica. O conceito de qualidade
de educacdo também foi discutido e revelou-se que, erroneamente, a alfabetizacédo
precoce na Educacgéao Infantil tem sido considerada como sindnimo de qualidade de
educacao. Tal perspectiva tem contribuido para o aniquilamento de uma pedagogia
da infancia, bem como para a exaltacdo de um trabalho docente prescritivo.
Outrossim, urge investigar possibilidades que subvertem esse cenario, a fim de
realmente alcancar uma verdadeira Educacdo Infantil publica e com qualidade
socialmente referenciada.

A terceira dissertacao, intitulada: Avaliacdo de Aprendizagem em Geografia
Escolar — diario de classe, objetivou produzir um material textual com orientacdes
sobre elaboracédo de procedimentos de avaliagdo da aprendizagem em Geografia
Escolar para o 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. O enfoque metodolégico se
fundamenta na abordagem qualitativa de natureza aplicada, com objetivo exploratorio,
organizado através das seguintes analises: a) estudo exploratério, apoiado na
aplicacdo de enquete, que oportunizou conhecer as duvidas e curiosidades dos
professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem; b) analise documental, para o levantamento de informac¢des sobre os
aspectos da avaliacdo da aprendizagem, a partir da exploracdo de documentos
nacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica (DCN, 2013) e as diretrizes municipais,
dentre as quais, a Emenda as Diretrizes Operacionais para o funcionamento das
escolas municipais de Sao Bento/2020, a proposta avaliativa para o ensino remoto e
o plano estratégico para as aulas de 2021; c) revisdo narrativa que possibilitou a
selecdo das obras que formam a base da reflexdo teorica, que nos guiou nas
discussdes sobre o ensino de Geografia, referenciado por Cavalcanti (2013), Gomes
(2010), Vesentini (2004), Straforini (2004), Callai (2011), Thiesen (2011); Sacristan e
Gomez (1998), Hadji (1994), Villas Boas (2008), Haydt (2008); d) e, por fim, a revisao
sistematica, fundamental para coletar informacdes a respeito da avaliagdo da
aprendizagem. Dentre as constata¢des construidas com esse estudo, destacamos a
identificagdo de um conjunto de curiosidades e de dificuldades didéaticas e
pedagogicas, de professores quanto ao emprego da avaliacdo da aprendizagem
nesse componente curricular, o que levou a producdo de um material textual

instrucional, com resposta a essas duvidas, acompanhado da descricdo de
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estratégias de ensino exitosa e de um glossario, com a definicdo de termos e de
expressdes comuns a pratica docente, uma vez que essa producdo esta apoiada na
firme constatacdo de que a avaliacdo da aprendizagem em Geografia objetiva
colaborar para a construgdo do conhecimento geografico do aluno e, para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, sempre em atencdo as
caracteristicas do aprender e aos objetivos de ensino. Como resultado dessas
constatacdes, foi proposto um material textual que pudesse contribuir para a pratica
pedagdgica do professor e, consequentemente, para a organiza¢cado de um processo
de avaliacao favoravel para o educando e sua aprendizagem, intitulado: Avaliacao de
Aprendizagem em Geografia Escolar — diario de Classe. Esse material € resultante de
estudos desenvolvidos no contexto do Mestrado Profissional em Geografia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte —- GEOPROF/UFRN, um programa que
oportunizou a organizacao de estudos, e reflexdes sobre a préatica do ensino e da
avaliacao da aprendizagem no ambito da Geografia Escolar.

A quarta dissertacdo, intitulada Sentidos e Significados da Avaliacdo das
Aprendizagens para Professores em Formacdo Continuada, teve por objetivo
identificar os sentidos e significados da avaliacdo e registro para 18 professores de
escolas publicas do municipio de Colombo (PR), participantes de um Programa de
Formacdo Continuada, desenvolvido pelo grupode pesquisa Aprendizagem e
Conhecimento na Formacdo Docente da PUCPR. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa sob o enfoque da fenomenologia hermenéutica. Os instrumentos utilizados
foram os dialogos nas rodas de conversas do sétimo encontro do Programa de
Formacgéo Continuada e a entrevista semiestruturada. O estudo teve como principais
referéncias os seguintes autores: Luckesi (2006); Vasconcellos (2003); Alavarse
(2013, 2014); Hoffmann (2012, 2013); Villas Boas (2009); Veiga (1997); Hadji (2001);
Nevo (1998); Névoa (1995); Vygotsky (1998); Warschauer (1993).

Com base nos dados obtidos, o registro apareceu tendo como significado de
algo penoso e burocratico, explicitando a faltade habito para escrever, vinculada a
falta de tempo e ao excesso de atividade docente. Dos sentidos do registro,
identificou-se a importancia da partilha de informacdes sobre o desempenho do
estudante e para ajudar a memoria. Observou-se a preocupacédo docente em ser justo
com o estudante e a seguranca do trabalho quando é necessario apresentar respostas

aos pais e a comunidade escolar.
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No que se refere aos significados da avaliacdo, destacam-se, nesses
professores, a preocupacdo em preparar estudantes para avaliagbes externas; o
feedback como importante elemento nas préaticas avaliativas e a tradicional prova
escrita como instrumento que prevalece. Dos sentidos da avaliacdo, destacou-se a
relacdo de poder presente na cultura escolar. Por outro lado, deixou-se explicitas
suas tentativasde romper com modelos autoritarios de avaliacdo classificatoria.
Assim, destaca-se aimportancia da formag&do continuada, que proporcione ao

professor reflexdo sobre suas préticas avaliativas.
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1.1 PROBLEMATIZACAO

Nunca estivemos tao fechados fisicamente no isolamento e nunca tao abertos
para o destino terrestre. Estamos condenados a refletir sobre nossos
caminhos, nossa relacdo com o mundo e o sobre o préprio mundo (Morin,
2021, p. 22).

O contexto pandémico vivenciado por toda a humanidade trouxe uma série de
guestdes a serem observadas e questionadas em cada ambito da sociedade. Aqui,
trago a escola, que foi e que continua sendo palco de discussfes neste novo tempo.
No cotidiano escolar, o processo de avaliagdo da aprendizagem vem sendo palco de
discussdes, que nos provocam a refletir sobre como a escola estd reagindo aos
impactos desse novo normal e de que forma ela tem se (re)inventado para atender as
demandas da avaliacdo da aprendizagem no cenario remoto/hibrido, uma vez que
“[...] aprender na incerteza é bem diferente de dominar determinado contetdo ou
disciplina e leva-lo para sempre como algo certo e intransponivel” (Portilho, 2020).

A avaliacdo da aprendizagem € um processo de desenvolvimento humano que
inclui experiéncias, vivéncias, interacfes e relacdes construidas pelo individuo no

meio fisico e social. Nesse sentido, Claxton (2005, p. 19) afirma que:

A aprendizagem acontece de inUmeras maneiras diferentes. Parecemos
simplesmente absorver, muitas vezes, alguns tipos de aprendizagem através
de nossos poros, uma vez que requerem pouco em termos de planejamento
ou de deliberagcdo consciente. Outros tipos de aprendizagem séo
extremamente organizados e estruturados. Alguns requerem muita reflexao;
outros, nenhuma. Alguns parecem acontecer de repente; outros exigem muito
esforco. Alguns s&o relativamente suaves e tranquilos; outros séo
acompanhados de muita emocdo. Alguns parecem requerer livros e
professores; outros necessitam da soliddo e da auséncia de estimulo externo.

Para compreender o processo da avaliagdo da aprendizagem, faz-se
necessario obter a compreensdo sobre o que fundamenta os objetivos e
procedimentos, bem como papel que desenvolve suas acbes pedagodgicas e sua
intencionalidade. Conforme Vickery (2016), uma avaliagdo que possa resultar direto
em acdes que exercam um efeito sobre a aprendizagem dos individuos. Ou seja,
tornar a avalicdo uma ferramenta que nao venha a medir apenas notas somatorias ao
término do ano, mas que sustente a aprendizagem em todo o percurso formativo do

sujeito.
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S&ao0 essas inquietudes que me trouxeram até aqui e que se transformou na
formulacdo da pergunta: como ocorreu o processo de avaliagcdo da aprendizagem no
periodo da pandemia da covid-19, no ensino remoto, nos anos iniciais do ensino
fundamental, em duas escolas da rede privada da cidade de Curitiba/PR e de Passo
Fundo/RS?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral desta pesquisa € analisar o processo de avaliagdo da
aprendizagem realizado no periodo da pandemia da covid-19, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em duas escolas da rede privada nas cidades de Passo

Fundo/RS e de Curitiba/PR, em direcédo as aprendizagens discentes.

1.2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos desta dissertacao sao:

¢ Identificar os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores/as dos
anos iniciais do ensino fundamental durante o periodo da pandemia da
covid-19;

e Apresentar as diferencas e similitudes do processo avaliativo vivido no
ensino remoto durante a pandemia;

e Destacar os desafios docentes em relacdo ao processo de avaliagao

ocorridos durante a pandemia da covid-19.

1.3 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

No porao, firmamos nossos pés; do sétdo, partimos para 0s voos imaginarios,
para o sonho e as utopias. L4 estdo a reflexdo e a razdo; aqui estdo a
imaginagéo e a inovacéo. Pelas raizes, plantadas no poréo, nos alimentamos
a fim de nos elevar para além das experiéncias imediatas. Incapazes de alcar
voo e de conhecer onde estdo fincados seus proprios pés, aqueles que
habitam apenas os pisos em que se ddo as experiéncias imediatas vivem
limitados a si mesmos ou limitados pelos limites que os outros arbitrariamente
Ihes imp&em (Veiga-Neto, 2012, p. 270).
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Parto dessa premissa discutida por Veiga-Neto (2012), com base na metafora
de Gaston Bachelard — “ida aos pordes da casa que habitamos” —, que elegi como
fio condutor da minha pesquisa, uma vez que compreendo que uma dissertacao

~ 9

necessita estar localizada metaforicamente no “poréo” e no “s6tdo” da casa de quem
a realiza. Para realizar uma pesquisa, precisamos ser movidos por uma “curiosidade”
gue parece so interessar e inquietar quem faz pesquisa. Ao mesmo tempo, é o “porao”
da pesquisa que precisa ser “revelado”, “remexido”.

Assim, sinto-me desafiada a pensar como a escolha do tema/problema esta
relacionada com a minha caminhada académica e profissional. Utilizando-a como
ponto de partida, sem a pretensdo de detalhar todo o processo, proponho-me, nesses
capitulos, a discutir o problema de pesquisa levantado, seguido da fundamentacao
tedrica através dos seguintes capitulos.

No primeiro capitulo, discorro sobre a minha trajetoria pessoal, profissional e
académica, colocando-me no centro deste dialogo inicial, por entender que a
experiéncia vivenciada me coloca em conversagdo com o objetivo da minha pesquisa.
Apresento, ainda, o0 meu problema de pesquisa e os objetivos, bem como a estrutura
da dissertagao e o estado do conhecimento.

No segundo capitulo, apresento uma discussdo sobre aprendizagem e seus
conceitos e principios na busca de compreender como 0 sujeito aprende e se
desenvolve a partir de suas experiéncias.

No terceiro capitulo, discuto, o tema da avaliacdo da aprendizagem com um
breve contexto historico a partir do século XVI e discorro, ao longo da discussao, a
partir de alguns autores que ajudam a pensar esse processo em nossa atualidade
educativa. Assim como uma breve apresentacdo de pesquisas relacionadas ao meu
tema de pesquisa, especificamente entre os anos de 2020 e 2022.

No quarto capitulo, destaco o percurso metodologico de carater qualitativo,
uma vez que a pesquisa esta fundamentada na descricao e na interpretacéao de dados,
por meio do enfoque fenomenoldgico hermenéutico.

No quinto capitulo, ressalto a descricao e interpretagao dos dados da pesquisa,
com base na abordagem fenomenoldgica hermenéutica

No sexto capitulo, discorro sobre as consideragdes finais, fazendo retomada

ao objeto de pesquisa apos realizar uma reflexdo dos dados coletados.
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2 APRENDIZAGEM: CONCEPCOES E REFLEXOES

A busca pela compreensdo da aprendizagem se estende por muitos anos.
Estudos e pesquisas revelam a diversidade de concepc¢des apresentadas por
autores/as na tentativa de explicar e compreender esses processos. Nesta
dissertacédo, busco analisar como se deu o processo da avaliagédo da aprendizagem
discente com estudantes dos anos iniciais. A0 pensar em como esses sujeitos
aprendem, faz-se necessario, primeiro, entender como a aprendizagem foi e vem
sendo compreendida.

Uma das principais finalidades de toda estrutura educacional é promover a
aprendizagem e o desenvolvimento humano. Isso gera uma preocupa¢do hao
somente dos psicélogos, como também de muitos educadores e pesquisadores de
outras areas. Nesse sentido, diferentes visdes e explicacdes podem ser adotadas para
compreender como 0s sujeitos aprendem (Palangana, 2015).

Sabemos que cada sujeito aprende diferente, em tempos diferentes. Cada um
traz consigo uma histéria de vida e experiéncias que necessitam serem levadas em
consideracao na hora de aprender. Ainda, aprendemos na troca cotidiana com o0 meio
em que estamos inseridos. Nessa aproximacao de pensamento, Palangana (2015, p.

11) afirma que:

[...] ha varias formas de conceber o desenvolvimento e a aprendizagem como
propriedades fundamentais do homem, as quais se relacionam com uma
multiplicidade de fatores tanto intra e interindividuais, bem como com aqueles
referentes as disponibilidades do meio material. Diferentes visdes e
explicagbes podem ser adotadas para compreender a forma como o sujeito
aprende e se desenvolve. Trata-se em suma, de reconhecer a presenca de
postura tedrico-metodoldgicas divergente entre si no encaminhamento dessa
guestao. Nao obstante, existe um aspecto basico do qual nenhuma dessas
posturas pode prescindir: a aprendizagem e o desenvolvimento do
pensamento pressup8em, sempre, uma relacdo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento.

A interacdo com o0 meio possibilita o contato com o outro, que é diferente em
pensamentos, culturas, crencas e em agdes. ISso gera, assim, o confronto direto,
diante dos desafios que temos, ao nos vermos fora da nossa zona de conforto.
Aprendemos com a interacdo com as diferencas, ao mesmo tempo que nos é causado

desconforto. Entretanto, isso nos ajuda a evoluir em todos os ambitos da nossa vida.
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Palangana (2015) faz uma analise em relacdo as indagacfes acerca da
natureza humana e a possibilidade de trocas sociais que ela oferece e que sao
antigas. Porém, os estudos sistematicos sobre o peso, ou talvez, os alcances das
interagcOes histdricas sociais sdo recentes: datam somente da primeira metade do
século XX. Sendo assim, nas ultimas décadas, tem se observado uma crescente
busca em retomar essas andlises para enfrentar as dificuldades que o contexto
escolar brasileiro tem apresentado. Logo, parte-se do pressuposto de que é pela

interacdo social que o homem tem acesso ao saber acumulado por seus ancestrais.

Nesse sentido, as interacdes sociais de modo geral e aquelas que ocorrem
particularmente no ambito escolar vém sendo apontadas como um caminho
para incrementar os processos de aprendizagem e desenvolvimento,
tornando mais produtivo o impacto da escola na trajetéria de vida do sujeito
(Palangana, 2015, p. 12).

Para gque essas interacdes acontecam como pratica orientadora na pratica da
sala de aula, é preciso que os professores conhecam as diferentes teorias que
alicercam os trabalhos dessa natureza (Palangana, 2015).

Na abordagem interacionista, encontramos dois grandes pensadores: Jean
Piaget e Lev Vygotsky. Essa visdo acredita que a interacdo do sujeito com o meio é
preeminente para a aprendizagem. Nessa mesma aproximacgao conceitual, Serafini et
al. (2011, p.51) afirma:

Aprendizagem € um processo que envolve vinculos individuais e coletivos
gue resultam das interacdes do sujeito com o meio, da acdo do cuidador e
das articulacdes entre o saber e 0 ndo saber. E um processo permeado, no
caso do ser humano, por um clima e um tom socioafetivo, que produz
instrumentos para mudar a si e ao mundo e vice-versa.

Jean Piaget, bidlogo, psicélogo e epistemdlogo, € considerado um dos mais
importantes pensadores do século XIX. Sua preocupagédo primeira era o sujeito

epistémico, ou seja, o estudo dos processos de pensamentos presentes desde a

infancia inicial até a idade adulta (Piovesan et al., 2018, p. 77).

Definida como Epistemologia Genética, a teoria de Jean Piaget estuda os
mecanismos e processos que conduzem o sujeito de um estado de menor
conhecimento para estados de conhecimento mais avancados. Suas
pesquisas sobre desenvolvimento cognitivo tinham a perspectiva de
maturagao biolégica, com énfase na experiéncia como elemento essencial ao
desenvolvimento da aprendizagem.



32

De acordo com a concepgado piagetiana, a aprendizagem da crianga €
construida durante sua relagdo com os objetos e as pessoas. Sendo assim, o
desenvolvimento cognitivo compreende quatro estagios, definidos como: estagio
sensorio motor (zero — dois anos); estagio pré-operatdrio ou simbdlico (dois — sete
anos); estagio operatoério concreto (sete — onze/doze anos); estagio operatério formal
(a partir dos doze anos). Cada estagio define um momento do desenvolvimento como
um todo, ao longo do qual a crianga vai construindo determinadas estruturas

cognitivas. Assim afirma Piaget (1973, p. 50) que,

[...] para que haja estagio, € necessario primeiramente que a ordem de
sucesséo das aquisi¢Oes seja constante. Nao a cronologia, mas a ordem de
sucessdo. Podemos caracterizar os estagios numa populagdo dada por uma
cronologia, mas essa cronologia € extremamente varidvel; ela depende da
experiéncia anterior dos individuos, e ndo somente de sua maturacéo, e
depende principalmente do meio social que pode acelerar ou retardar o
aparecimento de um estagio, ou mesmo impedir sua manifestacéo
Vejamos, a seguir, o detalhamento de cada estagio desenvolvido por Piaget
(1973). O primeiro € chamado de periodo da Inteligéncia sensério motor. Esse periodo
se estende desde o0 nascimento ao surgimento da linguagem, ou seja,
aproximadamente nos dois primeiros anos de existéncia, em que ha os primeiros
habitos o comego dos condicionamentos estaveis e as reagdes primarias (quer dizer
relativas ao corpo (ex. chupar o polegar). Nessa fase, as criangas aprendem testando
seus reflexos e movimentos, desenvolvendo a percepg¢ao dos corpos e dos objetos a
sua volta. O segundo estagio, denominado pré-operatorio, apresenta-se na idade de
dois a sete anos, onde surge o aparecimento das fun¢des simbdlicas e o inicio da
interiorizacdo dos esquemas de acdo em representacdo. Ha o aparecimento da
funcdo simbdlica sob suas diversas formas: linguagem, jogo simbdlico ou de
imaginacao. Nessa fase, a crianca ja comeca a imitar, imaginar, representar. Uma fase
intermediaria entre a ndo conservacao e a conservacgao. Isto €, € o comeco de ligacao
entre os estados e as transformacgbes, gragas a regulagbes representativas que
permitem pensar sob a forma semirreversivel, por exemplo: articulacbes crescentes
das classificacbes, das relacdes de ordens.
O terceiro estagio, chamado de operatério concreto, que vai dos sete aos
onze/doze anos de idade, € caracterizado por uma série de estruturas em vias de
acabamento. Elas se assemelham no plano légico, ao que foram chamadas de

“agrupamento”, ou seja, elas ainda ndo sdo “grupos”, mas também n&o sao “redes”
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(sdo semirredes, por falta de limites interiores para umas ou limites superiores para
outras). Esse periodo das operagdes concretas pode ser subdivido em dois estagios:
um das operagdes simples e o outro do acabamento de certos sistemas de conjunto
no que se refere ao espago e ao tempo, em particular.

No que se refere ao periodo do espaco, € o periodo em que a crianga atinge
0s nove — dez anos somente, os sistemas de coordenadas ou de referéncias. E o nivel
da coordenagao de conjunto das perspectivas igualmente. Nesse estagio, as criancas
ja conseguem apresentar maior capacidade de pensar solugcbes mentais para
problemas reais. As informacfes recebidas até este momento ja comecam a se
conectar num raciocinio mais logico. Estabelecem relacées e agrupam objetos ou
simbolos por semelhanca ou diferenca.

E, por fim, o dltimo estagio denominado operatério formal, a partir dos doze
anos. O que vemos aparecer nesse Ultimo nivel é a logica das proposicles, a
capacidade de raciocinar sobre os enunciados, sobre hipéteses, e ndo mais somente
sobre objetos postos sobre a mesa ou imediatamente representados. Nesse estagio,
a capacidade cognitiva se torna muito proxima da dos adultos. Se consegue fazer
relacées, deducbes e hipbéteses mais elaboradas a partir do pensamento légico e
abstrato. Passa-se a entender teorias, conceitos doutrinas, de modo a se tornar capaz

de fazer leituras criticas ao seu redor.

Esses grandes periodos, com seus estagios particulares, constituem
processos de equilibragdo sucessivos, marchas para o equilibrio. Desde que
o equilibrio seja atingido num ponto, a estrutura esta integrada num novo
sistema em formacgdo, até um novo equilibrio sempre mais estavel e de
campo sempre mais extenso. Ora, é conveniente lembrar que o equilibrio
significa que o desenvolvimento intelectual se caracteriza por uma
reversibilidade crescente. A reversibilidade é o carater mais aparente do ato
da inteligéncia, que é capaz de desvios e retornos. Essa reversibilidade
aumentada, pois, regularmente, etapa por etapa, durante os estagios que
acabei de escrever sumariamente (Piaget, 1973, p. 59).

Como podemos perceber, a teoria Piagetiana exprime uma profunda reflexao
sobre o desenvolvimento da nossa evolu¢cdo desde o nosso nascimento, passando
pelas diversas etapas que a vida nos traz. E, como sujeitos, somos seres em
constante evolucao e transformacéo, construindo e reconstruindo, passo a passo, as
nossas estratégias de adaptagéo e sociabilidade com o meio em que vivemos. Piaget

observa, ainda, que os estagios ndo devem ser tomados como parametro de rigidez.
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E preciso levar em consideracéo as diferencas individuais e o meio ambiente em que
vive cada sujeito.

A teoria piagetiana apresenta dois mecanismos essenciais para compreensao
da aprendizagem humana. Piaget e Greco (1974, p. 85-86) identificaram dois tipos de

aprendizagem: a primeira em um sentido estrito e a outra em sentido amplo. Vejamos:

[...] a distincdo necessaria entre a aprendizagem no sentido amplo e a
aprendizagem no sentido restrito. O que é aprendido nada mais é do que o
conjunto de diferencia¢des devidas a acomodacéo, fonte de novos esquemas
em fun¢éo da diversidade crescente dos conteddos. Em compensagéo, o que
nao e apreendido é o funcionamento assimilador com suas exigéncias de
equilibrio entre assimilagédo e a acomodacéo, fonte da coeréncia gradual dos
esquemas e sua organiza¢do em formas equilibradas {...] mas devido a essas
interacBes entre a assimilagdo e a acomodacdo, a aprendizagem e a
equilibracdo constituem esse processo funcional de conjunto que podemos
chamar a aprendizagem e que tende a se confundir com o desenvolvimento
(Piaget; Greco, 1974, p. 85-86).

A légica piagetiana da aprendizagem esta centrada na busca do equilibrio que
ocorre por meio de mecanismos de adaptacédo do individuo ao meio. Assimilagao e
acomodacao sao processos complementares, que sao ligados diretamente ao

processo de adaptacgao.

[...] o corpo vivo apresenta uma estrutura organizada, isto é, constitui um
sistema de relacdes interdependentes; que trabalha para conservar a sua
estrutura definida e, para fazé-lo, incorpora-lhe os alimentos quimicos e
energeéticos necessarios, retirados do meio ambiente; que, por consequéncia,
reage sempre as acdes do meio em funcdo dessa estrutura particular e tende,
afinal de contas a impor ao universo inteiro uma forma de equilibrio
dependente dessa organizacdo. Com efeito, contrariamente aos seres
inorganizados, que estdo em igualmente equilibrio com o universo, mas nao
assimilam a eles 0 meio, pode-se dizer que o ser vivo assimila a si o universo
inteiro, a0 mesmo tempo que se lhe acomoda, pois o conjunto de movimentos
de toda ordem, que caracterizam as suas acdes e reacdes a respeito das
coisas, ordena-se num ciclo planejado tanto pela sua propria organizacéo
como pela natureza dos objetos exteriores (Piaget, 1975, p. 379-380).

Sendo assim, € permitido, em sentido geral, conceber a assimilagdo como
incorporacao de uma realidade externa qualquer a uma ou outra parte do ciclo de
organizacado. Ou seja, tudo o que venha a corresponder a uma necessidade do
organismo é matéria a assimilar; de modo que essa necessidade é a prépria
expressao da atividade assimiladora. Em relagcdo as pressdes exercidas pelo meio,
sem que correspondam a qualquer necessidade, ndo € dado lugar para assimilagéo
na medida em que o organismo nao esteja adaptado aquelas. Porém, como a



35

adaptacao consiste, precisamente, em transformar as pressdées em necessidades,

tudo se presta, afinal de contas a ser assimilado (Piaget, 1975).

Em conclusdo tanto a assimilacdo quanto a acomodacdo, inicialmente
antagbnicas, na medida em que a primeira permanece egocéntrica e em que
a segunda simplesmente imposta pelo meio exterior, complementam-se
mutuamente na medida em que se diferenciam, sendo os progressos de
acomodacao favorecidos pela coordenacéo dos esquemas de assimilacdo e
reciprocamente (Piaget, 1975, p. 389).

Vale ressaltar, nessa linha de pensamento, que a aprendizagem humana é
resultado da interacdo do sujeito com o meio em que vive. Nao é concebida apenas
como algo a ser descoberto de forma espontanea pela crianga, nem € transmitida de
forma mecénica pelo meio exterior, mas, sim, com o resultado de uma interagdo, na
qgual o sujeito € sempre um elemento ativo e que procura compreender o mundo ao
seu redor na busca de resolucdes as interrogacées que o meio lhe provoca.

Faz-se necessario, cada vez mais, que as escolas com seus professores criem
situacOes desafiadoras entre o sujeito e 0 meio, a fim de permitir uma interacéo
profunda, que estimule e desafie as suas buscas pessoais e coletivas, para que ele
se abra a novas formas de criacdo, de invencao e de criticidade em relacdo ao meio
em que vive.

E importante lembrar que Piaget (1975) se propds a estudar o processo de
desenvolvimento do pensamento e ndo a aprendizagem em si. Quando ele observava
a aprendizagem infantil, ndo o fazia com intuito de diferencia-la do desenvolvimento,
mas para ter resposta a questdo fundamental (de ordem epistemoldgica) que se
referia a natureza da inteligéncia qual seja — como se constréi o conhecimento. Vale
ressaltar que, de acordo com o autor, o sujeito do conhecimento ndo € um individuo
particular qualquer (Palangana, 2015).

Na mesma aproximacdo conceitual, ndo podemos deixar de trazer Lev
Semenovich Vygotsky (1998) que, ao lado de sua preocupacdo com a questdo do
desenvolvimento, faz-nos pensar que o0s problemas encontrados na andlise
psicolégica do ensino ndo podem ser corretamente resolvidos ou até mesmo
formulados sem nos referirmos a relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento

em criancas em idade escolar. Ele afirma:

[...] este ainda é o mais obscuro de todos os problemas béasicos necessarios
a aplicacdo de teorias do desenvolvimento da crianga aos processos
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educacionais. E desnecessario dizer que essa falta de clareza teorica ndo
significa que o assunto esteja completamente a margem dos esforgos
correntes de pesquisa em aprendizado; nenhum dos estudos pode evitar
essa questdo tedrica central. No entanto, a relacdo entre aprendizado e
desenvolvimento permanece, do ponto de vista metodolégico, obscura, uma
vez que pesquisas concretas sobre o problema dessa relacdo fundamental
incorporam postulados, premissas e solugfes exéticas, teoricamente vagos,
ndo avaliados criticamente e, algumas vezes, internamente contraditérios
(Vygotsky, 1934, p. 103).

Ou seja, a questdo a ser formulada para se chegar a solucao desse problema
€ complexa. Ela esta constituida por dois tépicos separados: o primeiro se refere a
relacdo geral entre a aprendizagem e o segundo aos aspectos especificos dessa

relacdo quando a crianca atinge a idade escolar (Vygotsky, 1934).

O ponto de partida dessa discussdo é o fato de que o aprendizado das
criangcas comega muito antes de eles frequentarem a escola. Qualquer
situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma histdria prévia. Por exemplo, as criangcas comegam a estudar
aritmética na escola, mas muito antes elas tiveram que lidar com operagfes
de divisdo, adicdo, subtracdo e determinagdo de tamanho.
Consequentemente as criangas tém a sua propria aritmética pré-escolar
(Vygotsky, 1934, p. 110).

E preciso que as escolas se deem conta de que a aprendizagem das criancas
tem inicio em sua vida social fora do espaco escolar. Elas chegam com os seus
conhecimentos prévios das vivéncias cotidianas, que se conectam com O0sS
conhecimentos que serdo ofertados pelo ambiente escolar. A realidade das escolas,
ou de sua maioria, ainda continua afirmando que o aprendizado acontece somente no
espaco da sala de aula. Isso dissocia, assim, toda e qualquer construgdo de
aprendizado que a crian¢ca tem com 0 meio em que vive, que esta além dos muros
das escolas. Nesse sentido, Novoa (2022, p. 42) afirma: “A educagao néo serve para
nos fecharmos no que ja somos, serve para aprendermos a comecar o que ainda néo
somos”.

E preciso reconhecer, ainda, que um dos grandes legados deixados por
Vygotsky para a educacdo se encontra nos conceitos de “nivel de desenvolvimento
real”, “nivel de desenvolvimento potencial” e “zona de desenvolvimento proximal”.
Esses conceitos sdo de excepcional importancia na elaboragédo das dimensfes da
aprendizagem escolar. Eles nos ajudam a compreender que a interacdo social do
sujeito interfere significativamente no desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, os

quais estao ligados a aprendizagem.
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O primeiro nivel € chamado de “desenvolvimento real”, ou seja, € o0 nivel de
desenvolvimento das fun¢cdes mentais da crianca que se estabelecem como resultado

de certos ciclos de desenvolvimento ja completados.

Quando determinamos a idade mental de uma crianca usando testes,
estamos quase sempre tratando do nivel de desenvolvimento real. Nos
estudos do desenvolvimento mental das criancas, geralmente admite-se que
s6 é indicativo da capacidade mental das criancgas aquilo que elas conseguem
fazer por si mesmas. Apresentamos as criangcas uma bateria de testes ou
vérias tarefas com graus variados de dificuldades e julgamos a extensao de
seu desenvolvimento mental baseados em como e com que grau de
dificuldade elas os resolvem. Por outro lado, se a crianca resolve o problema
depois de fornecermos pistas ou mostrarmos como o problema pode ser
solucionado, ou se o professor inicia a solucdo e a criangca a completa, ou
ainda se ela resolve o problema com a colaboragdo com outras criangas em
resumo, se por pouco a crianga néo é capaz de resolver o problema sozinha
a solucdo néo é vista como um indicativo de seu desenvolvimento mental
(Vygotsky, 1934, p. 111).

A nocdao de que tudo aquilo que a crianca consegue fazer com a ajuda de outros
pode ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento mental
do que mesmo aquilo que consegue fazer sozinha (Vygotsky, 1934). Nesse nivel de
desenvolvimento, encontra-se o saber atual, ou seja, todas as aprendizagens ja
constituidas pelas criancas, tudo aquilo que ela é capaz de fazer. Ou seja, esse nivel
de conhecimento nos ajuda a compreender que a crianca ja consegue solucionar
algumas situagdes que surgem no decorrer do caminho.

No segundo nivel, chamado de “desenvolvimento potencial”’, definido pelas
situacdes em que a crianga consegue solucionar com o auxilio de pessoas adultos,
Vygotsky (1986), nos diz que, com esse auxilio, € possivel medir ndo apenas o
processo de desenvolvimento até o presente momento e 0s processos de maturacao
gue ja estdo produzidos, mas, também, os processos que estdo ainda ocorrendo e
gue apenas agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se. Vygotsky (1986, p. 113)

afirmou:

O que uma crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos poderéa fazé-lo
amanha por si sé. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu
desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu,
mas também o que produzird nos processos de maturagéo.

Dessa forma, a area do desenvolvimento potencial nos auxilia na compreensao

da aprendizagem da crianca, que acontece, nesse momento, por intervencao do
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adulto, mas que adiante ja conseguira dar passos sozinhas. Permitindo-nos assim,
definir os proximos passos e o desempenho do seu processo de desenvolvimento ja
produzido e o que ira produzir no processo de maturacdo. Com isso, podemos nos
dar conta ndo somente dos ciclos e processos de maturacdo que ja foram
completados, como também daqueles processos que estdo em estado de formacéo,
ou seja, que estdo apenas comecando a amadurecer e a se desenvolver (Vygotsky,
1934).

O terceiro nivel, chamado de “zona de desenvolvimento proximal”, € o lugar
onde as aprendizagens estdo sendo construidas, € o lugar de tudo aquilo que as
criancas ainda ndo sabem, mas que podem aprender. O nivel do processo de
maturacéo de tudo aquilo que a crianca ja conseguiu atingir e de tudo o que estar por
vir. Um aspecto essencial da aprendizagem é o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, ele desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que séo capazes de operar apenas quando a crianca interage com
outras pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus companheiros.
Uma vez que esses processos sao internalizados, eles se tornam parte das aquisicoes

do desenvolvimento independente da crianca (Vygotsky, 1934).

Desse ponto de vista, aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente humanas
(Vygotsky, 1934, p. 118).

Em sintese, a concepcdo vigotskiana destaca que o0 processo de
desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, “[..] o processo de
desenvolvimento segue o da aprendizagem que cria a area de desenvolvimento
potencial” (Vygotsky, 1986, p. 116).

Ainda que o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga estejam
diretamente ligados, nunca sédo produzidos de maneira igualitaria. O processo de
desenvolvimento nunca acompanha a aprendizagem, porque progride de forma mais

lenta. Um exemplo disso estéa relacionado aos testes escolares, vejamos:

Aprender a usar uma maquina de escrever significa, na realidade, estabelecer
um certo nimero de habitos que, por si s6, ndo alteram absolutamente as
caracteristicas psicointelectuais do homem. Uma aprendizagem desse
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género aproveita um desenvolvimento ja elaborado e complexo, e justamente
por isso contribui muito pouco para o desenvolvimento geral (Vygotsky, 1986,
p. 116)

Essa teoria permite que se estabeleca uma unidade, mas ndo uma identidade
entre aprendizagem e desenvolvimento. Ela pressupde que um processo € convertido
no outro. Sendo assim, a necessidade de entender como a crianga internaliza o
conhecimento sociocultural e, por conseguinte, como nela sdo desenvolvidas as
funcdes intelectuais superiores (Palangana, 2015).

Diante do exposto, € importante frisar o desempenho do professor/a junto as
criancas na medida em que proporcione diferentes maneiras de interacdo e
construcdo de novos saberes, redimensionando sua pratica de sala de aula
considerando as diferencas na maneira de aprender das criancas. Por meio do contato
do sujeito com o meio, é possivel que acontecam mudancas que dao sentidos
diferenciados em sua forma de ver e estar no mundo. Para Vygotsky, a aprendizagem
envolve a interferéncia direta ou indireta, de outros individuos e a reconstrucao
pessoal da experiéncia e dos significados (Oliveira, 1997).

O ser humano, para Vygotsky (1986), caracteriza-se pela sociabilidade. Em sua
compreensao, o desenvolvimento humano € resultado de sua aproximacdo e da
interacdo com o outro. Cada sujeito, historicamente falando, vem de um lugar, de uma
cultura, de um jeito que define o seu modo de ser e de se relacionar. Sendo assim, ao
se relacionar com outros que lhe séo diferentes, acabam por desenvolver outras
formas de enxergar, de conviver e de construir outras maneiras de estar neste mundo.

O autor definiu o0 meio social como o contexto das relagbes que os homens,
diariamente, estabelecem entre si e com a realidade, na constante luta para garantir
as suas necessidades bésicas, ou seja na luta pela sobrevivéncia. E a partir desse
contexto social e historicamente organizado que o sujeito se insere e se constitui como
tal (Palangana, 2015).

A aprendizagem se da no envolvimento da relagéo do sujeito com as relacdes
sociais e culturais. Na interagdo uns com 0s outros ativamente se constroi e se
transforma o ambiente em que se vive como a si mesmo. “Entende-se, portanto, que
a natureza humana seria, desde o inicio, essencialmente social, na medida em que
ela se origina e se desenvolve na e pela atividade pratica dos homens” (Palangana,
2015, p. 166).
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A colaboracéao deixada por Vygotsky para a aprendizagem se da pela interacao
social. Somos seres de relacdo e aprendemos uns com 0s outros na medida em que
somos inseridos na diversidade dos contextos que nos possibilitam a troca, o
compartilhamento, discussao, confronto e todas as possibilidades que encontramos
para aprendermos em um espago que ndo pertence somente a nés, mas que €
socializado e potencializado por todos os que querem aprender. “A aprendizagem
desperta processos internos de desenvolvimento que somente podem ocorrer quando
o individuo interage com outras pessoas” (Oliveira, 1992, p. 33).

Outro autor que se destaca pela visao interacionista da aprendizagem é Guy
Claxton (2005). Ele reforca a ideia de que o fato de se estar vivo significa que se esta
aprendendo. A aprendizagem nao € algo que se faz as vezes, em locais especiais ou
determinados momentos da vida. Pelo contrario, ela faz parte da nossa natureza
humana. Nascemos aprendizes. Na verdade, essa é, indiscutivelmente, nossa

caracteristica humana mais distintiva.

Todo homem nasce com uma série inicial de reflexos que lhe diz, como uma
informacgé&o natural, o que fazer quando esta com frio ou com fome, ou quando
um objeto de repente surge diante dele. Ele treme, ele chora, ele se esquiva.
Chegamos ao mundo com um mapa rudimentar e um conjunto incipiente de
reacdes. Porém, mais do que qualquer outro animal, nés seres humanos,
chegamos inacabados e, na medida do possivel, tentamos sintonizarmos
com as peculiaridades do terreno em que emergimos. Nés seres humanos,
temos o mais longo aprendizado de todas as criaturas, porque chegamos ao
mundo com a competéncia para e a necessidade de moldar nossas préprias
mentes e habitos a fim de ajusta-los aos contornos desse mundo em que nos
encontramos (Claxton, 2005, p. 16).

O autor afirma que a maneira como realizamos e lidamos com as situagdes em
nosso cotidiano constitui a aprendizagem. Sendo assim, a aprendizagem nos permite
prever o que combina com o que podera acontecer em seguida, o que pode ocorrer
se fizermos isso ou se fizermos aquilo. O autor ainda ressalta que a aprendizagem
intervém no fluxo dos eventos para as nossas proprias vantagens, de maneiras
sempre mais sofisticadas e confiantes. Para Claxton (2005, p. 25), “..] a
aprendizagem significa ter a capacidade de lidar de modo inteligente com a incerteza
e a persistir diante da dificuldade, quando isso for importante”.

Se a aprendizagem é essa capacidade de lidar de modo inteligente, entéo, o
aprender é, de certa forma, uma estratégia de sobrevivéncia que envolve riscos e

retornos. Exige-se, de cada um/a, a capacidade de tolerar certas frustragcbes e
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confusdes, de agir sem saber ao certo o que podera acontecer e de enfrentar as

incertezas sem ficar inseguros

[...] o desenvolvimento do potencial de aprendizagem ndo se inicia com o
cultivo de suas habilidades e qualidades, mas com a preparacéo do terreno,
pois as possibilidades de aprendizagem que as pessoas enxergam, e 0
mundo como se relacionam consigo mesmas enquanto aprendizes
dependem do que ja acreditam que seja aprendizagem (Claxton, 2005, p. 25).

Aprender envolve ensinar, envolve atividades especiais, em geral, intelectual e
com frequéncia dificil. Os professores sédo profissionais com habilidades e recursos
especiais que, sem 0s quais, a aprendizagem ndo aconteceria tdo bem, ou nao

aconteceria de forma alguma (Claxton, 2005).

A aprendizagem acontece de iniUmeras maneiras diferentes. Parecemos
simplesmente absorver, muitas vezes, alguns tipos de aprendizagem através
de nossos poros, uma vez que requerem pouco em termos de planejamento
ou de deliberagdo consciente. Outros tipos de aprendizagem sao
extremamente organizados e estruturados. Alguns requerem muita reflexao;
outros, nenhuma. Alguns parecem acontecer de repente; outros exigem muito
esforgo. Alguns s&o relativamente suaves e tranquilos; outros s&o
acompanhados de muita emocdo. Alguns parecem requerer livros e
professores; outros necessitam da solidao e da auséncia de estimulo externo
(Claxton, 2005, p. 19).

Conforme Claxton (2005), os bons aprendizes nem sempre aprendem de forma
rapida. A capacidade de permanecerem por muito tempo na inseguranca, de tolerar a
frustracdo, de serem ousados em esperar em um estado de incompreenséo enquanto
as ideias vao ganhando formas, é outro aspecto da resiliéncia e, sendo assim, do
potencial de aprendizagem: o vagaroso €, com frequéncia, inteligente. Os aprendizes
gque séo capazes de chegar ao amago das coisas e de surgirem com solugdes que
realmente sejam eficazes e nao superficiais sdo, de fato, ndo velozes. E, ainda, o autor

nos fala que:

[...] ser um bom aprendiz e desenvolver seu potencial de aprendizagem tém
mais a ver com & maneira como encaramos nossa propria mente e como o
modo como nos sentimos sobre nds mesmos do que com o tamanho da placa
ma&e que nos deram ao nascer (Claxton, 2005 p. 23).

A aprendizagem é perene em nossa vida. Enquanto estivermos Vivos,

estaremos aprendendo. Se aprende todos os dias, de todos o0s jeitos em todos 0s
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tempos. Uns com mais rapidez, outros nem tanto. Mas isso ndo € o mais importante,

pois cada sujeito aprende de um jeito que |lhe € proprio. Para Claxton (2005, p. 24),

[...] aprender ao longo da vida [...] significa ter a capacidade de lidar de modo
inteligente com a incerteza e a persistir diante da dificuldade, quando isso for
importante. Significa fazer escolhas sobre convites de aprendizagem aceitar
e quais declinar, tendo por base uma avaliagdo astuta de seus proprios
objetivos e recursos, e ndo sua inseguranca ou incerteza. Significa ter uma
caixa de ferramentas variada de abordagens de aprendizagem; ter a
capacidade, a coragem e 0 entusiasmo para emprega-las eficientemente.

O desafio de aprendermos ao longo da vida nos desafia a lidar com as
inconsisténcias e a perseverar diante dos obstaculos. Isto €, significa optar por
caminhos que nos levardo ao declinio ou ao precipicio. E, quanto a isso, esta tudo
bem, pois, ao permitirmos essas experiéncias, fortalecemo-nos e nos encorajamos
para continuar na dindmica da vida, de modo a ter a coragem de reaprender todos 0s

dias.

O potencial de aprendizagem pode ser fortalecido — se acreditamos nisso.
Uma cultura que nos convida a enxergar nossa prépria mente aprendiz como
expansivel nos encoraja a procurar e valorizar as oportunidades para
expandi-la. Por meio do engajamento e da persisténcia que essa atitude gera,
ela pode realmente se expandir. Ser um bom aprendiz e desenvolver seu
potencial de aprendizagem tém mais a ver com a maneira como encaramos
nossa proépria mente e com o modo como nos sentimos sobre n6s mesmos
do que o tamanho da placa-méae que nos deram ao nascer (Claxton, 2005, p.
23).

Com isso, podemos entender a aprendizagem como um processo que esta
diretamente ligado as relagdes que construimos no coletivo e no individual, em um
contexto em que somos chamados a enxergar a nossa capacidade de aprender todos
os dias, em que somos encorajados a ampliar os saberes e a valorizar as experiéncias
com outros, a expandir e a usar dos recursos mentais, fisicos, sociais, espirituais que
temos para crescer como sujeito que se refaz sempre, e de novo, a cada saber
adquirido e compartilhado.

Ao pesquisar sobre o processo da avaliagao da aprendizagem discente, penso
na importancia da escola na vida dos sujeitos e em como seria diferente se, de fato,
fosse considerada a aprendizagem como esse processo de construcdo coletiva,
individual e inserida, que respeita a histéria, as crencas e as experiéncias de cada um.
Ao acolher essas ideias e entender que aprendizagem acontece na vida, que é um

todo integrado, ndo é possivel separar as questdes sociais, afetivas e cognitivas na
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hora de aprender, porque a aprendizagem ndo acontece em momentos isolados, mas
a todo instante.

No proximo capitulo, trago uma abordagem tedrica dos conceitos que
discorrem sobre a avaliacdo da aprendizagem nas vozes de alguns autores, como
Luckesi (2011), Hadji (2001), Hoffmann (2011), Vasconcellos (2002), Vickery (2016).
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3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM — COMO SE AVALIA?

Inicio a discussdo com uma breve andlise sobre a avaliacdo na tradicdo
escolar, emergente desde do século XVI e XVII, que era pautada na disciplina, castigo

e apropriacao dos saberes advindo dos professores. Batista (2021, p. 25) disse:

Ao se pensar nos ambitos escolares, temos que avaliacao é uma heranca do
processo de colonizacdo e das praticas jesuiticas, que eram pautadas na
disciplina, castigo e avaliacdo da assimilacdo dos saberes passados pelos
professores. Os séculos XVI e XVII foram marcados por sistematiza¢des no
que diz respeito a aplicagdo dos chamados exames escolares, em que 0s
estudantes precisavam realizar treinos intensivos, memorizacbes e
repeticdes que deveriam ser apresentados no momento dos exames. Assim,
a concepcdo mecanicista de avaliagdo era sustentada a partir de testes de
multipla escolha, ferramentas de verificacdo quantitativa da participacgéo,
dentre outros.

A educacéo tradicionalmente carregava consigo o pano de fundo da punicao,
pois eram, a ameaca e 0 castigo, recursos disponiveis para que o educador usasse
para por os seus alunos nos eixos. E preciso lembrar, ainda, algumas das tradi¢cdes
religiosas, especialmente a judaica, a catélica e a protestante, que, em seus diversos
ramos, sempre foram marcadas pelo castigo como recurso usado para a salvagao de

sua divindade (Luckesi, 2011). Nesse sentido,

[...] a sociedade ocidental moderna tem esse pano de fundo como modo de
ser; basta observar o cotidiano nosso, de pais e maes, para ver que, a todo
instante, quando ndo conseguimos a anuéncia de nossos filhos a alguma
coisa, nos servimos de alguma ameaca de castigo: se vocé ndo fizer isto
agora e acrescentamos a ameaga do que vai acontecer, a qual, usualmente,
envolve uma limitagdo, um impedimento um castigo (Luckesi, 2011, p. 207-
208).

Infelizmente, herdamos esses resquicios, ainda hoje, em nossa forma de atuar
frente ao processo de avaliacdo dos nossos estudantes. Usamos a ameaca, o castigo
e 0 lugar do pensamento como recursos para intimidar e punir quando nao
conseguimos a devida atencdo desejada.

Segundo Luckesi (2011), no século XX, precisamente no ano de 1930, Ralph
Tyler, um educador norte—americano, estava preocupado com a realidade
educacional do momento em que se encontrava o0 seu pais, no qual somente 30 de
cada 100 criancas eram aprovadas nas escolas. Ele se perguntava se ndo haveria

uma forma e/ou recurso pedagoégico que pudesse modificar essa realidade, a fim de
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fazer com que todas as criancas pudessem ser bem-sucedidas. Com base nessa
compreensao fenomenoldgica, ele criou 0 ensino por objetivos, sendo que a meta era
oferecer aos educadores um recurso metodoldgico pelo qual pudessem caminhar para

0 sucesso e nado para o fracasso em suas préticas de sala de aula. Sendo assim,

[...] interessa-nos somente observar ter sido ele quem, nesse contexto, iniciou
um movimento pré-avaliacdo da aprendizagem, em 0OposiCao aos exames
escolares. Foi ele quem, em 1930, cunhou a expressdao “avaliagao da
aprendizagem escolar’; antes disso, a expressdo usada era “‘exames
escolares” (Luckesi, 2011, p. 206).

Vale ressaltar, como nos recorda Luckesi (2011), que, no Brasil, somente
comecamos a mudar essa terminologia a partir dos anos de 1970. A Lei de Diretrizes
de Base da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1961, ainda mantinha um
capitulo sobre exames escolares.

Hoje, a definicdo sobre avaliacdo na perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei n°® 9394/96), em seu art. 24°, inciso V, apresenta 0s seguintes
critérios de verificacdo do rendimento escolar: a) avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos, e dos resultados, ao longo do periodo, sobre os de eventuais provas
finais; b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar; c)
possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e) obrigatoriedade de estudos de
recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo
rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus
regimentos.

Partindo desse pressuposto trazido pela LDB, cabe aos professores alterar
suas acdes em relacdo a avaliacdo, tendo-a como recurso pedagogico que nao se
limita a nota propriamente dita, nem em ameacas e puni¢cdes, mas, sim, que auxilia
no acompanhamento diario dos seus estudantes nas mais diversas formas de avaliar.
Mais do que uma avaliagdo com gerenciamento de notas, a avaliagdo precisa passar
pelo ambito do crescimento pessoal e coletivo dos estudantes ajudando-os a superar

suas dificuldades.
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3.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEITOS E INSTRUMENTOS

Os autores discutidos aqui apresentam a avaliacdo em vista de uma
aprendizagem que possibilite ao sujeito aprender com seus erros e acertos, com suas
duvidas e solucdes. Ou seja, um processo que seja acompanhado na perspectiva de
uma avaliacdo que seja compreendida como processo continuo e integrado, que
possa levar os sujeitos as descobertas e a valorizacéo do seu potencial de aprendiz.
Vale lembrar que muitas terminologias foram dadas no decorrer do tempo para
conceituar o termo da avaliagdo, como formativa, somativa, mediadora, diagndstica,
avaliacdo por competéncia, dentre outras. Entretanto, cada autor adota sua
terminologia por destacar aspectos que consideram inerentes a promocdo da
aprendizagem daqueles/as que estdo nas escolas e que necessitam serem vistos e
reconhecidos a partir de sua realidade de como aprendem e de como podem
desenvolver suas competéncias e habilidades no processo em que estao.

Para Luckesi (2011, p. 147-148), a avaliagdo da aprendizagem néo € vista
como uma disciplina isolada a parte do ato pedagdgico, mas, sim, como uma

contribuicdo para o processo do ensino e da aprendizagem. Nesse sentido,

[...] a avalicAo da aprendizagem, por sua vez, ndo pode ser praticada
isoladamente, sob o risco de perder sua dimensédo pedagdgica e passar a ser
seletiva, a semelhanca dos exames. Estes tém como objetivo classificar e
selecionar candidatos ao passo que o objetivo da avaliacdo da aprendizagem
€ subsidiar o ensino e a aprendizagem bem-sucedidos no interior de um
projeto pedagégico. Trata-se de atos cujos objetivos sao diferentes, ainda
gue, em nossa préatica escolar cotidiana, usualmente esses atos sejam
confundidos como se fossem equivalentes.

Trata-se de os professores e gestores perceberem a avaliagdo como uma
forma de mediar o projeto pedagdgico das escolas. Isto é, ndo se pode pensar na
avaliacdo como processo isolado e instrumental usado da mesma forma para todos
0s estudantes, que aprendem de formas diferenciadas. A avaliacdo da aprendizagem
deve ser compreendida como um ato de investigar e, se necessario, de intervir,
levando em consideracdo a obtencao dos resultados desejados da acao pedagdgica
(Luckesi, 2011).

Para Luckesi (2011), a avaliacdo da aprendizagem deve estar a servigo desse
projeto de acédo e deve configurar-se como um ato de investigar a qualidade da
aprendizagem dos estudantes, a fim de diagnosticar o0s impasses e,

conseguentemente, caso seja necessario, propor solucbes que viabilizem os
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resultados desejados. Ou seja, precisa-se investigar com base nos conhecimentos
produzidos, tomar decisfes de intervengcdo sempre que necessario. Ainda, a
avaliacdo, em si, € dindmica, construtiva e 0 seu objetivo na pratica educativa é
subsidiar os professores em sala de aula para que a aprendizagem possa acontecer
de forma mais efetiva possivel por parte dos estudantes. O autor (Luckesi, 2011)
acentua que a acao pedagogica produtiva se assenta sobre o conhecimento da
realidade da aprendizagem dos estudantes, de modo que esses sao subsidiados por
decisdes, seja para considerar que a aprendizagem ja estd satisfatéria ou para
reorienta-la, caso seja necessario para um melhor desempenho. Para Luckesi
(2011), é importante dizer que, nesse cenario, o avaliador da aprendizagem necessita
agir como um pesquisador. E como em todo ato de investigar ele precisa:

1. Conscientizar-se de que sua atividade tem por objetivo “iluminar’ a
realidade da aprendizagem do estudante, ou seja, € necessario ter
compreensao adequada do seu objeto de investigacao;

2. Precisa estar comprometido com uma visao pedagdégica (uma teoria) que
leve em consideracdo que o0 ser humano sempre pode aprender e
desenvolver-se. Ou seja, precisa-se ter um plano consistente e efetivo para
investir no estudante, para que ele aprenda,;

3. Ter em mente que o0 conhecimento estabelecido com sua atitude de
investigacdo dependera:

e De suas abordagens tedricas (o que significa que ndo sera possivel
olhar esse objeto sob todas as Gticas possiveis, mas, sim, sob a 6tica
da teoria pedagogica assumida);

e Das varaveis levadas em consideracdo (pois variaveis restritas ou
inadequadas produzirdo conhecimentos restritos ou inadequado);

¢ Dos instrumentos escolhidos para coleta de dados (uma vez que
instrumentos adequados e satisfatérios produzirdo resultados
adequados e satisfatorios; bem como instrumentos inadequados e
insatisfatorio produzirédo resultados enganosos);

e Ter nocdo clara de que a pratica avaliativa, no caso da
aprendizagem, s6 fara sentido se for, ao mesmo tempo, de
acompanhamento (processo) e de verificagdo (testemunho final da
aprendizagem satisfatéria do estudante).
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Nessa perspectiva, a avaliacdo da aprendizagem so funcionara bem se houver
clareza do que se deseja (projeto politico pedagogico), se houver interesse,
investimento na producdo dos resultados de quem realiza a agédo e, ainda, se a
avalicdo funcionar como meio de investigar e, se necessario, de intervir na realidade
pedagogica, na busca de melhores resultados. Ou seja, sem esses requisitos, a
pratica pedagogica permanecera incompleta e, por consequéncia, a avaliacdo da
aprendizagem ndo podera cumprir o seu verdadeiro papel (Luckesi, 2011). Em suma,
o0 ato de avaliar a aprendizagem, mediante aos muitos componentes metodoldgicos é
simples.

Para Luckesi (2011, p. 178), conceitua-se a avaliacdo da aprendizagem da
seguinte forma “E o ato por meio do qual perguntamos ao nosso educando se ele
aprendeu o que ensinamos. Se o educando aprendeu, 6timo; se hdo, vamos ensinar

de novo, até que aprenda, pois, o importante € aprender”.

Para aprender e efetivamente praticar a avaliacdo da aprendizagem,
necessitaremos fazer uma “desconstru¢cdo” de nossas crengas mais
arraigadas e de nossos habitos de acéo; necessitaremos de transitar do
Senso comum para 0 senso critico nesse ambito do conhecimento (Luckesi,
2011, p. 178).

Nessa perspectiva, a avaliagcdo da aprendizagem precisa estar interligada ao
projeto politico pedagdgico. Elas ndao sdo dissociaveis, pelo contrario, necessitam
estar conectadas para que possam compreender que as escolhas metodoldgicas; os
materiais tedricos; 0s instrumentos avaliativos e 0 espaco fisico sdo fontes de uma
mesma linguagem para atender ao fim desejado, que é a aprendizagem satisfatéria
dos estudantes, de modo a garantir que todos sao capazes de aprender, pois 0 que
nos interessa € que, de fato, ele aprenda. Entéo, isso esta longe de ser mensurado
apenas com instrumentos isolados (as chamadas provas impressas).

O tema da avaliagdo da aprendizagem e a forma com a qual € compreendida
e realizada pelos professores, confronta-se, de alguma forma, com a realidade das
escolas em nosso pais, nas quais 0 minimo, muitas vezes, nao é ofertado para que o
processo de aprendizagem aconteca, assim como ha falta de recursos fisicos e
tedricos e de investimento na formacédo continuada dos docentes. Além disso, outros
agravantes estéo ligados diretamente as questfes subjetivas, como por exemplo: a

discriminacéao racial, de género, cor, homofobia, de etnias, dentre outras. Nao é
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possivel, assim, deixar de lado esses desafios que estdo ao nosso redor e ndo 0s
considerar.
O ultimo Relatoério da Comisséao Internacional sobre os futuros da educacéo, da

Unesco (2022), apresenta esta realidade ao afirmar que:

[...] no entanto, a educacédo em todo o mundo continua aquém das aspiracfes
gue temos para ela. Apesar da significativa expansao de acesso em todo o
mundo, mdltiplas exclusdes continuam negando o direito fundamental a
educacéo de qualidade a centenas de milhdes de criancas, jovens e adultos.
A discriminacdo persiste, muitas vezes de forma sistémica, em relacdo a
género, etnia, lingua, cultura e formas de conhecimento. A falta de acesso a
educacdo é agravada por uma crise de relevancia; pois, com demasiada
frequéncia, a aprendizagem formal n&o atende as necessidades e as
aspiracbes de criancas, jovens e comunidades. Uma educacdo de baixa
qualidade. Os padrdes de desinteresse e abandono/evasao escolar em todos
0s niveis educacionais apontam para as inadequacdes do modelo de
escolaridade atual para oferecer para criangas e jovens uma aprendizagem
significativa e um senso de propdsito e autonomia para agir ou escolher suas
acOes. Cada vez mais, aqueles que tém acesso a educag¢do ndo estdo
preparados para os desafios do presente nem para os do futuro (Unesco,
2022, p. 8 -9).

Criancas e jovens, independentemente de suas ragas, cor ou género, tém
direito a uma educacéao de qualidade que possa proporcionar uma aprendizagem que
possibilite as mesmas condi¢cdes de agir diante das situacbes da vida. A escola
pertence a esse lugar social, isto é, ndo estd a margem, fechada em seus muros.

Nessa mesma aproximagao conceitual, Hoffmann (2009) ainda faz referéncia
a realidade das escolas, onde os professores de deparam com as turmas cheias, com
criancas barulhentas, interessadas ou ndo, por vezes agressivas e com suas histérias
singulares. Muitas vezes diante desse cenario é impossivel observar e cuidar de cada
um. O olhar acaba vagando pelo todo, abraca-se o grupo na superficie do coletivo. O
que acarreta a desisténcia do envolvimento com cada um no individual. “O olhar
avaliativo, entdo, permanece periférico, genérico, circunstancial” (Hoffmann, 2009, p.
13).

Os desafios sado imensos diante da massificacdo do ensino, da desvalorizacao
e da falta de formacdo dos educadores, em uma corrida desenfreada do
instrucionismo, em que o conteldo toma conta e € colocado como o principal; das
apostilas e livros didaticos, que precisam ser gerenciados para que os professores
consigam dar conta de preencher todas as paginas, caso contrario, sdo cobrados por

familias e pela instituicdo de ensino. Diante de tudo, os professores correm atras do
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tempo e os estudantes atras dos professores. Logo, as aprendizagens ficam para tras
e muitos ficam esquecidos no meio do caminho (Hoffmann, 2009).

Faz-se necessario pensar, junto com a escola e com os professores, formas
que ajudem-nos a perceber cada estudante, sua histéria de vida, seu contexto familiar,
suas dificuldades e seus avancos. E necessario dar espaco para que a avaliacio da
aprendizagem possa perpassar pela vida e suas circunstancias. Somos um todo

integrado, entédo, aprendemos com tudo o que temos e somos. Ou seja,

[...] o desenvolvimento do ser humano, como processo de significacdo do
mundo/ € sempre dindmico, de aprendizagem gradual e, portanto, de
continuidade, de evolucdo de crescimento. O que pressupfe olhar para o
atrds e para o agora, ou seja, compreender a histéria de vida do aluno na
familia e na escola, procurando captar-lhe as experiéncias vividas para
projetar o futuro das acdes pedagdgicas (visdo prospectiva), estando sempre
atento as dimens@es em que deve ser desafiado para avangar em todas as
areas do saber (Hoffmann, 2009, p. 21-22).

Hoffmann (2009) afirma que o olhar do professor esta voltado para o tempo
presente e ndo para o previsto no calendario. Isto é, o volhar se volta ao tempo de
todos os dias, de um olhar curioso sobre o outro e sobre 0s seus proprios
pensamentos, de modo a estarem abertos a imprevisibilidade de cada novo momento,
que esté sujeito a alteridade e a outras vivéncias. Olhares, esses, que sejam capazes
de perguntar e de fazer diferente.

Hoffmann (2009) ainda recorda que a observacdo em avaliacdo mediadora
traz, em seu significado, esse tempo de admiracdo do aluno, de um olhar que seja
capaz de se esforcar, principalmente, em projetar o futuro, em olhar para frente,
compreendendo, para isso, as circunstancias da vida e as suas possibilidades
cognitivas (Hoffmann, 2009).

Segundo Hoffmann (2009), o processo avaliativo destina-se a observar, refletir
e favorecer, aos alunos, as melhores oportunidades na sucessao de suas etapas que
constituem, assim, a dinamica de sua aprendizagem, que sao: mobilizacao;
experiéncia educativa; expressdo do conhecimento. A seguir, no quadro 3, faco a

demonstracdo detalhada dessa dindmica avaliativa trazida pela autora.
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Quadro 3 — Dinamica da AvaIiaiao — Hoffmann i2009i

Mediar a Mobilizacéo Manter-se tento as possiblidades dos alunos.

Ajustar tempos, espagos e recursos as necessidades de
cada um.

Mediar a experiéncia educativa Promover a interagéo efetiva entre todos os elementos da
acdo educativa.

Desenvolver situacdes diversificadas em diferentes tempos
do processo.
Mediar a expressao do conhecimento | Interpretar a “expresséo” das aprendizagens individuais.

Adequar tarefas avaliativas ao contexto educativo.

Acompanhar a evolucéo e o conjunto de aprendizagens dos
alunos por meio de tarefas gradativas e complementares.
Fonte: Hoffmann, 2009

Métodos e instrumentos avaliativos estdo fundamentados em valores morais,
em concepcdes de educacao, de sociedade e de sujeito. Essas concepcdes regem o
fazer avaliativo e que dao sentido as aprendizagens. Faz-se necessario pensar
primeiro em como o0s professores pensam a avaliagdo antes de mudar as
metodologias, 0s instrumentos de testagem e outras formas de registro. De nada
adianta reconstruir as praticas avaliativas sem discutir os significados desse processo
(Hoffmann, 2009).

Conforme Hoffmann (2009), a avaliagdo da aprendizagem envolve e diz
respeito diretamente a dois elementos do processo: educador/avaliador e o
educando/avaliando. Ou seja, alguém (educando) € avaliado por alguém (educador).

Com isso,

[...] mesmo que o educador trabalhe com muitos alunos, sua relacdo, no
processo avaliativo, estabelecer-se a de forma diferente com cada um deles.
Por meio da acdo mediadora, da tomada de deciséo, ele estara afetando
vidas e influenciando aprendizagens individuais. Da mesma forma, cada
aluno ird estabelecer maiores ou menores vinculos intelectuais e afetivos com
cada professor, resultando em atitudes e respostas diversas por parte desses
(Hoffmann, 2009, p. 13).

Sendo assim, a autora destaca que o processo avaliativo € sempre de carater
singular no que se refere aos estudantes. Uma vez que as posturas avaliativas afetam
diretamente os sujeitos educativos. Ela alerta, ainda, para o processo avaliativo, que

tem por intencdo: observar o aprendiz; analisar e compreender suas estratégias de
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aprendizagem e tomar decisfes pedagodgicas favoraveis a continuidade do processo,

somente

[...] constitui[r] o processo como tal, se ocorrerem os trés tempos: observar,
analisar e promover melhores oportunidades de aprendizagem. N&o se pode
dizer que se avaliou porque se observou algo do aluno. Ou denominar por
avaliag8o apenas a corregdo de sua tarefa ou teste e o registro de notas,
porque, nesse caso, nao houve a mediacdo, ou seja, a intervencao
pedagégica desafiadora e favorecedora a superacdo intelectual dos alunos
(Hoffmann, 2009, p. 14).

Essa é a intencdo do avaliador: conhecer, compreender e acolher os alunos,
em suas singularidades e estratégias que Ihes sédo proprias de aprendizagem, para
ter condicdes de fazer os ajustes necessarios nas acdes pedagogicas favorecedoras
a cada um e ao grupo como um todo (Hoffmann, 2009). E importante destacar o olhar
Minucioso que autora traz ao dizer que constituir a avaliacdo da aprendizagem em um
processo objetivo, normativo e padronizado € o mesmo que deturpa-la em seu
significado essencial — de humanidade. Ela segue dizendo que a relacdo entre
educador/educando exige o processo avaliativo mediador e que s6 é possivel
sobreviver por meio do resgate da sensibilidade, do respeito ao outro, da convivéncia
e de procedimentos dialdgicos e significativos.

O destaque em questdo nos faz pensar em uma avaliacdo da aprendizagem
que toca o outro em carater subjetivo, Pois passa pelo cuidado, afeto, conhecimento
e pela sensibilidade de perceber que cada um é diferente e aprende de formas
diferenciadas. O olhar avaliativo deve abarcar as singularidades dos educandos para
que as estratégias pedagadgicas se ajustem a cada um. O que néo significa, entretanto,
que algum educando aprenda sozinho, muito menos a ler e a escrever (Hoffmann,
2009, p. 16).

A avaliacdo ndo tem por objetivo definir se os alunos aprendem ou néo
aprendem. Essa resposta ja esta dita: todos aprendem sempre e aprendem
mais com melhore oportunidades para isso. E preciso perguntar sobre que
oportunidades podemos criar (Hoffmann, 2009, p. 36-37).

Segundo Hoffmann (2009), todos aprendem todos os dias, de jeitos diferentes,
com coisas diferentes, com pessoas diferentes e em tempos diferentes. Sendo assim,
o olhar avaliativo precisa ser flexivel quanto a prépria diversidade do contexto
educacional, ao invés de se pautar em padrbes fixo, elitistas e comparativos que

menosprezam as condi¢des reais de aprendizagem das criancas e dos jovens.
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Na mesma aproximacao conceitual, Hadji (2001) afirma que a avaliagcdo, em
seu contexto de ensino, tem por objetivo legitimo contribuir para o éxito do ensino, ou
seja, para a construcao de saberes e de competéncias pelos alunos. O que parece
legitimo do ato de avaliacdo vai depender, na verdade, da significacdo essencial do
ato de ensinar.

A esperanca de colocar a avaliacdo a servi¢co da aprendizagem e da convicgao
de que isso é desejavel por todos os envolvidos na busca continua de compreender
que a avaliacdo da aprendizagem é um ato subjetivo, que se expressa a partir de um
contexto vivido por cada sujeito.

Pensando em tudo o que ainda se pode dizer sobre avaliagdo da aprendizagem
e sobre como podemos orientar 0s que estao envolvidos nesse processo, sobre como
colocar a avaliacdo a servico da aprendizagem, Hadji (2001) apresenta a terminologia:
avaliacao formativa como utopia promissora, de modo que é a intencdo dominante do
avaliador que torna a avaliacdo formativa. Ou seja, percebe-se, entdo, que se trata de
um modelo ideal, que indica o que devera ser feito, para, assim, tornar a avaliagdo
verdadeiramente Gt em situacdo pedagogica, levando em consideracéo,
primeiramente, que a avaliacdo formativa € uma avaliacdo informativa. Isso acontece
a tal ponto que “[...] a partir do momento que informa, ela é formativa, quer seja
instrumentalizada ou ndo, acidental ou deliberada, quantitativa ou qualitativa” (Hadji,
2009, p. 20). Entende-se, entdo, que nenhuma avaliacdo necessariamente precisa
conformar-se a nenhum padrdo metodolégico para ser formativa. Para facilitar o
préprio processo, basta-lhe, entdo, informar os atores do processo educativo (Hadiji,
2001).

Nesse sentido, Hadji (2001) nos provoca a pensar em uma forma de avaliagao
gue se preocupa em possibilitar, aos envolvidos, a compreensao do ato de avaliar.
Esse ato interessa unicamente aos pares as devidas informacdes para que a avalicdo
tenha condi¢cbes de ser entendida pelo avaliador e por quem sera avaliado. Sendo
assim, a segunda caracteristica, em geral, considerada uma avaliagdo formativa,

informa os atores do processo educativo. Vejamos,

[...] o professor que serd informado dos efeitos reais de seu trabalho
pedagodgico, podera regular sua acdo a partir disso. O aluno, que nao
somente sabera onde anda, mas podera tomar consciéncia das dificuldades
gue encontra e tornar-se-a capaz, na melhor das hipéteses, de reconhecer e
corrigir ele proprio seus erros (Hadiji, 2001, p. 20).
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Nessa perspectiva, o professor, assim como o aluno, tera a oportunidade de
repensar suas acodes, de ajustar, se preciso for, sua forma de ensinar e de aprender
com o intuito de melhorar e aprimorar o processo no qual cada um desempenha uma
funcdo. Afirma Hadji (2001, p. 21),

[...] a avaliacdo formativa implica por parte do professor, flexibilidade e
vontade de adaptacédo de ajuste. Este é sem davida um dos Unicos indicativos
capazes de fazer com que se reconheca de fora uma avaliacdo formativa: o
aumento da variabilidade didatica. Uma avaliagcdo que néo é seguida por uma
modifica¢@o das praticas do professor tem poucas chances de ser formativa

As mudancas feitas a partir dos resultados obtidos das avaliagcdes permitirdo
ao professor e ao aluno condicbes de melhoramento do desempenho de ambos.
“Portanto tanto a agao de ensino do professor quanto a atividade de aprendizagem do
aluno, s@o escolhidas em funcdo da andlise da situacdo, tomada possivel pela
avaliacao formativa” (Hadji, 2001, p. 21). Portanto a ideia de avaliagao formativa,
segundo Hadji (2001, p. 21-22), corresponde ao modelo de uma avalicéo:

¢ Que se coloca deliberadamente a servico do fim que Ihe da sentido:
tornar-se um elemento, um momento determinante da acdo educativa,

¢ Que se propde tanto a contribuir para uma evolucao do aluno quanto a
dizer o que, atualmente, ele é;

¢ Que se inscreve na continuidade da acdo pedagodgica, ao invés de ser,
simplesmente, uma operacéo externa de controle, cujo agente poderia

ser totalmente estrangeiro a atividade pedagdgica.

Sendo assim, confere-se, ainda, que a afirmacgao se trata de um modelo ideal
sobre duas séries de consideracdes. A primeira delas se refere ao fato de que o que
define € menos da ordem dos fatos objetivamente observaveis que das inten¢des que
ndo podem ser apreendidas na exterioridade das praticas. E em sua destinacdo, no
sentido do projeto do ambito do qual ela se inscreve, que se “l€” a “formatividade” da
avaliacdo. A segunda, entéo, refere-se a questao de que, em funcao disso, ninguém
jamais pode estar certo de fazer avaliacédo formativa. Nao pode haver um dispositivo
pronto. O modelo ideal ndo é diretamente operatorio. E, sem duvida, é por isso que a
avaliacdo formativa sempre serd uma dimensao utdpica. Isto €, sua existéncia
concreta jamais é assegurada. Ela € uma possibilidade oferecida aos professores que

compreenderam que poderiam colocar as consideragdes pelas quais se traduz uma
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atividade de avaliacdo dos alunos, qualquer que seja sua forma, a servico de uma
relacdo de ajuda. E a vontade de ajudar que, em Ultima analise, instala a atividade
avaliativa em um registro formativo. Ao trazer-se a avaliacdo formativa como utopia
promissora, hd uma forma de desacomodar as ideias e praticas (desgastantes)
utilizadas em nossa acéo educativa, que ja ndo servem e nem demonstram o que de
fato se aprende e se ensina. Continuamos presos aos instrumentos como: provas,
simulados e tantos outros, que medem o aprendizado por resultado decimal. A
avalicdo continua sendo entendida como momentos a parte — o dia da prova,
desvinculado do tudo o que acarreta esse sujeito, que aprende de tantas formas e que
€ sujeitado apenas a uma unica forma de ser avaliado. Tanto a escola quanto o
professor necessitam dar-se conta de que € preciso olhar individualmente para os
seus estudantes, bem como oportunizar as diferentes formas que existem de avaliar
conforme a necessidade de aprender.

Para a pesquisadora Vickery (2016), em muitas escolas, a avaliagdo em prol
da aprendizagem veio a substituir o termo da avaliacdo formativa como avaliagcao que
leva a acdo. Porém, independente do temo utilizado, a meta é identificar onde a
crianca estd em sua aprendizagem e, por seguinte, identificar as estratégias que
podem ser aplicadas para continuar a aprimorar sua aprendizagem.

Seguindo uma mesma aproximacao conceitual a Agéncia de Qualificacdo e
Curriculos lista 10 principios da avaliagdo em prol da aprendizagem (Assessment
Reform Group, 2002. Nesse sentido, a avaliacdo em prol da aprendizagem: 1) faz parte
do planejamento eficaz; 1) concentra-se em como as criancas aprendem; Ill) é
fundamental para a pratica em sala de aula; IV) € essencial como habilidade
profissional; V) exerce impacto emocional; VI) afeta a motivacdo do aluno; VII)
promove o comprometimento com o0s objetivos da aprendizagem e os critérios de
avaliacao; VIII) ajuda os alunos a saber como melhorar; IX) incentiva a autoavaliacéo;
X) reconhece todos 0s sucessos alcancgados.

Desses principios apontados, ndo cabe, aqui, a definicho do mais ou menos
importante para avaliacdo em prol da aprendizagem. Mas, cabe a escola, juntamente
com os professores, pensar em como coloca-los em funcionamento na pratica
cotidiana frente as necessidades das aprendizagens dos estudantes.

Para o filosofo e pedagogo Vasconcellos (2003), a avaliacdo, para assumir 0

carater transformador (e ndo de mera constatacao e classificacdo), necessita, antes
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de tudo, de comprometimento com os alunos. Esse € o real sentido da avaliacdo e é

0 que justifica sua existéncia no processo educativo. Porém,

[...] embora isso parega 6bvio, temos que levar em conta toda a distorgéo
historica existente, de maneira que € corrente mudar-se apenas a superficie
e se manter a contradi¢cdo de fundo (fazer coisas novas no esquema antigo.
A observacdo mais atenta aponta que as mudancas na avaliagdo tém
ocorrido, mas ndo no fundamental, que é a postura de compromisso em
superar as dificuldades percebidas. A questéo principal ndo é a mudanca de
técnicas; passa por técnicas, mas a priori € a mudanca de paradigma,
posicionamento, visdo de mundo e valores (Vasconcellos, 2003, p. 41).

Segundo o autor em questao, a avaliagdo ndao pode ser compreendida como
mudancas de técnicas a serem aplicadas e de, assim, pensarmos que estamos
atribuindo o real sentido de sua existéncia. Mas, sim, de olharmos para a poténcia que
existe no ato de avaliar guando somos capazes de perceber o processo avaliativo que
perpassa e que se integra com o todo da pratica educativa. Nessa mesma
aproximacédo, faz-se necessario compreender que a avaliagdo ndo é uma
constatacdo, classificacdo. Ela vem a ser, ou deveria ser, de fato, uma acédo
transformadora, que seja capaz de colaborar com processos de evolucdo na

aprendizagem dos estudantes. Afirma-se:

[...] a avaliagcdo, enquanto reflex&o critica sobre a realidade, deveria ajudar a
descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros
problemas para resolvé-los. A rigor, a avaliacdo, no seu auténtico sentido,
esta no @mago dos processos de mudanca, é parte imprescindivel e, diriamos
até desencadeadora da atividade transformadora (Vasconcellos, 2003, p. 19).

Nesse caso, a avaliagdo deve ser percebida como um processo de mudanca
na vida dos estudantes, de modo a ajuda-los a descobrir suas reais necessidades e
de ajuda-los na resolucédo dos problemas e das dificuldades encontradas. Sabemos
que, no cotiando das escolas, a avaliacdo ocupa um enorme espago. Afirma-se até
que a avaliacao é feita para mudar. Assim, para Vasconcellos (2003, p. 19), “Avalia-
se tanto, investe-se tanto tempo com instrumentos (provas, testes) e registros (notas,
conceitos) e, no entanto, as coisas ndo mudam”.

Nesse sentindo, vale lembrar que a avaliagao da aprendizagem néo acontece
em momentos isolados (no dia ou na semana das provas). Pelo contrario, a avaliacao
acontece no cotidiano das ac¢des educativas diarias, quando professor e estudante

conseguem dialogar, perceber as dificuldades e as possibilidades de avancgo para
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melhor desenvolver o potencial daquele ensina e daquele que aprende.

Sendo assim, € preciso que estejamos atentos para as perguntas que precisam
serem feitas quando constamos que o estudante ndo esta aprendendo. Vasconcellos
(2003, p. 57) propde que:

[...] € coerente ficarmos s6 na constatacdo de o que ele ndo esta aprendendo,
nado analisando o como, para chegarmos ao porqué da dificuldade. Pautado
na sua curiosidade epistemoldgica e na disposicdo para a pesquisa, a
primeira pergunta que o professor faz para si €: O que esta acontecendo?
Investiga, pesquisa. Como posso ajudar este meu aluno para que supere as
dificuldades, ao invés de ficar n frase do quanto sera que ele merece? Ha o
perigo, como apontamos, de polarizarmos a discussdo em torno da
aprovacao/reprovacao e perdermos de vista o essencial a aprendizagem. A
avaliacdo em seu sentido libertador, passa precisamente por essas questdes
tdo proeminentes.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem vai além da constatacdo do que nao se
aprende e passa a ser pensada a partir do porqué ndo se esta aprendendo; a partir
do processo de retomada do professor, ao se importar com o que podera ser feito,
reajustado, para que o seu estudante tenha condicGes de suprir as dificuldades que
estdo sendo identificadas. Ndo em relacdo a superficialidade do quanto ele precisa
para passar (apenas no campo da aprovacao, reprovacao e classificacao), mas, sim,
ao que de fato ele precisa para aprender de verdade e para alcancar o potencial que
precisa naguele instante de sua vida.

Apresento, aqui, a dissertagao realizada por Vanessa dos Santos Tavares no
ano de 2016, intitulada: Sentidos e Significados da Avaliacdo das Aprendizagens para
Professores em Formacéo Continuada, que demonstra, em parte dos seus resultados,
essa realidade descrita acima. A pesquisa em questdao apontou como parte dos
resultados: por um lado, em relacdo aos sentidos da avaliagédo, destacou-se a relacao
de poder presente na cultura escolar; por outro lado, deixa-se explicito as tentativas
de romper com modelos autoritérios de avaliagédo classificatéria. Assim, é destacada
aimportancia da formag&o continuada que proporcione ao professor reflexdo sobre
suas praticas avaliativas

Sendo assim, faz-se cada vez mais necessario pensar na formacao inicial e
continuada do professor, que acarreta fragilidades, seja pelo periodo de formacgao
recebida (graduagdo) — que trazem pinceladas de temas que s&o imprescindiveis
para sua atuagdo educativa em um curto espaco de tempo —, seja pela falta de

recursos financeiros e/ou de interesse em continuar sua formacéo apés a graduacéo,



58

seja pela desvalorizacdo da profissdo docente. Enfim, existem muitas justificativas
gue sdo encontradas e que desafiam esse professor a exercer sua profissdo com
qualidade.

No proximo capitulo, apresento o percurso metodologico da pesquisa.
Primeiramente, discuto sobre o método adotado — a fenomenologia hermenéutica —
, €, posteriormente, sobre o contexto da pesquisa, dos participantes, instrumentos,

bem como os procedimentos da pesquisa.

3.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID — 19
- O QUE DIZEM AS PESQUISAS?

A pandemia de 2020 tem a ver com um virus que apareceu e gerou uma
catastrofe mundial, de modo a paralisar a vida social e econémica dos paises. Foi
uma crise sanitaria alarmante, em que mais de quatro bilhdes de pessoas ficaram
confinadas em suas casas, ou seja, mais ou menos a metade da populagdo mundial.
No fim de maio de 2020, eram cinco milhdes de contaminados e quase 350 mil 6bitos
(Morin, 2021).

Diante da pandemia da covid-19, fomos tomados pela crise sanitaria global nas
mais diferentes esferas da nossa vida. O distanciamento, isolamento, perda de entes
queridos, o medo da morte, a incerteza da cura, o risco da doenca. Tudo isso chegou
com veracidade, entdo, sentimos que a vida estava completamente ameacada. A
escola néo ficou ilesa dessa realidade, de modo que foram fechadas de imediato e
gue a forma de aprender e de avaliar passou a ser remota em um curto espaco de
tempo. Como fazer? Que instrumentos serédo utilizados? Como vamos ensinar? Essas
e tantas outras questdes fizeram parte desse momento incerto em que todos
estavamos envolvidos. O novo “normal” colocou em duvidas concepgdes, até entdo,
tidas como Unicas no a&mbito da educagéo. A forma de avaliar foi uma delas.

Apresento, a seguir, uma breve demonstracéo de produc¢des académicas que
foram publicadas, mais recentemente, nos anos de 2020 a 2022 — periodo este em
fomos assolados pela pandemia da covid-19. Fiz uma busca no Google Académico
com o filtro em pesquisas brasileiras, utilizando os descritores: “avaliagdo da
aprendizagem” e “avaliagdo na pandemia”. Essa busca resultou em 12.800 artigos.
Busca realizada em julho de 2023. Alguns critérios de escolha para este estudo foram

precisos: abordagem dos desafios avaliativos da aprendizagem no contexto
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pandémico e, também, pesquisas que abordassem o contexto do ensino fundamental
dos anos iniciais. Assim, selecionei oito producfes que estavam relacionadas e/ou se
aproximavam do meu objeto de pesquisa. A partir da leitura dessas producdes e dos
seus resumos, foi possivel mapear e considerar o valor, que essas producdes

trouxeram para discutir o tema da avaliacdo da aprendizagem nesse contexto.

Quadro 4 — Maieamento das Eroduiﬁes

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR EM

TEMPOS DE PANDEMIA 2021 NOGUEIRA E MACEDO

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO

REMOTO: DOCENCIA E OS PROCESSOS DE 2022 | SOARES E NACIMENTO
REINVENCAO
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E ENSINO REMOTO: O 2021 SANTOS, MARQUES E
QUE DIZEM OS PROFESSORES? MOURA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DA 2021 SANTOS, SARMENTO E
PANDEMIA: CONCEPCOES E PRATICAS DOCENTES MENEGAT

AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE
PANDEMIA: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO CICLO DE | 2021
ALFABETIZACAO

OLIMPO, MACIEL,
SAMPAIO E MORAES

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DURANTE A

PANDEMIA DE COVID-19 2020 SOUZA E SIMAG
A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM TEMPOS DE
PANDEMIA. DIFICULDADES ENFRENTADAS POR 2020 SILVA E VARJAL

PROFESSORES DE ESCOLAS DE REFERENCIA EM
ENSINO MEDIO DO RECIFE

DESAFIOS E EMERGENCIAS DA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NO CONTEXTO DE PANDEMIA: 2022 | BORTOLIN E NAUROSKI
IMPACTOS NA PROFISSAO DOCENTE

Fonte: Aradjo (2023).

As producdes encontradas demonstram que houve, em grande escala, uma
necessidade de pesquisas relacionadas ao tema da avaliacdo da aprendizagem no
tempo da pandemia da covid-19. Além disso, demonstra-se extrema preocupacao em
encontrar formas que ajudassem professores e estudantes a lidarem com essa nova
realidade. A seguir, apresento uma sistematizacdo dos artigos selecionados,
apresentando seus objetivos, instrumentos utilizados, principais resultados e desafios.

O artigo A avaliacdo da aprendizagem escolar em tempos de pandemia,

publicado em 2021, teve por objetivo analisar as formas de avaliagao escolar para a
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promocdo da aprendizagem durante o periodo de isolamento social, bem como
identificar a perspectiva do professor acerca desse processo. O problema da pesquisa
foi respondido, pois os professores mostraram como estdo sendo realizadas as
avaliacbes e suas opinibes sobre esse processo educativo. Todavia, outros
guestionamentos se apresentaram, principalmente aqueles relacionados as
condicbes precarias as quais os alunos e professores usufrutuarios das escolas
publicas estdo submetidos. As dificuldades encontradas foram na familiarizacdo de
novos meios de aulas remotas, pelo fato de a escola e das familias ndo estarem
preparadas para o uso de alguns aplicativos como: Google Forms, Google Meet e
demais possibilidades. Ressalta-se que 0s antigos percalcos se agigantaram, como a
falta de recursos de toda ordem para a oferta de um trabalho educativo de qualidade,
a formacéao de professores inexistente ou distante dos reais propdsitos, que deveriam
estar vinculados a prepara-los para a formacédo de consciéncia critica como a unica
forma de interpretacéo da realidade em que vivemos e o vislumbre de sua superacéo.
Essa pesquisa concluiu que a avaliagdo da aprendizagem em tempos de pandemia
s6é aumentou a distancia fisica, estrutural, econémica, politica e cultural de uma
populacao que espera, da escola, sobretudo da publica, de qualidade, o compromisso
de superar as enormes distancias existentes entre a criagdo de possibilidades de
apropriacdo do conhecimento cientifico, no sentido de promover mudanc¢as nas
proprias vidas e na sociedade, com ou sem isolamento social. Participaram, da
pesquisa em questdo, doze professores do 1° ao 5° ano de uma escola publica,
localizada na Zona Leste de Porto Velho-RO.

O artigo A avaliacdo da aprendizagem no ensino remoto: docéncia e 0s
processos de reinvencéo, publicado em 2022, apresentou como objetivo investigar a
Avaliacao da Aprendizagem de alunos da educacao basica no ensino remoto durante
a pandemia, além, também, de investigar as percep¢des dos docentes no contexto.
Logo, foram realizadas entrevistas com 22 professores que atuam na Educacéo
Basica em Porto Alegre e regido, seguindo os objetivos de estudar, investigar e
problematizar como tem sido o processo de avaliacdo da aprendizagem e as principais
percepcdes docentes no contexto vivido. Nas andlises realizadas, levando em
consideracdo as vozes dos sujeitos participantes da pesquisa entrelagcados aos
autores estudados, foi possivel evidenciar um latente processo de ressignificacao e
de reinvencdo das praticas docentes. Essa reinvencdo da docéncia vem sendo

subjetivada por esse novo formato de educacéo, pelas novas experiéncias de ensino,
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de aprendizagem e de avaliacdo pelos meios digitais e pelas diversas alternativas de
organizacdo. Os professores entrevistados trouxeram uma importante reflexdo sobre
a possibilidade de inserir novos modelos de organizacdo pedagdgica através da
educagcdo remota emergencial, buscando solu¢cbes e estratégias nas ferramentas
digitais para viabilizar o trabalho. Por fim, foram sugeridos novos olhares para o
conceito de avaliacao, pois avaliar a aprendizagem escolar € um movimento que cabe
ao espaco e tempo da escola e se dispdem as possibilidades de seguir reinventando
a avaliacao.

O artigo Avaliagcdo da aprendizagem e ensino remoto: o que dizem o0s
professores? foi publicado em 2021 e propds como objetivo identificar e analisar o
papel da avaliacdo da aprendizagem durante o ensino remoto na visdao dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de ensino de
Corumba (MS) no contexto da pandemia de covid-19. Os resultados obtidos por meio
de formulario eletrénico, enviado para os 410 professores atuantes nessa etapa,
indicaram que os docentes defendem uma perspectiva formativa e diagndstica,
porém, as praticas de avaliacdo sdo contraditérias. A avaliacdo, que tem assumido
um papel burocratico, mostra-se ineficaz para os professores e com empobrecimento
dos processos de formacdo humana, pois ndo possibilita a apropriacdo critica e
consciente dos saberes sistematizados. De forma geral, foi possivel observar que
muitos professores reconhecem a importancia da avaliacdo, atrelam sua realizagcéo a
uma determinada concepcéo de ensino e aprendizagem, mas, diante dos profundos
desafios que o contexto de precarizacdo apresenta, acabam néo tendo éxito na tarefa
e, portanto, abandonam as concepc¢des que orientariam sua pratica. Ao mesmo tempo
gque a avaliacdo da aprendizagem é valorizada como parte fundamental do trabalho
pedagogico, ela € secundarizada no processo de ensino para atender expectativas
sociais impostas as escolas e aos alunos. A avaliacdo se reduziu ao preenchimento
de exercicios para quantificar a aprendizagem, sem considerar, de modo mais critico
e reflexivo, a relagcdo entre conteudo, forma e destinatario. Considerando a
intensificacdo e precarizacdo do trabalho docente durante a pandemia de covid-19,
esse artigo demonstrou o distanciamento entre a concepgao que 0s professores
possuem sobre a avaliagdo e o que a realidade os impeliu a realizar. Aléem disso, a
falta de conhecimento sobre a realidade dos alunos, a impossibilidade de acompanhar

sistematicamente a realizacdo das atividades e a interferéncia dos pais e
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responsaveis contribuiu para que os docentes atribuissem papéis para a avaliacao
gue se misturam entre funcdes mais pragmaticas, com visdes formativas e criticas.

O artigo Avaliagédo da aprendizagem no contexto da pandemia: concepgoes e
praticas docentes, publicado em 2021, objetivou as concepc¢bes e as préticas de
professores sobre a avaliacdo da aprendizagem no contexto da pandemia de covid-
19. Participaram, do estudo de caso, 77 professores que atuam nos ensinos
fundamental e médio de um colégio da rede privada. As respostas ao questionario,
disponibilizado on-line por meio da ferramenta Google Forms, foram categorizadas
com base na Técnica de Andlise de Conteudo. A realizacdo do estudo possibilitou
identificar aspectos como: a) a flexibilidade para se adaptar as demandas do ensino
remoto; b) a mudanca nas concepcbes docentes e a busca por estratégias
diferenciadas de avaliacdo; c) a dificuldade da observacdo e do acompanhamento
individual de cada estudante; d) o atraso ou ndo da devolucdo dos trabalhos
avaliativos propostos; bem como e) a necessidade de formacdo continuada. Esse
conjunto de aspectos, de certa forma, interferiu nas préaticas avaliativas.

O artigo Avaliacdo da aprendizagem em tempos de pandemia: um relato de
experiéncia no ciclo de alfabetizacdo, publicado em 2021, definiu como objetivo
apresentar como ocorreu o processo avaliativo nesse periodo pandémico, bem como
a importancia da avaliacdo da aprendizagem. Tal experiéncia foi vivenciada em uma
turma de 2° ano do ensino fundamental, de uma escola publica municipal de Fortaleza.
Durante todo esse processo, foram enfrentadas muitas dificuldades, porque era tudo
muito novo, muito diferente, diversos processos foram transformados de forma
urgente, visto que esse cenario nos for¢cou a varias mudancas. A falta de uma estrutura
realmente capaz de atender as necessidades revelou um grande problema: o
despreparo de muitos docentes para o ensino através de aulas remotas. Uma outra
dificuldade enfrentada foi com os estudantes sem acesso a internet, considerando que
ainda ndo se da para garantir evidentemente a qualidade da aprendizagem dentro das
condicbes em que os alunos sao expostos, sabendo que a grande maioria acessa a
internet exclusivamente via celular. Nesse contexto, o uso das tecnologias para o
professor também tem sido um desafio diario com iniUmeras dificuldades, o que exigiu
novas aprendizagens, a fim de atender essa nova modalidade do ensino remoto e
atingir as metas definidas mediante planejamento. Vale ressaltar que se faz
necessario que a crianca esteja em contato com um ambiente que favoreca a

aprendizagem, que seja sempre respeitado o seu tempo, em especial nesse periodo
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de pandemia. O aspecto emocional, tanto de professores quanto de estudantes,
dificultou 0 acompanhamento e promoc¢ao do desenvolvimento de cada estudante,
embora esse fator ndo tenhamos dados cientificos para comprovar. E possivel
descrever a construgdo de um caminho sobre a avaliagdo da aprendizagem como o
processo avaliativo que orienta a tomada de deciséo frente ao plano de intervencao
pedagogica, de modo a favorecer o ensino e a aprendizagem mesmo no ensino
remoto. O uso diversificado de instrumentos, de ferramentas e de praticas foi
necessario para avaliar o desempenho das criangas, embora 0 acesso as tecnologias
fosse limitado para a maioria das familias. Nesse sentido, fica, para gestores e
professores, a importancia da reflexdo sobre acdo desenvolvida e sobre os elementos
da realidade escolar que estao disponiveis através dos resultados das avaliacdes,
para assim planejar intervengdes, a fim de garantir que todos os estudantes
desenvolvam suas habilidades.

O artigo A avaliacdo da aprendizagem durante a pandemia de covid-19,
publicado em 2020, no objetivo, relata como os professores realizaram a avaliacao
de aprendizagem no periodo de pandemia. O virus da covid-19 trouxe, além da
doenca, mudancas expressivas na educacdo, de modo que as aulas foram adaptadas
e passaram a ser remotas. Nesse sentido, essa pesquisa traz como questionamento
a seguinte questdo: como tem sido feito a avalicdo da aprendizagem no periodo de
pandemia? Em consequéncia, foi possivel levantar as seguintes hipoteses: o0s
professores continuaram com as mesmas metodologias de avaliacdo usada antes da
pandemia; os alunos deixaram de ser avaliados nesse periodo; os professores
adaptaram seus métodos avaliativos buscando novas fontes possiveis de serem
avaliados durante a pandemia. Feito os devidos levantamentos, foi possivel concluir
gue a avaliacdo da aprendizagem permite, ao professor, diagnosticar e reorganizar o
processo ensino/aprendizagem. No entanto, essa ferramenta tdo importante para
educacéo tem ficado em segundo plano, visto que a medidas tomadas pelo governo
nas esfera federal, estadual e municipal tem como objetivo evitar a defasagem da
aprendizagem e o abandono escolar, com poucas diretrizes para que a educacgao
nesse periodo seja de qualidade. Dessa forma, fica a cargo dos professores, junto a
equipe pedagdgica, encontrar um caminho para essa avaliagcdo. Diante do exposto,
ficou claro que as duas primeiras hipéteses foram refutadas, isto é, os professores
nao deixaram de avaliar e ndo utilizam as mesmas metodologias de avalicdo antes da

pandemia. Contudo, é preciso considerar que a terceira hipétese ndo esta totalmente
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correta, pois, em meio ao caos que vive a educacédo, os professores se encontram
com muitas incertezas de como realizar seu trabalho com qualidade e de como atingir
0 objetivo principal, que é a concretizacao da aprendizagem dos alunos. Entretanto,
eles ndo cruzaram os bracos e a cada dia se reinventam para superar os obstaculos
e auxiliar seus alunos no processo ensino aprendizagem.

O artigo A avaliacédo da aprendizagem em tempos de pandemia — Dificuldades
enfrentadas por professores de escolas de referéncia em ensino médio do recife,
publicado em 2020, discute os resultados de uma pesquisa realizada em seis escolas
publicas estaduais de ensino médio do Recife, com o0 objetivo de identificar as
dificuldades enfrentadas pelos seus professores no desenvolvimento das avaliacbes
de aprendizagem, no ensino remoto. Foram utilizados questionarios e entrevistas
semiestruturadas, no formato on-line. Os resultados realcam as seguintes
dificuldades: formacao profissional inadequada para a docéncia virtual, omissédo do
governo estadual na sistematizacdo de uma formac&o continuada dos professores,
bem como na provisdo de aparatos tecnologicos para alunos e professores; evasao
escolar e desmotivacéo de professores; despreparo para o uso adequado das TICs;
processo avaliativo meritocratico e desconectado das especificidades da docéncia
virtual. No entanto, apesar das dificuldades apresentadas, é possivel realcar um
trabalho coletivo de apoio entre os professores. Percebe-se muita colaboracdo e
solidariedade. Os professores com mais expertise no uso das TICs socializam seus
conhecimentos com os colegas, ajudando-os a enfrentar, com menos sofrimento, o
desafio do ensino remoto. Quanto ao processo avaliativo, € possivel observar que
poucos professores caminham para uma concepc¢ao de avaliacéo diferente da que é
utilizada na docéncia presencial nas escolas. A concepg¢ado meritocratica € também
dominante no ensino remoto. A avaliagdo ocorre de forma desconectada com as
especificidades da docéncia virtual. Concluindo, podemos afirmar que a necesséria
mudanca do processo avaliativo no ensino remoto, de fato, ndo esta ocorrendo. Aos
alunos, ndo é disponibilizada uma avaliagdo formativa que busque construir uma
aprendizagem significativa. H4 a predominancia da avaliagdo somativa com o Unico
objetivo de gerar uma nota, o que demonstra que é preciso uma formacéo continuada
sobre avaliacdo das aprendizagens capaz de romper com essa concepgao
meritocracia da avaliacdo, avancando na direcdo de uma nova pratica avaliativa, mais

justa, emancipatoria, inovadora e inclusiva.
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O artigo Desafios e emergéncias da avaliagdo da aprendizagem no contexto
de pandemia: impactos na profissdo docente, publicado em 2022, teve como objetivo
compreender os desafios da avaliacdo da aprendizagem no contexto pandémico da
covid-19. Desse modo, fez-se necessaria uma pesquisa qualitativa e bibliografica, no
portal de Periodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). A pesquisa envolveu todos os niveis de ensino: da educacao basica
ao ensino superior, demonstrando os desafios da avaliagdo no contexto pandémico e
na vida profissional dos docentes. Logo, foram encontradas seis pesquisas de artigos
académicos publicadas entre 2020 e 2022, as quais foram sistematizadas. A partir
dos dados encontrados, conclui-se que a avaliacdo da aprendizagem foi desafiadora
tanto no ensino superior como na educacdo béasica. Um dos pontos a serem
destacados como desafio foi o despreparo dos professores para o uso de TICs, o que
exigiu uma adaptacdo compulséria desses profissionais a nova realidade. Nesse
sentido, o processo avaliativo precisou ser adaptado também ao ensino remoto. Os
dados das pesquisas demonstraram que a maioria dos professores modificou
qualitativamente o modo de avaliar, o que se diferenciou muito do ensino presencial.
Apareceram a necessidade de pesquisas pelos discentes, de seminarios e de uma
diminuicdo do numero de testes como provas objetivas. Porém, relatou-se, em alguns
pontos, o desconforto de alguns professores em realizarem provas on-line, em razao
do fato de o aluno poder “fraudar’ as respostas na internet. Esse dado nos faz
repensar a funcdo da avaliacao e a sua concepc¢ao negativa por parte dos professores.
Algumas pesquisas demonstraram, também, a falta de acesso dos discentes a
internet, o que provocou uma questdo referente ao direito a educacao e a funcéo
emancipatoria da avaliagdo. Os paises da América Latina, conhecidos como os mais
desiguais do planeta, aumentaram ainda mais a lacuna das desigualdades —
preocupacdo constante no que diz respeito a gerar mais politicas publicas para o
acesso a educacdo de qualidade aos estudantes carentes. Os dados encontrados
demonstraram que, por parte dos alunos, durante o ensino remoto, também houve a
necessidade de acompanhamento dos professores. Além disso, houve relatos dessa
caréncia por eles. Isso pressupfe o entendimento de que a avaliagdo formativa é
acompanhamento e amorosidade em relacdo ao processo do educando.

Essa breve demonstracdo das producbes académicas possibilitou a
aproximacdo com dados sobre o tema da avaliacado da aprendizagem no contexto da

pandemia da covid-19 entre os anos de 2020 e 2022. Por meio do Google Académico,
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foi possivel encontrar producgdes, que se assemelham com o meu objeto de pesquisa:
analisar o processo de avaliagao da aprendizagem realizado no periodo da pandemia
da covid-19 nos anos iniciais do ensino fundamental. Pelo prazo que me resta para
defesa da minha dissertacdo, escolhi oito artigos que pudessem colaborar com a
minha pesquisa.

A partir das pesquisas encontradas, foi possivel perceber que a avaliacdo da
aprendizagem foi desafiadora em muitos segmentos do ensino, seja na educacéo
bésica ou no ensino superior. Desse modo, com a leitura sistematica das producdes
académicas, apresento, no quadro abaixo, uma breve sintese de alguns elementos
gue considero serem essenciais ao se tratar da avaliacdo da aprendizagem na

pandemia da covid-19.

Quadro 5 — Sistematizacdo de elementos essenciais (continua)

1) O despreparo dos professores, gestores, estudantes e familias para o uso de TICs, que foi exigido
em um curto espaco de tempo para atender a demanda frente a nova realidade;

2) O processo avaliativo que enfrentou adaptacbes para atender ao ensino remoto. Os dados
mostram que os professores tiveram que pensar e realizar outras formas de avaliacdo que néo
faziam parte da forma como ensinavam. Sendo preciso inserir no trabalho remoto emergencial
solugBes e estratégias a partir das ferramentas digitais que ajudaram a viabilizar o trabalho mesmo
gue isso gerasse desconforto e incertezas em suas acdes. Produgdes como: videos, podcast; envio
de material impresso ou digital; video aulas; video chamadas individuais; atendimento aos
estudantes e familiares via WhatsApp; provas marcadas com hora e data para acontecer de forma
on-line e tantos outros se tornaram instrumentos avaliativos na préatica dos docentes.

3) Alguns dados apontam a avaliacdo da aprendizagem reduzida ao preenchimento de exercicios
para quantificar a aprendizagem, sem considerar, de modo mais critico e reflexivo, a relacdo entre
conteudo, forma e destinatario;

4) O distanciamento entre a concepc¢do que possuem os professores sobre a avaliacdo e o que a
realidade os impeliu a realizar. Além disso, a falta de conhecimento sobre a realidade dos estudantes
e a impossibilidade de acompanhar sistematicamente a realizacdo das atividades;

5) A interferéncia familiar que causou desconforto por parte dos professores por ndo saberem se 0s
estudantes realmente estavam realizando sem ajuda dos pais ou da internet as avalicées;

6) Houve ainda a identificacdo de aspectos como a flexibilidade para se adaptar as demandas do
ensino remoto;

7) Mudanca nas concepcdes docentes e a busca por estratégias diferenciadas de avaliacao;
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Quadro 5 — Sistematizacdo de elementos essenciais (continuacao)
ELEMENTOS ESSENCIAIS NO TRATAMENTO DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA

PANDEMIA DA COVID-19

8) Dificuldade da observacdo e do acompanhamento individual de cada estudante;

9) A falta de estrutura por parte de algumas escolas para atender as necessidades dos estudantes;
10) Muitos estudantes sem acesso a internet;

11) O aspecto emocional trouxe sofrimento, incertezas e medo tanto de professores quanto de

estudantes e familiares.

Fonte: elaborado pela autora.

As producgbes académicas apresentadas aqui servem como referéncias para
continuarmos pesquisando e obtendo outros dados que nos possibilitem qualificar
ainda mais a avaliacdo da aprendizagem, de modo a oportunizar, aos professores e

estudantes, “caminhos” que os ajudem em seus processos formativos.
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4 METODOLOGIA

Para comecar, € preciso dar o primeiro passo, um passo de cada vez,
gradualmente, apertando e afrouxando o passo, imprimindo um ritmo ao
movimento, até que o processo de fazer pesquisa seja incorporado e
possamos reproduzi-lo, passo a passo (Dal'igna, 2012, p. 196).

Conforme Dal’lgna (2012), para fazer pesquisa € preciso caminhar. No decorrer
do caminho, ndo sabemos ao certo 0 que vai acontecer. Constantemente, ou por
alguma razéo, n&o progredimos, ficamos paralisados ou realizamos tentativas que néo

geram os resultados esperados. Cada passo exige disciplina e determinacao.

4.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa € de carater qualitativo, apoia-se na abordagem da
fenomenologia hermenéutica, que consiste na observacao, descricdo e interpretacéo
dos fatos. Para o desenvolvimento e compreensao dessa corrente, busquei aportes
tedricos a partir de alguns pensadores como Husserl, Schleiermacher, Trivifios,
Palmer, entre outros que discutem com as ideias desenvolvidas nesta pesquisa.

Busquei, os estudos de Edmund Husserl (1859-1938), fildsofo aleméo que
pretendeu, inicialmente, fazer da filosofia uma ciéncia rigorosa, o que mais tarde
significou uma renuncia as suas declaracdes primeiras, voltando-se para a
investigacdo do mundo vivido pelos sujeitos. A filosofia como “ciéncia rigorosa”
consistia em ter, como tarefa, o estabelecimento de categorias puras do pensamento
cientifico. Para o alcance desse objetivo, Husserl falou da “reducao fenomenoldgica”,
qgue, por meio dela, na qual o fenbmeno se apresentava puro, livre dos elementos
pessoais e culturais, chegando-se ao nivel dos fendmenos denominado das
esséncias. Sendo assim, a fenomenologia apresenta-se como um “método” e como

um modo de ver o dado (Trivifios, 1987).

A fenomenologia € o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo
ela, tornam a definir esséncias: a esséncia da percep¢do, esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas também a fenomenologia é uma filosofia que
substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa que se possa compreender
o0 homem e o0 mundo de forma senéo a partir de sua “facticidade” (Trivifios,
1987, p. 43).



69

Segundo Trivifios (1987), a fenomenologia € uma ambicdo de uma filosofia que
pretende ser uma “ciéncia exata”, mas também uma exposicdo do espacgo e do
“mundo vivido”. Trata-se de descrever e ndo de explicar nem de analisar. E o ensaio
de uma descri¢do direta de nossa experiéncia tal como ela €. Sendo assim, refere-se
ao “[...] estudo dos fenbmenos, daquilo que aparece a consciéncia, daquilo que é dado
a partir de si mesmo [...] € também um amplo movimento cientifico e espiritual,
extraordinariamente variado e ramificado, ainda hoje vivo” (Lima, 2014, p.10).

A palavra hermenéutica nos apresenta uma diversidade de significados, que
foram sendo ilustrados e definidos no percurso historico. Perpassa-se, entédo, desde
a arte de interpretacdo dos escritos sagrados, textos antigos, sinais e signos da
cultura. Sendo assim, a hermenéutica se caracteriza e reconfigura-se. Na verdade, a
hermenéutica reconfigura a interdependéncia linguistica, que reconhece a voz do
outro e implica reconstrucéo aberta a interpretacdo contextualizada, privilegiando os
discursos dos sujeitos, de onde brotam novos sentidos expressivos a apropriacao dos
estudos historicos (Sidi, 2017).

A hermenéutica, pode-se dizer, mostra os limites da dialética; esta, porém,
mostra a possibilidade daquela. Justamente porque o universal sempre é
pensado dentro das possibilidades de uma dada linguagem, a hermenéutica
€ essencial para a compreensao do pensamento, mesmo daquele que se
perfaz no plano ideal-formal. O pensamento puro, ndo obstante, ser
caracterizado pela imutabilidade e universalidade, nunca se da por si, mas
sempre através de uma linguagem histérica, o que coloca a hermenéutica e
a dialética em uma relacao de interdependéncia também com a gramatica,

na medida em que na base esta a operacao de entendimento e comunicagéo
linguistica (Schleiermacher, 1999, p. 14).

Palmer (2006) define hermenéutica como a ciéncia da compreensdo, que
desvela as estruturas existenciais que envolvem a acdo humana, no sentido de ocultar
0 que parece familiar, questionando e trazendo os desdobramentos de uma traducéo,
gue envolve riscos e a diversidade de expressoes vitais. Para ele,

[...] tal concepcdo de hermenéutica implica uma critica radical do ponto de
vista da filologia, pois procura ultrapassar o conceito de hermenéutica como
conjunto de regras, fazendo uma hermenéutica sistematicamente coerente,
uma ciéncia que descreve as condicbes da compreensdao, em qualquer
dialogo. O resultado ndo € uma hermenéutica filolégica, mas uma

hermenéutica geral cujos principios possam servir de base a todos os tipos
de interpretacdo de texto (Palmer, 2006, p. 50).

A fenomenoldgica hermenéutica possibilita, ao pesquisador, uma

interpretacédo mais agucada do fendmeno estudado e a abertura para compreenséo e
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didlogo da realidade, que esta sempre em constante mudanca. A fenomenologia
Hermenéutica consiste na descricdo detalhada do fendmeno tal como ele se
apresenta. Ou seja, uma descricdo direta das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos.

A abordagem trazida nesta dissertacao pode contribuir para:

[...] desentranhar o fenémeno, pb-lo a descoberto, desvenda-lo para além da
aparéncia, apegando-se somente aos fatos vividos da experiéncia e dos seus
significados. Para tanto, utiliza-se fartamente de relatos descritivos das
caracteristicas em estudo; porém, ndo de forma passiva, mas por uma
reflexdo que permita interpretar tais relatos, objetivando pér a descoberto as
caracteristicas, as categorias, os sentidos menos aparentes, aqueles mais
fundamentais do fenédmeno (Coltro, 2000, p. 42).

Nesse sentido, a fenomenologia hermenéutica auxiliara na descricdo e na
interpretacdo dos dados desta pesquisa, a partir das falas trazidas pelas professoras
dos anos iniciais, na busca por compreender como ocorreu o0 processo da avaliacao

da aprendizagem discente em tempos pandémicos.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa se deu em duas Escolas da rede privada nas cidades de Passo
Fundo/RS e de Curitiba/PR mantidas por entidades confessionais. A escola A?! foi
fundada no dia 8 de marco de 1962. Iniciou-se com uma sala de pré-escola e outra de
12 série do curso primario, s6 para meninas.

Em 22 de abril de 1963, foi o lancamento da pedra fundamental da escola A.
Dedicada, Irma Teodora foi escolhida como diretora e coordenou a construgao do
novo prédio. Ela recebeu ajuda da Irma Cristina, entdo Geral da Congregacéao, de sua
familia e do povo americano. A provincia colaborou com apenas uma pequena
parcela. O novo prédio, de fundacéo americana, foi inaugurado dia 22 de abril de 1965,
no qual assumiu a direcao a Irméa Clarice, também americana que permaneceu por
um ano. Em 1966, Irma Maria Teodora voltou a reassumir a direcdo da escola A até
fins de 1967.

1 A fim de manter o anonimato das instituicdes nesta dissertacdo usarei nomes ficticios (por exemplo:
escola A e escola B) para nomear os participantes e instituicdes. Para organizacdo na apresentacao
dos participantes de cada escola, optou-se por fazer uso da sigla A e B para assegurar o sigilo das
escolas que participaram da pesquisa.
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A Escola A comecou a funcionar, primeiramente, em uma de suas alas e foi
ampliando a medida que cresciam os numeros de alunos e de turmas. Sr. Lorival,
grande amigo das Irmas, muito contribuiu na ampliacdo da escola. Ele procurou
comprar da prefeitura o terreno onde hoje se encontra o ginasio de esportes e o
segundo estacionamento. SO mais tarde, em 1976, esse sonho foi concretizado,
através da Associacao de Pais e Professores. O objetivo inicial da escola A era de ser
sé para meninas, contudo, mais tarde, gradativamente, foi se tornando uma escola
mista.

A Escola A direciona suas acdes a estudantes de quatro meses a quatorze
anos de idade, sem distincdo de credo, classe social, condi¢ao fisica/emocional, ou
raca. As turmas sao formadas pela faixa etaria, de acordo com os parametros legais.

A clientela é formada, basicamente, de alunos de classe média, oriundos de
familias de trés a seis pessoas. A maioria das familias tem escolarizacdo em nivel
superior, com algumas excecfes, que possuem escolarizagcdo somente em nivel
médio ou menos. A escola A atende alguns estudantes carentes que sao bolsistas
integrais, de acordo com a demanda de numeros de alunos pagantes, 0 que garante
a acao filantrépica desenvolvida pela mantenedora.

A estrutura fisica dessa escola conta com dezoito salas de aula, uma sala de
orientacdo e coordenacdo pedagdgica, um saldo nobre, um laboratério de ciéncias,
uma sala de direcao e vice—direcdo, uma sala de professores, uma sala de visitas,
uma sala multifuncional, uma sala de material didatica, uma sala de musica, uma sala
de arte, um atelié para educacao infantil, uma sala de recursos humanos, uma sala
de pastoral escolar, duas bibliotecas e uma secretaria.

A escola A atende alunos da educacéo infantil e do ensino fundamental. Hoje,
a escola atende cerca de 350 alunos, com um corpo docente formado por 30
professores/as, 27 colaboradores/as. Suas instalagdes sofrem mudangas sempre que
necessario para atender as exigéncias de cada época.

A histoOria da escola B teve inicio no ano de 1941. A congregacdo comprou uma
casa que se tornou escola, com o objetivo primeiro de atender as familias dos
ferroviarios que moravam proximo aos trilhos do trem no bairro Rodrigues. As
primeiras Irmas que chegaram a casa-escola vinham diariamente da escola para se
dedicarem ndo soO a educacao das criancas da Vila, como também a evangelizacéo
das suas familias. Realizavam visitas a elas, comprometendo-se pela sua a¢cdo com

as necessidades dos moradores que, na época, eram muitas. Quem viu a humilde
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escola, que abrira as portas em 1941, jamais imaginou que chegasse a grandeza e
modernidade dos dias atuais. Hoje, conta com aproximadamente 1.732 estudantes da
educacdo infantii ao ensino médio, com uma equipe de Irmas, professores e
funcionéarios que estdo comprometidos com a educacdo de exceléncia e um saber
sem fronteiras. Destaca-se, nela, a valorizacdo das atividades culturais, esportivas,
artisticas e sociais, que dinamizam e intensificam a ligacao entre escola e estudante.
A historia da escola se agrega ao desenvolvimento e a historia do municipio de Passo
Fundo, pois, além de uma educacao que perpassa geracoes, faz parte do crescimento
da cidade e da regido. O dito popular “Mesmo a mais longa das caminhadas comeca

com o primeiro passo” pode ser aplicado para contar a histéria da escola.

4.3 PARTICIPANTES

Quanto as participantes, da escola A, foram quatro participantes, e, da escola
B, dez participantes dos anos iniciais. Esses participantes atuam em duas escolas da
rede privada na cidade de Passo Fundo/RS e de Curitiba/PR com as turmas do 1° e
5° dos anos iniciais do ensino fundamental.

Os dados fornecidos a seguir € uma demonstracédo do alcance feito através da
aplicacao do questionario via Google Forms. Da escola A, as quatro professoras que
responderam ao questionario sao todas graduadas em Pedagogia, com idades que
vao de 43 a 52 anos, todas do sexo feminino e 20% das professoras tém
especializacdo na area da alfabetizacdo e psicopedagogia. A seguir, apresento a
descricdo dos dados referente ao tempo de atuacdo docente de cada professora, em
gue é possivel constatar que parte do grupo de professoras da escola A aparenta ser
iniciante na profissao docente:

e 25% das professoras atuam na docéncia ha cinco anos;
e 30% das professoras atuam na docéncia ha dez anos;
e 25% das professoras atuam na docéncia ha quinze anos;

e 20% das professoras ndo apresentaram seu tempo de atuacao.

Da escola B, as dez professoras que responderam ao questionario possuem
idades que vao de 25 a 41 anos. Elas séo todas do sexo feminino e possuem
graduacdo nas seguintes areas: Danca e Expressdo Corporal (uma); Licenciada em

Letras (trés); Licenciada em Mdusica (uma); Pedagogia (quatro); Psicopedagogia
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(uma). Em relacdo a especializacéo, 60% dessas professoras fizeram especializacbes
na area da Gestdo Escolar; Psicopedagogia e Orientacdo Escolar, sendo que 20%
delas possui Mestrado em Educacdo. A seguir, apresento a descricdo dos dados
referente ao tempo de atuacao docente de cada professora:

e 10% das professoras atuam na docéncia ha cinco anos;

e 20% das professoras atuam na docéncia ha dez anos;

e 10% das professoras atuam na docéncia ha quinze anos;

e 10% das professoras atuam na docéncia ha vinte anos;

e 50% das professoras ndo apresentaram seu tempo de atuacao.

Assim, constata-se que as professoras da escola B sdo mais jovens em idade,
porém, com mais formacao académica em seu processo de formacgdo continuada.
Diferentemente do grupo da escola A, que possui mais idade, na escola B, o processo

de formacé&o das professoras, em sua maioria, permanece na graduacao.

4.4 OS INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Os instrumentos de coletas de dados séo partes essenciais da pesquisa, tendo
em vista que eles auxiliam na compreensdo e interpretacdo do fenbmeno a ser
investigado. Fiz uso de dois instrumentos distintos: questionario (Formulario do

Google Forms) e analise documental.

4.4.1 Questionario

Como instrumento de coleta de dados, fiz uso de um questionario (Anexo A)
que, conforme Gil (2008, p. 121), consiste em “[...] um conjunto de questbes que sao
submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagfes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses etc.”, focalizando a tradug&o dos objetivos
da pesquisa em questbes especificas. A partir delas, entdo, as respostas
proporcionam, aos dados solicitados, descricbes de caracteristicas da populacéo
pesquisada ou testes de hipbéteses construidas durante o planejamento da pesquisa.
Gil alerta, também, sobre os cuidados com a técnica, como a constatacdo de sua

eficacia em relacdo aos objetivos; determinacdo da forma e do conteudo das
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questbes; quantidade e ordenacdo das questdes; construcdo das alternativas;
apresentacao do questionario e do pré-teste.

A informacao obtida pelos questionarios permite observar caracteristicas de um
grupo/individuo. Nesse sentido, Gil (2008) indica que a descricdo de caracteristicas
como sexo, idade, estado civil, escolaridade etc., pode cumprir diferentes objetivos e
contribuir para explicacdes, auxiliando na analise do pesquisador. Por isso, revela-se
a importancia de uma descri¢cdo adequada das caracteristicas do grupo na pesquisa.

Por sua vez, Ribeiro (2008, p. 13) destaca informacdes a respeito de pontos

fortes e fracos da técnica do questionario:

Quadro 6 — Pontos fortes e fracos da técnica de coleta questionario
Técnica de coleta: Questiondrio

Pontos fortes Pontos fracos
Garante anonimato Baixa taxa de respostas
Questbes objetivas de facil Inviabilidade de comprovar
pontuacao respostas ou esclarecé-las
Questdes padronizadas Dificil pontuar questbes
garantem uniformidade abertas
Deixa em aberto o tempo Da margem a respostas
para as pessoas pensarem influenciadas pelo "desejo
sobre as respostas de nivelamento social"
Facilidade de converséo dos
dados para arquivos de Restrito a pessoas aptas a
computador leitura
Custo razoavel .
Pode ter itens
polarizados/ambiguos

Fonte: Adaptado de Elisa Ribeiro (2008)

Uma dica pratica importante na utilizagdo do instrumento também é oferecida
por Marconi e Lakatos (1999, p. 100), que destacam:

Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva
0 questionario dentro de um prazo razoavel.

Outra informagéo importante trazida pelos autores € que, em média, 25% dos
guestionarios entregues € devolvido respondido. Assim, muitas vezes, é necessaria a
escolha de uma amostragem mais volumosa para que se possa obter mais retornos.

Em relag&o aos tipos de perguntas, elas podem ser classificadas em trés tipos,

segundo Richardson (1985 apud Premebida et al., 2013): questionario com perguntas
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abertas (em que ndo ha respostas prévias), fechadas (tem alternativas apresentadas
pelo entrevistador) e misto (com perguntas abertas e fechadas). Em relacdo as
questbes fechadas, conforme Gil (2008), um dos cuidados na proposicdo de
alternativas é atender ao principio da mutua exclusividade e exaustividade, cuidando
para que nao fique um universo excluido das alternativas.

O instrumento pode ser definido também quanto ao tipo de aplicacdo: por meio
de contato direto ou indireto. Segundo Premebida et al. (2013), o questionario de
contato direto envolve interacéo face a face entre entrevistador e entrevistado; e a de
contato indireto € mediada por um meio de comunicacdo entre as pessoas,
dispensando copresenca, sendo respondido diretamente pelo pesquisador. Este
ultimo pode ser enviado por websites, e-mail etc., e tem como principal vantagem o
fato de que permitir obter informacdes de pessoas em pontos geograficos bastante
distantes. Como desvantagens a ndo obtencdo de respostas, baixa devolucdo de
guestionarios, devolucdo deles com respostas incompletas ou resolu¢cédo por pessoas
ndo enderecados. Caso o pesquisador opte pelo questionario de contato indireto, é
importante fazer um contato prévio, informando-lhes da pesquisa e do envio do
instrumento.

Gil (2008, p.126) também destaca, em relacdo ao questionario:

a) as perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;
b) deve-se levar em consideracdo o sistema de preferéncia do interrogado,
bem como o seu nivel de informacao;

¢) a pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacao;

d) a pergunta ndo deve sugerir respostas;

e) as perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez.

Outro aspecto salientado é a quantidade de questfes. Gil (2008) pontua que o
pesquisador devera formular questdes em numero suficiente para ter acesso as
respostas para as perguntas formuladas, mas, também, em namero que néo seja
grande a ponto de desestimular a participacdo do investigado. Assim, € necessario
um numero de questdes necessarias a atender os objetivos da pesquisa ja que 0s
participantes ndo sédo obrigados a responder.

Ha pessoas que deixam de responder a determinadas questdes ou que as
respondem inapropriadamente, até de forma inconsciente, defendendo-se de situacao
que lhes parece ameacadora, como, por exemplo, questdes normativas, que tenham
relacdo com julgamento, estética, responsabilidade social etc. Algumas estratégias

enfatizadas por Gil (2008, p.129) para reduzir essa ameaca sao: enfatizar o anonimato
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do instrumento; utilizar procedimentos que estabelecam distancia fisica e psicologica
entre pesquisador e pesquisado; incrementar o nivel de confianca no entrevistador;
acentuar a confiabilidade etc.

Deve ser observada ainda a ordem das questdes, de maneira que as questdes
tenham conexd@o com a anterior, tornando-se mais especificas, seguindo o que o autor
denomina de “técnica do funil”. E importante que o pesquisador realize um pré-teste
para assegurar validade e precisao, a fim de buscar possiveis falhas da redacéo e de
perceber dificuldades.

Com efeito, utilizei o questionario misto (com questbes abertas e fechadas), de
contato indireto, via internet, a qual considero um recurso interessante por ter uma
vantagem diante das condi¢cbes objetivas atuais: administrar o tempo, porque as
professoras, sujeitos da pesquisa, podem administrar suas disponibilidades da melhor

forma para responder as perguntas, além de estar alinhado a modalidade remota.

4.4.2 Andlise documental

Conforme Gil (2008), existe dados que, embora referentes a pessoas, sdo
obtidos de maneira indireta, que tomam a forma de documentos, como, por exemplo:
livros, jornais, papéis oficiais, registros estatisticos, fotos, discos, filmes e videos, que

sdo obtidos de maneira indireta. Sendo assim,

[...] essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e
0 constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em que os dados
sdo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que em muitos casos so
se torna possivel realizar uma investigagéo social por meio de documentos.
(Gil, 2008, p. 147).

Ou seja, para fins de pesquisa cientifica, sdo considerados documentos néo
apenas os escritos utilizados para esclarecer determinada coisa, mas ainda qualquer
objeto que possa contribuir para a investigacdo de determinado fato ou fenémeno.
Assim, a pesquisa documental tradicionalmente vale-se dos registros cursivos, que
séo persistentes e continuados (Gil, 2008).

Referente as vantagens do uso de fontes documentais, conforme Gil (2008, p.
153-154), podemos citar:
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1. Possibilidade de conhecimento do passado: 0s experimentos e 0S
levantamentos, a despeito do rigor cientifico de que se revestem, ndo sao
apropriados para proporcionar o0 conhecimento do passado Nos
levantamentos, quando se indaga acerca do comportamento passado, o que
se obtém, na realidade, € a percepcao do respondente a esse respeito. Ja 0s
dados documentais, por terem sido elaborados no periodo que se pretende
estudar, sdo capazes de oferecer um conhecimento mais objetivo da realidade.

2. Possibilidade de investigacéo dos processos de mudanca social e cultural, uma
vez que todas as sociedades estdo continuamente mudando. Mudam-se as
estruturas e as formas de relacionamento social, bem como a prépria cultura
da sociedade. Para captar os processos de mudanc¢a, ndo basta, portanto,
observar as pessoas documentais, tornam-se importantes, para detectar
mudancas na populacéo, na estrutura social, nas atitudes e valores sociais etc.

3. Permissao da obtencdo de dados com menor custo: 0os custos das pesquisas
experimentais e dos levantamentos costumam ser bastante elevados, pois
requerem a selecdo de uma amostra com tamanho adequado, bem como a
elaboracao de instrumentos padronizados de coleta de dados e com frequéncia
pessoal qualificado para sua obtencdo. Assim, as pesquisas sao elaboradas a
partir de dados ja existentes, por requererem, de modo geral, uma quantidade
bem menor de recursos humanos, materiais e financeiros tornam-se mais
viaveis, ja que sdo bastante conhecidas as dificuldades para obtencdo de
financiamento.

4. Favorecimento da obtencéo de dados sem o constrangimento dos sujeitos, pois
€ amplamente reconhecida a dificuldade de obtencdo de dados relacionados
com a vida intima das pessoas. Muitas sd0 as pessoas que se negam a
responder sobre assuntos cuja resposta possa ser entendida como
manifestacdo de comportamento antissocial ou que respondem de maneira
inadequada. Nesse sentido, é que as pesquisas que se valem de dados
existentes permitem resultados mais acurados nas pesquisas referentes, por

exemplo, ao comportamento sexual ou a drogadi¢ao.

4.5 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA
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Nesta secdo, apresento como ocorreu 0 processo de investigacdo para a
construcdo desta pesquisa. Assim, foram tracados alguns passos que organizaram a

elaboracao da dissertagéo.

4.5.1 Coleta de dados para pesquisa

A primeira etapa foi a opc¢ao feita pelo questionario do Google Forms como
procedimento para desenvolver a pesquisa por considerar o instrumento o mais viavel
a ser aplicado no tempo pandémico em que vivemos. Apods reflexdo com minha
orientadora, decidimos aplicar o questionario com um grupo de professoras de uma
escola da rede privada de Curitiba. Nessa primeira etapa, o questionario seria aplicado
a dez professoras do 1° ao 5° ano do fundamental I.

No decorrer do processo e com as incertezas que a pandemia apontava, tive o
maior impacto no desenvolvimento da pesquisa causado pela reducéo de turmas que
a escola sofreu. Com isso, o numero de professoras envolvidas seria de apenas cinco.
Essa reducédo foi acontecendo gradativamente devido as fortes questdes financeiras
gue a escola sofreu com a covid-19. No entanto, néo se tinha certeza se a escola teria
0 numero suficiente de professoras para realizacdo da pesquisa.

Essa situacdo gerou certo desconforto e preocupacao. Precisei esperar o
desligamento das professoras para dar continuidade. Nado podia envolver todas,
naquele momento, por precaucdes judicidrias que poderiam ocorrer caso essas
professoras tivessem recebido o questionario. Somente em meados do més de
dezembro de 2022 é que consegui enviar o questionario para o grupo de professoras
gue permaneceu na escola. Recebi o retorno delas no final de janeiro de 2023.

O material coletado desse grupo nao foi suficiente para gerar dados
expressivos para a analise. Foi, entdo, preciso repensar, junto com a minha
orientadora, sobre como fazer para que tivéssemos um numero suficiente de
professoras envolvidas na pesquisa. Decidimos ampliar a pesquisa, de modo a
envolver uma outra escola, também da rede privada, da cidade de Passo Fundo/RS.

Com esses (des)encontros, foi necessario fazer contato com essa nova escola,
apresentar a proposta de pesquisa e, seguidamente, fazer o envio do questionario
para o grupo de professoras dos anos iniciais do fundamental I. Com essa mudanca,
atingimos um grupo de 35 professoras. Entretanto, desse total, apenas quatorze

deram a devolutiva. Esse resultado me fez pensar no que diz os autores:
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Junto com o questionario deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas,
tentando despertar o interesse do recebedor para que ele preencha e devolva
0 questionario dentro de um prazo razoavel (Marconi; Lakatos, 1999, p. 100).

A experiéncia vivenciada na espera pelo numero de professoras que estariam
envolvidas, provoca a reflexdo sobre o que dizem os autores no que diz respeito a
necessidade de persuadir os envolvidos a responderem o questionério. O envio dele
ndo é garantia. Faz-me pensar, ainda, que a articulacdo entre pesquisador e
participantes necessita ser mais do que uma confirmacéo, ou seja, faz-se necessario
um compromisso mutuo, em que as partes estejam envolvidas e comprometidas com
a acdo a qual estdo sendo chamadas. Para mim, fica a marca de um processo lento
e persistente: respeito e espera pelo tempo do outro/a; tempo de “acomodacao” até
gue tudo esteja pronto para realizacao.

Foram encaminhados, para 35 docentes das escolas em estudo, um
questionario (ver Anexo A), via Google Forms. Foi também encaminhado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E), em anexo (ver Anexo B). A fim de
manter a preservacdo da identidade/anonimato das professoras, elas foram
nomeadas, aqui, de professora X, em que o X € um nimero de um a quatorze, que as
identifica.

No desenvolvimento préatico da pesquisa, percebemos, como potencialidades
em relacdo ao instrumento, o fato de o participante poder ter controle do tempo e do
espaco a ser realizado, de modo que se evitam deslocamentos, desalinhamentos de
horarios entre os participantes e pesquisadores. A propria plataforma do Google
Forms € uma potencialidade, porque facilita a organiza¢do dos dados, otimizando o
tempo do pesquisador com as respostas ja digitadas, organizadas e apresentando
alguns resultados em forma de graficos, porcentagens, agrupando respostas etc.

Na aplicagéo da técnica, como dificultadores, notou-se o tempo disponivel das
professoras para responderem o questionario, haja vista que, no contexto pandémico
atual, o tempo se reconfigurou dentro do modelo hibrido. Notou-se, também, como
dificuldades: a exposicdo as telas no trabalho, acrescidos de questionarios a serem
respondidos, os tomam como mais uma atividade a ser realizada, tornando o dia mais
cansativo; bem como a reducdo de turmas da escola pesquisada, sendo preciso

buscar outra instituicdo para participar da pesquisa.
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Diante disso, como alternativa encontrada, os prazos foram estendidos para
que as professoras pudessem responder o instrumento e fechar com o niumero de
professoras que aceitaram participar. Outra limitacdo encontrada no instrumento € a
de que, nas perguntas abertas, ha participantes que respondem de forma concisa, o
gue pode deixar lacuna e ndo demonstrar clareza nas respostas. Isso faz com que se
necessite de mais esclarecimentos.

De acordo com Gamboa (2000), o questionario € muito utilizado na corrente
empirico-analitica, por exemplo, com estudo marcadamente quantitativo, com usos de
medidas e procedimentos estatisticos, questionarios fechados e séo codificados em
categorias numéricas que permitem a descricdo dos sujeitos através de um perfil, um

esquema cartesiano.

4.5.2 Coletade dados para pesquisa — Segunda etapa

A segunda etapa da pesquisa aconteceu em 2023, apdés minha banca de
qualificacdo. Ao ser questionada sobre um dos meus objetivos especificos da
pesquisa — identificar os instrumentos avaliativos utilizados pelos professores/as dos
anos iniciais do ensino fundamental durante o periodo da pandemia de covid-19 —,
foi possivel perceber que os dados obtidos pelo questionario ndo eram suficientes
para responder ao meu obijetivo.

Sendo assim, foi sugerido que se realizasse uma analise documental dos
instrumentos avaliativos (ver Anexo, C e D), que foram utilizados pelo grupo de
professoras de uma das escolas pesquisadas. A escola A, localizada na cidade de
Curitiba/PR, foi a escolhida para analise dos instrumentos. A seguir, apresento o
detalhamento e justifico a escolha por esta escola.

A escola A, onde realizei a pesquisa, era, até 2022, o meu local de trabalho.
Nessa instituicdo, eu ocupava o cargo de coordenadora pedagogica nos anos iniciais.
Por essa razao, tive acesso a todos os instrumentos avaliativos utilizados pelo grupo
de professoras, assim como estive a frente da nova realidade escolar que chegou com
a pandemia de covid-19. A seguir, detalho como se deu esse processo

A escola, deparou-se com uma mudangca em sua rotina escolar, pela
paralisacdo das aulas, em virtude da pandemia do coronavirus. Essa mudanca pegou

estudantes, familias e escola de surpresa.
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E normal nos sentirmos perdidos nesse cenario de incertezas. No entanto, foi
preciso buscar alternativas para enfrentar esse momento de crise e para continuar a
caminhada, buscando manter o equilibrio e o foco nos estudos em tempo de
iIsolamento social.

A escola A foi, aos poucos, trilhando o percurso no ano em que foi afetada pela
pandemia da covid-19. A escola aos poucos foi dando pequenos, médios e longos
passos na construgdo do “novo” percurso metodoldgico que deveria oferecer aos
professores, bem como fazer chegar aos estudantes e familiares. Foi (re)inventando,
desafiando e (re)significando sua pratica educativa.

Foi preciso, em um curto espaco de tempo, elaborar um plano emergencial de
ensino para reorganizacao da rotina, da formagéo dos professores, da orientacao para
familias e estudantes e da reelaboracao do calendario, antecipacéo as férias de julho
e inicio das atividades ndo presenciais em abril — momento intenso para fazer a
escola funcionar de forma on-line, porém de forma que atingisse a todos de forma
significativa no processo de aprendizagem. Para ndo prejudicar os estudantes,
durante esse tempo de quarentena, a escola A, optou por ministrar as aulas, ou seja,
as atividades néo presenciais de forma remota, buscando atender a todos como se
estivessem na escola.

Em todo esse processo de reorganizacdo da rotina escolar, a escola A precisou
ir mais a fundo na parceria e na comunicacao com as familias, pois a situacéo exigiu
gque a escola acontecesse dentro dos lares. Para isso, usaram dos recursos
tecnoldgicos que tinham disponiveis na época para estar em conexao com as familias,
tais como: Agenda Digital — aplicativo préprio em que a familia tinha acesso a todos
0s setores da escola; e-mail — em que todos os setores fizeram atendimentos pelos
seus canais; WhatsApp — aplicativo que ajudou bastante no contato imediato; e
telefones — para dar atendimento instantdneo a todos que precisaram. Mesmo
usando 0s recursos tecnolédgicos, a escola, sempre que necessario, fazia atendimento
presencial de emergéncia em casos especificos de necessidade, tomando todos os
cuidados de seguranca que a situagao exigia.

Durante todo o ano, a escola disponibilizou inameros informativos que
continham todos os passos e orientagfes necessarias para que as familias e
estudantes pudessem acompanhar todo o processo educativo e, também, para que
estar informados de todas as tomadas de decisdo da instituicdo. Toda a equipe

pedagdgica e tecnologica da escola passou por formagéo para que pudessem auxiliar
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as familias e os estudantes no processo de adaptacdo e de caminhada na evolucao
dos recursos tecnolégicos utilizados nas atividades nédo presenciais.

Em algumas situagdes pontuais, a escola entrou em contato com as familias
que estavam ausentes (por telefone, e-mail, WhatsApp, agenda digital e até indo
pessoalmente na casa do estudante), propondo auxilio por meio da disponibilizacao
de materiais impressos, atendimento pedagogico personalizado por WhatsApp e,
também, orientacdo exclusiva para acesso as plataformas usadas nas aulas, feita pela
equipe tecnoldgica da instituicao.

Nesse periodo de quarentena e de atividades ndo presenciais, a equipe
pedagdgica se reinventou — sem fugir da Proposta Pedagdgica da escola. Por meio
da abordagem dos principais conteddos, a equipe programou aulas atrativas e
criativas nos seus planejamentos, utilizando, além dos livros didaticos que todos os
estudantes tinham acesso, também, alguns novos recursos e materiais acessiveis.
Nesse sentido, a seguir, destaco alguns eixos que foram imprescindiveis para que a
escola conseguisse continuar “viva” em sua esséncia, bem como em suas limitacoes,
avancos, conquistas e, também, na superacao.

O ano de 2020, marcado pela pandemia, afastamento social e pelo
“fechamento” das escolas desafiou a (re)pensar, (re)inventar e (re)significar o
processo de ensino e aprendizagem. A escola fez acontecer os objetivos propostos
em sua proposta pedagdgica curricular, ndo mais no espaco fisico da sala de aula —
e, sim, nas casas dos seus alunos/as. Foi necessario tempo curto de reflexdo e
planejamento diante de um virus que ndo permitiu tempo hébil de preparacéo para um
ensino remoto do qual ndo tinha nenhuma experiéncia nesse campo. No decorrer do
ano, a escola foi aprendendo e descobrindo os “caminhos’ para que a aprendizagem
e 0 conhecimento chegassem até os estudantes sem perder a intencionalidade e o
significado pedagodgico no novo “normal’.

No primeiro momento, a escola buscou, junto com os professores, discutir as
competéncias e habilidades trazidas pela nossa BNCC, que seriam essenciais para
este momento. Considerando que o cenario exigia uma qualidade no ensino, conforme
a especificidade de cada segmento, e ndo apenas a quantidade de conhecimentos a
serem ofertados. Em um espaco curto de tempo, foram realizados encontros e
formacdes com os professores para alinhamento do planejamento.

Os processos organizacionais do novo (re) alinhamento pedagogico foram

acontecendo concomitantemente com 0s processos administrativos para que



83

pudessem fazer chegar as informacdes aos estudantes e familias de como a escola
iria proceder nesse novo tempo. Assim como um itinerario formativo de trabalho com
os professores, com secretaria da escola, equipe tecnoldgica, coordenacdes
pedagdgicas e com a dire¢cdo. Cada setor organizava e conduzia seus processos para
fazer chegar as informacdes precisas até as familias.

No segundo momento, as familias e estudantes receberam a comunicacao via
agenda digital, através do informativo sobre a organizacao das aulas e sobre como
seriam desenvolvidas naguele momento.

No inicio da pandemia da covid-19, optaram por disponibilizar aulas gravadas
aos alunos. Apos discusséo e reflexdo com a equipe da escola, chegaram a concluséo
de que as familias, assim como a escola estavam se (re) organizando em suas casas
para “acolher” o novo normal que estava prestes a iniciar.

Sendo assim, ofereceram aulas gravadas para que cada familia pudesse se
organizar no seu tempo para acompanhar seus filhos/as na realizacdo das atividades
e das orientagdes a partir dos conceitos que estavam sendo estudados e ofertados
pelos seus professores/as.

Para isso, criaram uma estrutura baseada nos aplicativos da Google (Gmail,
Google Drive, Google Meet). Cada professor recebeu uma conta do Google (Gmail e
Google Drive). Nessas contas, eles disponibilizavam todo o conteudo para os alunos
(aulas gravadas, atividades, avalia¢cbes, davidas).

Para os alunos, foi criado um arquivo, em formato PDF, da sua respectiva
turma, que continha os links de armazenamento em nuvem do Google Drive das
respectivas disciplinas. Dessa forma, quando o aluno clicasse sobre o link de uma
determinada disciplina, ele seria direcionado automaticamente para a respectiva
pagina do Google Drive, tendo acesso direto a todo o seu conteudo.

Durante a semana, cada turma dos anos iniciais tinha dois momentos
agendados para chats com os professores, com o0 objetivo de atender as
necessidades especificas de cada um. Para realizar a gravacdo das aulas, os
professores usaram varios recursos como hardwares — smartphones, computadores,
notebooks — e softwares — Gmail, Google Drive, Google Meet, Google Agenda,
Zoom.

A pandemia da covid-19, dentre tantos maleficios, escancarou a desigualdade
em varias instancias. Aqui, faco ressalva, para o atendimento aos estudantes que nao

possuiam 0S recursos necessarios em casa para realizacao das atividades. Um dado
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que, talvez, cause surpresa por estarmos falando de uma escola da rede privada.
Contudo, sim, nessa realidade também foi preciso atender aos estudantes que nao
tinham condi¢des de financiar recursos tecnolégicos para estudar em suas casas.
Com eles, foi realizado, durante todo o tempo, a impressdo dos materiais e
disponibilizados, para as familias, a retirada desses materiais na escola. Assim, foi
possivel, que todos os estudantes tivessem acesso aos materiais e conseguissem
realizar todas as atividades que estavam sendo propostas pelos professores.

Conforme citado acima, a escola A foi (re) descobrindo e (re) inventando o seu
percurso metodologico em todo o tempo conforme o surgimento das necessidades. A
todo instante, houve didlogo com as familias, professores e com equipes da escola
sobre as novas formas de avancar neste cenério. Para isso, a escola contou com a
parceria de duas editoras que auxiliaram e abasteceram de ferramentas tecnoldgicas
essenciais para continuidade de suas praticas pedagdgicas.

Outro passo dado pela escola foi a discussdo de como proceder com as
atividades. Para isso, foi dado espaco para ouvir professores, familias e estudantes.
Através de informativos, atendimentos on-line (via agenda digital), perceberam que
podiam avancar em seu percurso metodoldgico através dos recursos tecnoldgicos, de
modo a proporcionar, assim, uma maior aproximacao com estudantes e familias.

Decidiram por ofertar, no segundo momento, aulas on-line semanal com horario
organizado, de modo a contemplar todas as areas do conhecimento. E, ainda, isso
possibilitaria, as familias, o acompanhamento das aulas on-line e/ou gravadas,
conforme a organizacao e necessidade de cada uma. E, assim, o fizemos.

Com a liberacdo gratuita (04 de maio de 2020), por parte do Google, da
ferramenta Google Meet, os professores passaram a realizar aulas on-line
diariamente, disponibilizando sua gravacao através do Google Drive. As aulas eram
agendadas (Google Agenda) pelos professores e os estudantes recebiam o convite
no seu e-mail cadastrado junto a escola. No horario agendado, professores e
estudantes acessavam o link (Google Meet) para participar das aulas. Outra maneira
de acessar era atraves da Agenda disponivel dentro da plataforma.

A partir do 2° semestre do corrente ano, outros avancos foram feitos. Através
da parceria com as editoras, adotaram o ambiente digital (plataforma) I6nica. Com o
acesso a essa plataforma, todos os professores e estudantes foram cadastrados. A
plataforma ofereceu todos 0s recursos necessarios para que 0s professores

pudessem disponibilizar os conhecimentos/contetdos que estavam sendo estudados
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para este tempo. Alguns dos recursos trazidos pela plataforma eram: biblioteca —
livros digitais; mural — através do mural, os professores mantinham os estudantes e
familias informados sobre as atividades, avaliacfes, aulas on-line, aulas gravadas;
planejador — que era um espaco em que os professores disponibilizaram todos os
planejamentos semanais (conceitos, objetos do conhecimento, habilidades e forma de
avaliacdo), assim como todas as atividades que os estudantes deveriam imprimir (ou
realizar de forma on-line) em casa; aulas virtuais — a plataforma utiliza os recursos
do Google (Google Drive, Google Meet), entdo, os professores agendavam a aula e,
automaticamente, ficava visivel no mural dos alunos.

O funcionamento da plataforma se deu da seguinte forma: no horério
agendado, professores e estudantes acessaram o link (Google Meet) para
participarem das aulas. Essas aulas sao gravadas pelos professores e, assim, que a
gravacdo era processada internamente pelo sistema da plataforma, ela ficava
disponivel no mural do estudante. Dessa forma, caso o estudante tivesse perdido a
aula, ele poderia assisti-la posteriormente quantas vezes fosse necessario.
Lembrando sempre da importancia de garantir as aulas gravadas para favorecer
aguelas familias que, por inmeras razfées, ndo conseguiam acompanhar sempre as
aulas on-line.

No decorrer desse periodo, ofereceu-se formacdo tecnoldgica para
professores, estudantes e familias, através da confecgdo de alguns tutoriais. Alguns
desses tutoriais consistiam em aprendizagens sobre, por exemplo: a) como acessar e
utilizar o Google Drive (por computador e smartphone); b) como acessar e utilizar o
Google Agenda; c) como acessar e utilizar o Zoom; d) como acessar e utilizar o Google
Meet (por computador e smartphones); €) como acessar e utilizar a plataforma
educacional I6nica (por computador e smartphones).

Quanto aos softwares utilizados, eles se dividem em grupos, de acordo com
suas especialidades, por exemplo, para gravar videos, utilizou-se o oCam e OBS
Studio; para edigéo de videos, utilizou-se o MovieMaker e o Video Compressor; para
as aulas on-line, utilizou-se o0 Google Meet e 0 Zoom. Entretanto, além desses, outros
softwares foram utilizados, como o Microsoft Word, para edi¢cado de texto, o Microsoft
Power Point, como editor de apresentacéo, e o Adobe PDF como leitor de arquivos
em formato pdf.

A escola A, durante a pandemia da covid-19, realizou o seu processo de

avaliacdo da aprendizagem por etapas trimestrais, seguido por uma organizacéo de
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instrumentos avaliativos diversificados conforme a especificidade de cada segmento.
Sendo eles:

¢ Projetos trimestrais literarios nos anos iniciais a partir das literaturas que
foram adotadas pelos estudantes (leitura da obra, hora do conto,
ilustracéo da literatura, rodas de conversas on-line, literatura de cordel,
poemas e parddias criados a partir das literaturas, fichas de leitura e
producéo textual);

e AvaliagOes trimestrais (abordando os conceitos estudados durante cada
trimestre), em que os estudantes podiam realizar, junto da familia, a
avaliacdo proposta e fazer a devolutiva para os professores de forma on-
line (via plataforma no recurso “Planejador’), ou presencialmente,
entregando-a na escola; para os estudantes que ndo possuiam acesso
ao recurso tecnoldégico, era fornecida a opcao da retirada das avaliacdes
impressas ha escola;

e Seminarios trimestrais realizados através das aulas on-line, com temas
especificos conforme planejamento dos professores;

e Producéo de videos, trailer e de podcast que foram sendo produzidos
durante todo o processo de aprendizagem como formas de processos
avaliativos;

e Mostra Cultural on-line (sarau literario, café filosofico, contagdo de
historia, desenhos produzidos pelos estudantes a partir das literaturas
estudadas, interacdo das familias com estudantes e professores nas
atividades que foram propostas);

e Sequéncia didatica trimestral com temas escolhidos por professores e
estudantes;

N&o foi um processo facil e, por sua vez, ndo houve aceitagdo imediata. Tanto
os professores quanto os gestores e as familias apresentaram resisténcia, medo e
desconfianca sobre se o0 que a escola estava fazendo daria certo. As decisbes
tomadas foram dialogadas, mas, em alguns momentos, foram anunciadas.
Enfrentaram questionamentos e pedidos de respostas por parte das familias. Tiveram
de lidar com a doenca fisica que afetou parte do grupo de professores. Tiveram,

também, varias situacdes emocionais que impossibilitaram, muitas vezes, a execugao
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da acdo educativa como haviam planejado. O medo, incerteza, dor, perda e tantas

outras questdes fizeram parte do cenario.
4.6 CATEGORIAS DE INTERPRETACAO

Este tOpico apresenta as categorias que foram construidas com base no
material tedrico e a partir dos dados que foram coletados no instrumento de pesquisa
utilizado — o questionario do Google Forms. No quadro 5, apresenta-se as categorias

gue foram construidas a partir do processo de agrupamento dos dados coletados.

Quadro 7 — Cateiorias de interiretaiao icontinuai

Quase néo foi possivel fazer avaliagdo.

No presencial temos mais instrumentos para avaliar.

Avaliacao era superficial.

De forma muito dificil de se avaliar de forma concreta.

Através do retorno dos educandos nos momentos de didlogo, trabalhos
avaliativos via e-mail e avaliagao pelo Google formulério.

Processo de i o
liacio Registros individuais para o acompanhamento da evolugdo de cada estudante,
avalas solicitado envio de videos, arquivos de audio, postagens em redes sociais, entre
outras.

Menos avaliaces, foram realizadas mais atividades.

Sondagens individuais.

Tenho um olhar diferenciado na quest&o de avaliar, tenho o cuidado de avaliar o

aluno de diversas maneiras

Quadro 7 — Categorias de interpretacao (continuacao

Através do uso de plataforma digitais

Através do dialogo com as criancas nas aulas online

Observacgéo nas aulas online

Tecnologias | Videos chamadas e registros postados pelas criancas
educacionais | yso de plataforma e observagao nas aulas online.

Crescimento na area tecnoldgica com a possibilidade de recursos.

Sempre precisamos inovar - tecnologia

A necessidade de se reinventar para 0 hovo
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Como somos capazes da reinvencao
Novos conhecimentos na area digital

O valor de preparar uma verdadeira aula frente as cameras.

Valorizam estarem juntos.
Valorizacdo da convivéncia.
Cuidado com o outro
Significado dos valores
A importancia da escola em suas vidas
Valorizagdo | A ter mais empatia
social Respeitar o tempo de cada um
Ver a escola de modo diferente
Serem mais comprometidas e empaticas.
O distanciamento sensibilizou o educador e educando para ouvir mais.
Eu aprendi que o educador € um sujeito essencial para a vida das criancas, assim

Como as criangas sao essenciais para a nossa vida.

Saber se o estudo estava ocorrendo de forma efetiva;

N&o abrir as cAmeras;

N&o saber se estavam aprendendo;

Falta do contato direto (afeto, carinho, cuidado);

Saber se estavam aprendendo ou se preocupando apenas com a nota.

Novo modo de aprender em outros espacos.

Aprendizagem | O contato fisico enriquece o aprendizado.

A necessidade de me reinventar e adaptar ao novo momento, ao novo estilo de
vida.

E reinvencao tornou-se palavra de ordem nesses tempos de pandemia.
Aprendi, de como somos capazes de nos reinventarmos e superar 0 hovo.
Foram aprendizados relacionados ao uso de recursos de tecnologia para fins
pedagogicos, a importancia do trabalho em equipe de professores para o sucesso

da aprendizagem dos alunos.

Fonte: Araldjo com base nos dados do Google Forms (2023).

Para a construcao das categorias, utilizou-se a proposta de Minayo (2001, p.
71) ao afirmar que “[...] as categorias sdo empregadas para se estabelecer
classificagOes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, ideias
ou expressdes em tomo de um conceito capaz de abranger tudo isso”.

A partir do agrupamento dos elementos e na busca pela compreensdo e
interpretacdo do fenbmeno em estudo, que tem como objetivo: investigar o processo

de avaliagcédo da aprendizagem no periodo da pandemia de covid-19 nos anos iniciais
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do ensino fundamental em duas escolas da rede privada nas cidades de Passo
Fundo/RS e Curitiba/PR em direcdo as aprendizagens discentes, recorreu-se aos
dados coletados para construgcado das categorias de analises. Elas foram construidas
a partir do instrumento de pesquisa utilizado, como foi referido acima, e com base no
referencial tedrico.

No proximo capitulo, apresento a descricdo e interpretacdo dos dados
coletados no exercicio de articulagdo com o referencial tedrico sobre a avaliacdo da

aprendizagem discente em tempos pandémicos.
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5 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DISCENTE

Neste capitulo, sdo apresentadas a descricdo e a interpretacdo dos dados com
foco no objetivo da pesquisa: analisar o processo de avaliagdo da aprendizagem
realizado no periodo da pandemia de covid-19 nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental em duas escolas da rede privada nas cidades de Passo Fundo/RS e
Curitiba/PR em diregdo as aprendizagens.

Faco a ressalva de que esse exercicio de andlise esta relacionado as
experiéncias vividas pelo grupo de professoras em tempos pandémicos, isto €, suas
incertezas, desafios, medos e angustias. Um grupo que se dispés a compatrtilhar de
seus saberes sobre a avaliacdo da aprendizagem discente em tempos distintos do
que estavam habituadas. Nao posso afirmar que é dessa forma que a avaliacdo da
aprendizagem acontece, mas espero conseguir apontar alguns caminhos que
ajudaréo a pensar em como contribuir com a teméatica pesquisada.

Gatti (2005, p. 44) sobre pesquisa, afirma:

[...]a andlise € um processo de elaboracéo, de procura de caminhos, em meio
ao volume das informagfes levantadas. Rotas de analise sdo seguidas, e
estas se abrem em novas rotas ou atalhos, exigindo dos pesquisadores um
esfor¢o para ndo perder de vista seus propdsitos e manter a capacidade de
julgar a pertinéncia dos rumos analiticos em sua contribuicdo ao exame do
problema.

N&o existe um modelo Unico e acabado de analise de dados. “A capacidade de
elaboracdo de um processo de busca de significados nos dados obtidos esta
vinculada a formagéao do pesquisador, a seu estofo tedrico e a sua criatividade” (Gatti,
2005, p. 46).

Baseando-me nos conceitos citados acima, passo a descrever e a analisar as
categorias que foram elegidas ao término do agrupamento dos dados apresentadas
anteriormente no Quadro 5. As categorias sao: tecnologias educacionais; processo de
avaliacao; valorizacdo social; aprendizagem.

A primeira categoria — tecnologias educacionais —, revela a descoberta dos
recursos digitais utilizados a favor da pratica docente pelas professoras participantes
da pesquisa, assim como os desafios de aprender a lidar com eles em um curto

espaco de tempo. De acordo com o discurso das professoras:
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Digitalmente adquirimos novos conhecimentos. O que poderia ser algo
distante em termos de uso de tecnologia, teve que ser incorporado ao ensino
em sala de aula (Professora 13, Escola B?).

O valor de preparar uma verdadeira aula frente a tantos desafios. E que todo
aprendizado pode e deve ser incorporado e equilibrado nas diversas
metodologias: tanto tradicional quanto moderna/virtual (Professora 4, Escola
A3).

Crescimento na area tecnoldgica com a possibilidade de recursos
diferenciados. Sempre precisamos inovar. Que somos capazes de aprender
muito em pouco tempo (Professora 11, Escola B%).

E possivel perceber a valorizagio e o reconhecimento dos recursos digitais
como aliados ao processo da avaliacdo da aprendizagem trazido pelas professoras.
Mesmo que incorporado “de repente” as praticas docentes e com todos os desafios
gue acarretaram essa mudanca, as professoras conseguem valorar essa experiéncia
como aprendizagem — conforme citado pela professora 11 da Escola, B.

Sobre as mudancas advindas da pandemia, Novoa (2022, p. 29) afirma,

[...] em poucos dias foi possivel e preciso alterar o que muitos consideravam
ser impossivel mudar: desde logo, o espaco das aprendizagens, da sala de
aula para casa, com todas as consequéncias na vida familiar e social; depois,
a organizagdo do trabalho, da licdo para o estudo através de trabalhos
propostos pelos professores, realizados hum continuo diario e ndo mais no
tradicional horario escolar; finalmente as mobilidades de trabalho docente que
se alteraram profundamente, com recurso a vérias atividades, sobretudo
através de dispositivos digitais.

E possivel mostrar que a mudanca pode acontecer em qualquer momento e de
modo inesperado, como foi com o caso da pandemia da covid-19, que acelerou e
forcou, de alguma forma, as mudancas, no tocante a escola. Nesse sentido,
professoras descobriram que € possivel aprender com outros recursos, que estao
além do livro, quadro, giz, da presenca fisica, isto é, que podem criar aulas com sons,
musicas, videos; que podem acessar materiais digitais com cores, falas, interacdes
em 3D e tantos outros recursos.

Quanto a isso, pode-se dizer que vale a constatagdo do equilibrio que é preciso
observar quando nos deparamos com a novidade. “E que todo aprendizado pode e
deve ser incorporado e equilibrado nas diversas metodologias: tanto tradicional quanto

modernal/virtual” (Professora 4, Escola A®). Nao é a novidade do momento, mas, sim,

2 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
8 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
4 Informacédo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
5 Informacgéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
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0 que podemos aprender para que a mudanca aconteca para qualificar a nossa pratica
e ndo apenas para ser substituida e para que esquecamos de tudo o que foi construido
anteriormente.

A pandemia revelou que a mudanca € possivel e necessaria. E essa
consciéncia que nos permite, hoje, imaginar, ou seja, construir a escola do futuro. A
educacao se define sempre em um tempo muito longo, hunca em um tempo curto.
Mas, em alguns momentos, como 0 que estamos vivendo, as nossas escolhas séo
decisivas. Nao existe inevitabilidade, nem histérias determinadas. Mas, a cada dia
podemos definir um pouco ou muito da histéria do futuro (Névoa, 2022).

Os recortes trazidos por meio das falas das professoras das escolas A e B nos
mobiliza a pensar que s6 € possivel fazer diferente quando nos dispomos ao novo.
Para que a tecnologia continue sendo parte da avaliagdo da aprendizagem, € preciso
permanecer pesquisando, estudando e descobrindo como melhor fazer para usar os

recursos que estdo a disposicao. Claxton (2005, p. 161) afirma que,

[...] muitas ferramentas estdo prontas para o uso, mas temos de aprender
como usé-las. Para fazer bom uso de um processador de palavras, de uma
calculadora gréafica ou da internet, é necessario um investimento de tempo de
aprendizagem. E preciso estudar os manuais, elaboras as aulas, explorar as
competéncias. Todavia uma vez feito esse investimento, o objeto da
aprendizagem torna-se uma ferramenta que possibilita tipos de exploracéo e
aprendizagem diferentes, o0s quais podem conduzir a um melhor
desempenho.

Portanto, a partir da analise sobre a categoria da tecnologia educacional, foi
possivel perceber a relevancia da aproximagcdo e da apropriacdo dos recursos
tecnoldgicos utilizados pelas professoras e o quanto podem colaborar para a
construcéo de aprendizagens.

Até a descoberta de plataformas digitais, os professores ndo sabiam que
existiam tantas as variadas formas e técnicas de como ligar e deligar microfones e
cameras, diversidades de videos, links e de leituras que poderiam acessar e
disponibilizar para os estudantes em tempo real; materiais didaticos digitalizados sem
a necessidade de carregar inumeros livros de uma vez so, entrar e sair de uma reuniao
para outra. Mais que recursos tecnoldgicos foi possivel detectar, nas falas das
professoras da pesquisa, “[...] que somos capazes de aprender muito” (Professora 11,

Escola B). Assim, cabe ao professor capitalizar e maximizar a melhor aprendizagem,
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e/ou criar uma mistura de atividades, para que todos tenham uma oportunidade de
usar seu estilo preferido (Claxton, 2005, p. 27).

A segunda categoria — processo de avaliagdo — esta relacionada a questédo 1
do questionario sobre como ocorreu o processo da avaliacdo da aprendizagem das
criancas em tempos de pandemia da covid-19, assim como 0s instrumentos
avaliativos que foram utilizados pelos professores. Nessa categoria, trarei presente
dados colhidos neste processo, especificamente pela escola A, por meio da analise
documental (Anexo C), que relata como essa Escola trilhou o caminho da avaliagéo

da aprendizagem. Vejamos alguns recortes do material analisado:

Quadro 8 — Recorte do material analisado |
Em todo esse processo de reorganizacdo da rotina escolar, a escola
precisou ir mais a fundo na parceria e comunicac¢@o com as familias, pois
a situacéo exigiu que a escola acontecesse dentro dos lares. Para isso
usamos dos recursos tecnoldgicos que tinhamos disponivel na época
para estar em conexdo com as familias. Sendo eles: Agenda Digital; E-
mail; WhatsApp; Telefones; Informativos.
Fonte: Aradjo, com base nos dados documentais (2021).

No primeiro momento, a escola A manifesta sua preocupacédo referente a
comunicacdo com as familias, no intuito de manté-las informadas sobre a organizacao
do novo contexto. Essa necessidade primeira, de responder a familia, deu-se pelo fato
de a escola ter sido pressionada e questionada, a todo tempo, sobre como iria
acontecer as aulas no novo contexto, sendo que a escola ndo tinha condi¢cdes de
responder aos questionamentos impostos naquele momento. Mesmo que ndo possa
se comprovar com dados essa pressao imposta a escola, suponha-se que a escola
da rede privada, aqui pesquisada, precisou responder, primeiramente, as familias,
para, depois, pensar no seu grupo de professores e de equipe gestora sobre como
fariam para fazer acontecer o processo da avaliagdo da aprendizagem dos seus

estudantes.

Quadro 9 — Recorte do material analisado Il
Durante todo o ano, a escola disponibilizou inUmeros Informativos contendo todos os passos e
orientacdes necessarias para que as familias e estudantes pudessem acompanhar todo o
processo educativo e também estar informados de todas as tomadas de decisdo da instituicao.
Fonte: Araldjo com base nos dados documentais (2021).

No segundo momento, a Escola A se preocupa em atender a demanda dos

seus professores e equipe, fornecendo formacgéo especifica quanto ao uso das TICs,
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para que pudessem auxiliar as familias e estudantes no processo de adaptacédo e
caminhada na evolugdo dos recursos tecnoldgicos utilizados nas atividades néo

presenciais. Alguns recortes:

Quadro 10 — Recorte do material analisado Il

Criamos uma estrutura baseada nos aplicativos Google (Gmail, Google Drive, Google Meet). Cada
professor recebeu uma conta do Google (Gmail e Google Drive). Nessas contas, eles
disponibilizavam todo o contetido para os alunos (Aulas gravadas, Atividades, AvaliagGes, Duvidas).
Para realizar a gravacdo das aulas, os professores usaram varios recursos. Sendo eles: Hardware:
Smartphones, Computadores, Notebooks. Software: Gmail, Google Drive, Google Meet, Google
Agenda, Zoom.

Para os alunos, criamos um arquivo PDF da sua respectiva turma, contendo os links do Google Drive
das respectivas disciplinas. Dessa forma, quando o aluno clicasse sobre o link de uma determinada
disciplina, ele seria direcionado automaticamente para a respectiva pagina do Google Drive, tendo
acesso direto a todo o seu conteudo.

Fonte: Araljo com base nos dados Documentais (2021).

Observa-se que a escola A se apropria dos recursos que pode para que 0s
professores consigam desenvolver suas atividades escolares junto aos estudantes,
de modo a estabelecer conexbes que permitem a efetivagdo do ensino e da
aprendizagem no novo contexto da pandemia da covid-19. Porém, ndo € demonstrado
como foi a reacdo e/ou aceitacdo por parte dos seus professores frente a toda essa
mudanca, que aconteceu rapidamente, sem tempo para estudo e formacédo de como
seriam usados todos esses recursos que a escola estava oferecendo.

Quais teriam sido os anseios, medos, incertezas, davidas, angustias? Qual foi
0 espaco para didlogo que os professores tiveram para compartilhar as informacdes
sobre como fariam para dar conta desse novo jeito de ensinar, isto €, se haveria
formacdo de como usar as ferramentas que foram ofertadas? Com isso, a escola A,
em nenhum momento, discorre sobre os desafios e dificuldades dos professores
frente ao uso de tantos recursos digitais apresentados em um curto espaco de tempo
e que precisariam fazer uso sem opcéao de escolha.

Para sustentar essas indagacdes, aproximo-me dos resultados trazidos pelo
artigo intitulado: “avaliacdo da aprendizagem em tempos de pandemia: um relato de
experiéncia no ciclo de alfabetizacdo”, (OLIMPIO, et al 2021), que demonstrou em
parte dos seus resultados que, nesse contexto, o uso das tecnologias para o professor
também foi um desafio diario com inumeras dificuldades, o que exigiu novas
aprendizagens a fim de atender essa nova modalidade do ensino remoto e de atingir
as metas definidas mediante planejamento. Além disso, demonstra-se o despreparo

de muitos docentes para o ensino através de aulas remotas, entdo, o uso diversificado
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de instrumentos, de ferramentas e de préaticas foram necessarios para avaliar a
aprendizagem das criangas.

Outro aspecto dessa categoria analisada faz referéncia aos instrumentos
avaliativos e a outros recursos digitais adotados que foram usados pelos professores
da Escola A, para o acompanhamento das aprendizagens dos estudantes (ver Anexo

D). Vejamos,

Quadro 11 — Recorte do material analisado IV
No segundo semestre do ano 2021, a escola em parceira com suas editoras adotou 0 ambiente
virtual (plataforma I6nica). A plataforma ofereceu recursos necessérios para que os professores
pudessem disponibilizar os conhecimentos/contelidos que estavam sendo estudados para este
tempo. Segue alguns dos recursos trazidos pela plataforma: Mural de comunicagéo; Planejador de
atividades; Aulas virtuais (Google Drive e Google meet); Biblioteca virtual; Acesso a canais de
videos, links, livro didatico digital.
Fonte: Araljo com base nos dados Documentais (2021).

Percebe-se que a escola A apresenta um crescente em seu percurso de
adaptacdes e de organizacdo para buscar atender as necessidades da realidade. A
escola, em outro nivel de aproximacdo com os seus professores e estudantes,
apresenta, mesmo que discretos, alguns avancos referentes a formacao adequada

para o uso dos recursos que foram disponibilizados.

Quadro 12 — Recorte do material analisado V
No decorrer desse periodo, oferecemos formacgdo tecnolégica para professores, estudantes e

familias, através da confeccdo de alguns tutoriais. Como: acessar e utlizar o Google Drive
(Computador e Smartphone); acessar e utilizar o Google Agenda; acessar e utilizar o Zoom; acessar
e utilizar o Google Meet (Computador e Smartphones); acessar e utilizar a plataforma educacional
I6nica (Computador e Smartphones). Softwares utilizados: Gravar videos; O Cam; OBS Studio;

edicdo de videos; MovieMaker; Video Compressor entre outros.

Fonte: Araljo com base nos dados Documentais (2021).

Ao se tratar dos instrumentos avaliativos, a escola A, durante a pandemia da covid-
19, realizou o seu processo de avaliacdo da aprendizagem por etapas trimestrais,

seguido por uma organizagao de instrumentos avaliativos diversificados. Sendo eles:

Quadro 13 — Recorte do material analisado VI
Avaliacdes trimestrais (abordando os conceitos estudados durante cada trimestre). Os
estudantes podiam realizar junto a familia a avaliacdo proposta e fazer a devolutiva para os
professores de forma on-line (via plataforma no recurso — Planejador) ou presencial
entregando-a na escola; Projetos literérios a partir das literaturas que foram adotadas pelos
estudantes. (Leitura da obra, hora do conto, ilustracdo da literatura, rodas de conversas on-
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line, literatura de cordel, poemas e parddias criados a partir das literaturas, fichas de leitura
e producéo textual);

Seminérios trimestrais realizados através das aulas on-line. Com temas especificos
conforme planejamento dos professores;

Producdo de videos, trailer, podcast; murais interativos, que foram sendo produzidos
durante todo o processo de aprendizagem como formas de processos avaliativos;

Mostra Cultural on-line (Sarau literario, Café filosofico, Contagdo de histéria, desenhos
produzidos pelos estudantes a partir das literaturas estudadas, interacdo das familias com
estudantes e professores nas atividades que foram propostas);

Sequéncia didatica trimestral com temas escolhidos por professores e estudantes.

Fonte: Araljo com base nos dados Documentais (2021).

Observa-se, portanto, que os professores da escola A usaram, de forma criativa
e interativa, os recursos que foram oferecidos para diversificar a forma de avaliar
estudantes. Essa realidade se aproxima dos dados apresentados pelo artigo: “os
desafios e emergéncias da avaliacdo da aprendizagem no contexto de pandemia:
impactos na profissdo docente”, (BORTOLIN, et al 2022), que demonstrou que a
maioria dos professores modificou qualitativamente o modo de avaliar, 0 que se
diferenciou muito do ensino presencial. E foi demonstrado, ainda, uma diminui¢cdo do
namero de testes como provas objetivas.

A pandemia da covid-19, de alguma forma, provocou esta reviravolta no
contexto da escola: agir rapidamente sem tempo para discutir, planejar, porque era
preciso fazer acontecer de algum jeito. Erros e acertos, avancgos e retrocessos fizeram
parte desse novo normal. Aqui, temos a figura de professores (me refiro ao grupo de
professores dessa pesquisa) que, diante da novidade, foram capazes de se dispor
para atender a demanda. Faco ressalva para a importancia da figura do professor na
forma com a qual escolhe seus instrumentos avaliativos, bem como a forma de
aplicacao deles. Houve, ainda, a rapida necessidade de flexibilidade para a adaptacao
da demanda em tempos corridos. Nesse sentido, a pesquisa publicada através do
artigo, “avaliagdo da aprendizagem no contexto da pandemia: concepgbes e praticas
docentes”, (RAMOS, et al 2021), demonstrou, em partes dos seus resultados, que
houve flexibilidade dos professores para se adaptar as demandas do ensino remoto.

Isto é, a mudanca nas concepcdes que os docentes tinham referente a avaliacdo da
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aprendizagem, bem como a busca por estratégias diferenciadas de avaliacdo, assim
como a necessidade de formacéao continuada foram modificadas.

Portanto, a avaliagcdo da aprendizagem passa a ser vista como uma forma de
interatividade, criatividade, qualidade de sentidos, de sons e de ilustracées. Aposta-
se mais na qualidade e menos quantidade (provas). Dessa forma, demonstra-se que
a avaliacdo da aprendizagem néo pode ser vista em parte ou sob a determinagéo do
professor unicamente. A avaliacdo da aprendizagem se conecta no espaco fisico, on-
line, nos conhecimentos estudados, pelos livros, pelos videos, links, nas trocas em
sala de aula, nos ambientes virtuais. Sobre isso, Luckesi (2011, p. 147-148) afirma,
“[...] a avalicdo da. aprendizagem, por sua vez, ndo pode ser praticada isoladamente,
sob o risco de perder sua dimenséo pedagdgica e passar a ser seletiva, a semelhanca
dos exames”.

Percebe-se, ainda, que os recursos oferecidos aos professores os ajudaram na
producdo de novas formas de avaliar seus estudantes, o que fez com que se
utilizassem de varios instrumentos para diagnosticar, medir, analisar e para constatar.

Sobre isso, vejamos,

[...] para aprender e efetivamente praticar a avaliacdo da aprendizagem,
necessitaremos fazer uma “desconstrucdo” de nossas crengas mais
arraigadas e de nossos habitos de acéo; necessitaremos de transitar do
Senso comum para o0 senso critico nesse ambito do conhecimento (Luckesi,
2011, p. 178).

Trata—se, aqui, de percebermos a avaliacdo da aprendizagem como uma
forma de mediar o projeto pedagdgico das escolas, que ndo se pode pensar na
avaliacdo como processo isolado e instrumental usado da mesma forma para todos
os estudantes que aprendem de formas diferenciadas (Luckesi, 2011). Nesse sentido,
a avaliacédo da aprendizagem quer ser uma forma de aproximagao entre professores
e estudantes, no intuito de promover uma avaliagdo da aprendizagem que seja de
carater dialogico, efetiva e proximal, de modo a construir, a cada dia, espagos que
favorecam a construcdo das aprendizagens com muito mais significado e
intencionalidade sendo eles virtuais ou fisicos.

Nessa mesma aproximagao conceitual, Hoffmann (2009) afirma que a
avaliacdo da aprendizagem necessita ser mediadora, opondo-se ao modelo
tradicional de transmitir, de verificar e de registrar, possibilitando aos estudantes e

professores tempos de reflexdo e de dialogo entre os pares.
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A avaliacdo mediadora pretende, por-se ao modelo de “transmitir - verificar —
registrar” e evoluir no sentido de uma acédo reflexiva e desafiadora do
educador em termos de contribuir e elucidar, favorecer a troca de ideias entre
e com os seus alunos (Hoffmann, 2012, p. 131).

A avaliacao da aprendizagem s6 funcionara bem se houver clareza do que se
deseja se houver interesse, investimento na producédo dos resultados de quem realiza
a acao e, ainda, se a avalicao funcionar como meio de investigar e, se necessario, de
intervir na realidade pedagodgica, na busca de melhores resultados. Ou seja, sem
esses requisitos, a pratica pedagogica permanecera incompleta e, por consequéncia,
a avaliacdo da aprendizagem nao podera cumprir o seu verdadeiro papel (Luckesi,
2011).

A terceira categoria — Valorizacao social —, diz respeito a como o grupo de
professoras percebeu o impacto da pandemia da covid-19 na valorizacdo social, que
implica na valorizacdo do tempo, das relacfes, do professor, da escola na vida das
criangas. E, também, isso implica no quanto o valor social afeta a avaliacdo da
aprendizagem das criangas, uma vez que o grupo de professoras considera que as
criancas aprendem através da troca, do respeito mutuo, do saber lidar com as
diferencas sociais, econdmicas, raciais. Vejamos alguns recortes dos discursos das
professoras:

Eu aprendi que o educador é um sujeito essencial para a vida das criancas,
assim como as criancas sdo essenciais para a nossa vida. A tecnologia nos
proporcionou dialogar e argumentar, mas o contato fisico diario na escola e

em sala de aula é algo que enriquece a vida de toda a comunidade escolar.
O sentido da vida se faz em comunhéo (Professora 10, Escola B¢).

Valorizar a convivéncia, cuidado com o outro. A pandemia fez com que
muitos, compreendessem o real significado dos Valores Humanos: Respeito,
empatia, resiliéncia. A importancia da escola em suas vidas (Professora 9,
escola BY).

Valorizacdo da convivéncia, troca, outros olhares e o cuidado com o outro. O
estar junto ganhou mais significado e os valores (Professora 3, Escola A8).

A importancia da escola em suas vidas. Passaram a ver a escola de modo
diferente (Professora 4, Escola A%).

Respeitar o tempo de cada um. O distanciamento sensibilizou o educador e
educando para ouvir mais (Professora 6, Escola B19).

6 Informacédo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
7 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
8 Informacao concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
9 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
10 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
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A categoria analisada expressa uma realidade provocada por uma mudancga
repentina que atingiu a todos de uma vez. Em 2020, tudo mudou. Com a pandemia,
encerrou-se o programado das escolas e, como tal, 0 que era comum passou a ser
totalmente novo e desafiador.

Tivemos o inicio de uma nova escola. A era digital impds-se nas nossas vidas,
na econdmica, na cultura, na sociedade, assim como na escola. Nada estava
programado. Tudo veio de supetdo, de modo repentino e brutal (NOvoa, 2022). Os
discursos trazidos pelas professoras sinalizam as mudancas e desafios vividos nesse
novo jeito de ser e de fazer a escola e a sociedade como o todo. “A pandemia fez com
gue muitos compreendessem o real significado dos valores humanos e a importancia
da escola em suas vidas” (Professora 9, Escola B!Y). Ou seja, ndo podemos deixar de
frisar que muitas das melhores respostas a este novo vieram dos professores. Nessa
mesma aproximacao, Novoa (2022, p. 26) afirma:

No entanto, as melhores respostas vieram dos proprios professores que,
através de sua autonomia profissional e de dinamicas de colaboracéo,
conseguiram avancar propostas robustas, com sentido pedagégico e com
preocupag0es inclusivas. Mas do que nunca ficou claro que os professores
sdo essenciais para o presente e o futuro da educacao

Na fala da Professora 4, da escola A, observamos o seguinte: “A importancia
da escola em suas vidas. Passaram a ver a escola de modo diferente”. Ou seja,
retrata-se a figura do professor e da escola como essenciais na construcao da
sociedade e mais na educacao. A partir da pandemia da covid-19, faz-se necessario,
como nos diz Névoa (2022), refazer o contrato social em torno da educacéo, tendo
como referéncia jA ndo mais os sistemas especializados de ensino fortemente
fechados sobre si mesmo, mas, sim, um espaco publico da educacéo, que € muito
mais amplo do que o espaco escolar stricto sensu.

Ainda, 0 novo contrato social precisa reconhecer a importancia da habilidade
educativa, ou seja, de processos educativos que existem em muitos outros lugares da
sociedade — e ndo apenas no espaco da escola. A metafora das cidades educadoras,
segundo Novoa (2022), representa bem essa intencdo. Ou seja,

11 Informacéo concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
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[...] muitas respostas a pandemia, em todo o0 mundo, revelaram a importancia
dessa capilaridade, na ligacéo as familias, mas também numa compreenséo
da educagédo que vai além da realidade escolar. No entanto, é importante
notar que este espacgo publico ndo pode meramente consultivo e deve ter
direitos de cidadania, deve ser um espaco de participagcdo onde
democraticamente se possam tomar decisdes sobre a educacao (Novoa,
2022, p. 28).

Nessa mesma perspectiva, faz-se necessario pensar a educagdo como ponte
de ligacdo com outras entidades, como, por exemplo: escolas confessionais da rede
privada, escolas municipais e estaduais, universidades. Na promocéao de dialogos e
aclOes conjuntas para uma maior integracdo e socializacdo das buscas em comum
para atender as necessidades sejam elas de ordem educacional ou social. “Para isso,
devem fazer apelo as suas capacidades de colaboracéo e construir pontes, dentro e
fora da profisséo, na escola e na sociedade” (N6voa, 2022, p. 45). Nao cabe mais a
escola continuar fechada em seus muros. “A educagao nao serve para nos fecharmos
no que ja somos, serve para aprendermos a comecar o que ainda ndo somos” (Névoa,
2022, p. 42).

Para que essa realidade se torne possivel, precisamos de professores e de
gestores que assumam essa missao. Eles, em proximidade com as familias, com os
poderes locais e com entidades publicas e privadas, sdo capazes de pensar condi¢cdes
para uma capilaridade educativa com base no comum e na convivialidade (N6voa,
2022). “Valorizagéo da convivéncia, troca, outros olhares e o cuidado com o outro. O
estar junto ganhou mais significado e os valores” (Professora 3, Escola A!2). E sobre
isto que o discurso da professora acima se traduz: percep¢ao e reconhecimento da
convivéncia uns com 0S outros, na troca de saberes que fortalece e imprime
significados em suas vidas.

Assim como nas relacdes diarias e na resolucéo de conflitos em sala de aula
ha medidas que possam combater as questdes de exclusdes e intolerancia, no
cotidiano da sala de aula, ha de se provocar rodas de conversas, a partir dos
confrontos gerados, para que, juntos, possamos solucionar e compreender que esse
processo também é parte da avaliagdo da aprendizagem.

A organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco, 2022) apresenta um Relatério da Comisséo Internacional sobre os futuros

da educacéo fundamentado em um processo de consulta global, que envolveu cerca
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101

de um milhdo de pessoas e que, agora, convida governos, instituicdes, organizacdes
e cidadaos de todo o mundo a idealizar um novo contrato social para a educacédo. Um
contrato que possa nos ajudar a construir futuros pacificos, justos e sustentaveis para

um mundo vital, isto €, um novo contrato social para a educacao. Porque:

[...] nossa humanidade e o planeta Terra estdo ameacados. A pandemia
serviu apenas para provar nossa fragilidade e nossa interconectividade.
Agora, sdo necessarias acdes urgentes, realizadas em conjunto, para alterar
0 rumo e reimaginar 0s nossos futuros. Este novo contrato social deve se
fundamentar nos direitos humanos e se basear em principios de néo
discriminacdo, justi¢a social, respeito a vida, dignidade humana e diversidade
cultural. Deve abranger uma ética de cuidado, reciprocidade e solidariedade.
Deve fortalecer a educacdo como um esforco publico e um bem comum
(Unesco, 2022, p. 1).

A partir da catastrofe vivida por toda a humanidade, por conta da pandemia,
gue nos serviu para provar que somos seres com fragilidades e potencialidades —
pois, diante do inesperado fomos capazes de criar estratégias de sobrevivéncia e
adaptar a nossa forma de estar no mundo — mais do que nunca, agora, precisamos
realizar acdbes em conjunto para que tenhamos condicfes de reimaginar 0 NOSso
futuro com olhar diferenciado para nossa pratica educativa que esta diretamente
conectada com as praticas sociais. “A pandemia fez com que muitos,
compreendessem o real significado dos Valores Humanos: Respeito, empatia,
resiliéncia. A importancia da escola em suas vidas” (Professora 9, escola B*3).

Na categoria analisada, a fala da professora 9 expressa o valor e a importancia
da escola na vida das criangas, assim como a necessidade de uma escola que esteja
voltada para o significado dos valores humanos e como eles implicam em nossa forma

de estar e agir no mundo. Vejamos:

[...] a educacéo é a base para a renovacao e a transformacdo de nossas
sociedades. Ela mobiliza o conhecimento para nos ajudar a navegar em um
mundo transformador e incerto. O poder da educacdo estd em sua
capacidade de nos conectar ao mundo e aos outros, de nos mover para além
dos espacos que ja habitamos e nos expor a novas possibilidades. Ajuda a
nos unir em torno de esforcos coletivos; proporciona a ciéncia, o
conhecimento e a inovacdo de que precisamos para enfrentar desafios
comuns. A educacdo fomenta a compreensao e constréi capacidades que
podem ajudar a assegurar que nossos futuros sejam mais socialmente
inclusivos, economicamente justos e ambientalmente sustentaveis (Unesco,
2022, p. 8).

13 Informacéao concedida a autora por meio do questionario Google Forms].
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Somos conhecedores do fato de que, apesar das deficiéncias, as escolas e 0s
sistemas educacionais podem criar oportunidades e proporcionar novos caminhos
para o avanco individual e coletivo dos nossos estudantes. Governos e organizagdes
da sociedade civil reconhecem que a educacdo é um fator fundamental, embora
saibamos que ndo é o Unico para progredir em direcdo aos objetivos de
desenvolvimento desejaveis, assim como para desenvolver habilidades e
competéncias para o trabalho e apoiar a cidadania engajada e democratica (Unesco,
2022).

A educacéo é, com razdo, um pilar da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel — uma viséo inclusiva para a humanidade promover o bem-estar,
a justica e a paz para todos, bem como relacdes sustentaveis com o meio
ambiente. No entanto, a educacdo em todo o mundo continua aquém das
aspiracfes que temos para ela. Apesar da significativa expansédo de acesso
em todo o mundo, mdiltiplas exclusdes continuam negando o direito
fundamental & educacdo de qualidade a centenas de milhGes de criancas,
jovens e adultos. A discriminacao persiste, muitas vezes de forma sistémica,
em relacdo a género, etnia, lingua, cultura e formas de conhecimento. A falta
de acesso a educacao é agravada por uma crise de relevancia; pois, com
demasiada frequéncia, a aprendizagem formal ndo atende as necessidades
e as aspiracdes de criancas, jovens e comunidades. Uma educacéo de baixa
qualidade. As escolhas que fazemos hoje de maneira coletiva determinardo
nossos futuros compartilhados (Unesco, p. 8).

A categoria analisada nos coloca nesse vieis de comprometimento com a
educacdo e, consequentemente, com as escolhas que iremos fazer para que, no
futuro, possamos vivenciar uma educacao que seja de fato mais acessivel e igualitaria
em todos 0s contextos sociais, independentemente da cor, raca, género. Conforme o

Relatorio da Comisséao Internacional Unesco (2022, p. 9),

[...] o novo contrato social para a educacdo deve nos ajudar a nos unir em
torno de esforcos coletivos e fornecer o conhecimento e a inovacao
necessarios para construir futuros sustentaveis e pacificos para todos, que
sejam fundamentados na justica social, econémica e ambiental.

Essa nova viséo de pensar a educacgao deve suscitar, em nds, o empenho pelo
coletivo social e por explorar as potencialidades que temos junto a outros 6rgaos
institucionais, para que tenhamos condigdes de, juntos, criarmos e recriarmos futuros
sustentaveis e pacificos para todos e todas. “Nossos desafios também decorrem de
porqué e como educamos e das maneiras pelas quais organizamos a aprendizagem”
(Unesco, 2022, p. 9).
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Sobre isso, Hadji (2001) se refere a esperanca de colocar a avaliagédo a servico
da aprendizagem e da convic¢ao de que isso € desejavel por todos os envolvidos na
busca continua de compreender que a avaliagdo da aprendizagem é um ato subijetivo,
gue se expressa a partir de um contexto social vivido por cada sujeito. A avaliagcdo da
aprendizagem imprime seu carater social quando todas as questdes anteriormente
citadas sao levadas em consideracdo no cotidiano da sala de aula. Nesta pesquisa, a
valorizacao social tem sua relevancia nas falas e nos dialogos das professoras, como
ja citado. Para esse grupo de professoras, a valorizacao social é parte da avaliacao
da aprendizagem na vida das criancas.

A quarta categoria — aprendizagem —, apresenta o que as professoras
compreendem sobre a aprendizagem e sobre os desafios de ensinar a distancia. Faco
destaque de algumas falas sobre os significados da categoria em andlise:

“Saber se o0 estudo estava ocorrendo de forma efetiva. Nao sabia se estavam
aprendendo” (Professora 4, Escola A4).

“Falta do contato direto (afeto, carinho, cuidado. O contato fisico enriquece o
aprendizado” (Professora 10, Escola B15).

“Saber se estavam aprendendo ou se preocupando apenas com a nota”
(Professora 7, escola B19).

“Novo modo de aprender em outros espacos” (Professora 3, Escola A'Y).

“A importancia do trabalho em equipe de professores para o sucesso da
aprendizagem dos alunos” (Professora 14, escola B18).

Ao analisar essa categoria, constata-se que a compreenséo de aprendizagem
desse grupo de professoras acontece por meio da presenca fisica, do toque, olhar no
olho; das atividades curriculares propriamente ditas. Muito pouco se fala na dimenséao
da aprendizagem que se da pelo fato de estarmos vivos e em todo lugar e em todo
momento.

Guy Claxton (2005) nos reforga a ideia de que o fato de se estar vivo significa
que se esta aprendendo. A aprendizagem nao € algo que se faz as vezes, em locais
especiais ou em determinados momentos da vida. Pelo contrario, faz parte da nossa

natureza humana, nascemos aprendizes.
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O cenario da escola com a pandemia da covid-19 nos trouxe a conscientizagao
de que a avaliagao da aprendizagem pode acontecer, sim, em diversos espagos e de
diversas formas, isto €, ndo necessariamente apenas sentados em fileiras com o livro
e o caderno no mesmo lugar. Essa constatacdo foi vivenciada por professores,
estudantes, familias e sociedade em todas as areas de trabalho.

A categoria analisada remete aos desafios encontrados pelo grupo de
professores que consideram que a aprendizagem acontece no acompanhamento
continuo da sala de aula. Ao dizer que “Nao saber se o estudo estava ocorrendo de
forma efetiva. Ndo sabia se estavam aprendendo” (Professora 4, Escola A'9), é
possivel perceber a preocupacao da professora, que nao podia verificar se o que ela
estava ensinando estava fazendo sentido para o estudante que estava atras de uma
tela digital.

Para esse grupo, as formas de aprendizagens vivenciadas pelos estudantes na
pandemia da covid-19 passaram por desafios e descobertas que foram importantes
para o seu processo na avaliagado da aprendizagem. Assim como os professores, 0s
estudantes passaram pela experiéncia de mudar de local, de horarios e de materiais
fisicos para digitais. Além de estarem isolados e ndo no coletivo da sala de aula, bem
como de terem que ligar e desligar cameras e microfones, de aprender as técnicas de
como funcionava os equipamentos tecnoldgicos, de lidar com a frustracbes de nao
conseguir se conectar por inumeras razdes, de ficar em casa sem a necessidade de
usar o seu uniforme diario, de passar a fazer o lanche na hora que sentia fome, de
gerenciar o seu tempo sem necessariamente escutar o sinal ap6s cada aula
concluida, de entrar e sair de salas digitais e da formagcao de grupo nas plataformas
digitais.

Diante do exposto, € importante frisar o desempenho do professor/a junto as
criancas na medida em que proporcionava diferentes maneiras de interagdo e
construgdo de novos saberes, redimensionando sua pratica de sala de aula,
considerando as diferengas na maneira de aprender das criangas. A aprendizagem
envolve a interferéncia direta ou indireta de outros individuos e a reconstruc¢ao pessoal
da experiéncia e dos significados (Oliveira, 1997).

Ainda, aprendemos na troca cotidiana com 0 meio em que estamos inseridos,

de forma fisica ou online, estamos envolvidos em contextos que nos desafiam a
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aprender. A aprendizagem acontece em toda e qualquer situagéo vivida, ndo apenas
em uma area determinada da nossa vida. Mais que nunca, essa afirmacéo se deu
com a pandemia da covid-19, que ndo anunciou quando chegaria e que nos obrigou
a mudar a maneira como estavamos vivendo.

Nesse sentido, Claxton (2005, p. 25) afirma que “[...] a aprendizagem significa
ter a capacidade de lidar de modo inteligente com a incerteza e a persistir diante da
dificuldade, quando isso for importante”. Se a aprendizagem é essa capacidade de
lidar de modo inteligente, entdo, o aprender é, de certa forma, uma estratégia de
sobrevivéncia que envolve riscos e retornos. Exige-se, de cada um/a, a capacidade
de tolerar certas frustragdes e confusdes, de agir sem saber ao certo o que podera
acontecer; de enfrentar as incertezas sem ficar inseguros (Claxton, 2005).

A aprendizagem é perene em nossa vida. Enquanto estivermos vivos,
estaremos aprendendo, pois se aprende todos os dias, de todos os jeitos em todos os
tempos, uns com mais rapidez, outros nem tanto, mas, isso ndo é o mais importante,

pois cada sujeito aprende de um jeito que Ihe é préprio. Para Claxton (2005, p. 24),

[...] aprender ao longo da vida [...] significa ter a capacidade de lidar de modo
inteligente com a incerteza e a persistir diante da dificuldade, quando isso for
importante. Significa fazer escolhas sobre convites de aprendizagem aceitar
e quais declinar, tendo por base uma avaliacdo astuta de seus préprios
objetivos e recursos, e ndo sua inseguranca ou incerteza. Significa ter uma
caixa de ferramentas variada de abordagens de aprendizagem; ter a
capacidade, a coragem e o0 entusiasmo para emprega-las eficientemente.

O desafio de aprendermos ao longo da vida nos obriga a lidarmos com as
inconsisténcias e a perseverar diante dos obstaculos. Significa, entdo, optarmos por
caminhos que nos levarao ao declinio ou ao precipicio. Contudo, isso também significa
gue esta tudo bem, pois, ao permitirmos essas experiéncias, fortalecemo-nos e nos
encorajamos para continuar na dindmica da vida, de modo a ter a coragem de

reaprender todos os dias. Nessa mesma aproximacgao, podemos pensar que:

[..] a pessoa quando aprende, precisa, também, desenvolver um
conhecimento sobre si mesma, assim como procurar saber quais 0s
mecanismos que utiliza para aprender, o que é que ja conhece e o que falta
por conhecer, organizando assim seus conhecimentos dentro de uma visao
global (Portilho, 2011, p. 14).

Com isso, podemos entender a aprendizagem como um processo que esta

diretamente ligado as relagbes que construimos no coletivo e no individual, em um
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contexto em que somos chamados a enxergar a hossa capacidade de aprender, bem
como somos encorajados a ampliar os saberes e as experiéncias com 0s outros, a
expandir e a usar dos recursos mentais, fisicos, sociais, digitais e espirituais para
crescermos como sujeitos que se refazem sempre, e de novo, a cada saber adquirido

e a cada compartilhamento de saberes.
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CONSIDERACOES FINAIS

E na pesquisa, na insercdo cotidiana e nos diferentes espagos educativos,
gue surgem questdes que alimentam a necessidade de saber mais, de melhor
compreender o que esta sendo observado/vivenciado, de construir novas
formas de percepcdo da realidade e de encontrar indicios que facam dos
dilemas desafios que podem ser enfrentados (Esteban; Zaccur, 2002, p. 21).

Chegar ao “fim” de um trabalho de pesquisa exige uma volta ao principio para
entender como tudo comecou. Lembro das primeiras inquietagfes que deram inicio
ao movimento de busca do que seria pesquisado. Retomo o que fiz, procuro acomodar
as expectativas que tinha, o que foi possivel realizar e o que néo foi possivel alcancar.
Compartilho das ideias da autora, pois essa construcao exigiu, da minha parte, esforco
continuo para que pudesse escrever 0 que de fato fizesse sentido as minhas
indagac0des e construisse, dos dilemas, desafios que podem ser enfrentados. Quando
optamos por investigar um tema, sabemos que enfrentaremos riscos e iSSO nos
assusta, mas, se a curiosidade for maior que o medo, conseguiremos ultrapassar 0s
dilemas e avancar. Comigo nao foi diferente. Foram tempos dificeis, de luta interior,
de conflito interno, dias de escuriddo, mas, inspirada em Lacerda (2002, p. 72), fui “[...]
descobrindo também que tatear no escuro pode ser uma forma interessante de
enxergar o que antes nao viamos e de aprender que as incertezas, ao mesmo tempo
em que nos guiam em dire¢des imprevisiveis, sdo constituidas de possibilidades”.

Assim, a partir do olhar como pesquisadora e com base na abordagem
fenomenoldgica-hermenéutica, a pesquisa buscou analisar o processo de avaliagao
da aprendizagem realizado no periodo da pandemia de covid-19 nos anos iniciais do
ensino fundamental em duas escolas da rede privada nas cidades de Passo Fundo/RS
e Curitiba/PR em direcédo as aprendizagens discentes. Os dados coletados na
pesquisa revelaram que esse grupo de professores vivenciou um periodo de desafios
relacionados ao processo da avaliagao da aprendizagem na pandemia de covid-19. O
processo da avaliacdo da aprendizagem ocorreu sob incertezas e descobertas diante
do novo, em que insegurancas e duvidas geraram questionamentos sobre a eficacia
da aprendizagem dos estudantes.

Pelo fato de estarem a distancia, esse grupo considerou que a avaliacdo da
aprendizagem sofreu processos de mudancas de forma repentina sem tempo e
espaco para planejar, sugerir e dialogar. Nao houve tempo para formacéo adequada

para o uso dos recursos tecnoldgicas que, de repente, estavam sendo ofertadas para
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serem utilizadas em suas praticas docentes. Além do uso de ferramentas
tecnoldgicas, os professores tiveram de lidar com o novo espaco de ensinar. Suas
residéncias tornaram-se suas salas de aula. Abriram o0s seus lares frente as cAmeras
e estavam, assim, expostos ao desconhecido. Desafios académicos e emocionais
ganharam forca na pratica educativa desses professores.

A avaliacdo da aprendizagem para esse grupo ocorreu por meio dos mais
variados instrumentos e meios de conexado que favoreceram a aproximagao entre
professores e estudantes. Ou seja, 0 processo da avalicdo da aprendizagem foi sendo
construido de muitas maneiras, por meio de produ¢cdes como: videos, podcast, fotos,
rodas de conversa on-line, café literario, agendamento para atender cada estudante,
individualmente ou em pequenos grupos, entrega e devolutiva de provas via canal
digital etc. Esse grupo de professores considerou que a avaliacdo da aprendizagem
se constitui na medida em que usamos das diferentes ferramentas como suporte para
uma avaliacdo da aprendizagem com qualidade e significado na vida dos estudantes.
Seja no espaco fisico ou virtual, “Muitas ferramentas estdo prontas para o uso, mas
temos de aprender como usé-las” (Claxton, 2005, p. 161).

Nessa mesma aproximacao, vale ressaltar a relevancia dos recursos digitais
evidenciados pelo grupo de professoras, como ferramentas importantes em sua
pratica docente no contexto da pandemia da covid-19. Foi possivel perceber a
valorizac&o e o reconhecimento dos recursos digitais como aliados ao processo da
avaliacdo da aprendizagem, mesmo que incorporados “de repente” as praticas
docentes e com todos os desafios que acarretaram essa mudanca. Ainda assim, as
professoras conseguiram valorar essa experiéncia como forma de aprender e de ter
acesso aos inumeros recursos que a tecnologia fornece para melhor qualificar e inovar
a sua pratica. Para esse grupo, é importante que os estudos nessa area permanecam
em sua formacao continuada.

Outro dado relevante da pesquisa se refere ao reconhecimento do espaco fisico
e a sua importancia no processo da avaliacdo da aprendizagem. Esse grupo
considerou que o estar junto fisicamente faz a diferenca no acompanhamento das
criangas dessa faixa etaria dos anos iniciais.

Para os participantes da pesquisa, a avaliacdo da aprendizagem acarretou
muitos desafios para eles e para os estudantes. Desafios, esses, ligados ao processo
de aprendizagem e ensino e, também, a fatores emocionais e sociais. Vivenciaram-

se experiéncias relacionadas a mudanca de local, de horarios, de materiais fisicos
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para recursos digitais, ao ligar e desligar cameras e microfones, a aprender as
técnicas de como funcionava os equipamentos tecnolégicos, a lidar com a frustragoes
de ndo conseguir se conectar por inumeras razdes, além de ter de gerenciar o seu
tempo sem necessariamente escutar o sinal apos cada aula concluida, entrar e sair
de salas digitais, lives e reunides on-line, isolamento e confinamento social, medo da
doencga e angustia de perder entes queridos para a doenga, bem como o esgotamento
emocional e a carga de trabalho que triplicou nesse tempo, por falta de formagéo
adequada para o gerenciamento das aulas.

Os desafios vividos por esse grupo em um contexto pandémico instigam a
pensar que podemos aprender e nos (re) inventar ao longo da nossa vida. Somos
capazes de ultrapassar o que, até entdo, pode parecer impossivel de lidar. Ou seja,
“[...] aprender ao longo da vida [...] significa ter a capacidade de lidar de modo
inteligente com a incerteza e a persistir diante da dificuldade, quando isso for
importante” (Claxton, 2005, p. 24). O desafio de aprendermos, ao longo da vida,
obriga-nos a lidar com as inconsisténcias e a perseverar diante dos obstaculos.
Significa optar por caminhos que nos levardao ao declinio ou ao precipicio. E, quanto
a isso, esta tudo bem, pois, ao permitirmos essas experiéncias, fortalecemo-nos e nos
encorajamos para continuar na dinamica da vida, tendo a coragem de reaprender
todos os dias diante dos desafios.

Outro dado importante levantado pelo grupo de professoras se refere a
valorizacdo social, que expressa uma realidade provocada por uma mudanca
repentina que atingiu a todos de uma vez. Os discursos trazidos pelas docentes
sinalizam as mudancas e desafios vividos nesse novo jeito de ser e fazer a escola e
a sociedade como o todo.

A partir da pandemia da covid-19 se faz necessario, como salienta Novoa
(2022), refazer o contrato social em torno da educacao, tendo como referéncia ja ndo
0s sistemas especializados de ensino fortemente fechados sobre si mesmo, mas, sim,
um espaco publico da educacéo, que é muito mais amplo do que o espaco escolar
stricto sensu.

Chegar ao “término” de uma pesquisa é retomar o longo caminho percorrido.
Entretanto, nesse percurso, encontra-se limitagbes. Isto é, houve mudancas e
desligamentos expressivos no grupo de professores da escola A, 0 que acarretou
dificuldades na aplicacdo do meu questionario. Sendo preciso recorrer a uma segunda

escola para aplicacdo do questionario com outro grupo. Com isso, houve uma
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mudanca inesperada na minha vida pessoal (lugar, trabalho, op¢éo de vida), de modo
gue se fez necessario buscar uma nova escola que pudesse contribuir com a minha
pesquisa. Foram tempos dificeis até a retomada para dar continuidade.

Ao finalizar a dissertagdo, surgem outras perguntas sobre a avaliacdo da
aprendizagem. A primeira delas é sobre o retorno ao presencial das escolas: como
esta ocorrendo a avaliacdo da aprendizagem nesse contexto que ja ndo € pandémico?
O que aprendemos com a pandemia da covid-19? Como estdo as escolas com 0 uso
das TICs?

Uma outra inquietacdo € sobre intervencao e/ou a contribuicdo social desta
pesquisa. Quando optei pelo mestrado, a inquietacdo que me movia era poder realiza-
lo para posteriormente contribuir com o meu grupo de professores. Hoje, percebo que
essa experiéncia abre possibilidades de comprometimento para contribuir ndo apenas
no ambito da escola formal, mas, onde for preciso e possivel compartilhar saberes
gue ajudem na promoc¢ao da vida, no cuidado com o outro, na busca continua pelo
conhecimento. A pandemia da covid-19 mostrou que a vida é um instante e no instante
podemos nao ser mais.

A dissertacdo € uma pequena amostra da realidade, ndo € a verdade absoluta.
E uma “gota no oceano”, a qual se espera que se junte a outras, para provocar uma
“‘imensiddo de ondas”. Com novas perguntas e novos olhares que vao tecendo novos
significados, faz-se necessério, a partir dessa experiéncia vivenciada, pensar em
algumas possibilidades de continuidade a respeito da avaliagdo da aprendizagem, tais
como: |) devolutiva dos resultados da pesquisa nas escolas pesquisadas — por meio
de um encontro formativo que apresente 0s principais conceitos da avaliagdo da
aprendizagem e discutia, com o grupo, os dados encontrados, oportunizando, assim,
participacédo e olhar dos envolvidos para a realidade; Il) proposta, a equipe gestora
das escolas, de formacao continuada aos professores na area das TICs, sendo, esse,
um dos desafios encontrados pelo grupo de professores da pesquisa; Ill) convite a os
professores para se reunirem com o grupo de pesquisa GAE (PUC), para que haja
espaco de compartilhamento e de trocas de saberes de discusséao; IV) continuacéo
do aprofundamento, em meu espaco de trabalho, da tematica da avaliacdo da
aprendizagem com enfoque em como esta ocorrendo esse processo apds a pandemia
da covid-19; V) a possibilidade de levar a discusséo junto ao programa de educacao
da pastoral existente na cidade de Passo Fundo, que trabalha com escolas municipais

com formacgao continuada com os professores da rede.
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Finalizo minha escrita assumindo um compromisso com 0 processo de
avaliacdo e aprendizagem. Nesse sentido, sinto-me motivada a continuar o
aprofundamento das questfes voltadas a avaliacdo da aprendizagem, por considerar
que ela € um processo continuo e cambiante e que pode ser (re) significada a partir

das experiéncias formativas junto aos professores e equipes gestoras.
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DISCENTE

Para firmar sua concordéancia, assinale no local indicado abaixo. Ao clicar no botdo
SIM, vocé professor (a) /educador (a) concorda em participar da pesquisa nos termos
deste TCLE. Caso n&do concorde em participar, clicando em NAO, este documento
sera encerrado. DECLARO que li os detalhes descritos neste documento e que
ENTENDO que sou livre para ACEITAR ou RECUSAR a minha participagao, podendo
interrompé-lo a qualquer momento, sem a necessidade de informar uma raz&o. Para
protecdo de sua identidade, as autoras se comprometem a mantem anonimato de
todos os participantes.

*

SIM - ACEITO patrticipar da pesquisa

NAO — NAO aceito participar da pesquisa
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ANEXO B — FORMULARIO GOOGLE FORM

Vocé foi convidado a participar de uma pesquisa "Avaliacdo da Aprendizagem
Discente". Tal pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacio em Educacio-
PPGE, da Pontificia Universidade catolica do Parana - PUCPR, sob orientacio da
professora Dr* Evelise Maria Labatut Portilho.

Para contatar com a pesquisadora é possivel enviar mensagem para o endereco
cletrénico a seguir, com quaisquer esclarecimentos que sejam necessarios: Louisiane da |
Silva Arafjo lonisianed2006(@yahoo.com.br.

Em qualquer momento € possivel solicitar ao responsavel pelo estudo explicagdes
acerca de termos ou procedimentos que nio esteja compreensivel ou que gere eventuais
duvidas.

Para a sua participacio nesta pesquisa € necessario que leia este documento com
atengdo. O mesmo descreve o objeto, custos e é importante a sua compreensio, caso aceite
participar. Vocé 50 devera assinar a autorizacdo se efetivamente concordar em participar
do estudo. E preciso deixar claro que, caso queira, é possivel recusar-se a participar ou
retirar-se deste estudo a qualquer momento. Apresenta-se como objetivo geral do
estudo: Investigar o processo de avaliacdo da aprendizagem discente no periodo da
pandemia do COVID 19 nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola da rede
privada de Curitiba/PR.

Os custos desta pesquisa sdo geridos por conta do pesquisador, com o uso da
plataforma Google. Nenhum pagamento sera efetuado ao participante para ingressar ou
se manter no estudo. As respostas coletadas terfo um fim apenas para este estudo,
garantindo a confidencialidade dos participantes.

Agradeco a colaboracio!
Louisiane da Silva Aragjo
Feminino
Masculino
ldade*

jader_

Sua resposta

Qual a sua formagé&o? *
Graduacéao
Especializacao
Mestrado

Doutorado

O nome da sua graduacao?

Sua resposta
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Quantos anos de experiéncia docente?
5 Anos

10 Anos

I5 Anos

20 Anos

Outros

Como ocorreu o processo da avaliacdo da aprendizagem das criancas no tempo da
pandemia da COVID - 19?*

Sua resposta

£
< | 2|

Houve diferenca na maneira como vocé avaliou a aprendizagem das criancas no
periodo presencial para o remoto? ( ) Sim ( ) Nao. Comente.*

Sua resposta

£
< | 2|

Qual o maior desafio que vocé encontrou em relacéo a avaliacdo da aprendizagem
das criancas durante o periodo da pandemia da COVID - 197*

Sua resposta

£
< | 2|

O que as criancas aprenderam no periodo da pandemia da COVID - 19?*

Sua resposta
O que vocé Professora aprendeu no periodo da pandemia da COVID - 19*

Sua resposta



5 Escola
TSESPERANCA

ANEXO C — DOCUMENTO OFICIAL DO RELATORIO DAS ATIVIDADES NAO

PRESENCIAIS QUE FORAM REALIZADAS NA ESCOLA A

AR ‘—‘:’h"\: N
Ve SO
- g Pk
'; —..—.“

Passo 1 de modo
vagaroso;gradualmente
2 em todas as fases;
deperto; passo e

passo Passo de
cadgado passomuito
lento.

Passo de estrada
andadura vagarosa e

ritmadade cavalo

Passo de ganso
Passo adotado em

desfilesmilitares
Passo a passo em
todas asfases; passo a
passo Passos largos
em ritmo acelerado,

muito rapidamente

A passos lentos de modo

lento, vagaroso

Ceder o passo al
deixarpassar (uma
pessoa), por cortesia
2 reconhecer a
superioridadede
(alguém); ser suplantado
Dar passos por
tomar providéncias
para(alcancar um
objetivo); esforcar-se
Dar um mau passo 1
proceder mal; tomar
umadeciséo
equivocada,
insensata, imprudente
2 deixar-se seduazir,

perder avirgindade

Marcar passo 1
movimentaros pés sem
sair do lugar

2 Derivagéo: sentido
figurado. ndo progredir
fazeruma tentativa sem
obter resultado
Primeiros passos 1
passos de uma crianca
que comega a andar 2
Derivacao: sentido
figurado. Seguir os
passos Derivagao:
sentido figurado.imitar o
exemplo de alguém
(HOUAISS, 2009)

RELATORIO FINAL DE FECHAMENTO DO ANO LETIVO - 2020

De repente nos deparamos com uma mudanca na rotina escolar

pela paralisacéo das aulas, em virtude da pandemia do Corona virus. Essg

ESCOLA ESPERANCA

R. Aquelino Orestes Baglioli, 155
Frido Velho - Curitiba - PR.

413363 0033
esperanca@escolaesperanca.com.br
www.escolaesperanca.com.br
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entanto, é precisobuscarmos alternativas para enfrentar esse momento de
crise e continuar a caminhada, buscando manter o equilibrio e o foco nos

estudos em tempo de isolamento social.
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Para comecar é preciso da um primeiro passo. Depois um passo de
cada vez. Assim no decorrer dos passos vamos avanc¢ando, recuando,
acertando, errando. Retomando sempre que preciso, e confiando que cada
passo dado € uma responsabilidadeassumida.

Foi assim que a Escola Nossa Senhora da Esperanca foi dando os
seus passos no percurso trilhado neste ano em que fomos afetados pela
pandemia. Fomos dando pequenos, médios e longos passos ha
construgcado da “nova” proposta metodoldgica que deveriamos oferecer e
fazer chegar aos nossos estudantes e familiares. Fomos (re) inventando,
desafiando e (re)significando nossos passos junto com toda a nossa
equipe. Nao tinhamos clareza de como 0S n0OSSOS passos iriam nos
conduzir. Pois a novidade chegou sem avisar.

Foi preciso em um curto espaco de tempo nos (re) inventarmos para
gue 0S Nnossos passos pudessem nos orientar no longo caminho que
estdvamos prestes a iniciar.

Para ganharmos um tempo para reorganizacéo da rotina, formacéo
dos professores, orientagéo para familias e estudantes e reelaboragéo do
calendario, antecipamos as férias de julho e iniciamos as atividades nao
presenciais em abril, momento intenso para fazer a escola funcionar de
forma on-line, porém de forma que atingisse a todos de forma significativa
no processo de ensino-aprendizagem.

Para ndo prejudicar os estudantes, durante esse tempo de
guarentena a Escola Nossa Senhora da Esperanca, optou por ministrar as
aulas, ou seja, as atividades néo presenciais de forma remota, buscando
atender a todos como se estivessem na escola.

Em todo esse processo de reorganizagdo da rotina escolar, a escola
precisou ir mais a fundo na parceria e comunicagdo com as familias, pois
a situacao exigiu que a escola acontecesse dentro dos lares. Para o éxito
dessa comunicacao a escola usou todosos recursos tecnoldgicos que tinha

disponivel para estar em conexdo com as familias:

e Agenda Digital: Aplicativo proprio onde as familias tem acessg
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e E-mail: Todos os setores fizeram atendimentos pelos seus canais;
e WhatsApp: Aplicativo que ajudou bastante no contato imediato;
e Telefones: Atendimento instantaneo a todos que precisaram.
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Mesmo usando 0s recursos tecnoldgicos, a escola, sempre que
necessario fez atendimento presencial de emergéncia em casos
especificos de necessidade, tomando todos os cuidados de seguranca que
a situacao exigia.

Durante todo 0 ano a escola disponibilizou inimeros Informativos
contendo todosos passos e orientacdes necessarias para que as familias
e estudantes pudessem acompanhar todo o processo educativo e também
estar informados de todas as tomadas de deciséo da instituicdo.

Toda a equipe pedagodgica e tecnoldgica da escola passou por
formagdo para que pudessem auxiliar as familias e estudantes no
processo de adaptacdo e caminhada na evolugdo dos recursos
tecnoldgicos utilizados nas atividades ndo presenciais.

Em algumas situacdes pontuais, a escola entrou em contato com as
familias que estavam ausentes (por telefone, e-mail, whatsapp, agenda
digital e até indo pessoalmentena casa do estudante), propondo auxilio
disponibilizando  materiais  impressos, atendimento pedagodgico
personalizado por whatsapp e também orientacdo exclusiva paraacesso as
plataformas usadas nas aulas, feita pela equipe tecnolégica da institui¢ao.

Contudo, apesar de toda a preocupacdo da Escola em atender a
todos os estudantesigualmente, alguns ainda nao criaram o habito do
estudo na quarentena como se estivessem na escola, sendo necessaria
uma constante cobranca da equipe pedagdgica para que deixassem as
atividades em dia.

Neste periodo de quarentena e de atividades ndo presenciais a
equipe pedagdgicase reinventou, e sem fugir da Proposta Pedagdgica da
escola abordando os principais conteddos, programou aulas atrativas e
criativas nos seus planejamentos utilizando alémdos livros didaticos, que
todos os estudantes tém acesso, também novos recursos e materiais

hY

acessiveis a todos em casa para que a aprendizagem se tornasse

significativa.
Finalizamos o ano letivo de 2021 atendendo uma demanda de 238 alunos,
sendo:
e EDUCACAO INFANTIL:
ESCOLA ESPERANCA
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Pré3: 24

Ensino Fundamental —
Séries Iniciais:1° Ano: 16
2° Ano: 28

3° Ano: 25

4° Ano: 16

50 Ano: 24
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e Ensino Fundamental —
Séries Finais:6° Ano: 24
7° Ano: 37
8° Ano: 20
9% Ano: 15

A seguir, apresentamos parte dos passos dados. Pois a esséncia,
significado, aprendizado, limitacbes, avangos, conquistas, superagao e
término deste tempo ndo se pode traduzir em palavras sua totalidade. Pois
a experiéncia ndo pode ser traduzida por signos. Ela é parte subjetiva de

guem a vive.

DESCRICAO DAS ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS

e EDUCACAOQ INFANTIL

A crianca é feita de cem. A crianca tem uma centena de linguas cem

maos uma centena de pensamentos uma centena de maneiras de pensar

UMA CENTENA. SEMPRE DE UMA CENTENA DE MODOS DE ESCUTAR DE
ADMIRACAO, DEAMAR CEM ALEGRIAS PARA CANTAR E COMPREENDER CEM
MUNDOS PARA DESCOBRIR CEM MUNDOS PARA INVENTAR CEM MUNDOS
PARA SONHAR.

A crianca tem uma centena de linguas (E um cem cem cem
mais) mas eles roubam 99. A escola e a cultura separar a cabeca do
corpo. Dizem-lhe: de pensar sem as maos fazer sem cabeca para ouvir
e ndo falar de compreender sem alegria deamar e de maravilhar-se

sO6 na Pascoa e no Natal. Dizem-lhe: para descobrir o
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mundo ja esta la e do cem eles roubam 99.

Dizem-lhe: que trabalho e lazer realidade e fantasia ciéncia e
imaginacdo o céu e a terra razdo e sonho séo coisas que ndo pertencem
juntos. E assim eles dizemque a crian¢ca que o cem néo existe. A crianga
diz:

Loris Malaguzzi
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A Educacéo Infantil da Escola Nossa Senhora da Esperanca tem
como objetivofundamental, estimular a convivéncia, a integracdo da crianga
com o meio natural e social,onde possa perceber-se como agente
colaborador e transformador da realidadedesenvolvendo a capacidade
criativa e senso critico, favorecendo a autonomia. Propiciaexperiéncias
gue levam a construcdo da aprendizagem significativa e estimula a
convivéncia através de atividades ludicas, brincadeiras e da integracéo
com os pares. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017, pag. 17).

O ano de 2020 marcado pela pandemia, afastamento social e o
“fechamento” dasescolas nos desafiou a (re) pensar, (re) inventar e (re)
significar o nosso processo de ensino e aprendizagem. Fomos desafiados
a fazer chegar e acontecer os objetivos propostos em nossa proposta
pedagdgica curricular ndo mais no espaco fisico da sala de aula. E sim!
Nas casas dos nossos alunos/as. Foi necessério tempo curto de reflexdo
e planejamento diante de um virus que nao nos permitiu tempo habil de
preparacdo para um ensino remoto do qual ndo tinhamos nenhuma
experiéncia neste campo. Fomos no decorrer do ano aprendendo e
descobrindo os “caminhos’ para que a aprendizagem e o conhecimento
chegassem até os alunos sem perdermos a intencionalidade e o significado
pedagdgico no novo “normal”’ de ensinagem que estamos prestes a iniciar.

No primeiro momento a escola buscou junto com os professores/as
discutir as competéncias e habilidades trazidas pela nossa BNCC, que
seriam essenciais para este momento. Considerando que o cenario, exigia
uma qualidade no ensino conforme a especificidade de cada segmento e
nao apenas a quantidade de conhecimentos a serem ofertados. Em um
espaco curto de tempo realizamos encontros/formacées com o0s
professores para juntos (re) alinharmos o nosso planejamento.

Fazemos destaque abaixo para os eixos norteadores do nosso
trabalho no segmento da Educacao Infantil e Anos Iniciais de acordo com

Base Nacional Curricular Comum — BNCC, que usamos como base

referencial para realizacdo da nossa proposta pedagdgica no conte
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Primeiro Eixo: Campo de experiéncias: O eu, 0 outro e 0 n0s

As criangas vao se constituindo como alguém com um modo préprio
de agir, de sentir e de pensar na interacdo com outras criancas e adultos.
Conforme vivem suas primeiras experiéncias na coletividade, elaboram
perguntas sobre si e 0os demais, aprendendo a se perceberem e a se
colocarem no ponto de vista do outro, a se oporem ouconcordarem com
seus pares, entendo 0s sentimentos, 0s motivos, as ideias e o cotidianodos

demais parceiros.

COMPETENCIAS:

v' Conviver com criancas e adultos em pequenos e grandes grupos,
percebendo e valorizando as diferencas individuais e coletivas
existentes, aprendendo a lidar com os conflitos e a respeitar as
diferentes identidades e culturas;

v' Brincar com diferentes parceiros envolver-se em variadas
brincadeiras, como as exploratérias, as de construcdo, as
tradicionais, as de faz de conta e os jogos de regras, de modo a
construir os sentidos do singular e do coletivo, da autonomia eda
solidariedade;

v' Explorar materiais, brinquedos, objetos, ambientes, em torno fisico
e social, identificando suas potencialidades, limites, interesses e
desenvolver sua sensibilidade em relagdo aos sentimentos, as
necessidades e as ideias dos outros com quem interagem;

v Participar ativamente das situa¢gbes do cotidiano, tanto daquelas
ligadas ao cuidado de si e do ambiente, como das relativas as
atividades propostas pelo professor, aprendendo a respeitar os
ritmos, os interesses e 0s desejos das outras criancas.

v Comunicar as criancas e/ou adultos suas necessidades,
sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, oposic¢des, utilizando
diferentes linguagens de modo autbnomo e criativo e empenhando-

se em entender o que eles Ihe comunicam;

v' Conhecer-se e construir uma identidade pessoal e cultural de mod
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valorizando suas préprias caracteristicas e as das outras criancas

e adultos, superando visdes racistas e discriminatorias.
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Segundo Eixo: Campo de experiéncias: Corpo, gestos e movimentos

O corpo, no contato com o mundo, € essencial na construcao de
sentido pelas criangas, inclusive para as que possuem algum tipo de
deficiéncia,  transtornos  globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Por meio do tato, do gesto, do deslocamento,
do jogo, da marcha, do saltos, as criancas expressam-se, percebem,
interagem, emocionam-se, reconhecem sensagdes, brincam, habitam

espacos e neles se localizam, construindo conhecimento de si e do mundo.

COMPETENCIAS:

v' Conviver com criancas e adultos em espacos diversos e vivenciar
movimentos e gestos que marcam sua cultura, utilizando seu corpo
com liberdade e autonomia;

v' Brincar, utilizando criativamente praticas corporais para realizar
jogos e brincadeiras e para criar e representar personagens no faz
de conta, no reconto dehistérias, em dancas e dramatizacoes;

v" Explorar um amplo repertério de mimicas, gestos, movimentos com
o0 corpo, podendo apoiar-se no uso de bolas, pneus, arcos,
descobrindo variados modos deocupacao e de uso de espago com
0 COrpo;

v Participar, de modo ativo, de diversas atividades que envolvem o
corpo e de atividades de cuidados pessoais, reconhecendo-o,
compreendendo suas sensacfese necessidades e desenvolvendo
autonomia para cuidar de si;

v' Comunicar-se  corporalmente  sentimentos, emogbes e
representacdes em diversostipos de atividades, como no reconto
oral de histdrias, em dancas e dramatizacées, nos momentos de
banho e de outros cuidados pessoais;

v' Conhecer-se, reconhecendo, nomeando e valorizando suas
caracteristicas pessoaise corporais e as das outras criancas e

adultos, suas capacidades fisicas, suas sensacdes, e suas

necessidades.

R. Aquelin
Prad

esperanca@es
www.es
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Terceiro Eixo: Campo de experiéncias: Escuta, fala pensamentos e imaginacao
Desde o0 nascimento, as criancas sao atraidas e se apropriam da

lingua materna emsituacées comunicativas cotidianas com pessoas de
diferentes idades com quem interagem em diversificadas situacbes. A
gestualidade, o movimento exigido nas brincadeiras e nos jogos corporais,
a aquisicao da linguagem verbal (oral e escrita) ou daLingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) potencializam tanto a comunicacdo quanto a organizacao

do pensamento das criancas e sua participacéo na cultura.

COMPETENCIAS:

v' Conviver com criancas, jovens e adultos usuarios da sua lingua
materna, de LIBRAS e das outras linguas e ampliar seu
conhecimento sobre a linguagem gestual, oral e escrita,
apropriando-se de diferentes estratégias de comunicacao;

v Brincar, vocalizando ou verbalizando, com ou sem apoio de objetos,
fazendo jogos de memdéria ou invencdo de palavras, usando e
ampliando seu repertério verbal;

v' Explorar gestos, expressdes corporais, sons da lingua, rimas, além
dos significados e dos sentimentos das palavras nas falas,
parlendas, poesias, cangdes,livros de historias e outros géneros
textuais, aumentando gradativamente sua compreensao da
linguagem verbal;

v' Participar ativamente de rodas de conversas, de relatos de
experiéncias, decontacgdo de historias, elaborando narrativas e suas
primeiras escritas n&o convencionais ou convencionais,
desenvolvendo seu pensamento sua imaginagaoe as formas de
expressa-las;

v' Comunicar desejos, necessidades, ponto de vista, ideias,
sentimentos, informagdes, descobertas, duavidas, utilizando a

linguagem verbal ou de LIBRAS,entendendo e respeitando o que é

comunicado pelas demais criangas e adultos;

v' Conhecer-se e construir, nas interacdes, variada i ESCOLA ESPERANCA
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reconhecendo aspectos peculiares a si e aos de seu grupo de

pertencimento.
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Quarto Eixo: Campo de experiéncias: Tracos, sons, cores e imagens
As criangas constituem sua identidade pessoal e social nas

interacbes com diversos atores sociais, aprendendo a se expressar por
meio de multiplas linguagens no contato com manifestacdes culturais
locais e de outros paises. Dai ser importante que, desde bebés, as criancas
tenham oportunidades de explorar diferentes materiais, recursos
tecnoldégicos e de multimidias, realizando suas producfes com gestos,
sons, tracos, dancas, mimicas, encenacdes, cancdes, desenhos,
modelagens, de modo singular, inventivo e prazeroso, desenvolvendo sua

sensibilidade.

COMPETENCIAS:

v' Conviver e elaborar producdes com as linguagens artisticas junto
com os colegas,valorizando a producéo destes e com eles fruindo
manifestacdes culturais de sua comunidade e de outros lugares,
desenvolvendo o respeito as diferentes culturas,as identidades e as
singularidades;

v' Brincar com diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas,
materiais sem forma, imagens, indumentarias e aderecos,
construindo cenarios para o faz de conta,

v' Participar da organizacdo de passeios, festas, eventos e da
decoracao do ambiente,da escolha e do cuidado do material usado
na producdo e na exposicdo de trabalhos, utilizando diferentes
linguagens que possibilitem o contato com manifestagées do
patrimdnio cultural, artistico e tecnolégico;

v" Comunicar, com liberdade, com criatividade e com
responsabilidade, seus sentimentos, necessidades e ideias, por
meio das linguagens artisticas;

v' Conhecer-se experimentando o contato criativo e prazeroso com
manifestacbes artisticas e culturais, locais e de outras

comunidades, desenvolvendo sua sensibilidade, criatividade, gosto

pessoal e modo peculiar de expressao.
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Quinto Eixo: Campo de experiéncias: Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes.

As criangas sao curiosas e buscam compreender o ambiente em
vivem, suas caracteristicas, suas qualidades, os usos e a procedéncia de
diferentes elementos com os quais entram em contato, explicando o “como”
e 0 “porqué” das coisas, dos fendbmeno da natureza e dos fatos da
sociedade. Para tanto, em suas praticas cotidianas, elas aprendem a
observar, a medir, a quantificar, a estabelecer comparagbes, a criar
explicacdes e registros, criando uma relacdo com o meio ambiente, com a
sustentabilidade do planeta,com os conhecimentos tradicionais e locais,

além do patriménio cientifico ambiental e tecnolégico.

COMPETENCIAS:

v' Conviver e explorar, com seus pares, diferentes objetos e materiais
gue tenham diversificadas propriedades e caracteristicas fisicas e,
com eles, identificar, nomear, descrever e explicar fendmenos
observados;

v' Brincar com indumentarias, com assessorios, com objetos
cotidianos associados a diferentes papéis ou cenas sociais e com
elementos da natureza que apresentam diversidade de formas,
texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos, densidades e
possibilidades de transformacéo;

v' Explorar as caracteristicas de diversos elementos naturais e
objetos, tais como tamanho, forma, cor, textura, peso, densidade,
luminosidade,  funcionalidade, procedéncia e  utilidade,
reagrupando-os e ordenando-os segundo critérios diversos, além
de explorar situacbes sociais cotidianas, reais ou da fantasia,
identificando participantes, seus pontos de vista e possiveis
conflitos.

v Participar da resolucdo de problemas cotidianos que envolvam

guantidades,medidas, dimensoées, tempos, espacgos, comparaciss

transformacoes, buscando explicacdes, le QLA e PERANGH
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v/ Comunicar aos /as colegas suas impressdes, observacoes,
hipoteses, registros e explicacdes sobre objetos, organismos vivos,
personagens, acontecimentos sociais, fendbmeno da natureza

preservacao do ambiente;
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v Conhecer-se e construir sua identidade cultural, identificando seus
proprios interesses na relagdo com o mundo fisico e social,
convivendo e conhecendo os costumes, as crencas e as tradicoes

de seus grupos de pertencimento.

ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

No contexto do segmento dos Anos Iniciais a Escola Nossa Senhora
da Esperancatem por objetivo: Formar para o exercicio consciente da
cidadania, desenvolvendo as habilidades de pensamento reflexivo, critico
e criativo; assim como, propiciar conhecimentos necessarios a
compreensao da realidade socioambiental, politico a sociedade, utilizando
o dialogo como meio de interagdo das ideias criando condi¢cdes paraa
construcdo de conceitos basicos de cada area do conhecimento.
Valorizando a pessoa, através de valores humanos, do respeito as
diferencas e da solidariedade (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2017, pag. 17).

A Escola Nossa Senhora da Esperanca concebe o Ensino
Fundamental como o “fundamento da vida” e, portanto, a base norteadora
das acbes pedagogicas. Para tanto, deve contemplar o que € significativo
para o aluno para as épocas atual e futura, explorando as mais variadas
fontes de conhecimento bem como diferentes formas de elaboragéo.

A énfase no Ensino Fundamental estd no desenvolvimento da
capacidade de aprender, na aquisi¢cdo de conhecimentos e habilidades, na
formacéo de atitudes e valorese na compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, tecnologia, das artese dos valores em que se
fundamenta a sociedade. Assim, fundamentar para a vida significa
contextualizar, relacionar a teoria com a pratica, mostrando ao aluno o que

aquele conteudo tem a ver com a vida dele, por que € importante e como

aplica-lo numa situacdo real. Portanto, contextualizacag
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produzir significados e construir competéncias (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2017, pag. 113).
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A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as
situacdes ludicasde aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo
com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil. Tal articulacao
precisa prever tanto a progressiva sistematizacdo dessas experiéncias
guanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdocom
0 mundo, novas possibilidades de ler e formular hipéteses sobre os
fendbmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusées, em uma
atitude ativa na construcdo de conhecimentos.

Nesse periodo da vida, as criancas estdo vivendo mudancas
importantes em seu processo de desenvolvimento que repercutem em
suas relacdes consigo mesmas, com osoutros e com o mundo. Como
destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior autonomia nos
movimentos e deslocamentos ampliam suas interagcdes com 0 espaco; a
relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de
novas aprendizagens, na escolae para além dela; a afirmacdo de sua
identidade em relacéo ao coletivo no qual se inseremresulta em formas
mais ativas de se relacionarem com esse coletivo e com as normas que
regem as relacfes entre as pessoas dentro e fora da escola, pelo
reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizagao das diferencas.

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da
oralidade e dosprocessos de percepgao, compreensao e representacgao,
elementos importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética
e de outros sistemas de representacdo, comoos signos matematicos, 0s
registros artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacao
do tempo e do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade de
situagbes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observacoes, analises, argumentacdes e potencializando descobertas.

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e

~

cultural, suas memoarias, seu pertencimento a um grupo € sua inte[g
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gue estimulam sua curiosidade e a formulacdo de perguntas.
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O estimulo ao pensamento criativo, légico e critico, por meio da
construcéo e dofortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de
avaliar respostas, de argumentar, deinteragir com diversas producdes
culturais, de fazer uso de tecnologias de informacdo e comunicacao,
possibilita aos alunos ampliar sua compreensao de si mesmos, do mundo
natural e social, das relacbes dos seres humanos entre si e com a
natureza.

As caracteristicas dessa faixa etaria demandam um trabalho no
ambiente escolar que se organize em torno dos interesses manifestos pelas
criangas, de suas vivéncias maisimediatas para que, com base nessas
vivéncias, elas possam, progressivamente, ampliar essa compreensao, o
gue se da pela mobilizacdo de operacdes cognitivas cada vez mais
complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se
sobre ele e nele atuar (BNCC, 2015, p. 53 a 55).

e ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

A partir de uma concepcao sOcio-interacionista, a Escola Nossa
Senhora da Esperanca compreende a educagdo como construcao coletiva
permanente, baseada nos principios de convivéncia, solidariedade, justica,
respeito, valorizacéo da vida na diversidade e na busca do conhecimento.
Nessa perspectiva, utiliza-se de uma metodologia cooperativa e
participativa, que contribua na construcao da autonomia morale intelectual
de todos os envolvidos no processo educativo, buscando humanizacgéo e
a mudanca social. Todo o processo de educacdo escolar, por ser
intencional e sistematico, implica a elaboracdo e realizacdo de um
programa de experiéncias pedagogicas a serem vivenciadas em sala de
aula, na escola e fora dela. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017,
pag. 114).

O trabalho feito com os Anos Finais, na Escola nossa Senhg
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atitude critica para promover a aprendizagem, proporcionando uma rica
interacdo e o compartilhamento de significados entre os professores e

estudantes.
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Seguindo A BNCC do Ensino Fundamental no Parana — Anos Finais, 0s
estudantes se deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes I6gicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializacdo, € importante nos varios
componentes curriculares retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento
e aampliacdo de repertdrios dos estudantes. Nesse sentido também é importante fortalecer
a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes e ferramentas para acessar e

interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacéo (BNCC, 218,

p. 60).
A Escola Nossa Senhora da Esperanca, tem por base o compromisso de
propiciar

uma formacéo integral do jovem estudante, buscando sempre dialogar com

a diversidade de formagéo e vivéncias para enfrentar com sucesso 0S
desafios de seus propésitos educativos.

Nessa direcdo, no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola
contribui para odelineamento do projeto de vida dos estudantes, ao
estabelecer uma articulagcdo ndo somente com o0s anseios desses jovens
em relacdo ao seu futuro, como também com o preparo para a
continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexao
sobre o0 que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de acdes
para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social.

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais, a
Escola NossaSenhora da Esperanca indica como objetivos gerais que 0s
alunos sejam capazes de:

v" Adotar no dia-a-dia, atitudes de solidariedade e cooperacao,
rejeitando asinjusticas em respeito a si e ao outro, em virtude de
sua compreenséo de cidadania;

v’ Utilizar o didlogo com forma de mediacao de conflitos e tomadas de
decisoes;

v Valorizar a pluralidade sociocultural brasileira e de outros pg
] . ESCOLA ESPERANGA
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v' Conscientizar-se de sua dependéncia e sua responsabilidade
enquanto agente de transformacao do ambiente, contribuindo para
a sua melhoria;

v' Conhecer a si mesmo a partir de suas capacidades nas mais
diversas é&reas, seja biologica, noologica ou afetiva, sendo
tolerantes com suas limitacbes e perseverantes na busca de
aprimoramento pessoal;

v’ Utilizar diferentes linguagens para expressar ideias, adequando-as
a diferentes intencdes e situacfes de comunicacao;

v Utilizar diferentes fontes de comunicacao e recursos tecnol6gicos
para construir conhecimentos, sabendo gerenciar dados e
selecionar de modo eficaz;

v' Questionar a realidade, formulando problemas e hipbteses e
buscando solugdes por meio dos pensamentos indutivo e dedutivo.

(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2017, pag. 113 e
114).

A compreenséo dos jovens estudantes como sujeitos com historias
e saberes construidos nas interacbes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e
digital, fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador
para a cidadania consciente, critica e participativa em relacéo ao contetdo
e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais.

Durante todo o processo de formacao dos Anos Finais, a escola
busca garantir que o estudante tenha evoluido seu aprendizado,
ajudando-o a lidar com o acréscimo de novas disciplinas e a
interdisciplinaridade, professores especializados e uso mais intensivo de
tecnologias em sala de aula. Além disso, a escola estimula atitudes e
comportamentos compativeis com seu novo papel na sociedade

contemporanea.
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DEMONSTRACAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS

Com base na fundamentagcdo telrica apresentada acima, que
norteia e sustenta a nossa proposta pedagodgica curricular. Tracamos o
nosso percurso metodoldgico para o atendimento aos alunos neste tempo
de pandemia.

Os processos organizacionais do novo (re) alinhamento
pedagogico foramacontecendo concomitantemente com 0S processos
administrativos para que pudéssemosfazer chegar as informacdes aos
estudantes e familias de como a escola iria proceder nestenovo tempo.

Iniciamos um trabalho formativo com os professores, secretaria da

escola,equipe tecnologica, coordenacdes pedagogicas e direcdo. Cada
setor organizando econduzindo seus processos para fazer chegar as
informacdes precisas até nossas familias.

No primeiro momento as familias e alunos receberam a
comunicacéo via agendadigital através do informativo sobre a organizacéo
das aulas, e como seriam desenvolvidas naquele momento (inicio da
pandemia).

No inicio da pandemia, optamos por disponibilizar aulas gravadas
aos nossos alunos. Apos discusséo e reflexdo com a equipe da escola
chegamos a conclusdo que as familias, assim como a escola estavam se
(re) organizando em suas casas para “acolher”o novo normal que estava
prestes a iniciar.

Sendo assim, oferecemos no primeiro momento as aulas gravadas
para que cada familia pudesse se organizar no seu tempo para
acompanhar seus filhos/as na realizacdo das atividades e orientacdes a
partir dos conceitos que estavam sendo estudados e ofertados pelos
Nnossos professores/as.

Para isso, criamos uma estrutura baseada nos aplicativos Google

(Gmail, GoogleDrive, Google Meet). Cada professor recebeu uma conta

do Google (Gmail e Google Drive). Nessas contas, eles_di ESCOLA ESPERANCA
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Duvidas).

Para os alunos, criamos um arquivo PDF da sua respectiva turma,
contendo os links dos Google Drive das respectivas disciplinas. Dessa
forma, quando o aluno clicassesobre o link de uma determinada disciplina,
ele seria direcionado automaticamente para a respectiva pagina do Google

Drive, tendo acesso direto a todo o seu contetdo.
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Durante a semana cada turma da Educagéo Infantil e Ensino
Fundamental (Séries Iniciais) tinham semanalmente dois momentos
agendados para chats com os professores e as turmas do Ensino
Fundamental (Séries Finais) tinham agendada uma aula on-line semanal
com cada disciplina, através dos meios de comunicacao para espagos de
conversacao e retirada de duvidas sobre as aulas que estavam sendo
gravadas, com o objetivo de atender as necessidades especificas de cada
um.

Para realizar a gravagao das aulas, os professores usaram varios recursos:

e Hardware: Computadores, Notebooks e Tabletes
e Software: Gmail, Google Drive, Google Meet, Google Agenda, Zoom.

Realizamos esse percurso metodoldégico com 0s nossos professores,
estudantes e familias até o inicio do més de maio. Fazemos ressalva ainda
para o atendimento aos estudantes que ndo possuiam 0S recursos
necessarios em casa para realizacdo das atividades. Com esses
realizamos durante todo o tempo a impressdao dos materiais e
disponibilizamos para as familias a retirada dos mesmos na escola. Assim,
conseguimosque todos os estudantes tivessem acesso aos materiais e
conseguissem realizar todas as atividades que estavam sendo propostas
pelos professores.

Conforme citado acima, a Escola Nossa Senhora da Esperanca foi
(re)descobrindoe (re)inventando o seu percurso metodolégico em todo o
tempo conforme o surgimento das necessidades. Fomos a todo instante
dialogando com as familias, professores e equipes da escola as novas
formas de avangarmos neste cenario. Para isso contamos coma parceria
das editoras FTD e Moderna que nos auxiliaram e nos abasteceram de
ferramentas tecnoldgicas essenciais para continuidade do n0osso processo.

Sendo assim, chegamos a um novo patamar e (re)discutimos como

proceder comnossas atividades. Ouvimos professores, familias, alunos.

Através de informativos, atendimentos on-line (via agenda digitg
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através dos recursos tecnoldgicos. Proporcionando assim, uma maior

aproximacao com nossos estudantes e familias.
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Decidimos que ofertariamos neste segundo momento aulas online
semanal com horario organizado contemplando todas as areas do
conhecimento. E ainda, possibilitandoas familias 0 acompanhamento das
aulas online e/ou gravadas conforme a organizacao enecessidade de cada
uma. E assim, o fizemos.

Com a liberacéo gratuita (04 de maio de 2020), por parte do Google,
da ferramentaGoogle Meet, os professores passaram a realizar aulas on-
line diariamente, disponibilizando sua gravacao através do Google Drive.

As aulas eram agendadas (Google Agenda) pelos professores e 0s
alunos recebiamo convite no seu e-mail cadastrado junto a Escola. No
horéario agendado, professores e alunos acessavam o link (Google Meet)
para participar das aulas. Outra maneira de acessar era através da Agenda
disponivel dentro da plataforma.

A partir do 2° semestre, demos um novo passo em NOSSO percurso
metodolégico.Através da nossa parceria com a editora FTD, adotamos o
ambiente digital (plataforma) I6nica PARA Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental (Anos Iniciais). Chegando assim,ao que chamamos de um
processo pensado e conduzido passo a passo com cuidado,
responsabilidade, intencionalidade e qualidade. O nosso Unico objetivo era
fazer chegar aos nossos alunos e familiares o conhecimento. De uma
forma significativa, ludica, prazerosa e responsavel.

Com o0 acesso a plataforma acima citada, cadastramos todos os
professores e estudantes na plataforma. A plataforma ofereceu todos os
recursos necessarios para que os professores pudessem disponibilizar os
conceitos que estavam sendo estudados para este tempo. Segue alguns
dos recursos trazidos pela plataforma I6nica:

e Biblioteca - Livros Digitais
e Mural - Através do mural, os professores mantinham os alunos e

familias informados sobre as atividades, avaliacdes, aulas online,
aulas gravadas;
e Planejador — Espaco onde os professores disponibilizaram todos o

planejamentos semanais (conceitos, objeto
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gue os alunos deveriam imprimir (ou realizar deforma online) em

casa,
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e Aulas Virtuais - A plataforma utiliza os recursos do Google (Google

Drive, Google Meet). Entdo os professores agendam a aula, que
automaticamente fica visivel no mural dos alunos.

O funcionamento da plataforma se deu da seguinte forma. No
horario agendado, professores e alunos acessaram o link (Google Meet)
para participarem das aulas. Essas aulas ficavam gravadas pelos
professores e assim que a gravacao era processada internamente pelo
sistema da plataforma, ficava disponivel no mural do aluno.Dessa forma,
caso o aluno tivesse perdido a aula, ele poderia assisti-la posteriormente
guantas vezes fosse necessario. Lembrando sempre a importancia de
garantirmos as aulasgravadas para favorecer aquelas familias que por
inUmeras razdes nao conseguiam acompanhar sempre as aulas on-line.

Para os estudantes do Ensino Fundamental — Anos Finais , a
partir do 2° semestre, adotamos o ambiente digital (plataforma) LMS, da
Editora Moderna. Cadastramos todos os professores e alunos na
plataforma.

A plataforma oferece todos 0s recursos necessarios para que 0s
professores possam disponibilizar o contetdo para os alunos.
e Biblioteca — Os professores disponibilizam além do contetdo
programatico,também a gravacao das aulas online;
e Atividades - Os professores disponibilizam além do contetudo
programéatico,também a atividades avaliativas e ndo avaliativas,
provas, etc,;

e Mensagens — Professores e alunos podem interagir diretamente;
e Google Meet — Os professores agendam as aulas online.

No horario agendado, professores e alunos acessavam um arquivo
PDF com a grade horéria, contendo os links (Google Meet) para participar
das aulas. Outra maneira de acessar é através da Agenda disponivel
dentro da plataforma.

Essas aulas ficavam gravadas e assim que a gravagao era
processada internamente pelo sistema da plataforma, o professor
disponibilizava o link para o aluno. Dessa forma, caso 0 alung
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necessario.
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No decorrer desse periodo, procuramos ajudar, professores e alunos,

através daconfeccéo de alguns tutoriais e inclusive atendimentos personalizados:

TUTORIAIS:

Como acessar e utilizar o Google Drive (Computador e Smartphone);
Como acessar e utilizar o Google Agenda,;

Como acessar e utilizar o Google Forms;

Como acessar e utilizar o Zoom,;

Como acessar e utilizar o Google Meet (Computador e Smartphones);
Como acessar e utilizar a plataforma educacional LMS
(Computador eSmartphones).

SOFTWARES UTILIZADQOS:

Gravar
videos:

e oCam;

e OBS Studio.

Edicdo de videos:
e Movie Maker;
e Video Compressor.

Aulas online:
e Google Meet;
e ZoOm.

DIVERSOS:

e Microsoft Word — Editor de texto;
e Microsoft Power Point — Editor de apresentagéo;
e Adobe PDF
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ATENDIMENTO PERSONALIZADO PARA ESTUDANTES DE INCLUSAO

A atual Politica Nacional de Educacéo Especial, que define como
estudante portador de necessidades especiais como aquele que “... por
apresentar necessidade proprias e diferentes dos demais estudantes no
dominio das aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade,
requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais especificas”.

NGs, Escola Nossa Senhora da Esperanca ndo poderiamos deixar
de pensar em nossos alunos que dependem de atendimentos
individualizados, portanto apds a pandemiada Covid-19 tivemos alguns
combinados com a equipe pedagogica e suas respectivas familias em
relacdo as adequacdes curriculares, respeitando o ritmo e cada estilo de
aprendizagem.

O importante é que o processo de ensino e aprendizagem seja
ativo e participativo, partindo de suas capacidades e procurando diferentes
alternativas.

As adequac@es curriculares sdo imprescindiveis para o processo de ensino e de
aprendizagem e, portanto, para o sucesso do educando. Foi preciso utilizar

métodos que prendessem mais a atencdo do estudante, priorizando o
mesmo curriculo da Educacdo Basica, mas com possibilidades de
adequacoes.

O processo foi realizado com a ajuda dos professores regentes que
em parceria coma responsavel em atender os alunos de inclusdo e equipe
pedagdgica fizeram as adaptacfes de maneira eficaz para melhor atendé-
los.

A Escola Nossa Senhora da Esperanca estabelece critérios que
visam beneficiar aaprendizagem e o desenvolvimento de todos, bem como
colaborar para que ambos ocorram, por isso ndo economizou esforgos
pensando no aprendizado diferenciando dos nossos educandos.

Conforme citado acima combinacdes e adequacdes foram realizadas

com as familias, professores regentes, dire¢cdo e com a equipe pedagdgica

para que o aluno tivessesuporte nas aulas on-line em tempo de pandemia.Z{IVN=73:7.1 o
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v' Atendimento com hora marcada, individualizado diario /semanal,
conformecombinados;

v' Semanalmente foi realizado reforco escolar via chamada de
video para suprirdefasagem no aprendizado;

v’ Atividades adaptadas foram enviadas para o e-mail dos
responsaveis para auxiliare suprir necessidades dos alunos;

v' Alunos sem acesso a impressao, tais materiais foram
impressos e as familiasretiraram na escola para poder
acompanhar e suprir tais tarefas;

v' Fotos de atividades, avaliacdes, trabalhos escolares foram
enviadas via e-mail ewhatsapp para finalizacéo e correcao;

v' Ajuda via conversas por e-mail, whatsapp, Google Meet foram
realizadas paraque estes estudantes pudessem realizar tais
avaliagOes e atividades;

v' Aulas adaptadas por meio de videos para melhor compreenséao dos
conteddos;
v' Links de jogos, videos do Youtube relacionados aos conteldos

trabalhados foram disponibilizados as familias para que o
aprendizado ocorresse de diferentesformas;

v Método ABACADA de alfabetizacdo foi realizado por video
chamada para estudante com Down e estudantes ainda néo
alfabetizados com defasagem académica,;

v Auxilio as familias que encontraram dificuldades em atender seus

filhos nas atividades remotas.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Entendemos que a avaliacdo € um processo e ndo um fim. A prova
€ sO um dos instrumentos que, somado a outros, nos revela aquilo que o
aluno aprendeu e aquilo queele n&do aprendeu. Ao avaliar percebemos o
gue nao foi compreendido e tracamos um plano de retomada que acontece
com a mediacdo do professor. O feedback ao aluno qualifica a
aprendizagem porque ele retoma 0 que precisa ser revisto e se vé como
protagonista deste processo.

A verificacdo do rendimento escolar obedece ao disposto na
legislagdo vigente, bem como as diretrizes pedagodgicas definidas na
proposta pedagogica da escola. A avaliagdo deve utilizar procedimentos
gue assegurem a comparacdo com o0s parametros indicados pelos
conteudos de ensino, evitando-se a comparacéo dos alunos entre si. Dar-
se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de sintese e a elaboracao
pessoal, sobre amemorizagao.

A avaliacdo subsidia o professor com elemento para uma
reflexdo sobre a suapratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de
trabalho e a retomada de aspectos que devem ser revistos, ajustados ou
reconhecidos como adequados para o0 processo ensino- aprendizagem. O
processo de avaliagdo deve acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes, ajudando-os em suas eventuais dificuldades, pois a principal
finalidade da avaliagdo no processo escolar é ajudar na construgéo do
conhecimento, na aprendizagemdos estudantes.

A avaliacdo deve acontecer em situacdo de aprendizagem,
utilizando técnicas e instrumentos diversificados, vedada uma Unica
oportunidade de aferi¢do no trimestre. Aavaliacdo obedece a ordenacéo e
sequéncia do processo e € coerente com a concepcdo de educacao,
conteldo e metodologia, fundamentada na proposta pedagégica da

escola. A avaliacdo processual e continua é coerente com a concepcao de

educacdo que temos e com a metodologia fundamentada na Propostg
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processo de ensino—aprendizagem, por ajudar o aluno a aprender e a
crescer cognitivamente. O feedback e o ajuste sédo diferenciais neste
processo. E somativa porque, ao final de um periodo de formacéo, se

estabelece o resultado por meio de notagdonumeérica.
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A avaliacéo fornece dados que sao analisados, cooperativamente,
entre direcdo, corpo docente, servico de coordenagdo pedagogica,
orientacdo educacional e religiosa, com o0 objetivo de debater os dados
intervenientes do processo ensino-aprendizagem para, Sse necessario,
promover reformulagdes no curriculo e possibilitar alternativas para o
planejamento da instituicdo e do sistema de ensino-aprendizagem como
um todo. (PPP p.100 a 103).

A escola Nossa Senhora da Esperanca neste tempo de ensino
remoto observou o0s conceitos sobre avaliagdo acima citados ao
reconhecer que todo processo avaliativo se d4 no percurso em que o
processo de ensino e aprendizagem acontece. A avaliagdo néo é o fim. E
sim o resultado de um percurso que foi sendo realizado, observado,
registrado, dialogado e acompanhado diretamente em nossas aulas
remotas.

A avaliagdo se deu por etapas trimestrais, seguido por uma

organizacdo de recursos avaliativos diversificados conforme a

especificidade de cada segmento. Sendo eles:

e Projetos trimestrais literarios nos anos Iniciais a partir das
literaturas que foram adotadas pelos alunos. (Leitura da obra,
hora do conto, ilustracdo daliteratura, rodas de conversas
online, literatura de cordel, poemas e parddias criados a partir
das literaturas, fichas de leitura e producgéao textual);

e Avaliagbes trimestrais (abordando os conceitos estudados
durante cada trimestre). Os alunos podiam realizar junto a
familia a avaliagdo propostae fazer a devolutiva para os
professores de forma on-line ou presencial entregando-a na
escola;

e Seminéarios trimestrais realizados através das aulas on-line.

Com temas especificos conforme planejamento dos

professores;
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produzidos durante todo o processo de ensino e

aprendizagem como formas de processos avaliativos;
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e Mostra Cultural on-line para Educacéo Infantil e Anos Iniciais
(Sarau literario, Café filosofico, Contacdo de historia,
desenhos produzidos pelos alunos a partir das literaturas
estudadas, interacdo das familias com alunose professores
nas atividades que foram propostas);

e Mostra Cultural on-line para Anos Finais com diversas
abordagens sobre o tema da pandemia, com isso tiveram a
oportunidade de expressar seus sentimentos, experiéncias e
expectativas sobre o isolamento e suas consequéncias. A
apresentacao foi em forma de cartazes, debates on-line,
producao de texto e producéo de textos;

e A participacao dos alunos nas aulas foram também validadas
como processo avaliativo, através das interacdes,
interferéncias, abordagens e troca de experiéncias;

e Parecer Avaliativo Descritivo para o segmento da Educacéo
Infantil e também para o 1° Ano do Ensino Fundamental
(realizado semestralmenteconforme Projeto Pedagdgico da
Escola). O parecer foi produzido a partirdas observacoes e
registros que os professores realizaram diariamente através
das aulas. Assim como através do retorno de todas as
atividades que foram solicitadas para serem realizadas em

casa e nas aulas online.

VALIDACAO DA FREQUENCIA NO TEMPO DE PANDEMIA

Todo o processo metodoldgico realizado pela Escola Nossa Senhora
da Esperancapossibilitou que a validacdo de frequéncia dos estudantes
nas aulas ofertadas fossem identificadas com maior veracidade através de:

e Presenca e participacdo nas aulas on-line;
e Devolucéo das atividades propostas a serem realizadas em casa;
e Retorno dos alunos e familias através dos recursos tecnoldgicos

(grupos de whatsApp; agenda digital; chamadas

ESCOLA ESPERANCA

R. Aquelino Orestes Baglioli, 155
Prado Velho - Curitiba - PR.

41 3363 0033

esperanca@escolaesperanca.com.br
www.escolaesperanca.com.br
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e Entrega na escola ou digitalizadas de atividades impressas para os alunos;
e .Envio pela Escola de atividades aos alunos por e-mail e a devolutiva

pela mesmauvia,;
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e Devolucao de atividades enviadas aos alunos pelo Correio através
de CartaRegistrada;

e Participacdo nos recursos oferecidos pelas Plataformas Digitais
(espacgos dentro da plataforma que oportunizam o contato direto com
0 professor para receber e entregar atividades, bem como tirar
davidas).

Durante todo o periodo de atividades nao presenciais no ano de
2020, a EscolaNossa Senhora da Esperanca, fez o registro de frequéncia
dos estudantes de maneira flexivel considerando o acesso aos conteudos,
bem como a execucao e devolutiva das atividades. Para atividades on-line
realizadas ao vivo (sincronas) o registro de frequéncia foi realizado

normalmente.

DATA DE_INICIO E TERMINO DAS ATIVIDADES PRESENCIAIS E NAO
PRESENCIAIS — CARGA HORARIA

Destacamos a importancia do reconhecimento da utilizacdo das
atividades ndo presenciais como uma das formas de redimensionamento
dos espacos educativos, para além dos espacos fisicos e tempos pré-
definidos, incorporando novos elementos tecnoldgicos as acfes de ensino
e aprendizagem de forma a ampliar e fortalecer a autonomia tanto docente
guanto discente.

Adequamos o Calendario Escolar que foi praticado a partir de 20 de
mar¢co de 2020, em decorréncia da pandemia causada pelo novo
Coronavirus - Covid-19, para o ano de 2020, contemplando a carga horéria
prevista na Matriz Curricular aprovada no Parecer de Legalidade n°
491/2020 da Educacéao Infantil e Séries Iniciais e n°® 126/2020 para Séries

Finais.

v Atividades Presenciais: 10/02/2020 a 19/02/2020 — 26 dias letivos

ESCOLA ESPERANCA

R. Aquelino Orestes Baglioli, 155
Prado Velho - Curitiba - PR.

413363 0033
esperanca@escolaesperanca.com.br
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Educacéo Infantil: 4 horas diarias — Total de 104 horas em 26 dias

letivos;

Ensino Fundamental (Anos Iniciais): 4 horas e 50 minutos diarias

— Total del125 horas e 40minutos em 26 dias letivos;
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Ensino Fundamental (Anos Finais): 5 horas diarias — Total de 130 horas em 26dias
letivos.

v Atividades Ndo Presenciais: 13/04/2020 a 23/12/2020 — 174 dias letivos

Educacéo Infantil:4 horas diarias — Total de 696 horas em 174 dias

letivos;

Ensino Fundamental (Anos Iniciais): 4 horas e 50 minutos diarias

— Total de841 horas em 174 dias letivos;

Ensino Fundamental (Anos Finais): 5 horas diarias — Total de 870

horas em 174dias letivos.

v" Antecipacdo do Recesso Escolar: 23/03 a 03/04 (Decreto N°
4258/2020)
v TOTAL DE DIAS LETIVOS: 200

Cabe salientar que a BNCC coloca foco na educacéo integral dos/as
estudantes indica que, para além de “dominar conteudos”, € preciso
desenvolver as competéncias e habilidades de forma integrada, para que
0s estudantes saiam da escola e saibam colocar em prética todo o
conhecimento e vivéncias proporcionados no Sseu percurso escolar,
estando assim mais preparados/as para concretizar seus projetos de vida.

Dia a dia buscamos vencer o desafio de garantir condicdes de
possibilidade da implementacdo de qualidade e equidade para os
estudantes, uma vez que diante desse cenario, de rotinas e eventos do
cotidiano escolar sofreram drasticas mudancas. As desigualdades e
necessidades dos nossos estudantes foram levadas em consideracgao,
paraisso, a escola planejou cada passo do seu plano de acao que refletiu
nos planejamentos, projetos e abordagem pedagdgica com o foco em
reconhecer as necessidades dos estudantes.

A cultura digital esta prevista entre as competéncias gerais da

BNCC, que trata de: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de

informacgéao e comunicacdo de forma critica, significativa, ESCOLA ESPERANCA

nas diversas praticas sociais (inclui 9. Arjue'no Orestes Baglioli, 155
Prado Velho - Curitiba - PR.

413363 0033

esperanca@escolaesperanca.com.br

www.escolaesperanca.com.br
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acessar e disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BNCC,
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p. 9).Entretanto, precisamos deixar claro que devemos considerar que a
BNCC apresentaas 10 competéncias gerais e que elas tém relagéo direta
com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica,
definidas na Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010,
principalmente quando nos detemos no art. 13, que traz formas para a

organizacao curricular

REFERENCIA
BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, 2015.BNCC — Base
Nacional Comum Curricular 2018.

Projeto Politico Pedagogico. Escola Nossa Senhora da Esperanca, 2017.

Curitiba, 30 de dezembro de
2020

)

e ceeriim e —oJal da /
Mantenedora

Zioldé Teresinha de Caldas . Direcdo — Ato n°

-
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ANEXO D — DOCUMENTACAO DOS DIVERSOS RECURSOS QUE FORAM
UTILIZADOS PELAS PROFESSORAS DA ESCOLA A, PESQUISADA.

LINKS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES EM SUA FORMA(;AO DOCENTE
PARA USO DAS DIVERSAS FERRAMENTAS
Como usar o Google Drive
https://www.youtube.com/watch?v=Y-ymaYsloDo
I6nica
Livro Digital
https://www.youtube.com/watch?v=ZKgm958sPS8&pp=ygUHScO0bmljYQ%3D%3D

Plano de Aula

https://www.youtube.com/watch?v=NNmMQzVG9keU&pp=ygUHScO0bmljYQ%3D%3
D

Cursos

https://www.youtube.com/watch?v=EcnvreSHe g&pp=ygUHScO0bmljYQ%3D%3D

Biblioteca

https://lwww.youtube.com/watch?v=2UI75H8K6kw&pp=ygUHScO0bmljY Q%3D%3D
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ANEXO D — CONTINUACAO...

AGENDAMENTO DAS AULAS REMOTAS

CIENCIAS EDUCACAO FiSICA ENSINO RELIGIOSO

GEOGRAFIA

ESPANHOL EMPREENDEDORISMO

INGLES MATEMATICA PORTUGUES

Horario das aulas do 9° Ano

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira

12 Aula
Ensino Religioso Empreendedorismo

8h as 8h50

Espanhol Portugués Portugués

Desenho Geométrico

22 Aula
9h10 as 10h

Portugués Geografia Educacdo Fisica Historia

32 Aula
Matematica

10h10 as 11h

42 Aula
Ciéncias Historia Geografia Matematica Ciéncias

11h10 as 12h
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ANEXO D — CONTINUACAO...
PLATAFORMA USADA PELOS PROFESSORES DURANTE A PANDEMIA DA COVID 19 E SEUS RECURSOS

S0as A Vocé estd em: ESCOLA NOSSA SENHORA DA ESPERANCA
ionica
> Labs Publicacoes Recursos Acervo de links Labs

Visdo Geral

Minha i6nica

Quant Bot

: Consultoria
{ On-line

Saber mais

W Destaques

A Notificacdes

Quant Bot - 1° ano - Quant Bot - 2° ano - Quant Bot - 3° ano - Quant Bot - 4° ano -
Anos Iniciais Anos Iniciais Anos Iniciais Anos Iniciais

O sair

«
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i©nica
Visdo Geral

E Minha idnica

Consultoria
On-line

W Destaques
A Notificacdes

Q) Sair

Vocé esta em: ESCOLA NOSSA SENHORA DA ESPERANCA

> Complementos de Litera...

tra mat ras de atura infantil e juvenil,

Por aqui,

plemen

as, resumo da his

a, bi afia de autores

s), textos de

Projeto de Leitura: com orien pedagc

ativ

na versao do prof

que acompanha a obra img

Suplemento de Leitura: complemento

Titulo ou assunto

Temas Autor llustrador Faixa Etdria

E terminantemente proibido!
Com muito humor e imaginacao, Yolanda Reyes conta a histdria de uma

escola na qual ha muitas coisas ... Ver mais

Temas: Comportamento, Escola, Liberdade

Fernands Carrare #séaeducacaosalva

Vinicius, recém-formado em Administragao, e 0 empresario Anténio

com as

Géneros

# Bibliotecarte

Confira as Rodas de Leitura do Projeto

CLIVE GIFFORD
10 lideres que mudaram o mundo



Visdo Geral

Minha iénica

Consultoria
On-line

O @ 0

W Destaques

A Notificagdes

O sair
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ANEXO D — CONTINUACAO...

Vocé esta em: ESCOLA NOSSA SENHORA DA ESPERANCA

= jOonica >Banco de questdes

Etapa

Ano/Série

Componente Curricular

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM (BNCC E ENEM)

TOPICOS

Filtros Avancados

 Favoritos

Nova atividade Atividades criadas 0 selecionados

0O Banco de Questdes conta com modelos prontos para que vocé monte, edite ou crie
atividades para suas turmas. Selecione os filtros ou faca uma busca escrita para comecar.



AULA

virtual

TiTULO DA AULA*

Aula de Matematica

DATA*

01 Ago 2023

RECORRENCIA

Sem recorréncia

ANEXO D — CONTINUACAO...

9 Sidnei Berton da Costa - Tecnologia da Informacdo

Este ambiente existe para agendar, conferir, editar, excluir ou dar inicio as suas Aulas Virtuais.

CURSO/TURMA*
5% Ano A
HORARIO DE INiC10* HORARIO DE TERMINO*
14:00 15:00

Sem recorréncia.

DESCRIGAO SOBRE A AULA (opcional, lembre-se que os alunos terdo acesso & descricio da publicacdo no Mural)

* Campos obrigatorios

AGENDAR AULA

171
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Visdo Geral

E Minha idnica

Consultoria
On-line

W Destaques

ANEXO D — CONTINUACAO...

Vocé esta em: ESCOLA NOSSA SENHORA DA ESPERANCA

> Agenda

Semana - 31 jul - 06 ago

Segunda-feira Terga-feira
agosto 2023 4 )

28 3% 4@ 57 67 Sab Dom

Agendas

Minha agenda ©

Quarta-feira

Quinta-feira

Sexta-feira

Sébado

172

@0

Domingo
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ANEXO D — CONTINUACAO...

Vocé estd em: ESCOLA NOSSA SENHORA DA ESPERANCA

PR
1onica
> Links Publicacées Recursos Acervo de links Labs
a Visdo Geral
Lt e TITULO OU ASSUNTO
E Minha iénica
¢ Filtrar por v Q

S Consultoria
On-line

"A arte-educacdo como "A Brown Girl's Guide To "A causa secreta"
intervencao psicolégica" Beauty" - Aranya Johar
Esse artigo, publicado na revi... Ver mais Ver mais Musica "A casa", de Vinicius d...Ver mais Link para o conto "A causa se... Ver mais

W Destaques

A NotificacSes

"A culpa é das estrelas" "A cumbuca de ouro" "A escola" "A formiga e a cigarra"

O sair



