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O desafio da educacdo ambiental é sair
da ingenuidade e do conservadorismo
(biolégico e politico) a que se viu
confinada e propor alternativas sociais,
considerando a complexidade das

relagcbes humanas e ambientais.

(Reigota, 2013, p.29)



RESUMO

Este trabalho consiste em um estudo sobre a formacgao inicial de professores em
relacdo ao campo da Educacdo Ambiental (EA), ante a necessidade legislativa de
desenvolvimento da tematica em todos os campos da educacdo, tornando-se um
destaque a formacdo docente (inicial ou continuada). A formacdo para o campo
ambiental auxilia que esses profissionais consigam desenvolver com 0s seus
estudantes as compreensdes da dinamica cotidiana em que vivem. A partir do
desenvolvimento de temas ambientais, possibilita que os educandos ajam em prol do
meio ambiente, correlacionando os campos que constituem a sociedade. A partir da
conexao dos saberes, buscou-se investigar o processo da complexidade na formacgao
dos futuros profissionais da educagcdo. Com base nos aspectos mencionados,
indagou-se: quais sdo as caracteristicas da EA nos cursos de licenciatura em uma
escola de formacdo inicial de professores de uma universidade de Curitiba? Objetivou-
se identificar a compreensdo dos estudantes de licenciatura em relacdo a EA;
reconhecer nas manifestacdes dos discentes indicios de interdisciplinaridade e
transversalidade; localizar e comentar as tendéncias de EA presentes na construcéo
do planejamento dessa disciplina. Foram utilizados como base referencial da
formacao de professores: Tardif (2014), Garcia (1999), Imbernén (2000, 2016) e Freire
(1996). Sobre complexidade e transdisciplinaridade, a pesquisa referendou-se em
Morin (2003, 2011, 2015, 2016), Moraes (2004, 2006) e Nicolescu (1999). Na
investigacdo do campo de EA, foram utilizados como base Reigota (2013, 2014)
Layrargues e Lima (2014), Sauvé (2005) e Leff (2002). Em relacdo as normativas de
formacdo de professores para a EA, as legislacdes relevantes foram: Programa
Nacional de Educagdo Ambiental (1999), Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental (2012) e Politica Nacional do Meio Ambiente (1981). O estudo
foi construido sob uma perspectiva qualitativa de pesquisa, tendo-se optado pela
realizacdo de um estudo de caso, a fim de investigar o desenvolvimento de uma
disciplina intitulada Educacdo Ambiental, em uma instituicAo de ensino superior
privada confessional na regido de Curitiba, Parana. O percurso metodologico
selecionado amparou-se em Minayo (1999), definindo como etapas de pesquisa: fase
exploratoria, trabalho em campo e analise final. As técnicas de coleta de dados
empregadas foram a andalise documental, questionario aos estudantes que ja
realizaram a disciplina e entrevista semiestruturada com docente que ministra a
disciplina na instituicdo. Os resultados da pesquisa apontaram um planejamento
disciplinar conforme normativas legais de EA, compreendendo uma visao complexa e
transdisciplinar para a formagcédo de estudantes em uma corrente critica de EA. No
entanto, a compreensao dos estudantes acerca de sua formacdo apresenta uma
perspectiva de envolvimento disciplinar que néo identifica relagdes com sua formacao
especifica; eles entendem a EA como um campo conservacionista e pragmatico em
que se remediam problemas ambientais, ndo se identificando uma percepcéo
transdisciplinar, interdisciplinar e transversal acerca da abordagem do tema. Em
relacdo ao planejamento de aula, os discentes conseguem elaborar planos que
contemplam a relacdo social-ambiental.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Educacdo Ambiental. Complexidade.
Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

This paper is a study of initial teacher training in relation to the field of Environmental
Education (EE), given the legislative need to develop the subject in all fields of
education, with teacher training (whether initial or continuing) being a highlight.
Training in the environmental field helps these professionals to develop their students’
understanding of the daily dynamics in which they live. Developing environmental
themes enables students to act in favor of the environment by correlating the fields that
make up society. In view of the connection of knowledge, the aim is to investigate the
process of complexity in the training of future education professionals. Based on the
aspects mentioned above, we asked ourselves what are the characteristics of
environmental education in undergraduate courses at an initial teacher training college
at a university in Curitiba (Parand)? The aim was to identify undergraduate students'
understanding of environmental education; to recognize students' views on
interdisciplinarity and transversality; and to identify the environmental education trends
present in the planning of environmental education courses. Teacher training
references were used as a basis: Tardif (2014), Garcia (1999), Imbernén (2000, 2016),
Freire (1996). About complexity and transdisciplinarity, this research was based on
Morin (2003, 2011, 2015, 2016), Moraes (2004, 2006), Nicolescu (1999). Reigota
(2013, 2014), Layrargues and Lima (2014), Sauveé (2005) and Leff (2002) were used
to investigate the field of environmental education. In relation to teacher training
regulations for environmental education, the legislation on environmental education
was used: Programa Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (1999), Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental (DCNEA) (2012) e a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) (1981). The study is built on a qualitative research
perspective. A case study was chosen to investigate the development of a subject
entitted "Environmental Education” at a private, confessional higher education
institution in the region of Curitiba, Parana. The methodological approach selected was
based on Minayo (1999), who defined the research stages as: exploratory phase,
fieldwork and final analysis. The data collection techniques used were document
analysis, a questionnaire for students who had already taken the EE subject, and a
semi-structured interview with the teacher who teaches the subject at the institution.
The results of the research point to disciplinary planning in line with the legal norms for
environmental education, comprising a complex and transdisciplinary vision for training
students in a critical current of environmental education. However, the students'
understanding of their training presents a perspective of disciplinary involvement which
they do not identify as being related to their specific training, they understand
environmental education in a conservationist and pragmatic field in which
environmental problems are remedied, and a transdisciplinary, interdisciplinary, and
transversal perception of the students' approach to the subject is not identified. In terms
of lesson planning, the students can draw up plans that consider the social-
environmental relationship.

Keywords: Teacher training. Environmental education. Complexity.
Transdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

O saber ambiental estd num processo de constru¢do. Em muitos campos
ainda nao se constituiu como um conhecimento acabado que possa integrar-
se a pesquisas interdisciplinares ou desagregar-se em contetdos curriculares
para incorporar-se a novos programas de formagcdo ambiental. O saber
ambiental tampouco constitui uma ‘dimenséo’ neutra e homogénea para ser
assimilada pelos paradigmas atuais de conhecimento. Pelo contrario, o saber
ambiental depende do contexto ecoldgico e sociocultural no qual emerge e
se aplica. E um saber que nasce diferenciado, em relacio com o objeto e o
campo tematico de cada ciéncia, questionando e induzindo uma
transformacéo desigual de seus conceitos e métodos (Leff, 2002, p.163).

No campo ambiental, muitas questbes apresentam-se como resultado de
influéncias sociais e muitas das solugbes apresentadas como alternativas envolvem
as relacfes sociais e naturais. A epigrafe citada aponta o campo ambiental como um
espaco que sofre inumeras influéncias, tornando-se um ambiente social, politico,
econdmico e educacional, que exerce influéncia na formacéo do sujeito.

Os debates sobre os aspectos ambientais e suas interacdes com a sociedade
ou 0s impactos resultantes desse vinculo estdo em pauta nas midias, muitas vezes
indicando os problemas ambientais que afetam diretamente certas localidades, em
decorréncia de problemas ocasionados por deslizamentos, enchentes e outros
transtornos que afetam a dinamica social. Nessas discussoes, reitera-se o papel do
ser humano nas causas e seu papel em acdes que reduzam os impactos gerados,
sendo destacada a importancia da educacéao para enfrentar esse desafio, em especial,
a Educacdo Ambiental (EA), indicada como uma abordagem eficaz para questdes
relativas ao meio ambiente.

A EA visa a formacéo cidada das pessoas e a auxiliar nas discussdes acerca
da participacdo na sociedade, como maneira de possibilitar o desenvolvimento
individual e para com a natureza, estabelecendo rela¢des sociais e éticas com 0 meio
(Brasil, 2012). Nesse cenario, considerando o trabalho em sala de aula para a
promocao da tomada de consciéncia ambiental, € necessario destacar o papel dos
profissionais da area da educacéo, como agentes promotores de acdes que permitam
debates sobre temas ambientais. Essas discussdes sao citadas na legislacdo do
campo ambiental como uma maneira de oportunizar o debate de assuntos
ecossistémicos e desenvolver maneiras para que os discentes estabelecam relacdes

com sua realidade.



Tendo em mente a formacédo para atuacdo no ambiente cotidiano, cabe frisar
a epigrafe de Leff (2002), a qual apresenta o processo do conhecimento ambiental,
gue esta em constante construcdo, ndo possuindo uma estrutura fixa e determinada,
pois passa por inumeras modificacdes, sendo adaptada ao longo de uma trajetoria de
conhecimentos e experiéncias. Esses conhecimentos também passam por inUmeras
mudancas relacionadas aos aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais no
ambiente em que o sujeito esta situado — este, alias, acaba por espelhar suas
iImpressdes sobre os saberes ambientais. Conectada a esses conhecimentos, a EA
atua em aspectos politicos, contribuindo com acfes sociais e desenvolvimento da
cidadania ao bem comum (Reigota, 2014).

Essa perspectiva de relacionamento de diversos campos para a formacéo de
um individuo atuante nas causas ambientais volta-se a constru¢cao de conhecimentos
por meio da complexidade, a qual considera

[...] ver a sociedade como um todo e o individuo como uma parte, a espécie
como um todo e a sociedade, assim como o individuo, como partes.
Podemos, porém, conceber o individuo como o sistema central e a sociedade
COmo seu ecossistema ou sua placenta organizadora, principalmente quando
a emergéncia da consciéncia se efetiva na escala do individuo, ndo na escala
do todo social. Da mesma forma, podemos inverter a hierarquia
espécie/individuo e considerar o individuo como o todo concreto, a espécie
ndo sendo sendo um ciclo maquinal de reproducéo dos individuos. Para dizer
a verdade, ndo se sabera jamais resolver a questao, ou seja, € necessario
ndo apenas por prudéncia, mas também por senso de complexidade,

conceber que esses termos se direcionam um ao outro, remetem-se um ao
outro em um circuito que €&, ele mesmo [...] (Morin, 2016, p.161).

Isso se da no campo das retroalimentacdes de um ecossistema, indicando a
conexdo entre todos os componentes de um sistema, de modo que as acgdes
desencadeiam outras, as quais sucessivamente transformam o ambiente analisado.
Essa compreensao de retroalimentacdes permite entender a complexidade como um
campo que considera inmeros fatores para o desenvolvimento de uma pessoa.

A EA também possui contornos politicos, sendo imprescindivel que os
professores tenham conhecimento das questdes ambientais, para integra-las de forma
eficiente em suas aulas. Como agente fundamental no trabalho e abordagem da EA,
destaca-se a necessidade de uma formacdo-base para atuacdo na area, em sua
formacdo inicial, especializagdo ou atualizacao (Brasil, 1999), a fim de que encontre
maneiras de relacionar esses assuntos em sua pratica pedagdgica (Tardif, 2014).

Tendo em vista a discussao e legitimacao de politicas sobre a EA no Brasil, €

fundamental o papel de conferéncias internacionais para estabelecimento de medidas



voltadas ao meio ambiente, dentre as quais podemos destacar a Conferéncia de
Estocolmo, que ocorreu em 1972 e buscava discutir formas de desenvolver e
gerenciar solucdes relacionadas a EA e sociedade. Por sua vez, o Encontro
Internacional em Educagédo Ambiental, realizado em Belgrado, em 1975, resultou na
Carta de Belgrado, em que foram abordados temas ambientais e formulados
principios e orientacfes para um programa internacional em EA.

A partir da década de 1980, as politicas publicas voltadas a EA comecaram a
ter mais destaque no Brasil, com o0 estabelecimento da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), pela Lei n° 6.938/1981, que buscava tratar das questdes
ambientais referentes ao desenvolvimento econémico pelo qual o pais passava. Com
base nela, houve a orientacéo para o trabalho com a EA de forma interdisciplinar, sob
uma visdo dos aspectos sociais, politicos e econdmicos ligados ao contemporaneo,
considerando a realidade dos sujeitos, visando a discussao a partir de diversos pontos
de vista (multiperspectivas).

Uma vez que as legislacbes sobre EA indicaram sua implementacdo como
maneira de reduzir problematicas ambientais, reiterou-se a necessidade da formacéo
de profissionais voltada para o meio ambiente, dando destaque para essas acdes nas
diretivas legais no campo da EA e do meio ambiente. Nesse sentido, a prescri¢ao legal
estabelece que a formacao inicial docente deve contemplar no curriculo académico
os temas vinculados a EA, em todas as disciplinas presentes no desenvolvimento do
curso e em outras escalas para a sua formacao (Brasil, 1999, 2012). Diante disso, a
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacdo deve oportunizar o
trabalhno com questbes ambientais, de maneira interligada, para que possam
compreender as conexdes dentro sua propria formacédo e nas questdes cotidianas
envolvidas.

Ante a necessidade de integrar a dimensdo ambiental & formacdo docente,
buscamos, com esta pesquisa, responder a seguinte pergunta: quais caracteristicas
e tendéncias de EA est&o presentes nos cursos de licenciatura a partir da disciplina
Educacdo Ambiental, em uma escola de formacao inicial de professores de uma
universidade de Curitiba?

Posto isso, nesta introducéo, procuramos fazer uma reflexdo sobre a EA e a
forma como esta presente em leis que possibilitam sua discusséo, evidenciando a

necessidade de sua implementacédo no processo de formacdo inicial de professores.



O segundo capitulo se destina ao inicio da construcdo do referencial tedérico
acerca da formacao de professores no Brasil. Para tanto, empregamos como base o0s
aspectos historicos do processo formativo docente, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade. Fizemos uso de documentos norteadores e bases que
orientaram a formacao e construcao dos curriculos formativos docentes ao longo do
tempo, como a Base Nacional Comum para a Formacao de Professores (2019).

No terceiro capitulo, tratamos da EA no Brasil, abordando tanto questdes
histéricas, como conferéncias das Nac¢des Unidas sobre temas ambientais para o
desenvolvimento do mundo, quanto a influéncia dessas discussfes na legislacao
brasileira. Nesse sentido, nos debrucamos sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA, 1981), a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA, 1999) e
as Diretrizes Nacionais para a Educagao Ambiental (DCNEA, 2012), considerando as
questdes voltadas a formacao de professores nesses documentos.

No quarto capitulo, realizamos uma analise sobre a complexidade e a EA,
conectando com a necessidade de uma formagé&o que contemple todas as nog¢des que
constituem o sujeito, a partir da compreensao de que o conhecimento deve considerar
as acoes e suas retroalimentacfes, com a implicacdo da percep¢ao do todo, e néo
apenas de fragmentacfes do saber. No campo ambiental, essa reacdo em cadeia
interfere no ambiente, uma vez que o sujeito age sobre o meio ambiente e conecta-se
a fatores mais amplos dessa dinamica.

O quinto capitulo destina-se a descricdo da metodologia de pesquisa, tendo
sido adotada uma abordagem qualitativa, visto as caracteristicas do objeto de
pesquisa e 0s objetivos que esta possui. Também procedemos a construgdo da
contextualizacdo do lécus de pesquisa e a caracterizacdo dos sujeitos envolvidos e
dos instrumentos de pesquisa utilizados.

No sexto capitulo, fazemos a apresentacdo da andlise dos dados obtidos na
pesquisa, finalizando com as consideragdes finais.

Esperamos que este estudo possibilite interpretar as concepgdes de EA que 0s
estudantes possuem apos realizar uma disciplina na area, de forma a analisar como
a relacionam aos temas de estudo dos seus cursos de formacéao, a fim de agir na

reducao da fragmentacao dos saberes ambientais.



1.1 RELACAO DA TRAJETORIA DA PESQUISADORA COM O TEMA

A escolha do tema da dissertacdo adveio do contato préximo que tive com a
tematica durante a minha trajetoria cotidiana. No inicio da minha primeira graduacéo
(Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, em 2017), desejando seguir um caminho de
analises em campo, e ndo em direcdo a educacéo, acabei me dedicando aos aspectos
ambientais de relacdo sociedade e meio ambiente, principalmente as questdes
histdricas e culturais que acabam implicando crises ambientais. No decorrer do curso,
com a possibilidade de trabalho nos campos educacionais, pude perceber outros
aspectos com grandes relacdes com essa area.

Durante os estagios obrigatorios realizados durante a graduacao, observei a
falta de temas e de discussdes ambientais durante as aulas. Pensando nisso, realizei
meu trabalho de conclusdo de curso sobre a temética da EA, visando a identificar as
percepcdes dos docentes e se estes trabalhavam com os eixos transversais em sala
de aula. Identifiguei que eles possuiam a compreensdo da necessidade do
envolvimento da EA, porém nado desenvolviam projetos sobre a tematica em suas
disciplinas.

Apoés a conclusdo da minha primeira graduacéo, iniciei a Licenciatura em
Pedagogia, para complementar os meus estudos nos campos da educacdo. Em
contato com colegas de curso e demais graduagdes, verifiquei algumas dificuldades
que possuiam, principalmente nos processos de desenvolvimento do planejamento
de propostas que poderiam ser trabalhadas em sala de aula. Por vezes, os
graduandos privilegiam os conhecimentos especificos de sua formacao, deixando em
segundo plano conteudos transversais, pois ndo conseguem relaciona-los com sua
pratica e vivéncia. Assim, acabam néo percebendo a necessidade dos campos da EA.

Fui capaz de perceber certas caracteristicas nas falas dos docentes
participantes do meu trabalho de conclusédo de curso (da primeira graduacdo) e nas
expressdes dos licenciandos, indicando a percepc¢éo proveniente de sua formacéo

inicial.

1.2 PROBLEMA DE PESQUISA

Ante a discussao sobre a formacgéo docente, considerando o desenvolvimento
social por meio de atividades para a compreensdo de suas influéncias no meio

ambiente e comunidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental



(DCNEA) apresentam, no seu art. 3°, caracteristicas a respeito do trabalho com a EA,
visando
[...]a constru¢do de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e

a equidade socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e
construido (Brasil, 2012).

E possivel também identificar nessas diretrizes recomendacdes em relacdo a
formacdo de professores, trazendo questdes sobre a constru¢cdo do curriculo de
formacao, além de elas discorrerem sobre a possibilidade da criacdo de disciplinas
isoladas ou do desenvolvimento transdisciplinar, considerando as disciplinas que ja
compdem o curriculo. O intuito da construcdo do curriculo € que este contemple o
desenvolvimento sustentavel em relacdo a dinamica social, sendo um dos seus
objetivos estimular a participagao e reconhecimento de situagdes cotidianas (Brasil,
2012).

De maneira a preparar os licenciandos para desenvolver a EA em sala de aula,
a PNEA apresenta a necessidade da formacgao e atualizagdo de profissionais para
essa area (Brasil, 1999), visto a necessidade da associa¢cdo do meio ambiente com a
realidade das pessoas e sua manutencdo em todos os niveis educacionais, sendo
preciso, para tanto, destacar o papel do educador.

Posto isso, esta pesquisa busca investigar o processo da mudancga
paradigmatica na visdo da complexidade como subsidio para a formacgéo dos futuros
profissionais da educacédo. Com base nos aspectos mencionados, indagamos: quais
sao as caracteristicas da EA nos cursos de licenciatura em uma escola de formacao

inicial de professores de uma universidade de Curitiba?

1.3 OBJETIVO GERAL

Analisar as caracteristicas e tendéncias de EA presentes nos cursos de
licenciatura a partir da disciplina Educacdo Ambiental, em uma escola de formagéao

inicial de professores de uma universidade de Curitiba, Parana.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) ldentificar a compreensédo dos estudantes de licenciatura em relacao a
EA.
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b) Reconhecer nas manifestacbes dos estudantes indicios de
interdisciplinaridade e transversalidade.
c) Localizar e comentar as tendéncias de EA presentes na construcdo do

planejamento da disciplina Educacdo Ambiental.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Ao pensar no papel do docente, assumimos a necessidade da formacéo desses
profissionais em amplos aspectos, voltados a conhecimentos que oportunizem seu
desenvolvimento como pessoas e profissionais da docéncia. Nesse sentido, a
formacao de professores assume

[...] a &rea de conhecimentos, investigacéo e de propostas tedricas e praticas
gue, no ambito da Didactica e da Organizacéo Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores [...] se implicam individualmente ou em
equipa, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou
melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes
permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do

curriculo e da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educacgéo
que os alunos recebem (Garcia, 1999, p. 26)?.

Em outras palavras, a formacéo de professores abrange o agrupamento de
conhecimentos necessarios ao preparo inicial desses profissionais, de maneira que
atuem no processo formativo dos seus estudantes. Segundo Tardif (2014), esses
conhecimentos consistem no conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de
ensino para os futuros docentes, que representam as necessidades que esses
sujeitos encontram em seu ambiente de trabalho (Imbernén, 2000) e, por
consequéncia, se voltam as questdes da propria realidade escolar.

[...] essas ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a
produzir conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a préatica do
professor. Nessa perspectiva, esses conhecimentos se transformam em

saberes destinados a formacéo cientifica ou erudita dos professores, e, caso
sejam incorporados a pratica docente, esta pode transformar-se em pratica

cientifica, em tecnologia da aprendizagem [...] (Tardif, 2014, p. 37).

A relagdo entre os aspectos formativos especificos e o campo préatico da
licenciatura envolve iniumeros conhecimentos, relacionados a diversas areas de
estudo, uma vez que ser professor implica conhecer e associar aspectos sociais,
politicos e didaticos. Essa formacéao, entéo,

[...] assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera

atualizagao cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade
de criar espacos de participacéo, reflexdo e formagéo para que as pessoas

! Citagdo em portugués de Portugal.
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aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza
(Imberndn, 2000, p. 15).

A abertura de espacos de reflexdo e conexdo com outros campos na
aprendizagem docente oportuniza mudancas em direcdo a uma formacédo de
profissionais que ndo apenas conhecam a teoria, mas sejam capazes de envolvé-la
em sua pratica, tornando-os agentes reflexivos e autbnomos que consideram as
relacbes do ambiente em que agem profissionalmente (Imbernén, 2000). Assim, a
formacdo de professores € um meio para o desenvolvimento de um profissional
preparado para ser agente

[...] dindmico cultural, social e curricular, capaz de tomar decisfes educativas,
éticas e morais, de desenvolver o curriculo em um contexto determinado e de
elaborar projetos e materiais curriculares com a colaboracdo dos colegas,

situando o processo em um contexto especifico controlado pelo préprio
coletivo (Imberndn, 2000, p. 21).

Esse dinamismo em relacdo a formacédo docente possibilita que esse futuro
docente compreenda seus discentes e aja de forma a ndo apenas ensinar conteudos
comumente discutidos, mas também possibilitar que seus estudantes desenvolvam o
pensamento sobre o ambiente no qual interagem (Freire, 1996).

Com base no exposto por Garcia (1999) e Imbernén (2000), compreendemos
que a formacao docente contempla aspectos da aprendizagem de estudantes da
licenciatura, cujos conhecimentos tedricos e pedagdgicos tém implicacdes empiricas
com o0s ambientes escolares, de maneira a oportunizar a sua futura pratica
pedagogica. Nesse processo, devem ser consideradas suas proprias caracteristicas

e sua historia social e cultural, visando a formacao de um sujeito participativo.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA FORMACAO DOCENTE

Ao analisar a evolucdo da formacao de professores no Brasil, identificamos
inUmeras mudancas, refletindo os costumes e a cultura da sociedade no decorrer do
percurso histérico da educacdo, o qual teve inicio no periodo colonial, com a
Companhia de Jesus e a catequizacao dos povos originarios, com vistas a

[...] transformar os indios, através do ensino, em ‘bons cristdos’, reunindo-os
em pequenos povoados ou aldeias. Ser ‘bom cristdo’ significava também
adquirir os habitos de trabalho dos europeus, com o que se criaria um grupo

de cultivadores indigenas flexivel as necessidades da Colénia (Fausto, 1995,
p.49).
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Esse ensino possuia como fundamento o Ratio studiorum, documento que
instruia os clérigos no processo de formacdao, indicando estratégias que poderiam ser
utilizadas. Esse documento abordava questdes pedagdgicas inovadoras para o
periodo, como a planificagdo do ensino utilizando metas, objetivos e avaliacdo
periédica (Toledo, 2000), além de apresentar questdes voltadas aos aspectos

religiosos e um

[...] conjunto de regras destinadas a organizagdo da vida de estudos,
relacionadas a espiritualidade, evidentemente, nos colégios da Ordem. E
destinada, também, a dar parametros para a educagdo, a avaliar as
responsabilidades e atribuicbes e, ainda, a reger as formas de avaliacdo e
promocdo nas escolas — estabelecendo metas, objetivos e procedimentos
universais (Toledo, 2000, p.183).

Em relacdo a formacdo docente, era esperado “[...] um professor com uma
elaborada formacdo cultural, identificado e com capacidade de mobilizar varios
saberes no ato de educar” (Fontana; Kuhn; Ermel, 2021, p. 13).

Em 1827, houve a criacédo das escolas de primeiras letras, a partir da Lei de 15
de outubro de 1827, visando a levar a educacéao para as diversas cidades. Nos termos
da referida lei, os profissionais docentes deveriam ensinar os discentes a ler, escrever,
operacdes aritméticas e outras atribui¢cdes (Brasil, 1827), sendo essas aprendizagens
diferentes entre os géneros: em comum, 0s estudantes aprendiam a ler, escrever e as
quatro operacdes matematicas, os meninos aprendiam sobre a constituicdo do
Império e a histdria do Brasil e as meninas estudavam economia doméstica.

Nesse periodo, o profissional de educacao deveria formar o maior nimero de
estudantes, necessidade atendida pelo ensino mutuo, por ser desenvolvido como um

[...] ensino dos alunos por eles mesmos. Todos os alunos da escola, algumas
centenas sob a dire¢do de um s6 mestre, estdo reunidos num vasto local que
€ dominado pela mesa do professor, sob um estrado. Na sala estédo
enfileiradas as classes, tendo em cada extremidade, o pulpito do monitor e o
guadro-negro. Os alunos estdo divididos em varias classes, seis em geral,

com nivel de conhecimento semelhante, ou seja, que ndo sabem nem mais
nem menos gque os outros (Bastos, 1997, p.118).

No ensino mutuo, o docente possuia o papel de verificar o funcionamento e
ordem da instituicdo escolar; devido ao grande numero de estudantes, estes se
aproximavam mais de seus monitores (Bastos, 1997).

Desde a Lei de 15 de outubro de 1827, foram instituidos decretos focando
questdes de formacao docente mais especificas. O inciso | do art. 1° do Decreto-Lei

n° 8.530/1946, por exemplo, tinha por finalidade “prover a formacdo do pessoal
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docente necessario as escolas primarias” (Brasil, 1946). O mesmo decreto
determinava as divisdes dos conteudos de formacédo dos futuros profissionais de
educacao, contemplados no decorrer de duas e trés séries anuais (Brasil, 1946).
Em 1968, a Lei n°® 5.540 estabeleceu a necessidade da formacg&o em centros
universitarios para profissionais da educacao do ensino de 2° grau, em seu art. 30:
A formacédo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas
gerais ou técnicas, bem como o preparo de especialistas destinadas ao
trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo, inspecao e orientacao

no &mbito de escolas e sistemas escolares, far-se-4 em nivel superior (Brasil,
1968).

No ano de 1971, foram fixadas as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2°
Graus, a partir da Lei n® 5.692, que também trouxe 0s requisitos do cargo docente e
aspectos de formacao cultural, devido ao tamanho do pais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°®
9.394 — dispds sobre a formacdo de professores, a ser realizada em centros
universitarios, considerando conhecimentos tedricos e praticos necessarios a esses
profissionais (Brasil, 1996). O mesmo documento abordou a formac¢éo continuada dos
professores, indicando ser preciso uma formacgao dos profissionais da educacao de
forma mais ampla.

A Figura 1 traz uma linha do tempo da formacéo de professores, sistematizando

esse percurso de 1599 a 1996.



Figura 1 — Linha do tempo da formacédo docente — 1599 a 1996
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Como podemos visualizar, as mudancas relativas a formacdo docente
responderam as influéncias das crencas e demandas da sociedade em cada um dos
periodos historicos.

Desde a legislacdo de 1996, novas alteracdes na formacao de professores
entraram em vigéncia, incluindo a integracdo de aspectos ambientais na educacéo

inicial de docentes e legislacdes voltadas ao meio ambiente.

2.2 DOCUMENTOS NORTEADORES DA FORMACAO DOCENTE - 2002 A 2019

Em 18 de fevereiro de 2002, foi instituida a Resolucdo CNE/CP n° 1, dispondo
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduac¢éo Plena. Em

seu art. 1°, informa que essas formacgoes

[...] constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizac¢ao institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (Brasil, 2002, p.1).

Tendo como fundamento a LDB e outras normativas, ressalta pontos como a
formacdao profissional, de modo a preparar os docentes para o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes e acolher as diferencas culturais existentes no pais,
valorizando as diferencas e oportunizando a aprendizagem destas para o
enriquecimento cultural, trazendo, ainda, outros pontos acerca da necessidade
formativa profissional (Brasil, 2002).

Em seu art. 3°, apresenta os principios norteadores da formacédo docente,
referentes a construcdo de competéncias que possam ser utilizadas na area de
trabalho (Brasil, 2002). Esses principios norteadores apresentam o docente como um
agente ativo no processo de aprendizagem dos discentes, 0 que é alcancado numa
formacdo que valoriza as experiéncias e a teoria, dando significado a esse processo.

De acordo com Imberndén (2000), a formacdo de professores muitas vezes
focou nos aspectos tedricos, mas com o tempo passou a considerar a importancia das
atitudes no campo de trabalho. O autor ainda ressalta que a realidade formativa

[...] supde um processo complexo, mas essa complexidade é superada
guando a formacao se adapta a realidade educativa da pessoa que aprende.
Para que seja significativa e (til, a formac&o precisa ter um alto componente

de adaptabilidade a realidade diferente do professor. E quanto maior a sua
capacidade de adaptacdo mais facilmente ela sera posta em pratica em sala
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de aula ou na escola e seréd incorporada as praticas profissionais (Imbernén,
2000, p.17).

Em complemento, Tardif (2014) afirma que os saberes que o professor
apreende sdo conectados a inumeras fontes e relagcdes sociais, 0 que encontra

vinculo com a resolucao de 2002. Para o autor,

[...] pode-se dizer que a relagdo do professor com os seus proprios saberes
€ acompanhada de uma relacdo social: a consciéncia profissional do
professor ndo é um reservatdrio de conhecimentos no qual ele se abastece
conforme as circunstancias; ela nos parece ser amplamente marcada por
processos de avaliacdo e de critica em rela¢do aos saberes situados fora do
processo de socializacdo anterior e da pratica da profisséo [...]. O uso desses
saberes pelo professor implica, portanto, uma relacdo social com esses
mesmos saberes bem como com 0s grupos, instancias e individuos que os
produzem (Tardif, 2014, p.105).

Assim, conectar as teorias e as questdes sociais dirigidas a formacgéo docente
permite que o estudante da docéncia se conecte ainda cedo com a necessidade de
atencdo constante a profissdo (Monteiro, 2001). Isso porque a reflexdo sobre os
conhecimentos (praticos e tedricos) por parte do professor em seu campo de trabalho
o faz reflexivo, levando a agdes de melhoria de sua formagao (Monteiro, 2001).

O conhecimento e a accdo mostrar-se-ao assim fortemente entrelacados
através da reflexdo, de maneira tal que é justamente o conhecimento implicito
na accdo profissional, [...] o centro de interesse da racionalidade pratica. A
reflexdo — pensar na accdo, com a riqueza de matizes desta expressédo —

apresenta-se como a estratégia por exceléncia para o desenvolvimento do
pensamento pratico (Monteiro, 2001, p.221)2.

Em 2015, a Resolugéo n° 2 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdao Inicial em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacéao
Pedagogica para Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formacgéao
Continuada. O documento aborda as caracteristicas dos cursos de formacéo em nivel
superior, com destaque aos conhecimentos que os cursos devem ensinar. NoO

paragrafo 1° do art. 2°, a docéncia é compreendida

[...] como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a solida formacéo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializacao e construcdo de conhecimentos

2 Citagdo em portugués de Portugal.
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e sua inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de mundo
(Brasil, 2015, p.3).

Assim como a resolucdo de 2002, o documento de 2015 traz a socializagéao e
valorizac&o cultural como carater principal para a formacdo docente. Cabe também
destacar o inciso VI do paragrafo 6° do art. 3°, que trata da necessidade de, na
instrucdo profissional, valorizar as questbes “socioambientais, éticas, estéticas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural como principios de equidade” (Brasil, 2015, p.5), aspecto nao citado
na resolucao anterior.

De modo geral, a resolugéo de 2015 definiu meios para manter a qualidade de
todos os cursos de licenciatura, a partir de um direcionamento Unico para a formacgéo
de professores. Em alinhamento com a normativa de 2002, enfatiza a participacéo
social como parte construtiva no ensino dos licenciandos.

Por sua vez, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2019 determinou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Béasica (BNC-Formacao). Buscou assegurar que os professores tivessem,
em seu percurso académico, o trabalho com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), implementada no ano de 2017. No paragrafo Unico do art. 1°, afirma que

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacao Basica e a BNC-Formacao tém
como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular da
Educacado Basica (BNCC), instituida pelas Resolugbes CNE/CP n° 2/2017 e
CNE/CP n° 4/2018 (Brasil, 2019, p.2).

Assim como a BNCC, a BNC-Formacdo possui competéncias gerais e
habilidades especificas. As trés competéncias gerais (Quadro 1) sdo o conhecimento
profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional, as quais sao

compostas por quatro habilidades cada.

Quadro 1 — Competéncias da BNC-Formacao

Conhecimento profissional Prética profissional Engajamento profissional
Engloba o entendimento das | Trata da aplicacdo dos | Diz respeito a participagdo no
esferas da educacdo. Em suas | conhecimentos no campo de | processo de formacéo
habilidades especificas, | trabalho, assim como questdes | continuada, assim como nos
contempla o conhecimento | referentes a avaliacdo, | processos de construcdo de
tedrico do campo de ensino, | planejamento e execugcdo de | uma instituicdo de ensino
conjuntamente com o | planos de aula. promotora da educacdo de
conhecimento tedrico e pratico qualidade.
da realidade escolar e dos
sistemas educacionais.

Fonte: Adaptado de Brasil (2019).
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A respeito dos principios relevantes para a instrucao de licenciandos, a BNC-

Formacéo, no inciso IV do art. 6° busca garantir a qualidade dos cursos ofertados

pelas instituicbes de ensino superior. Em complemento, o inciso V do mesmo artigo

aborda a relacdo teoria-prética, estabelecendo uma conexdo entre pesquisa e

formacéo continuada, ainda na formagéo inicial.

Nessa linha de pensamento, Monteiro (2001, p. 223) afirma que

[...] compromisso dos professores com a accdo configura a sua
substantividade profissional. O valor da ac¢do para crescer profissionalmente
através da reflexao sobre o conhecimento nela implicito poderia assim ficar
fora de qualquer davida, j& que a acg¢do constitui a matéria-prima mais
fabulosa para o nosso desenvolvimento profissional®.

A resolugcdo de 2019 também trata de véarias questdes acerca do

desenvolvimento dos cursos preparatorios, que devem assegurar a seus estudantes

competéncias gerais que apresentem a conexdo entre sociedade e articulacdes

académicas, visando a formar um profissional reflexivo do processo escolar. No

entanto, conforme afirma Moraes (2001, p. 228),

a coincidéncia ndo parece manter-se quando se passa das declaracbes de
principio ao campo da pratica e observamos um escasso interesse em
explicitar o contetdo dessa reflex@o, em saber que mudancas implica para o
trabalho no ensino o facto de exercer como professor reflexivo, que condicdes
o0 tornam possivel e como se materializa na pratica exercer como tal
independentemente de lhe atribuir o facto de pensar de maneira mais ou
menos organizada sobre o que se faz; para 1a, igualmente, do habito [...].

O Quadro 2 sintetiza os componentes voltados a formacdo docente nas

resolucdes citadas.

Quadro 2 — Comparativo entre as resolucdes de 2002, 2015 e 2019

1/2002

Resolucdo CNE/CP n°

Resolucdo CNE/CP n°

Resolucédo n° 2/2015 2/2019

Formacao do

professor | Questdes necessarias a execucdo | Abordagem, na formacao
voltada a atender a | dos cursos de formacao inicial e | profissional, de questdes da
comunicacdo, em conjunto | continuada de professores nas | BNCC, incluindo

com conteudos especificos da
area de formacéo.

Valorizagdo do processo de
avaliagéo dos discentes, como

instituicbes de ensino superior.
Principios da formacéo profissional
para atender ao campo da
educacdo basica.

processo de identificagdo de
valores e falas no processo de
aprendizagem.

Destaque para a criacdo do
curriculo  no  curso  de

competéncias gerais e
habilidades especificas.
Busca pela qualidade na
educacgdo dos licenciandos,
gue devem, em sua pratica,
aplicar a BNCC.

3 Citagdo em portugués de Portugal.
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licenciatura por parte das
instituicbes de ensino superior.
Fonte: A autora (2024).

Cabe frisar que a resolucdo de 2019 se apresenta muito mais focada na
efetivacdo da BNCC na educacéo basica, de forma que a formacédo especifica e os
aspectos pedagogicos necessarios a essa formacéo recebem menor destaque. No
campo ambiental, existem lacunas sobre a preparagéao docente, diferenciando-se das
resolucdes anteriores — lembrando que a formacdo docente para o campo da EA
reflete questdes historicas nacionais e internacionais preocupadas com as acodes

desempenhadas no meio ambiente.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O CAMPO DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Acerca das probleméticas ambientais que motivaram discussfes sobre 0 meio
ambiente e as relag6es sociais que influenciam na dindmica ecologica, Leff (2002, p.
60) indica que

estdo intimamente vinculados ao conhecimento das relacbes sociedade-
natureza: ndo sO estdo associados a novos valores, mas a principios
epistemoldgicos e estratégias conceituais que orientam a construgdo de uma
racionalidade produtiva sobre bases de sustentabilidade ecoldgica e de
equidade social. Desta forma, a crise ambiental problematiza os paradigmas
estabelecidos do conhecimento e demanda novas metodologias capazes de

orientar um processo de reconstru¢do do saber que permita realizar uma
analise integrada da realidade.

Em outras palavras, a realidade entra no campo da educacdo para o0
desenvolvimento de tematicas ambientais; no entanto, como indicado por Guimaraes
(2020), mesmo com a ampla divulgacdo da EA nas escolas, as acfes educativas
nesse campo estéo fragilizadas na pratica pedagogica. Acredita-se na superagdo da
‘crise ambiental, a qual passa pelos processos de profundas transformacdes
socioambientais e que, para contribuir neste processo, a EA precisa assumir o carater
critico-transformador” (Guimaraes, 2020, p.120).

Tendo em vista as agfes e aplicacbes de praticas educativas de EA, Carvalho
(2004, p. 21) realiza a confec¢do de uma lista com tdpicos relativos ao ensino e
reflexdo sobre o ambiente, sociedade e historia dos sujeitos, incluindo:

Promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas multiplas
dimensdes: [...]; considerando o ambiente como o conjunto das interrelagBes
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gue se estabelecem entre 0 mundo natural e o mundo social, mediado por
saberes locais e tradicionais, além dos saberes cientificos;

Contribuir para a transformacéo dos atuais padrdes de uso e distribuicdo dos
bens ambientais [...];

[...] Implicar os sujeitos da educacdo com a solu¢éo ou melhoria destes
problemas e conflitos através de processos de ensino-aprendizagem, formais
ou ndo formais, [...];

Atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas gquestdes,
situagBes de aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucao de
problemas, buscando articular escola com os ambientes locais e regionais
onde estdo inseridas;

Construir processos de aprendizagem significativa, conectando a experiéncia
e 0s repertérios ja existentes com questdes e experiéncias que possam gerar
novos conceitos e significados]...];

Situar o educador como, sobretudo, um mediador de relagbes
sécioeducativas, coordenador de acdes, pesquisas e reflexdes — escolares
e/ou comunitarias — que oportunizem novos processos de aprendizagens
sociais, individuais e institucionais.

O ensino da EA, como evidenciado por Carvalho (2004), esta diretamente
ligado as experiéncias do sujeito ao longo de sua vida, ndo podendo a relacéo espaco-
ambiente ser desconexa da sua realidade, uma vez que que sua vivéncia no espaco
e na historia (de vida, social e regional) influéncia suas acdes. E a partir disso que as
pessoas comecam a expressar suas opinides e representacbes sociais sobre as
informagdes que possuem sobre determinado local.

Segundo Reigota (2010, p. 69), cada sujeito possui sua representacao
(representacao individual), que néo pode ser sobrepor a coletividade, mas o contrario
exerce sua forca, ou seja, as representacdes coletivas possuem associagdo com um
tipo de conhecimento, “podendo eventualmente possuir um aspecto de cientificidade,
se pauta pela compreensdo descompromissada do real, situando-se fora de um
padrao inflexivel de formulacdo do saber”.

A juncdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e de sua relacdo com
espaco proporciona o estabelecimento do didlogo sobre as diferentes opinides e
perspectivas, possibilitando novas situacdes de aprendizagem. Nesse contexto, para
Guimaraes (2020), é necessario que os professores busquem a superacdo das
correntes pragmaticas do ensino da EA, de maneira a alcancar um ambiente educativo
mais voltado a corrente critica da EA.

Guimaraes (2020) sugere 11 eixos formativos para o auxilio do docente nessa

caminhada, apresentados na Figura 2.



Figura 2 — Eixos formativos para a formacao de professores ambientais
EDUCADORES AMBIENTAIS:
EIXOS FORMATIVOS

Primeiro
eixo

Exercitar o esforco de ruptura com
a armadilha paradigmatica.

Terceiro
eixo

Estimular a percepcao e a
fomentacao do ambiente educativo
como movimento.

Quinto
eixo

Trabalhar a perspectiva
construtivista da educacéo na
formacao do educador ambiental,
ja que a perspectiva da educacao
como transmissora dos
conhecimentos sistematizados
(educacéo bancaria) ainda €
extremamente consolidada nas
praticas dos educadores.

Setimo
eixo

Trabalhar a autoestima dos
educadores ambientais, a
valorizacao de sua funcéo social, a
confianca na potencialidade
transformadora de sua acao
pedagogica articulada a um
movimento conjunto.

8

Nono
eixo

Sensibilizar o educador ambiental
para uma permanente
autoformacao eclética, permitindo-
Ihe transitar das ciéncias naturais
as ciéncias humanas e sociais, da
filosofia a religido, da arte ao saber
popular, para que possa atuar
como um interlocutor na
articulagao dos diferentes saberes.

10

Décimo primeiro
eixo

Estimular a coragem da rentincia
ao que esta estabelecido, ao que
nos da seguranca, e a ousadia para
inovar.

Segundo

eixo

Vivenciar o movimento coletivo
conjunto, gerador de sinergia.

Quarto
eixo

Formar o educador ambiental como
uma lideranca que dinamize o
movimento coletivo conjunto de
resisténcia.

5

Sexto
eixo

Fomentar a percepcao que o
processo educativo se faz aderindo
ao movimento da realidade social,
para, por meio do movimento,
transformar a realidade (metafora

do rio).

Oitavo
eixo

Potencializar a percepcao de que o
processo educativo nao se

restringe ao aprendizado

individualizado dos contetdos
escolares para a mudanca

comportamental do individuo, mas
na relacao do um com o outro, do

um com o mundo. A educacao se da

na relacao.

Exercitar a emocao como forma de

desconstrucao de uma cultura

individualista extremamente

calcada na razéo, e a construgao
do sentimento de pertencimento
a0 coletivo, ao conjunto, ao todo,
representado pela comunidade e
pela natureza.

11

Fonte: Adaptado de Guimarédes (2020).
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A partir desses eixos de formacao, € possivel identificar a necessidade da
preparacdo docente para reconhecer o seu ambiente de trabalho, devendo-se
considerar ndo apenas a formacdo especifica, mas as relacdes entre localidade,
cultura, habitos da comunidade escolar e ambiente, oportunizando a conexdo e a
ampliacdo do trabalho com a EA. Com isso, ocorre a ruptura do pensamento
individualista, que pode ocasionar dificuldades no desenvolvimento do trabalho com a
EA (Guimaraes, 2020).

No processo de formacao de professores que abranja o contexto vivenciado,
Carvalho (2004) declara ser fundamental a construcdo de um sujeito que entenda os
aspectos sociais e historicos que o formam. Nessa

[...] perspectiva, a educacdo ndo se reduz a uma intervencdo centrada no

individuo, tomado como unidade atomizada e solta no mundo. A formagéo do
individuo s6 faz sentido se pensada em relagdo com o mundo em que ele

vive e pelo qual é responsavel. Na EA esta tomada de posicdo de
responsabilidade pelo mundo em que vivemos, incluindo ai a
responsabilidade com os outros e com o ambiente (Carvalho, 2004, p.156).

Na perspectiva de a EA deixar de ser individual e tornar-se mais ampla, Moraes
(1999) apresenta a necessidade de conhecer-se e conhecer o0 seu ambiente,

possibilitando que as ac¢des sociais se tornem efetivas, a partir da colaboracgao.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

Nas questbes voltadas a aspectos ambientais no Brasil, € possivel identificar
uma construcao legislativa em que se busca trabalhar com a reducédo de acgdes
prejudiciais & natureza. Considerando as influéncias internacionais para a discussao
e implementacdo da EA, destaca-se a Conferéncia de Estocolmo, que ocorreu em
1972 e tratou de questdes relativas ao gerenciamento do meio ambiente, apontando
a necessidade do desenvolvimento da EA na sociedade, visto ser uma estratégia para
a reducéo de problemas ambientais (Dias, 2004).

Posteriormente a essa conferéncia, o governo brasileiro criou a Secretaria
Especial do Meio Ambiente (SEMA), por meio do Decreto n°® 73.030/1973, a qual
assumiu o gerenciamento de acbes para a conservacdo do meio ambiente,
contemplando acbes ligadas a preservacdo e uso racional de recursos hidricos,
animais e vegetacdo em risco de extincdo, passou a executar trabalhos com
instituicbes privadas para desenvolver meios de recuperacdo ambiental, além de
investir na formagéo de pessoal capacitado na &rea de preservacao do meio ambiente
(Brasil, 1973). Suas responsabilidades, portanto, abrangeram muitos pontos
discutidos e apresentados no Plano de Acdo Mundial, criado a partir das discussdes
da Conferéncia de Estocolmo.

A fim de caminhar em direcdo as metas do Plano de A¢&do Mundial, em 1975,
foi realizado o Encontro Internacional em Educacdo Ambiental, em Belgrado,
promovido pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco). Nele, foram tratados temas ambientais e formulados principios e
orientacdes para um programa internacional em EA, tendo dado origem a Carta de
Belgrado, que apresenta as principais probleméticas ambientais enfrentadas na época
e ressalta o envolvimento da sociedade e do meio ambiente por meio da EA (Dias,
2004).

Em 1981, foi instituida a PNEA, por meio da Lei n® 6.938, que, em seu art. 2°,
traz como objetivo

a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condicdes ao desenvolvimento socio-

econdmico, aos interesses da seguranca nacional e a protecao da dignidade
da vida humana (Brasil, 1981).
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A PNEA, ao abordar questdes ambientais, as relaciona com o desenvolvimento
econdmico do pais, no campo da EA. Nesse sentido, € possivel destacar o inciso X
do art. 2°, que estabelece a “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacao da comunidade, objetivando capaciti-la para participacdo ativa na defesa
do meio ambiente” (Brasil, 1981). Ainda, a politica trata do incentivo e divulgacéo de
pesquisas ambientais, de forma a contribuir com a¢cdes de planejamento ambiental no
pais.

No ano de 1987, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou, por meio do
Parecer n°® 226, a implementagédo da EA em planejamentos curriculares nas escolas
de 1° e 2° graus. De forma complementar, com a Constituicdo de 1988, foi
estabelecida a promocdo da EA em todos os niveis educacionais, para a
conscientizacéo da populacao para as questdes ambientais (Brasil, 1988).

Posteriormente ao estabelecimento da EA em todos os niveis educacionais, 0
Ministério da Educacdo (MEC) lancou a Portaria n°® 678/1991, que se refere a
formacao de professores para a EA e a necessidade de que estejam inclusos nos
curriculos temas que a desenvolvam. No mesmo ano, apresentou a Portaria n® 2.421,
acerca do estabelecimento de normativas para a implementacdo da EA no campo
educacional (Dias, 2004).

Em 1992, foi realizada a Conferéncia da ONU sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, no Rio de Janeiro, a qual discutiu aspectos sobre a conscientizagao
ambiental. Como resultado, foi lancada a Carta Brasileira para a Educacao Ambiental,
gue define a EA como “um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente,
de melhoria da qualidade de vida humana” (Brasil, 2005, p. 24). Esse documento
retoma os debates de outros encontros, assim como aborda o contexto da formacao
superior para as tematicas ambientais.

Além dele, a conferéncia estabeleceu a Agenda 21, instrumento destinado ao
desenvolvimento sustentavel, atendendo aos demais pontos discutidos durante o
evento, a partir de um trabalho com a comunidade e 0 governo para implementacéo
de planos regionais de curto, médio e longo prazo. Para efetivar a Agenda 21, o MEC
instituiu a Portaria n® 773/1993, que criou um Grupo de Trabalho para a EA, o qual
assumiu as questdes voltadas a inclusdo da EA na area da educacéo.
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Em 1997, o MEC estabeleceu os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
apresentando caracteristicas comuns no campo educacional brasileiro; neles, a EA é
abordada de forma transversal nos curriculos do Ensino Fundamental.

Em 1999, foi promulgada a Lei n® 9.795, dispondo sobre a EA e estabelecendo
a PNEA. Seu art. 2° destaca a EA como “um componente essencial e permanente da
educacado nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999).
Ainda, no tocante a educacdo formal e ndo formal, o art. 4°, inciso lll, trata do
“pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade” (Brasil, 1999); esse pluralismo atribui maior relacéo da realidade
social com os temas de estudo.

De maneira a esquematizar o percurso da EA até 1999, é apresentada a Figura

Figura 3 — Linha temporal da EA de 1850 a 19994

Legislagdo ambiental Conferencia de Estocolmo Encontro de Belgrado Legislagio ambiental

Aspectos conservacionista do meio Criag@o da Secretaria do Meio Ambiente Formulagde da carta de Belgrade Estobelecimento da Politica Nacional do
ambiente [SEMA) Meic Ambiente
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Legislagio ambiental Constitui¢gdo Federativa do Legislagdo ambiental

Brasil
Partaria N° 678 de 14 de maio de 1¥91, Parecer 2246/87 ao qual implemente o

trata de aspectos do formagde de Constituigo da Repiblice Federativa do Educogio Ambiental nos curicules des 1°
profissionais da educagdo para tratar das Brazil, o qual promove a Educag@o e 2° graus
questdes ambientais no educogio Ambiental em todos os niveis educacionais
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RIO - 92 Legislagdo ambiental Legislagio Legislagio ambiental

Realizagao da RID - 2, criagde da Carta mplementag@o da Portaria 773/95 a qual Parametros Curriculares Macionais (PCH) Promulgada a Lei N° 2.795,/%% a institui a
Brasileira para o Educacdo Ambiental institui um Grupo de Trobalho pora a inclusdo dao Educaogic Ambiental de forma Folitica Macional de Educogao Ambiental
Educagdo Ambiental transversal (PraMEA)

Fonte: A autora (2024).

A partir dos anos 2000, iniciaram-se varios debates no campo ambiental. Em
2002, ocorreu a Cupula sobre Desenvolvimento Sustentavel, que teve como objetivo

4 Continuagéo da Linha do tempo na pagina 28.
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discutir questdes de sustentabilidade mundial e os efeitos das ac6es humanas no
meio ambiente, tendo sido elaboradas metas para reduzir os futuros impactos sobre
a populacdo mundial (Diniz, 2002).

No ambito da educacdo, o MEC instituiu a Resolugdo n° 5/2009, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI),
que, em conjunto com as do Ensino Fundamental, trazem orientacbes para a
construcao curricular, prezando pelo desenvolvimento dos estudantes. Nessa direcao,
as DCNEI abordam a valorizacdo do processo de interagdo das criangas com 0 meio
em que vivem, sendo também ressaltada a necessidade do envolvimento com as
guestdes ambientais (Brasil, 2009).

Posteriormente as DCNEI, a Resolucdo n° 7/2010 fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Nove Anos, revelando um
envolvimento com o PNEA, no art. 16, ao tratar dos componentes curriculares
necessarios para a formacéo dos estudantes (Brasil, 2010).

Em 2012, a Conferéncia da ONU sobre o Desenvolvimento Sustentavel reuniu
0s governantes para discussdes sobre as mudancas alcancadas pelos paises apos o
evento anterior; temas relativos a economia sustentavel e meios de preservacédo do
ambiente foram retomados. No mesmo ano, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, estabelecidas por meio da Resolucdo n® 2, abordaram o campo
ambiental de forma transversal, no sentido de desenvolver os amplos temas
transversais no planejamento curricular e em seus componentes curriculares, em
alinhamento ao estabelecido na PNEA.

Em 2015, foi realizada a Assembleia Geral das Na¢des, em Nova lorque, que
resultou na Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. A agenda contemplou
17 objetivos, tendo como base os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, e 169
metas a serem cumpridas até 2030 (Organizacdo das Nacdes Unidas, 2015).
Especificamente sobre educacdo e meio ambiente, o objetivo 4 procura desenvolver
uma educacédo de qualidade, tendo, na meta 4.7, o compromisso de garantir que até
2030

[...] todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para
promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da
educacdo para o desenvolvimento sustentéavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promocao de uma cultura de paz e
nao violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel (Organizacéo das
Nac¢bes Unidas, 2015, p. 23).
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A relacdo entre o ambiente e o papel da educacdo para as mudancas e
cuidados com a natureza € abordada em diversos objetivos, ressaltando a
necessidade do trabalho com temas sustentaveis para a formacao cidada.

Ainda no ano de 2015, foram iniciados os debates para a implementacéo da
BNCC, instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2017 e que deve ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades da educacéo basica.
Na BNCC, a EA segue abordada na construcao curricular e perpassando de forma
transversal a formacao dos discentes. A constru¢cdo do documento buscou seguir o
determinado na Agenda 2030, de forma a cumprir as metas estabelecidas na
Assembleia das Na¢des Unidas de 2015.

A Figura 4 representa o percurso da EA a partir dos anos 2000.

Figura 4 — Linha do tempo da EA a partir dos anos 2000

RIO + 10 Legislagdo Legislagdo Realizagdo da RIO + 20

MEC apresenta os Diretriz Curicular MEC fixa as Diretriz Curricular Nacienal MEC opresenta a Diretrizes Curriculares

Macional para a Educagas Infantil, ressalta para o Ensino Fundamental e ressalta o Necionais para o Ensing & ressalta o
a necessidode dos criongas em ter envolvimento com a Educog@o Ambiental envolvimento tronsversal da Educagdo
emvolvimenta com o meio ambiente de torma transversal no curriculo Ambiental

Legislagdo Discussées de uma Base
curricular / Criacédo da
Agenda 2030
Instituigdo e implementagdo da Base
Macional Comum Curricular o qual trata da . Inicic dos discussées para a
Educagdo Ambiental de forma tronsversal implementagdc de uma Base Nacional

Comum Curricular.

. Criag@o do Agenda 2050 poro o

Desenvolvimenta Sustentavel

Fonte: A autora (2024).

Como podemos visualizar, as discussfes realizadas nas conferéncias
internacionais promoveram mudancas relacionadas a inser¢cédo e desenvolvimento do
trabalho com a EA no campo educacional, levando a implementacdo de uma
normativa para o atendimento das questdes ambientais, contemplando a EA em
conjunto com a educacao. Doravante, as conferéncias e as mudancas nos discursos
também ocasionaram alteragBes nas concepcdes relacionadas as abordagens do

trabalho com a EA.

S -
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3.1 CORRENTES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Em relacdo ao meio ambiente, diversas medidas ja foram discutidas e planos,
estruturados com vistas a retroceder problematicas que atingem a sociedade. Nessas
discussodes, é retomado o papel da educacgéo para a sensibiliza¢do social, consistindo
numa estratégia para envolver a sociedade em questdes da natureza e suas relacdes
cotidianas.

Para a sensibilizacdo ambiental no campo educacional, existem diferentes
abordagens, que assumem as caracteristicas sociais, histéricas e regionais mais
proximas dos individuos (Morales, 2009). Na formacéo dos cidadaos, se destaca a
necessidade de conectar as relacbes sociais e ambientais, para que sejam
reconhecidos os papéis que cada um desempenha (Morales, 2009; Layrargues; Lima,
2014). Em outras palavras, o processo de sensibilizacao busca o desenvolvimento do
saber ambiental, tratando de aspectos sociais e ambientais, de forma a relacionar as
gquestdes da realidade em que estéo inseridos os sujeitos participantes (Leff, 2002).

Esse saber € compreendido como uma acéo que

vai além da ambientalizagdo do conhecimento existente — a internalizacéo de
uma ‘dimensdo’ ambiental — que viria completar a epopéia da racionalidade
cientifica por alcancar um conhecimento objetivo e unitario da realidade. O
saber ambiental transforma o conhecimento para construir uma nova ordem
social (Leff, 2002, p.188).

A partir dele, ocorre a conexdo com outros saberes que ndo se vinculam,
partindo-se da nocao de mobilizacdo social para a promocédo de acdes que visem as
discussbes ambientais (Leff, 2002). Para tanto, s&o empregadas diferentes
estratégias de desenvolvimento de assuntos ambientais, conhecidas como correntes
de EA.

Para Sauvé (2005), estas correntes sdo uma das estratégias de percepcédo das
possibilidades tedricas e préaticas que o campo da EA possui, possibilitando desta
forma realizar a construcdo de um mapa de “territérios” pedagdgicos contendo estas
informagdes. Ainda segundo a autora “trata-se de reagrupar proposi¢coes semelhantes
em categorias, de caracterizar cada uma destas ultimas e de distingui-las entre si, ao
mesmo tempo relacionando-as: divergéncias, pontos comuns, OpoSicao e
complementaridade” (Sauve, 2005, p.17).

Segundo Sauvé (2005), essas abordagens correspondem a forma de conceber

as praticas de EA, podendo uma pratica pedagogica envolver mais de uma corrente,
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conforme os temas desenvolvidos. O Quadro 3 apresenta as diferentes correntes de

EA, de acordo como pensamento da autora.

Quadro 3 — Correntes de EA

Corrente Caracteristicas

Trabalho com questdes ambientais, desenvolvendo a consciéncia do
valor do meio ambiente e seus recursos.

Aspectos de conservacao do meio ambiente, voltando-se mais a uma
acédo de gestao ambiental.

Promocéao do conhecimento de problematicas ambientais e incentivo
a investigacdo de possiveis solucdes.

Compreensdo da realidade, em conjunto com a identificacdo dos
problemas das regides, iniciando pela investigacdo das relacbes
entre ambiente e sociedade e suas implicacdes para 0 meio
ambiente.

Foco nos aspectos relacionados a ciéncia, seguindo o rigor da
Cientifica pesquisa, andalise de hipbteses, observacbes, experimentacdo e
outras acdes de determinado campo de analise.

Cruzamento entre meio ambiente e cultura; a compreensdo da
Humanista histéria do objeto de estudo possibilita uma nova percepcdo das
influéncias para o atual estado do ambiente estudado.

Elaboracdo de um codigo moral e ético, para o desenvolvimento de
comportamentos aceitaveis com o0 meio ambiente.

Envolvimento das diversas dimensfes de uma pessoa, de modo que
Holistica a totalidade de um individuo atua em conjunto com o meio ambiente,
gue assume papel em sua formacao.

Desenvolvimento de um sentimento de pertenca ao meio ambiente,
levando ao cuidado com o ambiente.

Operacao do ambiente para gerar mudancas neste, com a acao de
inlmeros agentes para a resolucdo de um problema comum a todos.
Andlise dos processos sociais com base nas questbes do meio
ambiente e da relacdo com os individuos; trata-se de discussdes
contra a alienacao, buscando solucdes para as relacbes ambiente-
sociedade.

Foco nas diferencas sociais geradas por questdes politicas e
Feminista econdmicas, tendo vista a relacdo de poder entre géneros; énfase na
acdo do afeto para com o meio ambiente.

Anélise de um campo especifico, levando em consideracdo aspectos
Etnografica sociais, culturais e de comunicacdo, de forma a trabalhar com a
realidade e as diferencas no campo educacional.

Trabalho com as relagdes do meio ambiente, a fim de proporcionar o
desenvolvimento pessoal, permitindo a atuacéo do individuo no meio.
Desenvolvimento econdmico sustentavel, sem desvincular a
sociedade do ambiente.

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005).

Naturalista

Conservacionista/recursiva

Resolutiva

Sistémica

Moral/ética

Biorregionalista

Praxica

Critica

Ecoeducagédo

Sustentabilidade

E possivel perceber conexdes entre as abordagens, sendo preponderantes as
similitudes acerca de questdes sociais e econdmicas. A partir dessas semelhancas,
podemos conectar varias correntes conforme a necessidade dos assuntos a serem
desenvolvidos. Como citado por Sauve (2005, p. 17), “podem se incorporar, a uma

mesma corrente, uma pluralidade e uma diversidade de proposi¢cdes”, podendo uma
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mesma proposicdo corresponder a duas ou mais correntes, dependendo da forma
como é visualizada. Logo, essa classificacdo em correntes ndo cria rétulos, mas
aproximacoes de ideias entre as abordagens de EA.

Sobre as estratégias de trabalho com a EA, Layrargues e Lima (2014, p. 24)
apresentam trés tendéncias, considerando o foco de trabalho com questdes sociais,
econdmicas, politicas e outros campos, o que “[...] permite perceber as diferencas
internas e identificar as motivacdes, 0s interesses e 0s valores que inspiraram sua
constituicdo diversa [...]". Segundo os autores, reconhecer as caracteristicas de cada

tendéncia oportuniza uma

[...] visdo cartografica do campo, recompde sua complexidade e faculta aos
agentes envolvidos a possibilidade de refinar o olhar e, por consequéncia, de
se posicionar com maior autonomia nesse espaco social, escolhendo os
caminhos pedagdgicos, éticos e politicos que melhor atendam a seus
interesses (Layrargues; Lima, 2014, p. 24).

O Quadro 4 descreve as tendéncias de EA apresentadas por Layrargues e Lima
(2014).

Quadro 4 — Tendéncias de EA
Tendéncia Caracteristicas

Conservacionista Focada em um campo biolégico, busca estabelecer uma relacdo de
cuidado com o meio ambiente, de forma a reduzir impactos ocasionados
pelo desenvolvimento econémico. Enfatiza aspectos individuais do meio
ambiente e as caracteristicas afetivas que o individuo possui no meio.
Pragmatica Assumida como uma “estratégia” de resolucao de problemas na producéo
de residuos, trata das questfes de consumo sustentavel e de pautas como
mudancas climaticas, uso consciente de agua e outras.
Critica Trata dos debates contemporaneos, assumindo as diferencas sociais,
econdmicas e seus impactos no ambiente e na sociedade. Busca a relagédo
em diversos campos, hdo apenas numa area especifica.
Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2014).

Considerando o histérico da EA e o0s eventos que discutiram sua
implementacéo, identificamos uma concep¢ao mais conservacionista, relacionada as
formas mais tradicionais de trabalho com o campo bioldgico, muitas vezes com a area
ecolégica. Essa construcdo derivou da necessidade governamental de elaborar
estratégias de reducdo dos impactos ambientais, assumindo, para tanto, visdes mais
conservadoras e naturalistas (Morales, 2009).

A patrtir dos discursos oficiais, é possivel identificar essa visdo em

[...] muitas das praticas e das atividades de educacdo ambiental. Isso ocorre
porque, na maior parte dos documentos respectivos aos eventos mundiais,
as questbes ambientais encontram-se restringidas a problemética da
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poluicdo da agua, do ar, bem como ao exacerbado uso inadequado dos
recursos nao renovaveis, sendo esses considerados problemas naturais e
prioritarios que trazem riscos a vida humana (Morales, 2009, p. 165).

As aclOes governamentais nacionais e internacionais acabam por priorizar a
solucéo desses problemas em consonancia com as possibilidades de conscientizar a
populacao para evitar o aumento de danos ambientais, o que € reforcado pela midia,
gue ressalta o papel conservacionista; como resultado, isso se reflete no ambiente

escolar e nos discursos de docentes e discentes.

3.2 FORMACAO DOCENTE NA LEGISLACAO AMBIENTAL

Ao analisar questbes voltadas ao meio ambiente e sociedade e seu
envolvimento na manutencgdo e conservacao da natureza, é possivel notar sua matua
colaboracdo e envolvimento. De fato, a propria legislacdo brasileira destaca a
necessidade de abordar o papel da educacao para com o meio ambiente.

Sobre os aspectos legislativos ambientais, podemos destacar a Lei n°
6.938/1981, a qual dispds sobre a PNMA, seus fins e mecanismos de formulacéo e
aplicacao, enfatizando a manutencéo da vida, o cuidado com as relacdes ecoldgicas
e outros apontamentos para valorizar a diversidade ambiental presente no Brasil. Essa
politica apresenta, em seu art. 2°, o objetivo de desenvolvimento sustentavel,
assegurando o desenvolvimento socioecondmico concomitante com a preservacao,
melhoria e recuperacéo de areas degradadas (Brasil, 1981). Para seu alcance, cita,
em seu art. 10, o papel da EA em todos os niveis de educacdao, incluindo a formacao
nao formal, para a promocédo de acbes a favor do meio ambiente (Brasil, 1981).
Mesmo abordando a necessidade da EA para a formacéo cidadad da comunidade, a
lei destaca aspectos relacionados a manutencdo de areas de protecdo ambiental,
corte e licenciamentos ambientais, ndo tratando de medidas voltadas para a
educacéo.

A Figura 5 evidéncia a PNMA e os destaques para sua efetivagao.
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Figura 5 — Destaques da PNMA
Lei N° 6.938, de 31 de agosto de 1981

Destaque da EA para o trabalho 3 Acoes de remediagao dos
comunitario com o meio ambiente problemas ambientais

DISPOE SOBRE
A POLITICA
NACIONAL DO

MEIO
AMBIENTE

Fonte: Adaptado de Brasil (1981).

Posteriormente & PNMA, a Lei n°® 9.597/1999 instituiu a PNEA, que, ao contrario
da PNMA, desenvolve questdes do papel da educacao para o ambiente; em seu art.
8°, por exemplo, trata das possibilidades de aplicacdo do campo na educacéo e das
necessidades para essa conexdo ocorrer. Formacdo e divulgacdo de dados de
pesquisa na area sdo consideradas dentre as estratégias para o desenvolvimento da
EA.

Para melhor entendimento, a Figura 6 traz as diferencas entre as duas
legislacoes.

Figura 6 — Aspectos ambientais da PNEA e PNMA

DISCUGAO EM

AMBIENTES A
FORMAIS E NAO Mt 2
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v X v v PNMA

Fonte: Adaptado de Brasil (1981, 1999).

Como mostrado na figura, ambas as politicas apresentam a importancia da
discusséao de questdes ambientais em ambientes formais e ndo formais de ensino, de

forma a assegurar a participacao cidadd no meio ambiente. Essa acdo educativa em
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diversos ambientes assume relacdes em distintos campos, a fim de possibilitar a
manutencao e reparacao do meio ambiente (Brasil, 1981, 1999).
Ainda, essas politicas salientam a solucdo de problemas socioambientais e
suas implicacdes ecoldgicas; no entanto, possiveis acbes educacionais para a
natureza sao abordadas apenas na PNEA (1999), indicando compreender a educacao
como um dos instrumentos de debate ambiental. Nesse sentido, essa politica
apresenta a necessidade da constante presenca da EA no campo educacional e no
cotidiano, por meio de acdes e projetos governamentais, buscando, a partir da
iniciativa privada, ressaltar as inter-relagdes existentes entre sociedade, economia e
natureza.
Essas acOes voltam-se ao reconhecimento do elo sociedade-natureza, de
forma a possibilitar
a construcdo de uma racionalidade produtiva sobre bases de sustentabilidade
ecoldgica e de equidade social. Desta forma, a crise ambiental problematiza
0s paradigmas estabelecidos do conhecimento e demanda novas

metodologias capazes de orientar um processo de reconstru¢éo do saber que
permita realizar uma analise integrada da realidade (Leff, 2002, p.60).

Tal vinculo possibilita a elucidacdo das metas estabelecidas
internacionalmente, as quais buscam a sensibilizacao social para com a natureza. De
acordo com Leff (2002, p. 162), para ser desenvolvida uma acdo conjunta de
racionalidade ambiental, sdo necessarias

[...] a transformacéo dos paradigmas cientificos tradicionais e a producéo de
novos conhecimentos, o didlogo, hibridacédo e integragdo de saberes, bem
como a colaboracdo de diferentes especialidades, propondo a organizacdo
interdisciplinar do conhecimento para o desenvolvimento sustentavel. Isto
gera novas perspectivas epistemoldgicas e métodos para a producao de

conhecimento, bem como para a integracéo pratica de diversos saberes no
tratamento de problemas socioambientais (Leff, 2002, p. 162).

Em relacéo a formacao de professores, o inciso | do paragrafo 2° do art. 8° cita
a necessidade da formacéo docente, com “a incorporacdo da dimensdo ambiental na
formacado, especializacdo e atualizagcdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino” (Brasil, 1999). O inciso | do paragrafo 3° do mesmo artigo traz
a relevancia do “desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a
incorporacao da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis
e modalidades de ensino” (Brasil, 1999). Em complemento, o art. 11 informa que a EA
deve estar presente em todos os cursos de formacgao, estando vinculadas a todas as

disciplinas.
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A interdisciplinaridade visa a relacionar os diversos campos, se voltando nao
apenas a disciplinarizacdo, mas também a articulacdo entre ambiente, sociedade,

politica, individuo e inimeros outros campos constituintes deste. Assim, ela

[...] funda-se no carater dialético da realidade social, pautado pelo principio
da contradicdo, pelo qual a realidade pode ser percebida, ao mesmo tempo,
como una e diversa. Algo que nos impfe delimitar os objetos de estudo
demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. Significa que,
embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos abandonar as
multiplas determinacdes e mediac¢des histdricas que o constituem (Thiesen,
2007, p.88).

Os conhecimentos, antes divididos, unem-se e possibilitam o desenvolvimento
de um novo conhecimento, que preenche lacunas nao discutidas (Leff, 2002). De
acordo com Leff (2002, p.70),

[...] a interdisciplinaridade é proclamada hoje em dia ndo s6 como método e
pratica para a producdo de conhecimentos e para sua integracao operativa
na explicacdo e resolucdo dos cada vez mais complexos problemas do
desenvolvimento, mas surge com a pretensdo de promover intercdmbios
tedricos entre as ciéncias e de fundar novos objetos cientificos.

Considerando o campo da formacéo interdisciplinar ambiental,

a analise interdisciplinar das relacdes sociedade-natureza surge da
especificidade dos processos socioambientais como sistemas complexos:
por um lado, trata-se de apreender uma realidade multidimensional na qual
confluem processos ndo-lineares, de diferentes niveis de espacialidade e
temporalidade, com diferentes formas de interdependéncia, de onde
emergem novos processos que estabelecem variadas sinergias e
retroalimentacgdes, tanto positivas como negativas (Leff, 2002, p.166-167).

Tendo em vista a visdo multidimensional e as relacfes entre sociedade e meio
ambiente, Leff (2002) entende a interdisciplinaridade no campo ambiental como modo
de reconstrucéo social dos conhecimentos, com vistas a transformar a natureza. A
partir disso, discute a democratizacdo de informacdes, possibilitando a participacao
social e o didlogo com a ciéncia a favor do meio ambiente.

No ambito educacional, o desenvolvimento da interdisciplinaridade busca

[...] questionar os conhecimentos adquiridos e os métodos aplicados, ndo sé
o interdisciplinar promove a uniéo do ensino e da pesquisa, mas transforma
as escolas, de um lugar de simples transmisséo ou reproducéo de um saber

pré-fabricado num lugar onde se produz coletiva e criticamente um saber
novo (Jupiassu, 2006, p.3).

Com a producéo de novos saberes, é estabelecida uma nova relacdo entre os
participantes da formacao, havendo a flexibilizagdo de saberes e o reconhecimento
das associacfes entre os diferentes conhecimentos para a aprendizagem (Jupiassu,
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2006). Isso implica reconhecer os multiplos fatores que se conectam ao campo da EA,
suas relagbes sociais, ambientais, ecolégicas, econbmicas e histdricas, assim como
a acdo de um sobre os outros, oportunizando um entendimento amplo sobre o objeto
de estudo e suas intera¢des na dinamica cotidiana (Jupiassu, 2006; Leff, 2002).

Para esquematizar os principais apontamentos acerca da PNEA e suas

implicacdes para a formacao de professores, € apresentada a Figura 7.

Figura 7 — Caracteristicas da PNEA
Lei N°9.795 de 27 de abril de 1999

Formacao profissional
(docente e de campo)

Desenvolvimento
economico sustentavel

POLITICA
NACIONAL DE
EDUCACAO
AMBIENTAL

Fonte: Adaptado de Brasil (1999).

E possivel identificar apontamentos sobre a necessidade da formac&o para o
campo ambiental, com vistas a atuagdo de individuos que ajam sobre o seu cotidiano,
de maneira que ocorra a relacao plena dos campos da formacgao em EA, tangibilizando
todos os campos do cotidiano.

Posteriormente a PNEA (1999), as DCNEA, instituidas pela Resolucdo n°
2/2012, se voltaram a implementacdo da referida politica, sendo possivel destacar
aspectos comuns a ambos os documentos, como a necessidade do trabalho com a
EA de forma interdisciplinar em todos os niveis de formacdo, o foco na
responsabilidade dos cidaddos, o planejamento de curriculos educacionais
contemplando a formagao em EA, entre outros.

Em relacdo a politizagcdo da EA, as diretrizes apresentam, em seu art. 6°, que
a EA deve

adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a
sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visao
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despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituicbes de ensino (Brasil, 2012).

Essa abordagem associa-se aos inUmeros componentes presentes na EA,
possibilitando o seu desenvolvimento interdisciplinar.
De modo complementar, o inciso Il do art. 14 cita a necessidade do trabalho
multidimensional para o
aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos a partir da dimenséo
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperagéo, o senso de justica
e a responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as

relacbes de dominacdo e exploragcdo presentes na realidade atual (Brasil,
2012).

Para o desenvolvimento multidimensional, o0 documento indica a necessidade
do planejamento curricular de todos os niveis educacionais, contemplando inUmeras

acoes sociais para atender aos principios da EA (Brasil, 2012).

Um tema abordado pelas DCNEA, mas néo pelos demais documentos, diz
respeito a necessidade do trabalho transdisciplinar, como consta no art. 16, que trata
da

[...] inser¢@o dos conhecimentos concernentes a Educagdo Ambiental nos
curriculos da Educac¢éo Basica e da Educacdo Superior pode ocorrer:

| - pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio ambiente
e a sustentabilidade socioambiental;

Il - como contetddo dos componentes ja constantes do curriculo;

lIl - pela combinagéo de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares (Brasil, 2012).

Ante a interdisciplinaridade, sua relagdo com os multiplos campos em que uma
pessoa esta inserida e a retroalimentacdo destes para a sua constituicdo como
individuo, o campo da transdisciplinaridade assume mais conexdes com 0s aspectos
da aprendizagem. Nesse sentido, Moraes (2015) entende a transdisciplinaridade
como um conhecimento que transcende os limites impostos pelas divisdes
disciplinares. Por sua vez, Nicolescu (1999, p.54) afirma que a ‘[..]
transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada pela acdo de varios niveis de
realidade ao mesmo tempo”; assim, a

pesquisa transdisciplinar correspondente a um certo grau de
transdisciplinaridade se aproximara mais da multidisciplinaridade (como no
caso da ética); num outro grau, se aproximara mais da interdisciplinaridade

(como no caso da epistemologia); e, ainda num outro grau, se aproximara
mais da disciplinaridade (Nicolescu, 1999, p.55).
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Ela se desenvolve a partir de trés pilares: realidade, complexidade e terceiro
incluido. O pilar da realidade, segundo Nicolescu (1999), desdobra-se em inUmeros
niveis de realidade, os quais acabam tendo diferencas em sua complexidade. Para
Moraes (2015), a realidade diz respeito a “[...] tudo aquilo que resiste as nossas
representacgdes, imagens, experiéncias ou formalizagdes matematicas”, sendo cada
um dos niveis de consciéncia uma percepcao individual. Ja& Nicolescu (1999) classifica
a realidade em trés mundos, compreendendo o macrofisico (correspondente as
questdes macrofisicas observaveis), o microfisico (referente as questdes microfisicas,
vinculadas a matéria e a energia) e uma realidade virtual, todos influenciando cada
realidade (Moraes, 2015).

Quanto ao avanco dos niveis de realidade, a

[...] passagem de um nivel de realidade a outro acontece por meio da
mudanca de um nivel de percepgdo a outro, e este salto perceptivo esta

relacionado as possibilidades de ampliacdo dos niveis de consciéncia de
cada sujeito (Moraes, 2015, p.78).

Essa mudanca ocorre como consequéncia de uma “zona de nédo-resisténcia
[que] desempenha papel do terceiro secretamente incluido, que permite a unificagéo,
em suas diferencas, do Sujeito transdisciplinar e do Objeto transdisciplinar”
(Nicolescu, 1999, p.64). Esse terceiro incluido assume a perspectiva da dualidade
cartesiana, de forma que, nos processos de conhecimento, contemplam aspectos
voltados as contraposicoes.

Para Nicolescu (1999, p. 38), na “compreensao do axioma do terceiro incluido
existe um terceiro termo T que € a0 mesmo tempo A e ndo — A — fica totalmente clara

quando € introduzida nocao de 'niveis de Realidade™. O terceiro incluido age sobre as
informacdes, gerando outra percepcdo entre dois pontos contraditérios para
apresentar uma nova resposta para um objeto de analise (Nicolescu, 1999).

Por fim, Nicolescu (1999, p.48) relata que a “complexidade é a imagem refletida
da complexidade dos dados experimentais, que se acumulam sem parar. Ela também

esta, portanto na natureza das coisas”. 1sso

[...] significa que a complexidade € uma estrutura comum ao conjunto dos
niveis de realidade, ou seja, comum aos diferentes niveis fenomenolédgicos
complexos e abertos. A complexidade funciona como um principio regulador
do pensamento e da acdo, como uma maneira de pensar e de compreender
a dindmica da realidade. Uma dindmica que € nao linear, recursiva, autoeco-
organizadora, reveladora de sua natureza complexa (Moraes, 2015, p.74-75).
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Considerando os campos do conhecimento na teoria da complexidade,
Nicolescu (1999, p. 55) cita que a “[...] disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sdo as quatro flechas de um unico e
mesmo arco: o do conhecimento”. Logo, para o desenvolvimento do conhecimento,
todos os campos se inter-relacionam, se tornando mais intricado.

A Figura 8 representa o ciclo do conhecimento apresentado por Nicolescu
(1999).

Figura 8 — Ciclo do conhecimento

CICLO DO CONHECIMENTO

DISCIPLINARIEDADE

Diviséo clara de .
conhecimentos e analise
individual dos mesmos.

Desenvolvida por trés
pilares, aos quais
compreendem a

Realidade, a l6gica do

terceiro incluido e a
Complexidade, esta evolve
multiplos campos aos
quais transcende os
conhecimentos por si
mesmos

TRANSDISCIPLINARIEDADE |°

INTERDISCIPLINARIEDADE

Trabalha com a
valorizacao da interacao
entre disciplinas, as quais
consideram todas as
influéncias que estas
desencadeiam sobre si

PLURIDISCIPLINARIEDADE

Estudodeum
conhecimento por
diversas disciplinas

0.0

Fonte: Adaptado de Nicolescu (1999).

A partir do trabalho transdisciplinar que as DCNEA preveem, € possivel
identificar a necessidade do desenvolvimento em EA como um conhecimento que
constitui o sujeito, auxiliando sua atuacao e reflexao sobre a natureza. Resumindo os
principais apontamentos das DCNEA e algumas de suas atualiza¢cdes em relagéo as

normativas anteriores, apresentamos a Figura 9.



Figura 9 — Caracteristicas das DCNEA
RESOLUQAO N°® 2, DE 15 DE JUNHO DE 2012

- - Desenvolvimento de uma EA critica
Articulagdes da EA apresentando que que possa enfrentar as problematicas
forma politizada e nao neutra

ambientais

DIRETRIZES
CURRICULARES
NACIONAIS
PARA A
EDUCAGAO
AMBIENTAL

Fonte: Adaptado de Brasil (1999).

A partir do exposto, verificamos uma mudanca na percepcdo da EA nos
processos de educacdo. Em relacdo ao campo de formacdo docente para a EA, ele
se destaca como um dos principais apontamentos das DCNEA com maiores
implicacdes para a construcao do curriculo. Nesse sentido, destaca-se a necessidade
de considerar as experiéncias e outros campos para a formacéo, ndo apenas discente,
mas docente.

Para finalizar, a Figura 10 traz algumas das ideias apresentadas nos

documentos analisados nesta secéo, retratando o percurso historico do campo da EA.



Figura 10 — Percurso historico da legislacédo para a EA

Educagdo ambiental e sua conexdo com a
legislacdo

Indicacdo da EA como uma das estratégias para o trabalho ambiental
e efetivacdo dos programas governamentais para a protecao do Meio
Ambiente.

Nao aborda especificamente quais as acoes podem ser desenvolvidas

: Destaca informagoes em relacao ao papel da formacao de
professores para a EA, desenvolvimento da conciéncia ecoldgica

de forma a incentivar a participacao cidada das pessoas para com
a natureza.

Destaque ao campo interdisciplinar para o desenvolvimento das
tematicas de EA.

Trata a EA como uma forma de desenvolvimento social e
ambiental de forma que apresenta a EA como posi¢dao nao neutra,
de forma a incentivar a formacao critica e articulada

\ interdisciplinarmente.

Fonte: Adaptado de Brasil (1981, 1999a, 1999b).
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De modo geral, identificamos mudancas na compreensao do papel da EA no

campo educacional e os envolvimentos possiveis para avanc¢ar na formacao no campo

da natureza, associados a inUmeros fatores da dinamica cotidiana.
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4 COMPLEXIDADE E EDUCACAO AMBIENTAL

Compreendendo a EA como parte do cotidiano da sociedade e considerando
as normativas legais estabelecidas para o seu desenvolvimento nos ambientes
educacionais, este se da de forma interdisciplinar e transdisciplinar para a formacao
de sujeitos participantes de a¢cdes de promocao do meio ambiente (Brasil, 1981, 1996,
1999, 2012), as quais permeiam e sofrem modificacBes conforme as experiéncias de
cada individuo.

O estabelecimento dessas conexdes ocorre a partir dos processos de
vinculacdo de conhecimentos, de relagbes de certezas e incertezas, com o
envolvimento de todos os campos constituintes da realidade do individuo e as acdes
gue desempenha em seu cotidiano, se tornando mais amplo no processo da formacéao
cidada (Reigota, 2014; Moraes, 2015). Valorizando a multidimensionalidade do
processo, 0s estudos agem sobre si proprios no processo de aprendizagem; ao
desconsiderar outros campos de formacdo e aspectos cotidianos do individuo,
generaliza-se o conhecimento, de forma que este se perde em relagéo as articulacdes
que poderiam ter sido formadas pelo sujeito (Morin, 2011).

Nesse contexto, a complexidade surge nos processos de organizacdo e
desorganizacao, como informado por Morin (2016) e Nicolescu (1999). Para Nicolescu
(1999, p. 66-67), a complexidade é uma das bases para a transdisciplinaridade e,

[...] sem seu polo contraditério, a simplicidade, aparece como uma distancia
cada vez maior entre o ser humano e a Realidade, introduzindo uma
alienacdo autodestrutiva do ser humano, mergulhado no absurdo de seu
destino. A complexidade infinita do Objeto transdisciplinar responde a
simplicidade infinita do Sujeito transdisciplinar, da mesma forma que a

complexidade terrificante de um Unico nivel de Realidade pode significar a
simplicidade harmoniosa de um outro nivel de Realidade.

A respeito das bases da transdisciplinaridade, existe uma compreensado ampla
sobre a unido dos niveis de realidade, com observagbes geradas pela légica do
terceiro incluido, que se conecta com o sujeito, estabelecendo a complexidade
(Nicolescu, 1999).

Ao analisar a complexidade e a transdisciplinaridade, Morin (2015, p. 13)
considera estd um

[...] tecido de acontecimentos, acdes, interacdes, retroacdes, determinagdes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas entdo a
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complexidade se apresenta com 0s tracos inquietantes do emaranhado, do
inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza...

O paradigma complexo é compreendido por Morin (2015) como o mundo é
percebido, considerando a relacdo entre o individuo e a natureza e seu ciclo
ininterrupto, envolvido no processo de construcdo de conhecimentos e na
compreensao de um ambiente geral.

E possivel identificar similitudes nas ideias sobre o campo da complexidade em
Morin (2011, 2015, 2016) e Nicolescu (1999), que apresentam a necessidade da
ligacdo entre saberes, e ndo a sua relativizacdo. Na construcdo de conhecimentos,
muitas vezes ocorre a segmentacdo de estruturas para analise especifica, em que
frequentemente ndo sao observadas perspectivas comuns, o que condiz com o0 que
Morin (2015) apresenta como processo que leva a cegueira — ao considerar a
totalidade de um conhecimento, em detrimento de outro, o saber torna-se cego a
outros, relacionados com o primeiro (Morin, 2011, 2015).

No campo da EA e seus objetivos de formacéo de sujeitos participativos do
ambiente, € possivel identificar a valorizacdo de diversos campos para a instrucao.
Segundo Loureiro (2004, p. 67), a complexidade na area da EA é um

[...] campo amplo que se mostra adequado a educagdo ambiental pelo
tratamento consistente de nossa especificidade como seres biolégicos,

sociais e historicos, de nossa complexidade como espécie e da dialética
natureza/ sociedade como unidade dinamica.

Em relacéo a essa unidade dinamica entre ambiente e sociedade, Morin (2016)
apresenta a questéo das relagfes ecoldgicas e aponta a necessidade do envolvimento
e reconhecimento dos espagos em que O ser Vvivo estd presente, pois de fato o
ambiente age sobre o individuo, que € influenciado pelo meio no qual esta inserido.

Em outra perspectiva, relativa ao processo ecoldgico, Morin (2015) apresenta
os reflexos gerados por meio da relagdo ser-ambiente, indicando que o meio ocasiona
acOes reversas que o individuo pensou anteriormente, pois as transformacfes agem
como maneira de solucionar problemas nao previstos. Ao conectar essas acdes as
discussbes de cunho ambiental, muitas vezes identificadas nas midias digitais, €
possivel verificar os processos de planejamento de projetos ambientais de discussao
em EA.

Com a acao recorrente das retroalimentaces, o desenvolvimento critico e

social desempenhado pela escola no processo de formacdo dos estudantes acaba
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cada vez mais sintonizado com a complexidade, que auxilia nos processos conectivos
da dinamica do aprendizado.
Voltando-se ao processo de transformagéo, Morin (2016, p.250) informa que
ela
[...] é dupla. Um ser-maquina pode criar a partir do mais organizado, do
organizante, ou seja, pode produzir complexidade e organizacdo no meio no
qgual se insere. Ao fazer isso, porém, ele necessariamente rejeita energia
degradada, subprodutos, dejetos. A praxis mais organizacional que possa

existir tende, de certa forma, que pode ser a0 mesmo tempo complementar,
concorrente e antagdnica, a reorganizar e a desorganizar seu meio.

De maneira a exemplificar a relagdo ambiente-sujeito apresentada por Morin
(2015, 2016), desenvolvemos a Figura 11.

Figura 11 — Esquema de acéo entre meio ambiente e sociedade

Fonte: Adaptado de Morin (2015, 2016).

Morin (2011) apresenta as conexdes da complexidade com o campo da
educacdo em seu livro Os sete saberes necessarios a educacédo do futuro, no qual
discute esses saberes, a saber: as cegueiras do conhecimento — o erro e a ilusdo; os
principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a
identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensdo; e a ética do

género humano (Quadro 5).
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Quadro 5 — Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro

Saber Descricéo
Os conhecimentos sao reproducdes, podendo ocorrer a iluséo,
gerada por meio da interpretacao do sujeito, que pode ser afetada
pela afetividade, seus medos e outros pontos. Ante o erro e a iluséo,
cabe investigar a mente humana para reduzir essas questdes.
E preciso reconhecer o todo nas pequenas partes, devendo ocorrer
a reducédo da fragmentacéo e a conexdao com 0s inUmeros campos
da sociedade.
O ser humano é constituido de diversas partes e, no processo de
educacéo, ocorre a divisdo de conhecimentos sociais, culturais e
outros, devendo a educacéo se preocupar com o significado de ser
humano como um todo.
Ensinar o percurso histérico, social, cultural, cientifico e outros que
Ensinar a identidade terrena | constituem a sociedade e as relacdes estabelecidas na
comunicacdo entre os continentes.
A construcdo de conhecimentos perpassa as incertezas, podendo a
educacdo auxiliar na formacado de estratégias para enfrenta-las.
Reformar as mentalidades para estabelecer uma comunicacao para
a compreensao mutua dos individuos.
Estabelecer relacdo entre individuo e sociedade e sua
Etica do género humano retroalimentacdo, permitindo a conexao entre os individuos e seu
ambiente.
Fonte: Adaptado de Morin (2011).

As cegueiras do
conhecimento: o erro e a
ilusao

Principios do conhecimento
pertinente

Ensinar a condigdo humana

Enfrentar as incertezas

Ensinar a compreens&o

Com base nos saberes de Morin (2011), temos a necessidade das relacdes
para a construcdo de um saber mais amplo e ndo fragmentado. Nessa direcao, “[...] a
educacdo deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao contexto de modo
multidimensional e dentro da concepgéao global” (Morin, 2011, p.36)". Essa inteligéncia
geral busca o desenvolvimento amplo para a constru¢do de competéncias especificas
(Morin, 2011).

O conhecimento, segundo Morin (2011), envolve a ligagcdo entre ambiente e
sociedade em que o sujeito esté inserido, sendo esse processo desempenhado pela
acao de o

cidadao ter acesso as informacdes e de saber articula-las de forma
organizada. Entretanto, Morin alerta que para articular e organizar os

conhecimentos, e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo,
torna-se necessaria a reforma do pensamento (Saheb, 2015, p.66).

Para Morin (2002), no processo do conhecimento, este assume as mudancas,
adaptacdes, traducbes e reconstrucbes de saberes, considerando as inumeras
influéncias nas questdes da vida de um sujeito. A partir das relagdes e compreensdes
do mundo em que o individuo vive, se estabelece o conhecimento, de forma que, na
atual educacao, se fragmentam os saberes por meio de disciplinas que abordam
pequenas parcelas e reduzem as aptidées do cidaddo. Nessa divisdo, assume-se a

reducado das analises e conhecimentos multidimensionais (Morin, 2011).
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Sobre a conexao entre a complexidade, a EA e o envolvimento de multiplos
conhecimentos, Saheb (2015, p. 67) relata se tratar “[...] de contribuir para a efetivacao
de uma EA critica e Inovadora na Educacdo Formal. Assim, a EA deve ter como
enfoque a relag@o entre o homem, a natureza e o universo”. Volta-se, portanto, as
relacdes entre comunidade e ambiente para a efetivacdo de uma pratica ambiental
gue desenvolve a EA no ambiente escolar, para descentralizar a formacéao individual.
Nesse sentido, Morin (2015) apresenta duas etapas para o desenvolvimento da
complexidade: a primeira se caracteriza pela admisséo da existéncia da fragmentacéo
de conhecimento e a segunda exprime a necessidade de pequenas partes na
construcdo de um todo.

Tendo em vista que o autor reconhece a teoria como um tecido de inUmeras
relacdes, determina-se a necessidade de pequenos componentes para a constituicao
do tecido que compreende o conhecimento inter-relacionado, ndo sendo possivel ter
um tecido apenas com fragmentos (Morin, 2015). Assim, apresenta principios para o

desenvolvimento da complexidade, sintetizados no Quadro 6.

Quadro 6 — Principios da complexidade

Principio Sintese
Principio da reintroducéo do | Todos os saberes estdo vinculados e conectados de
conhecimento em todo conhecimento forma que é necessario compreender que todas as

relacbes desempenhadas por estes acabam
influenciando estes.

Principio retroativo Todas as ac¢Oes efetuadas causam uma reacédo que pode
gerar efeitos positivos ou negativos no conhecimento.
Principio sistémico ou organizacional O conhecimento como um todo depende de pequenas

partes, assim como as partes tém sentido e significado
quando conectadas ao todo.

Principio da autoeco-organizagéo Adaptacdo e regeneracdo constante pelas quais um
individuo passa.

Fonte: Adaptado de Morin (2011, 2015).

Além desses quatro principios, outros trés sdo considerados por Morin (2011)
principio dialdgico, principio da recursdo organizacional e principio hologramatico,
organizados de forma a compor o conhecimento (Figura 12).



Figura 12 — Principios da complexidade
3 principios da
complexidade

—= Conceitos opostos aos quais
complementam-se e
relacionam-se.

- rd .
Dialégico
——=& Reconhecer que em
determinado
momento o produto
se tornara um

produtor de si
mesmo.

Recursivo

Hologramdtico

—— e Reconhecer os
pequenos fragmentos
como parte de um todo.

Fonte: Adaptado de Morin (2011).
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O principio dialégico constitui-se na discussdo e envolvimento de termos

complementares e ao mesmo tempo contraditérios. Ja o principio da recurséo

considera o produto, que se torna também o produtor. O dUltimo principio, o

hologramatico, contempla pequenos fragmentos de informacé&o para a constituicao de

uma informacao total (Morin, 2015).

A Figura 13 apresenta os trés principios junto aos aspectos ambientais.



Figura 13 — Exemplo de temas de discussdo ambiental focados nos principios da complexidade

Exemplo da EA com os principios da
complexidade

Principio dialdgico Principio da recursao
Aumento de areas de Ao mesmo tempo que é
protegédo ambiental / necessdrio o aumento da

aumento das producgdes producao agricola, faz-se

agricolas necessario a manutencao e

protecéo de zonas florestadas

Principio hologramatico

Ao mesmo tempo gue a produgéo sofre
com o aumento de pestes e de
problemas climaticos, a reparagéo de
areas exploradas auxilia para a redugao
de graves questdes sociais, econdmicas e
ambientais ligas a produgao agricola

Fonte: A autora (2024).
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Ao conectar os aspectos voltados a complexidade no processo da integracédo

de conhecimentos, os quais podem ser antagonicos, de modo a compreender a

totalidade das informacdes sem as relativizar, a educacao

[...] precisa estar em consonancia com essa nova visdo do mundo, com a
sociedade almejada no futuro, e, para tanto, € necessario criar ambientes
educacionais que extrapolem as questdes pedagogicas, que busquem o
entendimento da condicdo humana, a preparacdo do cidadao para exercer
sua cidadania, para uma participacao mais responsavel na comunidade local
e planetaria, tendo como prioridade o cultivo de valores humanitarios

(Moraes, 1999, p.112).

Segundo Moraes (1999), a educacao deve focar no reconhecimento do papel

social para com o planeta Terra, de forma a estabelecer a visdo ecoldgica dos

fenbmenos da sociedade e natureza. A partir dessa compreensdo do papel da

educacdo como fator social e articulado com a EA, as discussdes se voltam a tornar

a educacdo uma acdo politica que promove o0 pensamento contextualizado na

formacdo dos estudantes (Reigota, 2009).
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5 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa destinou-se a investigar aspectos da formacéo de professores
para o campo da EA, de maneira a verificar as concepgoes existentes na construcao
da disciplina Educagao Ambiental. Para tanto, adotamos uma abordagem qualitativa,
que, segundo Creswell (2010, p.26), se destina a

[...] explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos
atribuem a um problema social ou humano. O processo de pesquisa envolve
as questdes e os procedimentos que emergem, os dados tipicamente
coletados no ambiente do participante, a andlise dos dados indutivamente
construida a partir das particularidades para os temas gerais e as
interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca do significado dos dados. O
relatério final escrito tem uma estrutura flexivel. Aqueles que se envolvem
nessa forma de investigacdo apoiam uma maneira de encarar a pesquisa que
honra um estilo indutivo, um foco no significado individual e na importancia
da interpretacdo da complexidade de uma situagéo.

Para Flick (2009), essa abordagem parte de uma construcdo social,
reconhecendo as questdes cotidianas e as compreensdes dos sujeitos da pesquisa,
diferenciando-se da abordagem quantitativa por considerar outros fatores para a
analise, a partir de diferentes métodos.

Bogdan e Binklen (1994) apresentam cinco caracteristicas gerais da

abordagem qualitativa, apresentadas no Quadro 7.

Quadro 7 — Caracteristicas da pesquisa qualitativa

Caracteristica Descricdo

Na coleta de dados, o investigador deve compreender todos as

informacdes obtidas, assim como conectar as questbes do

ambiente de coleta de dados.

Os dados obtidos ndo s&o numéricos, consistindo em registros

como videos, imagens, entrevistas e outros instrumentos que

ilustram o campo de pesquisa. Na analise, as relacdes

estabelecidas sdo destaque.

Interesse pelo processo, e ndo O investigador preza pelo processo da coleta de informacdes,
apenas pelos resultados e gue auxiliam na sua andlise posterior, de forma que nédo se foca

produtos apenas nos resultados.

A analise dos dados ndo busca responder ou comprovar

hip6teses prévias da pesquisa, sendo construida conforme os

dados séo conectados.

Os pesquisadores importam-se com as perspectivas dos

individuos investigados, de modo que se apresenta uma

percepcao real do campo de investigacao.

Fonte: Adaptado de Bogdan e Binklen (1994).

O ambiente constitui-se como
local da coleta dos dados

A pesquisa qualitativa é descritiva

Analise indutiva dos dados
coletados

O significado assume importancia
maior

Esse tipo de abordagem possibilita ao pesquisador compreender melhor o
“contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva

integrada” (Godoy, 1995, p. 21), buscando trabalhar com caracteristicas objetivas do
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grupo/sistema analisado, a partir de dados claros, sem qualquer tipo de interferéncia
(Minayo, 1999). Dessa forma, “a pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade
da realidade” (Demo, 2014, p. 152).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi realizado um estudo de caso, a fim
de conciliar questdes politicas e sociais para analisar as respostas para determinado
problema observado (Amado, 2014), caracterizado pela selecdo de um campo de
investigacdo, assim como 0s pontos de vista representados e a realidade do objeto
de estudo, observando as singularidades da &rea de investigacédo (André, 1984). O

Quadro 8 apresenta algumas caracteristicas dos estudos de caso.

Quadro 8 — Caracteristicas do estudo de caso
Caracteristicas
Busca de descobertas; mesmo que haja uma percepcdo anterior para a selecdo do campo de
pesquisa, ela ndo afeta a pesquisa, pois se reconhecem outros pontos ndo previstos para a
compreensao do ambiente.
Compreensdo do ambiente e seu contexto, de forma que esses pontos se conectam com 0s
resultados.
Apresentacdo de diferentes pontos de vista acerca de um objeto de estudo, a partir dos sujeitos da
pesquisa.
Utilizacao de varias fontes de informacéo, triangulando-as para posterior analise.
Apresentacdo de caracteristicas experienciais do pesquisador e sujeitos participantes.
Retrato da realidade, de forma a sistematizar todos os componentes.
Acessibilidade dos resultados obtidos no campo de investigacao.
Fonte: Adaptado de André (1984).

O estudo de caso auxilia o pesquisador na exploracéo de

[...] um sistema delimitado contemporaneo da vida real (um caso) ou multiplos
sistemas delimitados (casos) ao longo do tempo, por meio da coleta de dados
detalhada em profundidade envolvendo multiplas fontes de informacéo (p.
ex., observacdes, entrevistas, material audiovisual e documentos e relatérios)
e relata uma descricao do caso e temas do caso (Creswell, 2014, p.86).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram delimitadas trés fases, iniciando
por uma pesquisa exploratéria, com o intuito de ampliar os conhecimentos acerca dos
temas desenvolvidos na pesquisa. Segundo Beuren (2006, p. 80), ela

consiste no aprofundamento de conceitos preliminares sobre determinada
tematica ndo contemplada de modo satisfatério anteriormente. Assim,

contribui para o esclarecimento de questBes superficialmente abordadas
sobre o assunto.

De maneira a reconhecer as caracteristicas das teméticas de formacdo de
professores e EA, a pesquisa exploratéria foi segmentada em duas fases, uma
documental e outra bibliografica, demostradas no Quadro 9.
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Quadro 9 — Fases da pesquisa exploratéria
Fase Documentos analisados
Pesquisa documental Legislacdo sobre a formacéo de professores e a implementacdo da EA
Pesquisa bibliografica Analise sobre a formacéo de professores e EA
Fonte: A autora (2024)

Posteriormente, foi realizado o trabalho de campo em uma escola de formacgao
inicial de professores de uma universidade de Curitiba, que conta, nas matrizes
curriculares das licenciaturas, com a disciplina intitulada Educacdo Ambiental. Para
investigar como a cadeira disciplinar foi planejada, fizemos a analise dos planos de
ensino, a fim de compreender as principais questdes vinculadas a EA abordadas
nesse planejamento.

Este estudo de caso se caracterizou por contar com inumeros instrumentos
para analisar o maior nimero de evidéncias a respeito do tema estudado (Amado,
2014). Nesse sentido, aplicamos questionarios aos estudantes que realizaram a
disciplina, assim como uma entrevista com um dos professores da disciplina.

A Figura 14 representa as fases de desenvolvimento da pesquisa.



Figura 14 —Estudo de caso

Objetivo geral
Analisar quais as caracteristicas, e
tendéncias de EA a partir da disciplina
de Educagdo Ambiental nos cursos
de licenciatura em uma escola de
formaga&o inicial de professores de
uma Universidade em Curitiba,
Parana

Objetivo especificos:
A. Identificar a compreenséo dos
estudantes de licenciatura em relagéo a
EA;
A. Reconhecer nas manifestacfes dos
estudantes indicios de
interdisciplinaridade e transversalidade;

_ Localizar e comentar quais as

tendencias de EA estéo presentes na
construgdo do planejamento da
disciplina de EA.

Entrevista:
Com professor da disciplina de
Educacéo Ambiental

|

Questionario;
Com os estudantes que ja realizaram
a disciplina

|

Andlise documental:
Dos Planos de Aula da disciplina
conjuntamente ao Projeto co Curso

Fonte: A autora (2023).

5.1 CAMPO DE PESQUISA
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E resultado |

y
[ De uma pesquisa em mestrado em

Educacao

Y

Desenvolvida I

Quais as caracteristicas da EA que podem subsidiar a
formacéo de professores nos cursos de licenciatura de

Problema de pesquisa:

uma Universidade em Curitiba (Parana)?

L

[ A partir de um estudo de caso

=]

A

Analisar quais as concepgdes de EA dos
estudantes da licenciatura e se estes
conseguem perceber o seu conhecimento
de maneira complexa

&

Em trés etapas

[_> A partir de <

Pesquisa documental:
Realizada a partir das normativas
acerca da implentacdo da EA na

formacéo de professores

Pesquisa bibliografica:
Embasada na EA, correntes de EA de

Primeira etapa: Pesquisa exploratéria

Sauvé e as macrotendencias de
Layrargues de Lima, conectada a
complexidade de Morin de maneira a

> A partir de L I

compreender as conexdes
transdisciplinar e interdisciplinar.

[ Segunda etapa: Pesquisa em campo

Terceira etapa: Andlise dos dados
coletados

Para compreender a vinculagdo da EA com os aspectos formativos de

docentes, como apresentado no art. 19 das DCNEA, referente a formacéao inicial e

continuada dos profissionais da educacdo para o desenvolvimento de sua pratica

pedagogica (Brasil, 2012), destaca-se a importancia da construcdo curricular, com

vistas a atender as questdes apresentadas na EA.

Minayo (1999) reconhece o campo de pesquisa como um recorte espacial a

partir do qual € possivel analisar diversos conjuntos de informacgdes, neste caso,
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permitindo investigar a tematica da EA na formacé&o de licenciandos. Nesse sentido,
como ja citado, o campo de pesquisa selecionado foi uma instituicdo de ensino
superior privada, localizada na cidade de Curitiba. Essa instituicdo, que possui cursos
de formagdo na modalidade de bacharelado, licenciatura e pés-graduacéo, separa 0s
saberes em escolas, as quais trabalham temas comuns de estudo. Para a realizac&o
desta pesquisa, focalizamos na Escola de Educacédo, que concentra 0s cursos de
licenciatura, que possuem matrizes comuns contemplando a disciplina Educacéo
Ambiental.

O numero de estudantes matriculados nos cursos de licenciatura no ano de

2024 é apresentado na Tabela 1.

Tabela 1 — Quantidade de estudantes de licenciatura

Curso N° de estudantes matriculados
Licenciatura em Letras 186
Licenciatura em Ciéncias Sociais 37
Licenciatura em Filosofia 29
Licenciatura em Histéria 235
Licenciatura em Matematica 40
Licenciatura em Quimica 94
Licenciatura em Pedagogia 184
Total 835

Fonte: A autora (2024).

Considerando a presencga da disciplina Educacdo Ambiental em todos os
cursos de licenciatura citados, podemos concluir que os profissionais formados pela
instituicdo tém conhecimento de questdes que permeiam a EA, sabendo vincula-la
aos seus eixos formativos durante as aulas.

Para a selecdo da instituicdo, foi considerado seu percurso, visto estar em
funcionamento ha mais de 60 anos, contando com uma variedade de cursos de
formacdo de professores que consideram a interdisciplinaridade e interacdes entre
saberes. Ela também possui uma estrutura que permite atender aos estudantes

durante todo seu periodo académico.
5.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi proposta a participacdo de
licenciandos que ja tivessem realizado as aulas de Educacdo Ambiental, assim como
do professor que ministra a disciplina. Apoés a aprovacao do projeto pelo Comité de

Etica (Anexo A), iniciou-se a aplicacdo dos instrumentos.
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Em relacdo ao questionario, 26 estudantes responderam ao instrumento, cuja

caracterizacdo consta no Quadro 10.

Quadro 10 — Caracterizacao dos participantes (questionario)

Participante | Idade | Curso de formacdo | Formac8o em licenciatura
E-01 31 Pedagogia N&o possui
E-02 26 Filosofia N&o possui
E-03 32 Pedagogia N&o possui
E-04 21 Pedagogia N&o possui
E-05 20 Histéria N&o possui
E-06 20 Histéria N&o possui
E-07 20 Histéria N&o possuli
E-08 23 Quimica N&o possui
E-09 19 Quimica N&o possui
E-10 20 Histéria N&o possuli
E-11 20 Historia N&o possui
E-12 21 Quimica N&o possui
E-13 20 Matematica N&o possui
E-14 34 Fisica N&o possui
E-15 27 Quimica N&o possui
E-16 25 Matematica N&o possui
E-17 19 Fisica N&o possui
E-18 61 Quimica Matematica
E-19 25 Quimica N&o possui
E-20 19 Quimica N&o possui
E-21 21 Fisica N&o possui
E-22 25 Pedagogia N&o possui
E-23 22 Pedagogia Quimica
E-24 21 Letras N&o possui
E-25 19 Letras N&o possui
E-26 21 Letras N&o possui

Fonte: A autora (2024).

E possivel identificar algumas similitudes entre os participantes, a exemplo da
predominéancia da faixa de 20 a 30 anos de idade (18 estudantes); apenas um dos
integrantes desse grupo realizou outra licenciatura. Na Tabela 2, é apresentada a faixa

etaria dos respondentes.

Tabela 2 — Faixa etéria dos participantes da pesquisa
Faixa da etéria

N° de participantes

18-19 4
20-29 18
30-39 3

40-49 .

50-59

60-69 1
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Total 26
Fonte: A autora (2024).

Em relacdo a formacéo, destacaram-se os cursos de Licenciatura em Quimica
(sete participantes), Licenciatura em Histéria e em Pedagogia (cinco participantes). A

Tabela 3 sintetiza a participa¢ao por curso.

Tabela 3 — Amostragem por curso

% de estudantes

Curso Respondentes participantes de cada

curso

Licenciatura em Pedagogia 5 2,75%

Licenciatura em Historia 5 2,13%

Licenciatura em Filosofia 1 3,45%

Licenciatura em Quimica 7 7,45%
Licenciatura em Matematica 2 5%

Licenciatura em Letras 3 1,61%
Licenciatura em Fisica 3 --5

Total 26
Fonte: A autora (2024).

Em relacdo a entrevista, o professor possuia formacéao inicial em Quimica e

trabalhava com diversas licenciaturas e demais cursos da instituicdo de ensino.

5 Sem valor total dos estudantes matriculados no curso da instituicdo.
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5.3 TECNICA E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para desenvolver a pesquisa, como ja apresentado, houve uma divisdo em
fases, iniciando pela pesquisa documental e seguindo com a coleta em campo, a partir
de dois instrumentos, questionario e entrevista semiestruturada, que seguiram um
processo ético e de analise fidedigno.

A pesquisa documental teve o intuito de investigar os projetos e dados
produzidos por outros pesquisadores sobre a tematica de formacgéo de professores e
EA, a fim de auxiliar no processo da compreenséo do campo de estudo (Flick, 2013).
Essa pesquisa esta expressa no estado do conhecimento realizado na apresentacao
da pesquisa, assim como no levantamento do referencial teérico. Com a analise de
dois planos de aula da disciplina em foco e do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),
visamos a relacionar questées comuns aos eixos da EA, de modo a relacionar com as
normativas legislativas brasileiras no campo de formacéo docente e EA.

Posteriormente ao levantamento e andlise dos planos de ensino, a segunda
etapa da pesquisa correspondeu a aplicacdo dos questionarios a estudantes de
licenciatura, instrumento que se caracteriza por sua extensiva padronizacao, a partir
de questdes abertas ou fechadas, seguindo uma sequéncia logica (Flick, 2013). Os
guestionarios possuem o objetivo de

[...] receber respostas comparaveis de todos os participantes. Por isso, as
guestdes, assim como a situacdo da entrevista, sdo designadas de forma
idéntica para todos os participantes. Quando se esta criando um questionario,

as regras para a formulacéo das perguntas e a disposi¢do da sua sequéncia
devem ser aplicadas (Flick, 2013, p.110).

Para nos certificarmos de que o questionario ndo tinha falhas em sua
construcdo, ele passou por um pré-teste com alguns estudantes da licenciatura, no
qual foi possivel visualizar que possuia algumas fragilidades. Isso permitiu realizar as
devidas modificagBes no instrumento de pesquisa. Apds essas mudancas, foi preciso
mais uma testagem do questionario, com um grupo diferente de estudantes,
resultando no questionario final (Apéndice A).

Em relagéo a aplicagdo dos questionarios, ocorreu certa dificuldade, de forma
gue ocorreu em duas tentativas, a primeira no segundo semestre do ano de 2023 e a

segunda tentativa no primeiro semestre de 2024.
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Na primeira tentativa, foi apresentada a pesquisa para 0s estudantes e
encaminhado o questionario on-line na plataforma Microsoft Forms, contendo o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo B), assim como o contato da
pesquisadora caso houvesse qualquer davida. Preenchido o TCLE, o respondente
teve acesso as questdes, voltadas a percepcdo dos estudantes acerca de sua
formacdo em EA e das principais conexfes com as correntes ambientais e a
complexidade. Neste primeiro momento, ndo houve nenhuma resposta, mesmo sendo
reforcado o convite aos estudantes.

Na segunda aplicacdo, a comunicacdo com os estudantes se deu da mesma
maneira, mas agora obtivemos 26 respostas ao instrumento. Cabe destacar que, em
ambas as aplicacbes, existiam cursos sem alunos matriculados no periodo
correspondente ao semestre.

A terceira etapa de aplicacdo dos instrumentos de pesquisa consistiu na
realizacdo da entrevista semiestruturada com um docente, envolvido na elaboracao
da disciplina Educagédo Ambiental e que a leciona para as turmas de licenciatura da
instituicdo. Com as questdes da entrevista, buscamos compreender como se deram o
planejamento, a formulacédo e a alteracdo no percurso da disciplina.

Esse tipo de instrumento consiste em perguntas variadas pertinentes ao tema
de estudo, sendo fundamental a elaboragdo de um guia para orientagdo do
pesquisador (Flick, 2013). Diferentemente dos questiondrios, na entrevista
semiestruturada, as perguntas podem ser feitas de forma ndo sequencial, aléem de
possibilitar novos questionamentos. Isso porque ela busca obter

[...] as visBes individuais dos entrevistados sobre um tema. Por isso, as
guestdes devem dar inicio a um didlogo entre o entrevistador e o entrevistado.
Mais uma vez em contraste com 0s questionarios, em uma entrevista vocé
ndo vai apresentar uma lista de possiveis respostas. Em vez disso, espera-
se que os entrevistados respondam da forma mais livre e extensiva que

desejarem. Se suas respostas ndo forem suficientemente ricas, o
entrevistador deve sondar mais (Flick, 2013, p.115).

A entrevista foi planejada a partir de um guido (Apéndice B), que auxiliou na
elaboracdo e separacdo de blocos de questionamentos, considerando objetivos
estabelecidos para chegar a pontos especificos do tema da pesquisa (Amado, 2014).
A elaboracgéo do guido para a conducao de entrevistas possibilita o trabalho com

guestdes fundamentais (orientadoras) numa ordem légica ou pratica, e as
perguntas de recurso a utilizar apenas quando o entrevistado ndo avancar no
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desenvolvimento do tema proposto ou nado atingir o grau de explicitacdo que
pretendemos (Amado, 2014, p. 214)8.

Para seu desenvolvimento, estabelecemos alguns blocos conforme os
objetivos da pesquisa, com orientacbes para o entrevistador voltadas a localizar os
objetivos a ser destacados nos questionamentos iniciais. Para o fechamento dos
blocos, foram anexados os questionamentos a ser realizados durante a entrevista.

Os cinco blocos da entrevista sao apresentados no Quadro 11.

Quadro 11 — Divisdo dos blocos de entrevista

Bloco Objetivo Orientac@es gerais de observacao
Agradecimento pela participacdo do entrevistado;
informacdes em relacdo ao desenvolvimento da
entrevista; problema de pesquisa e objetivos;
confidencialidade do participante.

Apresentacdo da pesquisa,
1 criando um ambiente propicio
para a entrevista

Trajetdria do participante com a | Percursos com a EA, compreensdo de EA do

2 EA participante.
Planejamento da disciplina Processos de planejamento da disciplina, dificuldades
3 ~ . i : »
Educacdo Ambiental e facilidades no desenvolvimento da tematica.
4 Desenvolvimento da disciplina Caracteristicas marcantes da disciplina.
Educacdo Ambiental
Agradecimento pela colaboragcdo na pesquisa,
Encerramento da entrevista e info_rmagéo acerca c_zla transcricéo dg_ entrevista e seu
5 envio para o participante para verificar se concorda

agradecimento pela participacdo : ~ .
9 pelap pag com as informacdes a serem analisadas e se quer que

ocorra mudanca em alguma das respostas.

Fonte: A autora (2024).

Cabe ressaltar que realizamos um piloto com o guido de entrevista com um
docente externo, visando a realizar um pré-teste das questfes elaboradas e sua
adaptacao, se necessario. Com esse teste, foi possivel identificar que o instrumento
correspondia adequadamente aos objetivos propostos para a pesquisa, ndo sendo
necessaria modificacao.

Para a realizacdo da entrevista, ocorreu convite prévio ao professor, verificando
o melhor dia e horério para sua aplicacdo. Em seguida, houve o envio do TCLE (Anexo
C) para aceite do docente, assim como do link do Microsoft Teams, plataforma de
interacdo que possibilita a gravacao e transcricdo de conversas, facilitando a anélise.

A entrevista com o docente teve duracao de 50 minutos. Apds sua transcri¢ao,
ela foi enviada para o entrevistado para avaliacdo, mas ndo foram indicadas

mudancas.

6 Citagdo em portugués de Portugal.
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6 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a analise dos dados levantados mediante o
guestionario, entrevista e analise documental, com vistas a elaborar reflexdes acerca
da EA na formacao inicial de professores, compreendendo suas concepcoes de EA e
se conseguem vincula-la a uma visdo complexa e transdisciplinar.

Para o desenvolvimento desta analise, seguimos as etapas propostas por
Minayo (1999), a saber: organizacdo dos dados, classificacdo dos dados e
interpretacéo dos dados, a fim de apreender um panorama deles.

A primeira etapa compreendeu procedimentos como a transcricdo de
entrevistas, organizacdo de relatérios de observacdo e outros processos. Segundo
Minayo (1999), essa preparacao inicial oportuniza a visualizacdo geral dos dados para
as proximas fases. A classificacdo dos dados foi dividida em duas fases: leitura
exaustiva das informacdes coletadas, de modo a reconhecer as caracteristicas sociais
e representacdes dos participantes a partir delas para categorizacdo das informacoées;
e constituicdo de um corpus unindo as informagdes de varios instrumentos, analisadas
de maneira transversa e por meio de temas de estudo comuns. Por fim, a interpretacéo
dos dados observados nas etapas anteriores buscou sistematizar as informacdes para
sua apresentacao.

A Figura 15 demonstra as fases de analise dos dados com base em Minayo
(1999).
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Figura 15 — Fases da andlise de dados

Etapas de anadlise

Etapa 1 - Ordenacédo de dados

« Transcricdo de entrevistas
« Sistematizagao dos questionarios

Etapa 2- Classificacio dos dados
» Leitura exaustiva das informacoes
2 » Classificagbes de caracteristicas comuns as
informacodes coletadas

Etapa 3 - Andlise final
« Interpretacao dos dados coletados;
3 - Elaboragao de uma relatério final

Fonte: Adaptado de Minayo (1999).

As informacdes dos questionarios e da entrevista foram analisadas
previamente, de forma a estabelecer informacdes comuns aos instrumentos.
Posteriormente, ocorreu a leitura flutuante dos dados para a elaboracao de categorias
e codigos (Minayo, 1999). Cabe destacar que, para garantir o anonimato dos
participantes, eles receberam cddigos compostos por letra e nUmero sequencial — por
exemplo, E-O1 para estudantes e P-01 para o docente

Para a andlise dos dados, foi utilizado o software ATLAS.ti, que permitiu
identificar similitudes nas informacdes coletadas, possibilitando estabelecer redes
comunicativas. Também foi empregado, para a plotagem de dados dos questionarios
dos discentes, o Excel, que auxiliou no estudo estatistico dos elementos coletados.

Para uso do ATLAS.ti, foram estabelecidos cédigos a priori (Quadro 12),
selecionados a partir da analise documental, considerando as concepcdes de EA, a
EA na visdo da complexidade e da transdisciplinaridade e a formacéo de professores
para a EA.

Quadro 12 — Cadigos utilizados no software ATLAS.ti
Abreviacdo do cédigo Codigo

ComplexTrans Complexidade e transdisciplinaridade
ConcepEA Concepcbes de Educacdo Ambiental




Concerv Conservacionista
Crit Critica
Holist Holistica
Human Humanista
Natu Naturalista
Prag Pragmatica
Resol Resolutiva
Sist Sistémica
Sust Sustentabilidade
Disci Disciplinas
EACompTrans Educacdo Ambiental na visao da
complexidade e transdisciplinaridade
FormProf Formacdao de professores
ObjeEA Objetivos da Educacdo Ambiental
PratPedEA Prética pedagégica da Educacdo Ambiental
Prax Praxica

Fonte: A autora (2024).
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A andlise das informacfes comuns e a conexdo entre codigos resultaram na

triangulacéo dos dados, o que

implica que os pesquisadores assumam diferentes perspectivas sobre uma
guestdo em estudo ou, de forma mais geral, ao responder a perguntas de
pesquisa. Essas perspectivas podem ser substanciadas pelo emprego de
varios métodos e/ou em varias abordagens teéricas. [...] refere-se a
combinacdo de diferentes tipos de dados no contexto das perspectivas
tedricas que sao aplicadas aos dados (Flick, 2009, p. 62).

De acordo com Marcondes e Brisola (2014), o envolvimento de diversos

instrumentos possibilita compreender ao maximo o campo de investigacdo por meio

das informac0des coletadas; nesse sentido, as

[...] perspectivas devem ser tratadas e aplicadas, ao maximo possivel, em pé
de igualdade e de forma igualmente consequente. Ao mesmo tempo, a
triangulacéo (de diferentes métodos e tipos de dados) deve possibilitar um
excedente principal de conhecimento. Por exemplo, a triangulacdo deve
produzir conhecimento em diferentes niveis, o que significa que eles véo além
daquele possibilitado por uma abordagem (Flick, 2009, p. 62).

Marcondes e Brisola (2014) continuam, dissertando que existem alguns

aspectos gerais que devem ser seguidos para a realizacdo da triangulacéo,

apresentados na Figura 16.
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Figura 16 — Aspectos da triangulacdo de dados

TRIANGULACAO

Dialogo com autores - conexao com outros
pesquisadores que trabalham com a
tematica de investigacao

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014).

Marcondes e Brisola (2014) abordam a necessidade de organizar as
informacdes, devendo a interpretacdo dos dados ocorrer em etapas, iniciando pela
analise de todos os dados obtidos pelos instrumentos de coleta, indicando os pontos
considerados importantes para a pesquisa, a partir dos objetivos de investigacéo
estabelecidos. Nesta etapa, realiza-se uma pré-analise desses resultados.

Na sequéncia, deve ocorrer uma reflexdo sobre as informacgdes obtidas,
relacionando-as com autores da fundamentacado tedrica. Na Ultima etapa, é feita a
sintese das ideias, com a reinterpretacado dos dados, considerando as caracteristicas
Unicas obtidas com a investigacao, compreendendo-se as macro e microinformacdes.

Essas etapas sao representadas na Figura 17.
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Figura 17 — Etapas da triangulagdo de dados

3 ETAPAS DA

Triangulacao

-~~~ Analise dos resultados
/ 01 | obtidos de maneiraa
a / realizar uma pré-analise
destes

/7 Reflexadodosdadose
t 02 } relacdo com outros
«.__.~ autores

/™ Sintesedos dadose
L 03 ; relagdes analisadas
... anteriormente

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014).

As etapas propostas por Marcondes e Brisola (2014) apresentam uma légica
para a conexdo entre os resultados do campo de investigacdo, permitindo uma
compreensao do meio, dos sujeitos que vivem nele e das relagcdes estabelecidas entre

os dois, visando a responder aos objetivos da pesquisa.

6.1 PANORAMA DAS PRODUCOES SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES E
EDUCACAO AMBIENTAL

Considerando as questdes voltadas a formacéao de professores no campo da

EA, realizamos uma pesquisa exploratéria, a fim de apreender a realidade e os grupos

sociais estudados (Piovesan; Temporini, 1995). Para seu desenvolvimento, optamos
por fazer um estado do conhecimento, que se caracteriza por

apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos que sdo abordados

em detrimento de outros. A realizacdo destes balancos possibilita contribuir

com a organizacao e analise na definicdo de um campo, uma area, além de

indicar possiveis contribuicdes da pesquisa para com as rupturas sociais
(Romanowski; Ens, 2006, p. 38).
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A construcdo do estado do conhecimento ocorreu no inicio do més de
novembro de 2023. Utilizando como base a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), a partir dos descritores “formacéo inicial”, “educacéo ambiental”
e “licenciatura”, retornaram 70 documentos, 0S quais passaram por um processo de
refinamento, considerando o periodo de publicagdo no indexador, estipulado entre os
anos de 2013 e 2023. A escolha desse periodo teve relacdo com a implementacao da
Resolugao n° 2/2012, que estabeleceu as DCNEA (Brasil, 2012) e tratou de questbes
apresentadas na Lei n® 9.795/1999, que disp0s sobre a EA e instituiu a PNEA (Brasil,
1999). Com a definicdo desse recorte temporal, restaram 64 trabalhos para analise,
0S quais abordaram, em sua maioria, temas referentes a sustentabilidade na formacao
de professores.

A partir da aplicagdo de mais um filtro de busca — “formacé&o de professores” e
“educacao ambiental” —, restaram dez trabalhos para analise. A Tabela 4 apresenta o

guantitativo desse processo de busca, considerando os termos indutores e filtros.

Tabela 4 — Termos indutores e filtros para a coleta das producdes analisadas

Resultados obtidos
Termos Formacéo inicial 9.968
indutores Educacéo ambiental 231
utilizados | Licenciatura 64
Filtros da Formacao de professores 23
plataforma | Educacéo Ambiental 10
Total de documentos 10
analisados

Fonte: A autora (2024).

Apods a coleta dos documentos, eles passaram por uma analise dos resumos.
Nessa fase, dois dos textos ndo foram encontrados na plataforma indexadora e em
suas respectivas bibliotecas universitarias, de modo que seguimos com a analise de
oito trabalhos. Esses documentos passaram por uma avaliacdo para identificar se
correspondiam aos critérios de inclusdo, ou seja, se abordavam a conexdo entre a
formacdo inicial de professores e a EA.

A Figura 18 representa o processo de selecao e analise das producdes.



Figura 18 — Processo de selecdo e andlise das producdes
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Fonte: A autora (2024).
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Os trabalhos selecionados discutem aspectos da formacdo docente,

investigando, por exemplo, a construcao curricular e a atuacdo dos licenciandos em

suas atividades disciplinares nos estagios obrigatorios. O Quadro 13 apresenta um

resumo dos textos, com seu ano de producao, autor, titulo e titulacéo.



Quadro 13 — Trabalhos analisados
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N° | Ano Autor Titulo Titulacao
REZENDE, Izabelle | A Educa¢do Ambiental no programa
1 2016 | Maria Nascimento | institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia Dissertacao
de (PIBID) — subprojeto biologia
: A insercdo da educacédo ambiental na
Wollmann, Ediane M . ~ N
2 | 2016. formacao de professores: das percepcoes, as Tese
Machado -
praticas
A formacéo de professores de biologia
3 2017 Pasin, Elizabeth atuantes no Ensino Basico e a construcao de Tese
Bozoti uma perspectiva interdisciplinar na Educacao
Ambiental (EA)
4 2017 Alves, Thals_e Melo Amblentallz~agqo_currlcular na formacéao inicial Dissertagao
de Almeida em educacdao fisica
Baptista, Regina Estagios supervisionados na formacao inicial
5 2018 | Helena Rodrigues | de professores em Geociéncias e Educacao . ~
. ) Dissertacao
Cintra Ambiental
Ferreira. Aline A formacao em educacédo ambiental e as
6 2018 PR acles socioambientais dos bolsistas PIBID/ Dissertacao
Verissimo U .
UNESP na educacéo publica paulista
Rezende, Pauline | Educacao estético-ambiental na formacédo de
7 2018 Apolinario professores: transformacgdes e percepcdes Dissertacao
Czarneski possiveis a partir da linguagem teatral
Silva. Waaner da Formacdo inicial de professores para a
8 2022 ' 9 Educacdo Ambiental: um estudo comparado Tese
Cruz . : : P
em duas universidades no Brasil e Coldmbia

Fonte: A autora (2024).

6.1.1 Caracteristicas das producdes académicas

A partir dos trabalhos selecionados, iniciamos pelo periodo de publicacéo,

considerando o recorte temporal estipulado (2013 a 2023). O Grafico 1 apresenta a

distribuicdo dos documentos ao longo desse periodo.

Gréfico 1 — Numero de producdes sobre o tema por ano

.

2016

Fonte: A autora (2024).
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Eteses dissertacoes

E possivel identificar que o maior nimero de publicages datou de 2018, sendo

todas elas dissertacOes tratando de formacédo docente e EA. Ainda, verificamos falta

de publicacdes na base indexadora no periodo de 2019 a 2021. Quanto a Resolucéo
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n® 2/2012, que indica que a EA deve ocorrer de maneira articulada e interdisciplinar,
valorizando a participacdo de questdes culturais para a formacao de habilidades e
atitudes sociais, ela passou a ser foco de estudo em 2016.

Em relacado as instituicbes de ensino em que os estudos foram desenvolvidos,

o Gréfico 2 representa sua distribuicdo, com suas correspondentes regides.

Graéfico 2 — Universidades por regido

Universidades/regido
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1 _ _
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l Regido Centro Oeste B Regido Sudeste

Fonte: A autora (2024).

De modo geral, a regido Sudeste somou cerca de 50% dos resultados, além de
ter sido evidenciado que as pesquisas foram defendidas em instituicbes publicas.
Quanto aos termos-chave utilizados nos documentos, identificamos algumas

similaridades, apresentadas no Quadro 14.

Quadro 14 — Palavras-chave e sua repeticdo nos documentos
Palavras-chave Documentos
Educacéo Ambiental 1-2-3-4-5-6-7-8
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia / PIBID 1-6
Formacao inicial de professores / Formacéo inicial 1-2-3-4-5-6-7-8
Ciéncias e Biologia 1
Percepcdes de formacao
Curriculo 3
Analise do discurso
Habitus ambiental
Estagio supervisionado
Licenciatura
Geociéncias
Acbes socioambientais
Educacéo estético-ambiental
Linguagem teatral
Prética pedagégica
Estudo comparativo
Universidade Pedagdégica Nacional da Colémbia
Universidade Federal de Sergipe/Brasil
Fonte: A autora (2024).

N
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Entre as palavras-chave utilizadas, “educacdo ambiental” e “formacéo de
professores” apresentaram maior incidéncia, estando presentes em todos o0s
documentos. Sua repeticdo pode estar relacionada ao uso dos termos indutores na
plataforma indexadora.

Por sua vez, os termos “curriculo” e “Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia” tiveram o mesmo numero de ocorréncias (dois estudos).
Questdes relacionadas ao planejamento dos curriculos na formacao docente em geral
focam na atuacao dos futuros profissionais da educagao nos seus respectivos cursos
de formacéo inicial. Nesse sentido, os documentos 3 e 4 apresentam 0S processos
construtivos do curriculo e suas influéncias, especialmente no tocante a esfera politica
e as leis.

Em relagdo ao campo de estudo, o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas foi foco do maior nimero de pesquisas, tendo com participantes,

principalmente, docentes das disciplinas Ciéncias e Biologia (Gréfico 3).

Gréfico 3 — Cursos analisados nos trabalhos

Cursos analisados nas pesquisas

H Ciencias/biologia B Geociéncias M Educacdo fisica

Multiplas licenciaturas M Pedagogia B Quimica

Fonte: A autora (2024).

A esse respeito, destacamos um dos textos, que abordou multiplas
licenciaturas, trazendo questdes importantes sobre a abordagem da EA no campo de
formacao dos licenciandos e as relagdes deles no campo. Um dos principais pontos
apresentados no texto diz respeito a alta predominancia da EA nos cursos de
Licenciatura de Ciéncias Bioldgicas, indicando sua presenca também no curriculo dos

cursos de Pedagogia, Quimica, Ciéncias Sociais e Matematica. Em outros cursos, a
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discussdo da EA se da a partir de disciplinas optativas (Ferreira, 2023). Logo,
podemos inferir uma maior predominancia dos estudos sobre a EA nas areas das
Ciéncias da Natureza, resultado que corrobora com outros estudos (Taverna; Parolin,
2021; Tozoni-Reis, 2012).

No que diz respeito as areas de pesquisa abordadas nos documentos
analisados, as questdes relacionadas a estrutura curricular e a pratica pedagogica

foram as mais presentes, como mostrado no Grafico 4.

Gréfico 4 — Campos de estudo analisados em conjunto com a EA
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Fonte: A autora (2024).

A partir do Gréfico 4, identificamos que a maior parte das produgdes tem como
foco as caracteristicas da atuacao profissional e as relagbes com a EA na formacao.
Nos documentos que investigam a matriz curricular, ressalta-se a pesquisa sobre a
interdisciplinaridade na formacéo, assim como sua ligacdo com a formacao ambiental.

Ainda, em parte dos documentos, sao desenvolvidas questdes sobre a
concepcao ambiental critica, apresentada por Layrargues e Lima (2014), a qual
compreende a busca da mudanca para os desequilibrios nos campos ambientais,
derivados do acumulo de capital motivado pelo livre-comércio.

Quanto a fundamentagdo tedrica utilizada nos trabalhos analisados,
verificamos uma grande variedade de autores, alguns dos quais foram comuns aos

oito documentos. O Quadro 15 apresenta 0s autores com maior incidéncia.

Quadro 15 — Referéncias utilizadas pelos documentos analisados com maior incidéncia
Referéncia | Documentos |
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ARAUJO, Maria Inés Oliveira. A dimensdao ambiental nos curriculos de

formacdo de professores de Biologia. 2004.222f. Tese (Doutorado em 1-8
Educacéo) - Faculdade Educacdo da Universidade de Sdo Paulo, 2004
ARAUJO, Monica Lopes Folena; OLIVEIRA, Maria Marly de. Formacido de
professores de biologia e educacdo ambiental: contribuicdes, deficiéncias e 1-3
estratégias. Revista Eletronica Do Mestrado Em Educagcdo Ambiental, v,20,
n.1,2008
ARROYO, M. G. Curriculo, territério em disputa. 5. Ed. Petr6polis, RJ: Editora:
3-8
Vozes, 20131
BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Lisboa: Edi¢cdes 70,
2011 1-2-4-6-7
BAUMAN, Z. Vida para o consumo: a transformacao das pessoas em mercadoria. 3-4-
Rio de Janeiro: Zahar, 2008
BORDIEU, P. Os usos sociais das Ciéncias: por uma sociologia clinica do campo 3.4
cientifico. Sdo Paulo: Fundacédo Editora UNESP,2004
BRUGER, P. Educacdo ou adestramento ambiental. Colecdo teses. Letras 6-8
contemporéneas. llha de Santa Catarina: 1994.141p.
CACHAPUZ, Antonio; et al. A necessaria renovacao do ensino de ciéncias. Sdo
. 1-2
Paulo: Cortez, 2005.
CARVALHO, Isabel Cristina Moura. Educacdo ambiental critica: nomes e
enderecamentos da educacdo. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004. In: 1-5
LAYRARGUES, Philippe Pomier. (Org.). Identidades da educacdo ambiental
brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004, p. 13-24.
CARVALHO, Isabel Cristina Moura. Educacédo ambiental: a formacéo do sujeito 436
ecolégico - 5 ed — Sdo Paulo: Cortez, 2011.
CARVALHO, A M P de; GIL-PEREZ, D. Formacé&o de professores de ciéncias. 23
S&o Paulo: Cortez Editora,1993
DIAS, G.F. Educacdo ambiental: principios e préaticas. S8o Paulo: Gaia, 1994. 3-4-6-8
DIAS, G. F. Os quinze anos da Educacdo Ambiental no Brasil. In: Revista em 3.6
aberto, Brasilia, ano 10, n. 49, jan./ mar. 1991.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica 1-4-7-8
educativa. S&o Paulo, Paz e Terra, 2011.
FREIRE, Paulo. Politica e educagdo: ensaios. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. 1-3-4
(Colecdo Questbes da Nossa Epoca, v. 23).
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperancga: um reencontro com a Pedagogia do 1-7
Oprimido. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011c.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011b. 4-7-8
FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca. 3.ed Séo Paulo: Paz e Terra, 1983 1-8
GATTI, B. A. Formacédo de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. 3.6-8
Educacdo & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.- dez. 2010.
GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999. 1-4-7
GUIMARAES, Mauro. A Formac&o de Educadores Ambientais. Campinas, SP:
. 2-4-6
Ed. Papirus, 2010.
GUIMARAES, Mauro. Armadilha paradigmatica na educacdo ambiental. In:
LOUREIRO, Carlos Frederico.; LAYRARGUES, Philippe Pomier.; CASTRO, 1-4
Ronaldo Sousa. (Org.). Pensamento complexo, dialética e educac¢édo ambiental.
S&o Paulo: Cortez, 2006. p. 30-70.
GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental da educacdo. 8.ed. Campinas: 4.8
Papirus, 2007.
GUIMARAES, Mauro. Educag&o ambiental: no consenso um embate? Campinas:
5 . i 1-6-8
S&o Paulo: Papirus,2007
JACOBI, Pedro. Educacdo ambiental, cidadania e sustentabilidade. Caderno de
Pesquisa, Séo Paulo, n. 118, 2003. Disponivel em: < 1-5
http://www.scielo.br/pdf/cp/n118/16834.pdf > Acesso em: 10 out. 2014,
KRASILCHIK, Miriam. Pratica de ensino de Biologia. 4. ed. Sdo Paulo: Editora 1-3
da Universidade de Sdo Paulo, 2004.
KITZMANN, D. Ambientalizacdo de Espacos Educativos: aproximacdes
metodolégicas. Revista Eletrnica Mestrado em Educacdo Ambiental, v. 18, p. 6-7

553-574, 2007.
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LAYRARGUES, P. P. Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia:

Ministério do Meio Ambiente, 2004. 1-4-6
LAYRARGUES, Philippe Pomier. Muito além da natureza: educagédo ambiental e

reproducdo social. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; LAYRARGUES, 6-7
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs.). Pensamento Complexo,

dialética e educacdo ambiental. Sao Paulo: Cortez, 2006.

LAYRARGUES, Philippe Pomier; LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. As
Macrotendéncias Politico-Pedagogicas Da Educacdo Ambiental Brasileira. 3-7
Ambiente & Sociedade. Sdo Paulo v. XVII, n. 1 n p. 23-40 n jan.-mar. 2014

LEFF, E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. 3.4-6
8. ed. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2011.

LEFF, E. Epistemologia Ambiental. Sdo Paulo: Cortez,2001 4-6-8
LIMA, G. F. Educacdo ambiental critica: do socioambientalismo as sociedades
sustentaveis. Universidade Federal da Paraiba. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, 2-6
v .35, n.1, p. 145 — 163 jan./abr. 2009.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Trajetéria e Fundamentos da Educacéo 3-4-6-7-8
Ambiental. 22 ed, S&o Paulo: Cortez, 2006.

LOUREIRO, Carlos Frederico. Sustentabilidade e educacdo: um olhar da 1-7
ecologia politica. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Elisa Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educagao: 1-2-5-6
abordagens qualitativas. S8o Paulo, EPU, 1986.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 4.8
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

PATACA, E. M.et al. Laspracticas em laformacion de professores de geociéncias e

educacion ambiental. Ensenaza de las ciéncias de laTierra, v. 19, n.2, p.175-185, 5-8
2011.

PIMENTA, S. G. O Estagio na Formacéo de Professores: Unidade entre Teoria e

Pratica. Revista: Cadernos de Pesquisa. Fundacao Carlos Chagas, v. 94, p. 58- 5-8
73, ago. 1995.

QUINTAS, José Silva. Educacdo no processo de gestdo ambiental publica: a

construcdo do ato pedagdgico. In: LOUREIRO, Carlos Frederico; LAYRARGUES, 1-7
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de. Repensar a educacédo ambiental:

um olhar critico. S&o Paulo: Cortez, 2009.

REIGOTA, M. Meio Ambiente e representacao social. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 7.8
2013.

REIGOTA, M. O que é Educacdo Ambiental. Ed. Brasiliense, Sao Paulo, 2011. 4-6-8
RODRIGUES, A. C. A Educacéo Ambiental e o fazer interdisciplinar na escola. 3.4
Araraquara, SP: Jungueira & Marin; Juiz de Fora, MG: FAPEB, 2008.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em educacéo ambiental. In: SATO,

M; CARVALHO; I.C.M. (e colaboradores). Educacdo Ambiental: pesquisa e 2-6-8
desafios. Porto Alegre, Artmed, 2010.p. 30-48

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgéo profissional. Petropolis: Vozes, 2011. 2-3-4-5-6-8
TRISTAO, M, A. A educacédo ambiental na formacdo de professores. 2ed. sdo 3.4.8

Paulo: Annablume; vitéria, Fapitec, 2008.

Fonte: A autora (2024).

Na area de educacao, os autores mais citados foram: Gatti (2010), Freire (1983,

2001, 2011) e Tardif (2011). Ja no campo da EA e da fundamentacédo da formacéao

docente nessa area, os autores de maior recorréncia foram: Carvalho (2004, 2011),
Dias (1994), Guimaraes (2006, 2010, 2007), Layrargues (2004, 2006, 2014), Leff
(2001, 2011), Loureiro (2006, 2012) e Reigota (2013, 2011). Em relagdo aos
referenciais utilizados, parte foi publicada entre os anos de 2004 e 2014, talvez como
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resultado das discussdes internacionais acerca do meio ambiente, que
proporcionaram o debate sobre a tematica no Brasil.

Diante do exposto, verificamos que os estudos discutiram questdes acerca da
importancia do trabalho com a EA na formacao inicial de professores, além da
necessidade das relagdes interdisciplinares para desenvolver a contextualizacdo dos
saberes na formacéo docente, auxiliando na sua futura pratica.

Os documentos analisados chamam atencé&o, pois a maior parte possui como
foco a formagéo ambiental nos cursos da area das Ciéncias da Natureza. Em alguns
deles, é apresentada a formacéo para o campo da EA como uma disciplina optativa
na formacao docente e, em outros, € apontada a falta de relacao interdisciplinar nesse
percurso. Assim, se mostra hecessaria a investigacdo dessas relacdes
interdisciplinares — ndo apenas disciplinar ou multidisciplinar — em EA na formagé&o

inicial de professores.

6.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Levando em consideragcdo um dos objetivos especificos desta pesquisa —
localizar e comentar as tendéncias de EA presentes na construcdo do planejamento
da disciplina Educacdo Ambiental —, esta subsecao busca apresentar as concepcoes
acerca da disciplina, a partir da analise do PPC, planos de ensino da disciplina,
entrevista e questionario.

Cabe ressaltar que, para a identificacado da tendéncia de EA, foi utilizada como
aporte tedrico a cartografia de Sauvé (2005), a qual aborda caracteristicas de
correntes ambientais, de modo que ndo ocorre uma rotulacao especifica, pois elas se
relacionam. Também nos baseamos nas trés macrotendéncias de EA propostas por
Layrargues e Lima (2014).

Durante a leitura do PPC e dos planos de ensino, foi possivel identificar
algumas tendéncias de EA, o que foi complementado durante a entrevista quando o
docente falou sobre como a disciplina foi planejada inicialmente, revelando ter havido
mudancas em sua organizacao:

[...] fui fazendo um planejamento de disciplina e como era uma carga horaria
muito grande eu pensei muito em metodologias em estratégias de que os
préprios estudantes tivessem atividades em sala, entdo eu tinha bastante
tempo em sala para eles desenvolverem as atividades. [...] hoje a minha aula

ao longo do tempo para o que fiz e hoje o planejamento esteja muito voltado
para olhar para aquilo que eu quero que o estudante seja capaz de fazer o
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gue na PUC a gente chama de Resultado de Aprendizagem, entdo eu
construo esses Resultados de Aprendizagem junto com outros professores
outras professoras, isso envolve um planejamento coletivo de NDS da
Educacdo Ambiental lembro que eu fiz essa proposta conversando com a
Janete conversando com a Daniele e hoje é muito voltado para aquilo entéo
0 que eu quero que o meu estudante que minha estudante seja capaz de
intervir na sociedade de promover e planejar a promocdo da Educacéo
Ambiental que € um dos Resultados de Aprendizagem como que eu vou fazer
isso? Eu preciso de uma metodologia, entdo que ele organize que ele analise
projetos que ele proponha ag¢bes especificas né da Educacdo Ambiental e
para isso eu preciso também fundamentar ele teoricamente entdo eu tenho
mas no inicio do semestre ali algumas aulas mais teéricas que nao
necessariamente sao expositivas a gente trabalha a teoria no inicio mas ja se
organizando para uma pratica porque também néo tem como separar, entao
elas ficam tanto intercaladas, a gente tem as atividades aulas de médo na
massa e de construcdo desses projetos de analise desses projetos é durante
€SSe processo esse processo vou intercalando ali também com discussfes
tedricas (P-01).

Sobre o desenvolvimento dos estudantes para a resolucdo de problemas
cotidianos, verificamos conexdo com o PPC, que apresenta uma preocupacao
relacionada ao modo como os licenciandos aplicam o0s conhecimentos de sua
formacdo no campo social, econdmico e ambiental, tendo em vista o foco na sua
formacdao integral. Isso se alinha ao disposto no inciso IV do art. 5° da PNEA, que
informa que um dos objetivos da EA é “o incentivo a participagao individual e coletiva,
permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do
exercicio da cidadania” (Brasil, 1999).

Em relacdo & compreenséo sobre a EA, o docente relatou:

Esse processo foi evoluindo bastante [...]. Hoje para mim educacao ambiental
ela é uma educacdo que primeiro que falar ambiental ndo é sé olhar para o
meio ambiente, a gente entende a complexidade das questdes ambientais e
a relacao interdependente das questdes sociais e para mim hoje a educacéo
ambiental, € uma educacdo para a consciéncia da relacdo entre
territorialidade por exemplo entre a ideia social e ambiental para que o sujeito
seja capaz de se compreender dentro do ambiente e compreender as
transformacbes do ambiente a partir do desenvolvimento social do

desenvolvimento dessa sociedade ndo s6 como pano de fundo desse
desenvolvimento mas como parte integral de todo esse processo (P-01).

A partir dessa fala, identificamos inicialmente uma aproximac&o com a corrente
sistémica, que, segundo Sauvé (2005, p.22), busca “[...] uma compreenséao global da
problematica em questdo; esta visdo de conjunto permite identificar e escolher
solucbes mais apropriadas; o processo de resolucdo de problemas pode entdo

continuar de maneira adequada [...]". Para tanto, € desenvolvida a partir da associacéo
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de diversos fatores presentes em um ambiente, a fim de elaborar estratégias de
solucéo de problemas.

Ainda na fala do professor, temos a corrente critica, considerando as indicacdes
do envolvimento social com o meio ambiente. Essa corrente assume “[...] um
componente necessariamente politico, aponta para a transformacédo de realidades.
N&o se trata de uma critica estéril. Da pesquisa ou no curso dela emergem projetos
de acdo numa perspectiva de emancipacéo, de libertacao das alienacdes [...]" (Sauve,
2005, p.31). Ainda, de acordo com Layrargues e Lima (2014), na perspectiva critica,
h& a contemplacdo das dimensdes sociais, politicas, educacionais e outras de um
individuo, que constituem o conjunto de suas representacdes e crencas.

A percepcao da EA como um grande campo em que se reconhecem as
influéncias que afligem o ambiente, sociedade, politica e outras areas conecta-se ao
apresentado nos planos de aula e PPC. Igualmente, foi possivel identificar a presenca
de outras correntes, como a holistica, ao abordar a necessidade das inter-relacdes
entre meio ambiente e individuo. Segundo Sauvé (2005, p.27), isso se refere “[...] &
totalidade de cada ser, de cada realidade, e a rede de relagdes que une o0s seres entre
si em conjuntos onde eles adquirem sentido [...]", indicando a importancia de dar voz
a outros componentes naturais e as relacfes estabelecidas pelo sujeito em um
ambiente natural.

Sobre a relacao holistica, o professor da disciplina, quando questionado sobre
a insercédo de experiéncias dos estudantes sobre meio ambiente durante as aulas,
citou:

[...] ndo é s6 para educagdo ambiental isso em qualquer disciplina que eu va
trabalhar é para ser para ir ao caminho de Ausubel de aprendizagem
significativa. A gente precisa que este estudante faca esse vinculo com uma
experiéncia de vida e é facil em Educacdo Ambiental a gente buscar esse
vinculo do estudante entdo a participagdo do estudante €& sempre

fundamental para as aulas. Entdo eu sempre pe¢o, sempre abro espacos
para, € muito livre isso essa discussao dentro de sala [...] (P-01).

A valorizacédo de experiéncias é abordada, em um dos planos de aula, como
uma das competéncias finais da disciplina, voltando-se a “[...] formacdo humana para
a cidadania e [aJo dialogo nas/das diferencas, com dedicac¢do e colaboracgédo [...]"
(Plano de ensino 01), o que se aproxima novamente da corrente humanista, que

[...] d& énfase a dimensdo humana do meio ambiente, construido no

cruzamento da natureza e da cultura. O ambiente ndo é somente apreendido
como um conjunto de elementos biofisicos [...] corresponde a um meio de
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vida, com suas dimensfes historicas, culturais, politicas, econémicas,
estéticas, etc. Ndo pode ser abordado sem se levar em conta sua
significacdo, seu valor simbolico (Sauvé, 2005, p.25).

Na corrente humanista, discussdes sobre espacos cotidianos consideram
lugares como pracas e parques meios de discussdo ambiental para a aproximacao
dos individuos (Sauve, 2005).

Desvinculando-se da corrente humanista, o Plano de Ensino 02 apresenta
como um dos conhecimentos a ser desenvolvidos em aula “Educacdo Ambiental:
Sensibilizagdo x Conscientizagdo e discussao sobre esses termos. Fundamentos de
Ecologia”, havendo, com isso, maior aproximagdo com 0s aspectos ecolégicos em um
campo mais biologico (corrente conservacionista).

Em relagdo a corrente pragmatica, ela € expressa em ambos os planos de
ensino, a partir da discussao de temas ligados aos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel. A perspectiva pragmatica

[...] percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos, como
uma mera colecdo de recursos naturais em processo de esgotamento,
aludindo-se entdo ao combate, ao desperdicio e a revisao do paradigma do

lixo que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido
no metabolismo industrial (Layrargues; Lima, 2014, p.31).

Ainda, essa corrente traz uma critica acerca dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, afastando-se do papel das relagdes contextualizadas da acao
governamental ao desconsiderar as questfes sociais e histdricas de diferentes paises
na construcao de metas muitas vezes nao factiveis e de um planejamento incoerente
com os paises envolvidos (Layrargues; Lima, 2014). A partir dessas percepcdes néo
correlatas das areas comuns sociais, essas solu¢cdes de problemas ambientais
convergem com estratégias da corrente pragmatica.

Ainda sobre a corrente pragmatica, em trecho do Plano de Ensino 02, &
apresentado como um dos pontos de discussdo em sala:

[...] Calcular sua pegada ecoldgica: http://www.pegadaecologica.org.br/ e
trazer os resultados para serem discutidos em aula Apresentacéo do video:

‘A Histéria das coisas (YouTube) / Roda de conversa sobre o video e a
pegada ecoldgica.

A pegada ecoldgica, segundo Cidin e Silva (2004), desenvolve-se nas analises
do consumo de recursos, as quais possuem enfoque especialmente na avaliacao de
impactos antropicos gerados em uma regido. Para essa avaliacdo, consideram-se as

necessidades de manutencdo dos habitos de vida de uma pessoa; assim,
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a pegada ecoldgica contrasta o consumo dos recursos pelas atividades
humanas com a capacidade de suporte da natureza e mostra se seus
impactos no ambiente global sdo sustentaveis a longo prazo. Ela também
possibilita que se estabeleca benchmarks, sendo assim possivel estabelecer
comparacdes entre individuos, cidades e nacdes (Cidin; Silva, 2004, p.46).

Em conexdo com o calculo da pegada ecoldgica, € planejada a discussao de
um video sobre questdes de producao industrial, indicando uma pauta de discusséo
voltada a utilizagdo de recursos do ambiente, ressaltando a necessidade do
pensamento de descarte e pensamento sustentavel. Em sintonia, Layrargues e Lima

(2014, p. 32) afirmam gue a visdo pragmatica apresenta

[...] duas caracteristicas complementares: primeiro, a auséncia de reflexdo
gue permita a compreensdo contextual e articulada das causas e
consequéncias dos problemas ambientais. Essa auséncia de reflexdo deriva
da crenca na neutralidade da ciéncia e resulta em uma percepc¢éo superficial
e despolitizada das relacGes sociais e de suas interagcbes com o ambiente.
Segundo, a busca desenfreada por acdes factiveis que tragam resultados
orientados a um futuro sustentavel, embora dentro de um limite que nao
ultrapasse as fronteiras do realismo politico, do economicamente viavel, da
conservacdo do status quo, que na Educacdo Ambiental se enquadra na
perspectiva da ‘atividade-fim’.

A partir dos documentos, verificamos que a disciplina Educacdo Ambiental
assume diferentes perspectivas, as quais focam na apresentacdo de variados
pensamentos e na relacdo com o0 meio em que os estudantes vivem. Por exemplo,
com base nos objetivos constantes nos planos de ensino, os discentes devem ser
capazes de desenvolver a analise sobre a

[...] relacdo entre ser humano, sociedade e natureza, identificam[r] a
construcéo histérica da Educagdo Ambiental, e a reconhecem[r] como ato
politico, social, bioético e educacional. Ao final da disciplina, séo capazes de
mobilizar saberes da area de formacdo especifica para a elaboracédo de
projetos inter e/ou transdisciplinares, direcionados a ambientes da educacéo

formal e ndo formal, sob a perspectiva pedagogica da Educacdo Ambiental
(Plano de ensino 02).

Conectado a esse objetivo, temos o relato do professor acerca de sua intencao
com o desenvolvimento da disciplina: “...] quero que o0 meu estudante que minha
estudante seja capaz de intervir na sociedade, de promover é planejar a promocao da
educacgdo ambiental [...]" (P-01).

A Figura 19 e o Quadro 16 apresentam as relacdes entre as correntes de EA

presentes nos documentos da disciplina.
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Figura 19 — Correntes de EA presentes nos instrumentos analisados

D 2: Plano de ensino 02

<> ConcepEA: Prag > ConcepEA: Concerv

> ConcepEA: Crit D 56: PPC {> ConcepEA: Holist

D 1: Plano de ensino 01 (> ConcepEA: Human D 57: Entrevista P-01

> ConcepEA: Sist > ConcepEA: Sust

Fonte: A autora (2024).

Quadro 16 — Correntes de EA presentes nos instrumentos analisados
Corrente Planos de ensino Entrevista PPC
Sistémica
Critica X
Holistica
Sustentabilidade
Pragmatica
Conservacionista
Humanista
Fonte: A autora (2024).

XXX X[ X
X

XXX

Resumidamente, sdo apresentadas diferentes abordagens para o trabalho com
0 meio ambiente, porém prevalece a formacéo critica, no sentido de que se torne
espaco de discusséo politica, social e ambiental, conectando-se com o cotidiano dos
estudantes e oportunizando que eles utilizem esses conhecimentos na futura pratica

docente.

6.2.1Concepcao dos estudantes sobre Educagdo Ambiental

Para identificar as percepc¢des dos estudantes em relacdo ao papel da EA na
formacdo escolar, realizamos a atribuicdo de concordancia acerca de cinco
afirmacdes, com base em escala Likert de 0 a 5, sendo O correspondente & pouca
concordancia e 5, extrema concordancia.

Na primeira afirmacédo — A Educacdo Ambiental € uma forma de favorecer uma
melhor qualidade de vida para os cidadaos —, 17 estudantes concordaram com ela,
dois concordaram parcialmente, mas chama atencdo que um indicou discordancia
(Tabela 5).
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Tabela 5 — A Educacdo Ambiental € uma forma de favorecer uma melhor qualidade de vida para os
cidaddos
A Educacao Ambiental é uma forma de favorecer uma melhor qualidade de vida para os
cidadéos

Concordo totalmente 17
Concordo parcialmente 2
N&o concordo nem discordo 3
Discordo parcialmente 3
Discordo totalmente 1

26

Fonte: A autora (2024).

A percepcéo de melhoria na qualidade de vida conecta-se aos objetivos da EA
dispostos nos incisos | e Il do art. 5° da PNEA:
| - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas mdltiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecoldgicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos; [...]

[...] Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problemética ambiental e social; [...] (Brasil, 1999).

Em alinhamento com esses objetivos, a formacéo para a atuagéo cotidiana
deve ajudar na identificacdo de probleméticas existentes no dia a dia do sujeito e na
elaboracdo de estratégias/projetos que visem a auxiliar a comunidade e o campo
ambiental (Santos; Jacobi, 2011; Reigota, 2009). Em consonancia, Leff (2002, p.61)
informa que o trabalho com questdes do meio ambiente vem da “necessidade de
fundar a concepgédo da problemética ambiental, assim como novas préticas de uso
integrado dos recursos numa correta teoria sobre as relacdes sociedade-natureza”.

Diante disso, a formacao para a EA assume o desafio de “[...] sair da
ingenuidade e do conservadorismo (biol6gico e politico) a que se viu confinada e
propor alternativas sociais, considerando a complexidade das relagbes humanas e
ambientais” (Reigota, 2010, p.29). A compreensdo de que a comunidade pode
elaborar estratégias que podem melhorar sua relagdo com o ambiente se relaciona a
uma visdo de melhoria de qualidade de vida, sendo possivel identificar nas respostas
dos estudantes que eles acreditam que o desenvolvimento da EA € uma estratégia
para as mudancas de habitos e relacdo com cotidiano.

Sobre a segunda afirmacéo — As pessoas tém uma formacéo boa em Educacéo
Ambiental —, quase unanimemente, os discentes discordaram dela (nove discordaram
totalmente e 12, parcialmente), enquanto apenas cinco disseram nao concordar nem
discordar (Tabela 6).
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Tabela 6 — As pessoas tém uma formacdo boa em Educacdo Ambiental
As pessoas tém uma formacédo boa em Educacédo Ambiental

Concordo totalmente -
Concordo parcialmente -

N&o concordo nem discordo 5
Discordo parcialmente 12
Discordo totalmente 9

26

Fonte: A autora (2024).

Essa compreenséo de que as pessoas ndo possuem uma boa formacéo para
a EA esta em consonancia ao apresentado por Tozoni-Reis (2013, p. 366), para quem,
“[...] embora a EA na escola tenha sido objeto de legislacdo e de diferentes politicas
publicas educacionais, nos diferentes niveis e sistemas de ensino, ainda néo esta
inserida na educacéo escolar de forma significativa”.

Nessa perspectiva, Magalhdes Junior e Tomanik (2013) declaram que a
formacdo inicial de professores ainda € insatisfatoria, pois os cursos ndo oferecem
uma formacdo apropriada de conhecimentos especificos nem de conhecimentos
pedagdgicos, buscando priorizar uma formacao tedrica dos estudantes, colocando em
segundo plano as praticas. Essa percepcao também € encontrada pelos professores
gue ja atuam em sala de aula, como indicam Taverna e Parolin (2021), que revelam
gue os discentes apresentam a mesma percepcao e posteriormente, na busca por
formacdes continuadas, verificam ser escassas as que possuem vinculo com os
estudos da EA. Ainda, Guimardes (2020) aponta que a pratica pedagogica dos
docentes da educacéo basica é fragilizada pela constante transformacao social, de
forma que esses profissionais acabam focando em um campo Unico de atuacao e nao
desenvolvendo relacdo com o ambiente.

Em relacdo a terceira afirmacdo — Nos curriculos escolares, os conteudos
ambientais sdo tratados de forma suficiente —, 12 estudantes compreendem que 0S
curriculos escolares ndo desenvolvem a EA de maneira suficiente na formacao, sete
discordaram parcialmente da afirmacéo, enquanto outros sete ndo concordaram nem
discordaram (Tabela 7).

Tabela 7 — Nos curriculos escolares, 0os conteddos ambientais séo tratados de forma suficiente
Nos curriculos escolares, os conteddos ambientais séo tratados de forma suficiente
Concordo totalmente -
Concordo parcialmente -
N&o concordo nem discordo 7

Discordo parcialmente 7
Discordo totalmente 12
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26

Fonte: A autora (2024).

Sobre o trabalho com EA nos curriculos escolares, Taverna e Parolin (2021)
revelam que os professores apontam dificuldades na insercdo de tematicas
ambientais devido a extensa carga de contetudos a ser abordados em sala. Nesse
sentido, Watanabe-Caramello, Strieder e Gehlen (2012) afirmam que os recortes de
temas de estudos realizados pelas instituicbes podem gerar falhas na abordagem de
temas ambientais pelos professores, que escolhem os temas a trabalhar para atingir
0 planejamento.

Quanto a baixa inclusdo de EA nas escolas, estudos apontam que parte dos
docentes acredita ser necessario haver aulas em campo e outras atividades que
promovam a discussdo ambiental entre os discentes, além de disciplinas especificas
para trabalhar esses temas (Bizerril; Faria, 2001; Taverna; Parolin, 2021), o que vai
na contraméo das normativas legais.

A percepcédo dos estudantes sobre a incipiente abordagem da tematica pode

ser entendida como um reflexo da visdo dos docentes, que

[...] apontaram varios empecilhos para a execucao de projetos de educagdo
ambiental na escola, que, de certa forma, expressam aquelas dificuldades:
das dificuldades do dia-a-dia, envolvendo o dialogo entre professores e
disciplinas, aos problemas envolvendo a capacitacdo para o desenvolvimento
de certos temas e ao modo como € estruturado o ensino [...] (Bizerril; Faria,
2001, p.60).

A patrtir disso, constatamos uma falha na abordagem ambiental nos curriculos
escolares.

Em relacdo a quarta afirmacédo — O papel do professor contribui para a formacao
dos estudantes em Educacdo Ambiental —, 13 estudantes concordaram com ela, cinco
concordaram parcialmente, enquanto um discordou totalmente e trés discordaram
parcialmente (Tabela 8).

Tabela 8 — O papel do professor contribui para a formacéo dos estudantes em Educacdo Ambiental
O papel do professor contribui para a formacdo dos estudantes em Educacdo Ambiental

Concordo totalmente 13
Concordo parcialmente 5
Nao concordo nem discordo 4
Discordo parcialmente 3
Discordo totalmente 1

26

Fonte: A autora (2024).



81

Sobre a influéncia exercida pelo professor sobre os estudantes, Gonzalez,
Tozoni-Reis e Diniz (2007) afirmam que a pratica docente deve estar relacionada aos
principios da responsabilidade, participacdo, emancipac¢do, conscientizacao,
igualdade, continuidade, pensamento critico-reflexivo, saberes ecoldgicos e
transformacao social, os quais possuem vinculos politicos de influéncia sobre o
ambiente e o grupo social, fazendo-se necessario o posicionamento do educador
sobre a EA, tendo consciéncia do seu papel e da complexidade gerada em seu
trabalho.

O papel desempenhado pelo docente na conscientizacdo da EA é de suma
relevancia para a formacdo de um sujeito ecolégico. Segundo Carvalho (2004), a
formacdo desse individuo deve relacionar a sua vivéncia com 0S parametros
norteadores de um mundo ecoldgico, mesmo que este seja utdpico (uma idealizacao
de mundo plenamente consciente de sua influéncia e impacto no meio), buscando
encontrar mudancas significativas em suas atitudes para com o meio ambiente e a
comunidade. Esse sujeito ecoldgico deve agregar

[...] uma série de tragos, valores e crengas e poderia ser descrito em facetas
variadas. Em sua versao politica, poderia se apresentado com sujeito heroico,
vanguarda de um movimento histérico, herdeiro de tradiges politicas de
esquerda, mas protagonista de novo paradigma politico-existencial. Em sua
versdo Nova Era, é visto como alternativo, integral, equilibrado, harménico,
planetario, holista. Em sua versao de gestor social, supdem-se que partilhe
de uma concepgdo politica e técnica da crise socioambiental, sendo

responsavel por adotar procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-
la, por mediar conflitos e planejar agbes (Carvalho, 2004, p.67).

Na Ultima afirmacg&o — E necessario o desenvolvimento da Educacéo Ambiental
nos curriculos escolares —, enquanto 19 estudantes concordaram com ela, um
discordou totalmente e trés, parcialmente (Tabela 9).

Tabela 9 — E necessério o desenvolvimento da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares
E necessario o desenvolvimento da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares

Concordo totalmente 19
Concordo parcialmente =
Nao concordo nem discordo 3
Discordo parcialmente 3
Discordo totalmente 1

26

Fonte: A autora (2024).

Isso mostra que a maior parte dos estudantes acredita ser importante o
desenvolvimento de teméaticas ambientais no curriculo escolar, compreendendo a

educacdo como
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[...] mediadora na atividade humana, articulando teoria e pratica, a educagéo
ambiental é mediadora da apropriacdo, pelos sujeitos, das qualidades e
capacidades necessdrias para a acao transformadora responsavel diante do
ambiente em que vivem. Podemos dizer que a génese do processo educativo
ambiental € o movimento de fazer-se plenamente humano pela apropriacao/
transmissao critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida
dos homens no ambiente (Tozoni-Reis, 2004, p. 147).

Para Loureiro (2000), o campo educacional possibilita a construcdo de um
cidaddo para a sociedade, a partir da vivéncia de diferentes experiéncias e sua
conexao com pontos sociais, ambientais e outros, o que leva ao desenvolvimento de
reflexdes criticas sobre as acdes de um individuo no cotidiano. Assim, a formacao
para a EA consiste em um campo multidirecional, pois envolve inGmeros componentes
para a construgdo do individuo social participativo.

De maneira geral, a partir dessas afirmagdes, identificamos que os discentes
compreendem a necessidade do desenvolvimento da EA no campo educacional,
assim como reconhecem que € pouca abordada nesse percurso, em alinhamento com
0 pensamento de Janke e Tozoni-Reis (2008), para quem a educacao atual nao
aborda de maneira adequada as questdes ambientais, o que se deve ao fato de que
a educacao tradicional costuma atribuir valores utilitdrios a natureza, tornando a
formacgao para o tema fragilizada. Ainda, a percep¢ao dos estudantes sobre o papel
docente para o desenvolvimento da EA em ambiente escolar esta ligada ao
entendimento de que o trabalho com o tema levaria a uma melhor qualidade de vida.

O Gréfico 5 sistematiza as respostas referentes as afirmacdes dadas.

Gréfico 5 — Afirmacdes sobre a EA na formacgédo dos estudantes

E1T W2 N3 mE4 NS5

A Educacdo Ambiental € uma forma de favorecer uma
melhor gualidade de vida para os cidaddos

As pessoas tém uma formacdo boa em Educacdo
Ambiental

Nos curriculos escolares, os conteddos ambientais
sdo tratados de forma suficiente

O papel do professor contribui para a formacdo dos
estudantes em Educacdo Ambiental

E necessario o desenvolvimento da educacio
ambiental nos curriculos escolares

100% 0%

Fonte: A autora (2024).

100%
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Em suma, os estudantes acreditam que a EA possibilita desenvolver e melhorar
o cotidiano dos grupos sociais. Entretanto, quanto a relacdo da tematica com a
educacdo, encontramos algumas discrepancias que devem ser gradativamente
superadas, em prol de uma formagéo de qualidade, como um maior envolvimento e
preparacao docente sobre assuntos ambientais, possibilitando o desenvolvimento de
senso critico dos discentes no processo de ensino-aprendizagem.

Continuando o levantamento de dados, buscamos identificar as concepc¢des de
EA dos licenciandos a partir de perguntas abertas, a fim de que eles se expressassem
de forma livre. Iniciamos com o questionamento “Para vocé, o que é a Educacéao
Ambiental?”, para o qual obtivemos 22 respostas, que nos apontaram a presenca de
algumas correntes de EA, as vezes de forma concomitante. Por exemplo, o
participante E-23 declarou que a EA diz respeito a “compreender o espaco, natureza
e 0s elementos que o compde. Conscientizar e discutir a importancia do cuidado com
o planeta e como podemos fazer a diferenca no ambiente em que vivemos”.

Nessa fala, é possivel identificar duas correntes: a critica, de forma
predominante, considerando as contribuicées que podem ser realizadas para com a
natureza; e a humanista, que busca a aproximacao entre os ambientes cotidianos e
os cidadaos. Essa percepcdo conecta-se com a concepcdo da disciplina Educacéo
Ambiental, prevista nos planos de ensino.

Em relagcéo a outras correntes, destacamos a resposta do participante E-03:

Educacdo ambiental é o conjunto das praticas pedagégicas de ensino e
orientacdes informais sobre os comportamentos e atitudes necessarios a
preservacdo dos recursos naturais, envolvendo todas as acbBes que
contemplem a manutengédo da vida em suas diversas formas de flora e fauna.

Objetiva o0 desenvolvimento das habilidades e modifica as atitudes em relacéo
ao meio.

Nela, é possivel identificar quatro diferentes concepc¢cbes de EA: critica,
conservacionista, naturalista e resolutiva. Em relacdo a corrente naturalista, temos
uma conexao da formacdo com o meio ambiente. Para Sauvé (2005, p.19), essa
abordagem “[...] com frequéncia reconhece o valor intrinseco da natureza, acima e
além dos recursos que ela proporciona e do saber que dela se possa obter”, além de
considerar a natureza como “[...] educadora e como meio de aprendizagem”.

Em direcdo a corrente resolutiva, o participante E-03 apresenta questdes

voltadas a probleméticas da fauna e flora, como desmatamento, aumento do nimero
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de espécies em extin¢ao, entre outras. Segundo Sauvé (2005, p. 21), essa abordagem

esta ligada a

informar ou de levar as pessoas a se informarem sobre probleméaticas
ambientais, assim como a desenvolver habilidades voltadas para resolvé-las.
Como no caso da corrente conservacionista/recursista, a qual a corrente
resolutiva esta freqlientemente associada, se encontra aqui um imperativo de
acdo: modificacdo de comportamentos ou de projetos coletivos.

Essas mudancas de comportamento visam a elaboracéo e analise de projetos
gue atendam a problemas especificos do meio ambiente (Sauvé, 2005).

Cabe destacar que esse pensamento também se aproxima da corrente

7

conservacionista, percebida no fim da fala de E-03, quando é apresentada a
necessidade da conservacgao de recursos, sem vinculo com questdes sociais. Essa
percepcdo conservacionista por parte dos estudantes foi indicada pelo professor
durante a entrevista, quando questionado sobre as primeiras compreensdes dos

discentes quando iniciam a disciplina:

[...] de um meio ambiente hoje a gente ndo usa mais né a luz do paradigma
as macrotendéncias de educacdo ambiental né ja caiu essa discussdo mas
eu acho que ela ndo precisa cair ela sO precisa mais vocé esta forca assim
mas eu gosto de usar essas macrotendéncias eles vém de uma educacéo
ambiental completamente conservacionista de meio ambiente como
ambiente natural como natureza intocada como parques, reservas isso para
eles é meio ambiente fauna, flora é e a primeira ideia de preservacao
ambiental da grande maioria, esta relacionada com o desenvolvimento
tecnoldgico para a solugao dos problemas para preservagédo ambiental entao
€ uma visao bem claramente pragmatica né no sentido de vamos usar carro
elétrico e conservacionista no sentido de vamos preservar a natureza (P-01).

Vinculadas a essa percepgéao, temos as respostas dos participantes E-16, E-17
e E-22, as quais se assemelham a compreensédo do cuidado de recursos e solucao

dessas questdes para 0 meio ambiente:

Educacgédo ambiental vai além de separar o lixo ou reutilizar o 6leo de cozinha,
para mim a educacao ambiental é além de realizar as atividades simples para
proteger o meio ambiente é prevenir novas catastrofes ambientais, com
consciéncia sobre o assunto (E-16).

O ensino acerca das caracteristicas ambientais que influenciam a vida em
sociedade, temas como biodiversidade, crise climética, descarte de lixo, e a
vida em relagdo a natureza (E-17).

Educacdo ambiental e uma forma que se pode conscientizar as pessoas
sobre a conservagéo da natureza e 0s recursos naturais nos espagos em que
vivem (E-22).
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Nessas falas, ganham destaque os cuidados com 0 meio ambiente, porém sem
relacionar com as questdes sociais, econémicas ou politicas, de modo que se trata da
busca de alternativas rapidas para a solucdo dos problemas identificados.

Ainda, nos depoimentos de E-16, E-17 e E-22, identificamos a corrente
pragmatica, a qual cita os cuidados necessarios para 0 nao esgotamento de recursos
ambientais (Layrargues; Lima, 2014). Nesse sentido, os estudantes destacam a
importancia do descarte de residuos e a necessidade da preservacédo da fauna e flora.

Outras falas proximas a essas sdo dos participantes E-09, E-18 e E-19:

A educacdo ambiental é a conscientizacdo dos riscos que nossas acdes
podem afetar o meio ambiente (E-09).

Ter com a consciéncia do comportamento humano que afeta a qualidade da
agua, solo e ar (E-18).

E a maneira que devemos nos educar com objetivo de preservar o meio
ambiente, melhorando a capacidade de sobrevivéncia dos seres vivos no
nosso planeta (E-19).

Ao analisar a construgcédo da disciplina Educagcao Ambiental, identificamos a
predominéncia da corrente pragmatica; no entanto, a pauta apresentada nos
documentos abrange modelos de introducdo da discussao ambiental nas aulas e a
comunicacdo de acbes ambientais, afastando-se desse pensamento em seu
desenvolvimento.

De modo a representar as correntes ambientais presentes nas falas dos

licenciandos, apresentamos a Figura 20.



Figura 20 — Concepcdes de EA presentes nas falas dos licenciandos

Corrente Critica

Corrente Resolutiva

Concepcao
de Educacao i .
Ambiental il
N Conservacionista
dos \N\L
estudantes \

Corrente Humanista

Corrente Pragmatica

Fonte: A autora (2024).
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Conexao com os campos da sociedade;
Reflexao das agoes sobre o meio
ambiente;

Informagao sobre os problemas
ambientais;

Modificacao dos comportamentos
dos individuos;

Gestao ambiental;
Reducao de impactos ocasionados
pelo campo econémico;

Conexao com a natureza;
Valorizagao da natureza para a
formacao;

Cuidados para com o meio
ambiente de forma a nao chegar
ao esgotamento de recursos
ambientais.

Sobre a corrente pragmatica, € necessario retornar a resposta do participante

E-03 sobre a necessidade de mudanca nos comportamentos, a qual assume

caracteristica resolutiva, indicando “[...] um imperativo de acao: modificacdo de

comportamentos ou de projetos coletivos” (Sauvé, 2005, p.21). Essa pauta conecta-

se com a terceira questdo do questionario — Quais comportamentos podem ser

adotados para contribuir com o respeito ao meio ambiente? —, referente a percepcéao

dos estudantes sobre as mudancas comportamentais.

Assim como ocorreu na questao anterior, houve 22 respondentes, cujos

depoimentos podem ser resumidos como apresentado no Gréfico 6.
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Gréfico 6 — Comportamentos a ser adotados

COMPORTAMENTOS A SEREM ADOTADOS PARA A
CONTRIBUIGAO AO MEIO AMBIENTE

B Manejo de residuos, preservagao de recursos naturais, transporte sustentavel ...
W N3o respoderam

m Desenvolvimento de comunicagdo com questdes ambientais e rela¢do social

Fonte: A autora (2024).

Esse grafico elucida que a percepcédo dos discentes sobre as contribuicdes
para o meio ambiente envolve a necessidade de manejo de residuos, cuidados para
a manutencdo e conservacado de recursos naturais e outras formas de reduzir
impactos na natureza. Algumas respostas assumem uma visao pragmatica, ligada a
essa percepgao:

(DEezie)lrtar o lixo corretamente, ndo desmatar, fazer um consumo consciente

Descartar o lixo da forma correta, descartar o 6leo usado da forma correta,
politicas publicas para este tema (E-10).

Realizar o descarte correto do lixo, economizar a utilizacdo de plasticos e
materiais que detém longo tempo de decomposi¢cdo, compostagem, entre
outros (E-17).

Importancia de separar o lixo, fazer o descarte correto de residuos (seja eles,
pilhas, eletrénicos, Oleo, lixo organico, plastico), ndo desmatar, evitar
transportes que emitem gases do efeito estufa (E-19).

A partir dessas falas, é possivel identificar uma maior predominancia de ag6es
que buscariam a solugdo para algumas questdes ambientais, ligadas a ideia de
remediacdo desses problemas. De modo contrario, o participante E-23 exemplifica a

percepcdo dos demais participantes que apresentaram a comunicagdo como
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instrumento colaborativo da manutencdo do meio ambiente: “Comecar cuidando do
espaco em que vivemos e expandir com conscientizacdo através de trabalhos
voluntérios, palestras entre outros”.

Esse depoimento demonstra a necessidade da participacdo social e da
comunicacao, estabelecendo, a partir delas, préaticas sociais para o ambiente, indo em
direcéo ao disposto na PNEA (1999) e PNMA (1981), que buscam possibilitar relacdes
entre natureza e sociedade. Ainda, volta-se a uma percepcao critica, a qual considera
os valores do grupo e seus conhecimentos, de forma a avaliar os problemas e elaborar
estratégias para enfrentar as questdes ambientais (Sauvé, 2005).

A partir dessas questdes, identificamos uma percepcao de cunho pragmatico e
conservacionista, compreendendo os cuidados para com o meio ambiente como
forma de “remediar” as problematicas ocasionadas pelas relacdes sociais,
interpretacdo comum ao planejamento da disciplina Educacdo Ambiental e a

concepcdao dos licenciandos.

6.2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NA VISAO DA COMPLEXIDADE E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

Nesta subsecdo, investigamos o objetivo referente a reconhecer nas
manifestagbes dos estudantes indicios de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade
e transversalidade. Para tanto, analisamos a quarta e quinta questdes do questionario.

A Questdo 4 — Durante a sua formacdo, ocorreram discussdes acerca de
Educacdo Ambiental? Como ocorreram essas conversas? —, assim como as
anteriores, foi respondida por 22 estudantes, que apresentaram questdes importantes
em relacao as discussdes de EA na formacao, a exemplo de E-03 e E-22:

[...] em aula de Educacdo Ambiental mesmo. Mas ainda assim, para além do
histérico, € importante nos prepararmos na pratica, em formas de trabalhar

isso nas escolas e outros ambientes (seja no bairro que moramos etc.) (E-
03).

[...] durante as aulas de educacdo ambiental. Ocorriam por meio de pesquisas
sobre o historico da educacao ambiental no Brasil e pelo mundo e como esta
influenciou na criacdo de projetos de protecdo ambiental do ecossistema (E-
22).

Cerca de 50% dos estudantes apresentaram essas mesmas percepcdes, ou
seja, as discussdes sobre meio ambiente ndo estdo relacionadas com outras

disciplinas de sua formacdo. Em contraposicdo, 35% identificaram esses debates em
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outras aulas, como o participante E-19: “[...] quimica ambiental que foram muito
importantes para a minha formacéo. Falamos sobre como cuidar do planeta, como era
a Terra antes da chegada do homem e como foi ficando com o avanco industrial e
tecnologico (Capitaloceno)”.

Cabe frisar que a maioria dos discentes afirmou que as discussdes de cunho
ambiental ndo estdo presentes em outras disciplinas da sua formacao profissional.
Alguns indicam explicitamente que a disciplina Educacdo Ambiental é a Unica no
curriculo nesse sentido, a exemplo de E-05 e E-06:

E...]Om; curriculo que faco parte tivemos uma matéria especifica para o tema
E-05).

Sim, tive uma matéria no meu curso [...] onde as discussodes foram acerca de
como o ser humano se porta perante o meio ambiente e o que cada um deve
fazer para melhorar o meio em que vive, etc. (E-06).

Essas percepcdes chamam atencéo, pois a instituicdo de ensino preza pelo
desenvolvimento interdisciplinar, prevendo no PPC a interdisciplinaridade entre as
diversas “[...] disciplinas que contam com o desenvolvimento de projetos, sempre
norteados pelo imperativo da SUSTENTABILIDADE, seja social, econdmica ou
ambiental” (PPC).

A partir desses apontamentos, é possivel identificar o debate ambiental como
uma disciplinarizacdo, estando as questbes ambientais vinculadas a apenas um
componente curricular especifico, sem conexdo com outros saberes da formacéo dos
estudantes. Com base na visao da complexidade, Morin (2011, 2015, 2016) afirma
que, a partir da fragmentacao dos saberes, ocorre uma perda do sentido completo dos
conhecimentos, pois pode ocorrer a desconsideracédo de um fragmento, influenciando
a interpretacdo total do tema.

Ainda sobre o debate da fragmentacéo dos conhecimentos, Morin (2011, p. 37)
apresenta o conceito de antinomia, que critica a hiperespecializacao dos saberes, em
que

[...] as realidades globais e complexas fragmentam-se; o humano desloca-se;
sua dimensd&o bioldgica, inclusive o cérebro, é encerrada nos departamentos
de biologia; suas dimensdes psiquica, social, religiosa e econémica séo, ao
mesmo tempo, relegadas e separadas umas das outras nos departamentos
de ciéncias humanas; seus caracteres subjetivos, existenciais, poéticos
encontram-se confinados nos departamentos de literatura e poesia. A

filosofia, que € por natureza a reflexdo sobre qualquer problema humano,
torna- se, por sua vez, um campo fechado sobre si mesmo.
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Nessas condi¢cdes de desvinculacdo dos conhecimentos na divisdo por areas,

‘[...] as mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptiddées naturais para

contextualizar os saberes” (Morin, 2011, p. 38), pois se agrega o sentido do

especialista, aumentando o0 egoismo dos sujeitos sobre as relacfes totais do
conhecimento. De forma a complementar, Morin (2011, p. 85-86) declara que

reduzir o conhecimento do complexo ao de um de seus elementos

considerado como o mais significativo tem consequéncias piores na fisica do

gue no conhecimento fisico. Entretanto, € o modo de pensar dominante,

redutor e simplificador, aliado aos mecanismos de incompreensdo, que

determina a reducédo da personalidade, mdltipla por natureza, a um Gnico de
seus fracos.

Tendo em mente a possivel fragmentacéo e a pouca relacao interdisciplinar, a
Questdo 5 — Em quais momentos em sua formacgédo foram trabalhadas formas de
envolver questbes ambientais com as tematicas de estudo? — buscou identificar
momentos da formacdo em que se deu a relagdo entre conhecimentos especificos e
temas ambientais, tendo sido respondida por 22 participantes.

Como ocorrido na pergunta anterior, 50% dos estudantes nado indicaram a
abordagem de temas ambientais em outras disciplinas de sua formacéo, o que ficou

restrito a disciplina Educacdo Ambiental (Grafico 7).

Grafico 7 — Abordagem de temas ambientais na formagéo dos licenciandos
CONEXOES COM OUTRAS DISCIPLINAS

m N3o tem teve relagGes com outras diciplinas.
B Teve discussao em outras disciplinas

B N3do responderam

Fonte: A autora (2024).
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Representando os 35% dos respondentes que tiveram essa discussdo em

outras disciplinas, podemos citar os estudantes E-06, E-11 e E-17:

Como teméticas de estudo ndo me recordo fielmente. Mas acho que questbes
ambientais podem ser citadas em diversas vezes, por exemplo, quando se
ensina uma grande guerra, elencando seus impactos ao meio ambiente... (E-
06).

Durante matérias e na analise de diferentes épocas do mesmo espaco (E-
11).

Ao longo do curso todo, associando as teméticas especificas as questdes
ambientais (E-17).

Por suas falas, identificamos situacfes de sua formacdo em que houve a
relacdo com questbes ambientais. Nessa perspectiva, Moraes (2015, p. 62-63)

disserta que o pensar complexo

[...] concebe a realidade sempre em movimento. Nada é estético, parado ou
imovel. Tudo estd em a movimento, se auto-organizando, em um fluxo
infindavel em termos de energia, matéria e informacéo, fazendo com que toda
acdo se desenvolva em contextos ecologizados e que toda organizacdo viva
tenda a se diferenciar no processo, a partir das aclBes e reacdes
desenvolvidas, pela simples razdo de que o complexo se constréi, se
reconstréi, se mantém e se diferencia por sua capacidade de autoeco-
organizacéo, propriedade sistémica que permite que alguns sistemas tratem
internamente suas informagdes, regenerando-as, modificando-as e gerindo
novos padrdes organizacionais, novas emergéncias e estados de
transcendéncia Emergéncia compreendida como uma nova combinacéo de
elementos e padrdes organizacionais, algo que & a anteriormente inexistente
no processo e que, em funcdo da dindmica engendrada, apresenta-se de
modo inédito e original.

Dentre aqueles que vivenciaram o tema apenas na disciplina especifica, chama
atencdo a resposta do estudante E-10, que informou que “...] eram aulas bem
tedricas, mas que no final deviamos pensar em algum projeto que fosse eficiente para
o tema”.

Em relacdo a afirmacao do estudante sobre atividades relacionadas as areas
de formacéo e a disciplina, ela se conecta ao apresentado pelo docente da disciplina
guando questionado acerca das formas de estabelecer conexdes entre formagéo e
temas ambientais. Sobre esses espacos, o professor relatou existir relacado entre os
conhecimentos, desenvolvidos a partir de

[...] proposta de atividade em que eles trabalhariam temas da educacgéo
ambiental, mas completamente voltado para a area especifica entdo como é
gue a histdria conversa com a educacao ambiental como que a matematica
pode conversar com a educacdo ambiental como da quimica vai conversar

com as questdes ambientais entdo sempre fazendo esse vinculo entre o
especifico e o ambiental (P-01).
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O professor relatou também que, no desenvolvimento dessa dinamica de
relacionar os eixos de formacao especifica com questdes ambientais, busca trabalhar

com discussdes para a futura pratica dos estudantes, pois

[...] ndo existe uma disciplina de educag¢é@o ambiental na maioria das escolas
de educacédo basica [...] mas ele é um tema transversal entdo se ele é
transversal todo mundo precisa conseguir conversar sobre isso precisa
conseguir falar sobre isso entdo eu peco para eles fazerem esse vinculo a

partir do conhecimento especifico da area especifica [...] (P-01).

Quando questionado sobre as aproximacOes entre os licenciandos de

diferentes cursos sobre o envolvimento durante as aulas, o docente relatou:

E possivel sim, [...] por exemplo eu tinha varios alunos enfermagem para
fazer essa disciplina [...] teve um grupo que juntou a menina da enfermagem
com o pessoal de filosofia e eles fizeram um poster e um podcast, ficou super
legal. Eles conseguiram juntar as 2 areas entdo tinha gente do direito
trabalhando com gente de letras € claro tem grupo que € mais fechado [...]
consigo ver até por exemplo o pessoal da teologia [...] naquela turma da
filosofia do bacharelado fizeram trabalhos super legais no ano passado que
envolvia os temas religiosos entdo eles usaram citagfes biblicas para
construir um infografico abordando questdes socioambientais eles fizeram
esse diadlogo fizeram essa conversa e o0 pessoal da sala gostou [...] entéo é
possivel ver essa conexdo sim, ndo de todo mundo mas acontece (P-01).

A partir dessa fala, identificamos uma conexao de saberes realizada pelos
proprios estudantes, a qual pode ser desenvolvida com base no principio dialégico
proposto por Morin (2001, 2015, 2016), a partir das relagbes de areas opostas,
conhecimentos diferentes, assumindo caracteristicas comuns, visto 0 meio ambiente
agir sobre o todo. Isso aponta para o0 entendimento de uma das etapas da
complexidade, concernente a necessidade do envolvimento de fragmentos do
conhecimento para que seja constituido um tecido sem falhas (Morin, 2015).

Também apreendemos na fala do docente vinculos entre saberes e
experiéncias dos estudantes no campo transdisciplinar, consistindo numa

[...] mescla complexa de palavras, sentimentos, acbes, decisdes,
possibilidades, mistérios, surpresas, intui¢cdes, criagdes etc., mas €, também,
falar de vivéncias, experiéncias, aprendizagens, conhecimentos e saberes.
Saberes que geralmente, ndo podem ser reduzidos a uma representacao
simplificada, ja que a realidade da existéncia humana e, neste caso, a hossa

prépria escapam a qualquer resumo, biografia, histéria ou anélise (Moraes,
2015, p.94).

Logo, o desenvolvimento de relagbes entre saberes de diferentes cursos e
conhecimentos advindos da disciplina, além das experiéncias vividas pelos

estudantes, apresenta a percepcao transdisciplinar.
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No tocante a participacdo e conexdes de saberes, quando questionado acerca
de quais seriam 0s pontos mais marcantes da participacdo dos estudantes durante a

disciplina, o professor informou:

Eu acho que uma coisa legal que eu vejo acontecer nas turmas assim é que
eles compreendem esse espacgo é um espaco ja de privilégio de poder discutir
educacgdo ambiental as questdes sociais e ambientais como elas relacionam
€ algo que nao tiveram no seu processo de formacé@o dessa forma critica
entdo quando eles percebem ‘poxa que massa que € poder ter isso aqui e
nossa a gente precisa que isso chegue em todos os lugares’ quando eles se
dao conta da importancia nessa discussao e de como isso precisa chegar em
todos os lugares dai eu senti ‘um educador ambiental se formando aqui’ né
gue é esse start de cara isso precisa ir ai pro mundo a gente precisa discutir
melhor isso porque mais né a gente tem que discutir mais isso e para todo
mundo entdo acho que esse € um ponto bem gostoso da aula assim dessa
disciplina bem interessante (P-01).

J& a respeito de sua percepcdo das mudancgas em relacdo as concepcoes de
EA por parte dos estudantes, o docente relatou:
Eu espero que sim esse é 0 meu objetivo com essa disciplina desenvolver
essa educacdo ambiental critica e que vai fazer com que os estudantes
percebam néo é errado olhar para o0 meio ambiente natural pensando numa
perspectiva de preservacdo, mas que ndo é so isso que a gente tem que fazer
ndo é sO esse olhar que a gente tem que ter a gente precisa ir para um né

para o caminho de critica social, politica, econémica, enfim neste caminho (P-
01).

A partir dessa fala, em conjunto com os documentos de planejamento da
disciplina na formacdo de professores, é possivel identificar a presenca da
complexidade, considerando o trabalho com os amplos campos que constituem o
sujeito, de forma que chama atencéo a percepc¢ao isolada que os estudantes tém em
relacdo ao meio ambiente.

Focando nas questdes referentes ao planejamento da disciplina Educacgao
Ambiental para a formacédo dos profissionais da educacdo, a Figura 21 traz uma

sistematizacéo das ideias apresentadas.
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Figura 21 — Relacdes entre complexidade e transdisciplinaridade na disciplina Educagdo Ambiental

Conecta-se do disposto pelas
normativas legais e possuem
indicagdo transdisciplinar, e

Maior parte dos estudantes interdisciplinar

indicou que os assuntos
ambientais néo foram
tratados em sua formagdéo.

Durante a entrevista foi possivel identificar
uma que o docente oportuniza o
envolvimento dos conhecimentos dos
diferentes cursos, ainda prioriza os espagos
para o debate da tematica de modo
transdisciplinar.

Fonte: A autora (2024).

Posto isso, verificamos uma conexao complexa e transdisciplinar na disciplina
Educacao ambiental, sendo destaque a troca de ideias, conhecimentos e experiéncias
entre discentes de diferentes cursos. Por outro lado, cabe ressaltar o exposto pelos
estudantes sobre a falta de conex&o com outras disciplinas de formacao, apesar de o

PPC apresentar esse envolvimento interdisciplinar.
6.2.3FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO AMBIENTAL

Esta subsecao tem por finalidade realizar uma conexao entre as informacoes
apresentadas nos instrumentos de pesquisa e os fundamentos da formacao docente
para a EA.

Tendo em mente as relacbes entre o meio ambiente e a formagcdo de um
individuo participante, considerando aspectos voltados a promog¢do das questbes
ambientais e aos multiplos interesses que as envolvem (Carvalho, 2004), assim como
aspectos legislativos que compreendem a EA como estratégia de acdo ambiental,
chegamos ao processo de construcao da disciplina Educacdo Ambiental.

Baseando-se na PNEA e na articulagdo entre sociedade e ambiente na
formacdao de cidadaos que articulem e saibam agir a favor do meio ambiente, a ementa

da disciplina traz objetivos a serem alcancados, com vistas a formar estudantes que
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[...] identificam a constru¢do histérica da Educagdo Ambiental, e a
reconhecem como ato politico, social, bioético e educacional. Ao final da
disciplina, séo capazes de mobilizar saberes da area de formacao especifica
para a elaboracdo de projetos inter e/ou transdisciplinares, direcionados a
ambientes da educacao formal e ndo formal, sob a perspectiva pedagoégica
da Educagéo Ambiental (Plano de Ensino 01; Plano de Ensino 02).

Esse excerto apresenta indicios de normativas legais que citam a necessidade

do desenvolvimento da EA de forma interdisciplinar e transdisciplinar, como estratégia

de relacionamento dos sujeitos com a natureza (Brasil, 1999, 2012). De fato, a

interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade objetivam conectar os conhecimentos,

de forma a constituir um individuo para o cotidiano, o qual atue sobre este de maneira

contextualizada e participativa. Ademais, considerando que o campo transdisciplinar

transcende os saberes, atua, portanto, na constituicdo de diversos campos para o
sujeito (Moraes, 2015; Nicolescu, 1999; Brasil, 2012).

Em sintonia com essa percepcéao, o docente destacou que o planejamento da

disciplina busca contemplar o desenvolvimento transdisciplinar dos estudantes. Em

suas palavras,

[...] eu quero que o0 meu estudante que minha estudante seja capaz de intervir
na sociedade, de promover e planejar a promocéo da educagdo ambiental
gue é um dos resultados de aprendizagem como que eu vou fazer isso? Eu
preciso de uma metodologia entdo que ele organize que ele analise projetos
gue ele proponha a¢bes especificas da educacdo ambiental e para isso eu
preciso também fundamentar ele teoricamente entéo eu tenho mas no inicio
do semestre ali algumas aulas mais tedricas que ndo necessariamente sao
expositivas a gente trabalha a teoria no inicio mas ja se organizando para
uma pratica porque também ndo tem como separar, entdo elas ficam
intercalada [...] (P-01).

Quando questionado sobre a possibilidade de identificar se os estudantes

realizam conexdes com o seu campo de estudo, o professor informou:

[...] como estratégia avaliativa a minha ultima avaliacdo é um formulario de
auto avaliacao e de avaliacdo da disciplina, eu peco para eles trazerem uma
das perguntas que eu faco é ‘qual o impacto dessa disciplina na sua formacao
profissional como vocé vé esse impacto?’ e ai eu recebo muito muito é dessa
afirmacao positiva de que sim a pessoa vé a mudanca que iSSO causou nao
na formagé&o impacto positivo na formacéo e a intencéo de trabalhar continuar
abordando isso € nas tematicas mas é essa € uma intengdo a gente sabe que
ela chegar na préatica profissional 1& na docéncia quando vai atuar
efetivamente essa discussdo acaba sendo deixada de lado por também
estarmos falando de um curriculo conteudista que a gente precisa trabalhar
saber isso que a gente precisa ensinar esse conhecimento, mas percebo
essa intencao, tanto que em um caso, uma estudante que o projeto dela ela
aplicou no estagio que estava fazendo, entdo aquilo é uma aproximacao
muito real com a intencdo de préatica é conseguir enxergar iSso na pratica
mesmo (P-01).
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Nessa declaracdo, percebemos o seguinte pensamento de Tardif (2014, p.
234):
Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos, deveremos admitir que a préatica deles ndo é somente um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um
espaco de producéo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica.
Noutras palavras, o trabalho dos professores de profissdo deve ser
considerado como um espago pratico especificos de producdo, de

transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor.

Em outros momentos da entrevista, foi abordado o papel do planejamento para
a conexao e desenvolvimento de acdes em diferentes contextos, vivéncias, cursos e
atuacOes para a promocdo de um saber ambiental integrado. Nesse sentido, os
estudantes foram questionados sobre como desenvolveriam um plano de aula de EA.

Dentre as 20 respostas, destacamos as dos participantes E-13 e E-14, que
informaram que nao desenvolveriam a EA em seus planos de aula, somente
realizariam sua aplicacdo caso fosse solicitado no ambiente escolar. Em
contrapartida, 90% dos respondentes indicaram seu desenvolvimento em
planejamentos de aula, acreditando ser possivel a aplicacdo da EA no ambiente
escolar (Grafico 8).

Grafico 8 — Desenvolvimento de planos de aula abordando EA

Planos de Aula

= N3o desenvolveriam um plano = Desenvolveriam planos

Fonte: A autora (2024).
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Considerando os estudantes que relataram nao desenvolver a tematica em sua

pratica docente, isso mostra um possivel desinteresse em relagcdo a EA. A esse

respeito, o professor, quando questionado sobre se o0s estudantes possuem

dificuldades e/ou resisténcias com o tema ambiental, expressou:

Sempre tem, mas é porque quando a gente entra nessa perspectiva de uma
educacdo ambiental critica ndo tem como vocé tirar ela do universo do social.
N&o tem como vocé tirar ela do universo politico e dai quando isso perpassa,
guando toca no que é politico, a gente vé em alguns momentos, em alguns
casos, em algumas pessoas essa resisténcia, essa aversao naquilo que esta
sendo trabalhado [...] no sentido de pensamento politico de pensamento
critico, mas vém estudantes fazer eletivas e as vezes vem gente que chega
e acha que a gente vai falar como plantar a arvore, como abracar arvores e
descobre que a discussao é sociopolitica e que vai permear todo esse
processo de concentrac@o de renda que € por conta disso também que hoje
a gente vive esse caos ambiental que a gente tem vivido e dai eu percebo
esse desconforto. Mas em geral eles tém afinidade com essas discussdes
sim grande parte da turma vai ter afinidade, poucos ali que ndo que néo se
perceber que ainda néo teve, ndo deu um clique (P-01).

Essa resisténcia ao tema pode ter resultado no posicionamento de nao

vinculacdo da EA no planejamento profissional dos licenciandos, fato que se

contrapfe a normativas da LDB, no campo do trabalho transversal e interdisciplinar

em todos os niveis de educacgdo. Quanto a esse tipo de barreira, Gatti (2003, p. 192)

afirma que

os conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sdo aceitos ou ndo, incorporados
ou ndo, em funcado de complexos processos ndo apenas cognitivos, mas
socioafetivos e culturais. Essa é uma das razbes pelas quais tantos
programas que visam a mudangas cognitivas, de préaticas, de posturas,
mostram-se ineficazes. Sua centralizac@o apenas nos aspectos cognitivos
individuais esbarra nas representacdes sociais e na cultura de grupos.

As representacdes sociais, segundo Jodelet (2001), tém por objetivo realizar

estudos sobre os fendmenos sociais, ativados sempre a partir da interacdo social.

Tendo em vista sua riqueza de elementos,

[...] descobrimos diversos elementos (alguns, as vezes, estruturados de modo
isolados): informativo, cognitivos, ideolégicos, normativos, crencas, valores,
atitudes, opinibes, imagens etc. Contudo esses elementos séo organizados
sempre sob a aparéncia de um saber que diz algo sobre o estado da realidade
(Jodelet, 2001, p.21).

Pensando em sua relacdo com a EA, essas representacdes sociais possibilitam

ligar os conhecimentos cotidianos e prévios dos estudantes a um planejamento para

o campo complexo. Nesse cenario, Ens e Behrens (2013, p.105) declaram que,

[...] na Educagdo, a exemplo de Serge Moscovici e Edgar Morin, os
professores precisam ir além de ensinar contetdos isolados nas disciplinas.
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Necessitam ensinar para buscar um e estado de conexdo com a vida,
respeitando a diversidade na unidade, impregnando os alunos com a
experiéncia de ser, de pertencer e de cuidar do Universo, com sensibilidade
e compaix&o no relacionamento com seus semelhantes e consigo. Com esse
desafio posto, a proposta é formar pessoas para produzir conhecimento,
refletir e transformar a sociedade numa convivéncia fraterna, humanitaria e
pautada na ética e na justica social.

Seguindo a andlise dos possiveis planos apresentados pelos estudantes,
alguns assumem uma perspectiva complexa, com o reconhecimento da participacéo
de diversos campos para o debate ambiental, sendo preciso destacar que existe certo
pragmatismo neles. As respostas que indicam maior envolvimento complexo nas

atividades podem ser exemplificadas por:

Uma linha do tempo sobre a reflexédo em torno do cuidado e aten¢éo ao meio
ambiente, contemplando estudos, politicas publicas, leis... 0 documentario
llha das flores para ajudar em uma discussdo posterior poderiam ser
caminhos para uma aula de iniciacdo (E-02).

Seria um projeto que ndo envolvesse apenas a instituicdo escolar, mas
também as familias e comunidade no geral, para que fosse um trabalho (que
Mmesmo gue aos poucos) trouxesse uma conscientizagdo, e para além disso,
mudanca de héabito dessas pessoas, acredito que seja necessario preocupar-
se com essas questdes, para ai sim mudar a postura, as atitudes em relacéo
ao tema. Teria que ser algo constante, ndo lembrado apenas em um dia, mas
sim parte da rotina (E-03).

Pegaria um assunto histérico como do exemplo acima e envolveria 0 meio
ambiente, faria uma breve explicacdo e ao longo da aula para ouvir os alunos,
encaixaria questdes norteadores. Daria para passar videos, mostrando antes
e depois dos estragos causados e ao final para retomar, faria uma pequena
atividade, envolvendo o assunto tratado em sala. Daria para organizar uma
exposi¢ao sobre o assunto, ja que se vé pouco sobre isso (E-07).

OrientacBes basicas sobre atitudes que mudam o meio ambiente, tentando
buscar experiéncias vividas pelos alunos para aprofundar o conhecimento (E-
21).

Igualmente, identificamos nesses planos uma abordagem transdisciplinar,
principalmente ao reconhecer o envolvimento de saberes prévios dos estudantes e a
relacdo com comunidade, em diferentes temas de estudo. Para Moraes (2015), a
transdisciplinaridade visa a reconhecer as experiéncias, 0os conhecimentos e as
aprendizagens dos sujeitos, vinculando-se a conhecimentos e saberes novos. Em
complemento, Carvalho (2004, p.187) destaca que um

[...] sujeito da agdo politica € aquele capaz de identificar problemas e
participar dos destinos e decisdes que afetam seu campo de existéncia

individual e coletivo. A palavra politica é entendida em seu sentido mais
amplo, como o viver e interferir em um mundo coletivo.
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Para a compreenséo do coletivo, Carvalho (2004, p. 189) informa ter o processo
educativo um papel politico, com vistas ao desenvolvimento de uma pratica social para
formacdo de individuos politicos que possam atuar na sociedade, “[...] como
expressdo de um sujeito no mundo, ou seja, um sujeito que se constitui socialmente
e ndo se reduz a uma interioridade privada, uma existéncia individual isolada da vida
em comum”.

Nesse ponto, verificamos uma mudanga na compreensao que permeia as
respostas dos discentes, a exemplo do desenvolvimento de uma EA de cunho mais
critico, contemplando a percepcao de inimeros fatores conectados aos sujeitos. Por
exemplo, E-02, E-03 e E-21 indicaram a necessidade de vincular as experiéncias dos
seus estudantes a componentes politicos, econémicos e conhecimentos teoricos,
agregando a complexidade, que reconhece todos o0s agentes e suas relagoes.

Considerando o papel docente como agente nesses processos, 0S

[...] saberes que servem de base para o ensino, tais como séo vistos pelos
professores, nao se limitam a contetdos bem circunscritos que dependem de
um conhecimento especializado. Eles abrangem uma grande diversidade de

objetos, de questdes, de problemas que estdo todos relacionados com seu
trabalho (Tardif, 2014, p.61)

Ao analisar o disposto pelos estudantes E-02, E-03, E-07 e E-21, € possivel
identificar essa percepcao do papel docente nas questdes ambientais, envolvendo a
comunidade e os sujeitos que nela vivem.

Quanto aos demais planejamentos apresentados, é necessario destacar que

alguns assumem uma perspectiva mais conservacionista, a exemplo dos seguintes:

[...] como sou da area da quimica, escolheria algum contetdo onde eu
poderia falar sobre a educacéo ambiental (por exemplo, descarte incorreto de
lixo - consequéncias, e como isso pode interferir nas mudancas climaticas do
nosso planeta) (E-19).

Iniciaria a aula realizando uma roda de conversa com meus alunos para ver
0s conhecimentos prévios que possuem sobre a tematica a ser abordada,
posteriormente acredito que realizaria uma explicagdo sobre o espaco escolar
(tendo em vista do micro ao macro espago para as criancas) sobre o que eles
vém ao redor deles (se na escola possui arvores, flores, horta, animais) para
ter uma ideia de um ‘sistema’. Acho que aos poucos nessa discussao inserir
as coisas que eles vao falando e abordando sobre o impacto que causamos
a natureza, como as enchentes, as queimadas, a poluicdo de rios e do ar,
para que possam gradativamente pensar no coletivo (E-22).

Muito trabalho pratico, trazendo propostas ao ar livre de cuidado e
preservacédo do meio ambiente (E-23).

Trabalharia uma cuja temética fosse relacionada a alguma crise ambiental, a
fim de estimular o debate (E-25).
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A partir desses excertos, identificamos a permanéncia de acdes de cunho
conservacionista ligadas aos temas de estudo, consistindo numa programacéo de
remediacdo das questdes ambientais. A maioria dos estudantes apresentou uma
visdo conservacionista ligada a questdes pragmaticas, citando, por exemplo, a
producdo e descarte de “lixo” como tema norteador de propostas de abordagem da
EA, indo ao encontro do exposto por Gonzalez, Tozoni-Reis e Diniz (2007), no sentido
de esse tipo de tema ser destaqgue nas midias e comunidade académica, além de
estar presente nas rodas de conversa e no cotidiano, sendo, assim, um tema
facilitador para introducdo das tematicas ambientais. O debate da EA mediante a
tematica de “lixo e reciclagem” também proporciona a discussao sobre as formas
como o ser humano impacta o meio ambiente e sobre 0s matérias-primas e recursos
naturais nédo fabricados pelo homem, que possuem um fim, devendo-se ter cuidado
para com eles.

Ademais, verificamos a falta da interdisciplinaridade nos planos apresentados,
gue trataram de temas ambientais isoladamente, com pouca conexdo com o campo
de formacao, o que indica uma fragmentacdo de conhecimentos. Compreendendo a
complexidade como um tecido constituido por pequenas estruturas (Morin, 2003,
2011, 2015, 2016), como ja informamos, a formacéo sofreu uma “[...] supervalorizacéo
de determinadas disciplinas académicas, a superespecializagdo, uma vez que todos
os fendmenos complexos, para serem compreendidos, necessitam ser reduzidos as
suas partes constituintes” (Moraes, 1999, p.43). Diante dessa hiperespecializacéo,

a crise atual ndo € apenas pertinente a um ou outro individuo ou a esta ou
aquela sociedade. E uma crise de dimens®es planetarias, envolvendo
individuos, na¢des, todo o ecossistema, e que requer uma visdo de unidade
para que nos aproximemos mais da natureza, eliminando a separatividade
ilusdria, 0 ego excessivo cuja presenca nos separa dela. A aproximacdo com
a natureza nos devolve as dimensfes de fraternidade e humildade ao

compreendermos nossa pequenez diante de um todo infinitamente grande
(Moraes, 1999, p. 46).

Para finalizar, sintetizando os dados levantados sobre a disciplina Educacgao
Ambiental, sua construcédo, concepc¢des, abordagens e compreensao dos discentes
sobre o papel desta para sua atuacdo no ambiente escolar, apresentamos a Figura
22.



Figura 22 — Sintese da EA nos dados analisados
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, inserido no campo da EA, especialmente no que diz respeito a
formacdo docente, buscou investigar as caracteristicas da EA nos cursos de
licenciatura em uma escola de formacéo inicial de professores de uma universidade
de Curitiba. Inicialmente, foi realizado um aprofundamento teoérico, priorizando o
didlogo com autores de referéncia na tematica, a partir da Teoria da Complexidade de
Morin e da Transdisciplinaridade. Além disso, foi feita uma pesquisa dos estudos
atuais sobre EA e formacao docente, que permitiu identificar o foco na formagéo para
a EA em cursos das Ciéncias da Natureza, a qual ocorre de maneira optativa e nédo
interdisciplinar.

O referencial tedrico também auxiliou na fundamentacdo da pesquisa de
campo, que seguiu a perspectiva qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de
dados a anélise documental do PPC e dos Planos de Ensino da disciplina Educacéo
Ambiental, entrevista semiestruturada com um docente da disciplina e questionario
aplicado aos licenciandos que ja haviam realizado a disciplina. O intuito dessa
investigagédo foi compreender a relagcdo entre a formagédo docente para a EA, a
Complexidade e a Transdisciplinaridade, de forma a contribuir com estudos futuros
sobre a temética.

No que diz respeito a concepcao de EA da disciplina, identificamos a presenca
de trés correntes no seu planejamento e, na percep¢ao dos estudantes, chamaram
atencdo as correntes critica, conservacionista, humanista, resolutiva e pragmatica,
com certa predominancia desta.

Na analise dos planos de ensino e PPC, verificamos a presenca da
interdisciplinaridade das disciplinas de formacdo dos estudantes de licenciatura,
compreendendo a necessidade do envolvimento dos multiplos campos constituintes
de um sujeito, o que converge com a Complexidade, que prioriza as relacdes
estabelecidas pelos conhecimentos na construcdo do todo. Nesses documentos, a
formacdo na disciplina Educacdo Ambiental pauta-se na concepcao critica,
contemplando aspectos sociais, politicos, econbémicos e ambientais.

No tocante a compreensdo dos estudantes, frisamos a necessidade da
formacao para o campo ambiental, pois eles reconhecem a fragilidade do trabalho
com a tematica nos ambientes escolares e tém nocao do papel do professor como
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agente do processo de discussado e das relagdes sociais, politicas, econdmicas e
ambientais para a formacéo da populacdo, o que se conecta com a corrente critica de
EA.

Chama atencdo que os estudantes assumem com maior recorréncia uma
concepcao pragmatica e conservacionista, voltada ao trabalho com o meio ambiente
por uma perspectiva biologica, muitas vezes nao relacionada aos campos sociais e a
aspectos historicos e culturais dos sujeitos. Essa compreensdo, no entanto, se
contrapde as concepcgdes da disciplina Educacdo Ambiental.

Ainda sobre a percepcao discente, é necessario destacar os planejamentos de
aula, com indicacbes de uma corrente pragmatica, com foco no trabalho com o
manuseio de residuos, sem referéncia ao desenvolvimento da interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade ou transversalidade, aspecto requerido pelas normativas legais
da educacéo basica.

Ao findar esta pesquisa, destacamos que ela ndo tem a pretensdo de ser
conclusiva, mas de apresentar caminhos e estimular o desenvolvimento de novos
estudos no campo da formagéo docente para a EA. Uma vez que nos centramos em
um contexto particular, envolto em processos de reflexbes, discussées e novas
guestdes, fica um convite para o estudo de outros contextos formativos, de forma a
identificar as caracteristicas presentes nesse campo de investigagdo e auxiliar na
reflexdo individual e coletiva no ambiente escolar, para desenvolver uma EA complexa

e transdisciplinar, contribuindo para o meio social e ambientalmente.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS DISCENTES

Nome:

Idade

Qual o curso de formagao esta realizando?

Ja realizou outra licenciatura? (Caso realizou cite qual foi)

Nas préximas questdes, atribua a importancia entre 0 a 10 sendo que 0 corresponde a
pouca importancia e 10 extrema importancia para voceé.

A Educagao Ambiental é uma forma de favorecer uma melhor qualidade de vida para os
cidadaos

(10 ()1 ()2 ()3 ()4 () () ()7 ()8 ()9 ()10

As pessoas tém uma formac¢ao boa em Educagcao Ambiental

(10 ()1 ()2 ()3 ()4 () () ()7 ()8 ()9 ()10

Nos curriculos escolares, os contetidos ambientais sao tratados de forma suficiente

()10 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 () ()7 ()8 ()9 ()10

O papel do professor contribui para a formagdo dos estudantes em Educa¢ao Ambiental

()10 ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 (e ()7 ()8 ()9 ()10

E necessario o desenvolvimento da educagdo ambiental nos curriculos escolares

(10 ()1 ()2 ()3 ()4 () () ()7 ()8 ()9 ()10

Responda as questdes abaixo conforme a sua compreensao acerca dos temas das
perguntas.

Para vocé o que Educa¢ao Ambiental:

Quais os comportamentos que podem ser adotados para contribuir com o respeito ao
meio ambiente?




115

Durante a sua formacgao ocorreu discussoes acerca de Educaciao Ambiental? Como
ocorreu essas conversas?

Em quais momentos em sua formagao foram trabalhadas formas de envolver questdes
ambientais com as tematicas de estudo

Descreva como vocé desenvolveria em um Plano de Aula questées ambientais
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APENDICE B — GUIAO DE ENTREVISTA DO DOCENTE DA DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL

Entrevistador:

Entrevistado: Data: / ( ) Local
Recursos:
Objetivo do bloco Questodes orientadoras Perguntas de recurso e de aferigdo

[72]

(@]

O

(@]

—

o

Explicar a situagao.
Criar ambiente propicio

Agradecer a disponibilidade do entrevistado para a
entrevista, informar em relagdo a gravacdo da

;' a entrevista entrevista, apresentar qual é o problema da pesquisa,
= os objetivos e os beneficios da pesquisa. Colocar o
@ entrevistado como situa¢do de colaborador, garantir a
confidencialidade dos dados; explicar o procedimento
da entrevista
Trajetéria com a Saber quais foram os percursos que o entrevistado Qual foi a sua trajetdria com a Educagao ambiental?
~ Educagdo Ambiental teve com a Educagdo ambiental; Pessoalmente como vocé define Educagdo Ambiental?
8 Qual a compreensao acerca do que é Educacgdo Para vocé, quais sdo as principais necessidades do desenvolvimento do trabalho com
g Ambiental; a Educagdo Ambiental?
Quais as formas que vocé tem acesso a informagdes ambientais?
Planejamento da Quais os processos do planejamento da disciplina de | Como foi pensado o planejamento da disciplina?
disciplina de Educagdo Educacgdo Ambiental, quais as dificuldades e Quais foram as dificuldades no planejamento desta?
"3 Ambiental facilidades em relagdo ao desenvolvimento da Durante o planejamento da disciplina, existiu alguma forma de relacionar a
=z tematica formacao inicial dos estudantes com a tematica ambiental?
@ Como foi pensando em ser abordado as vivencias dos estudantes durante a

disciplina?
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Realizagdo da disciplina
de Educagao Ambiental

Quiais as caracteristicas marcantes durante a
realizagao da disciplina de educagao ambiental com

Durante as aulas os estudantes tinham alguma resisténcia com a tematica da
disciplina?

entrevistado para ver se este quer adicionar (ou
retirar) alguma informacdo da entrevista.

; os licenciandos Os estudantes apresentavam seus conhecimentos prévios durante as aulas?
% Os estudantes apresentaram alguma correlacdo com a tematica ambiental e seus
conhecimentos de formacao inicial?
Agradecimentos Agradecimentos ao entrevistado pela colaboragdo na
realizagao da entrevista e se colocar a disposicao em

'-3 quais quer duvidas posteriores.
2 Explicar que a entrevista sera transcrita e enviada ao
o
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAD AMBIENTAL NA FORMACAO DO PROFESSOR: UM ESTUDO DE
Pesquisador: MAIRA ROSENENTE TAVERMA

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: T4T735823.6.0000.0020

Instituicio Proponente: Pontificia Universidade Catdlica do Parana - PUCPR

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 6.514.719

Apresentacio do Projeto:
Extraido do arquivo 'PB_INFDRMA{;GEE_E!ﬁ.EICAS_DD_PRDJETD_EEESB?E.pdf", postado em
0B/11/2023:

Desenho:

Este & um estudo a ser realizado para uma dissertagdo de Mestrado a gual busca compreender guais as
caracteristicas acerca da disciplina de Educagao Ambiental nos cursos de licenciaturas em uma escola de
formacao inicial de professores de uma Universidade em Curitiba. Neste estudo, serd utilizado questionario
e enftrevistas com licenciandos da instituic&o de ensino universitdrio e entrevista com docentes que lecionam
a disciplina na universidade.

Ao final do estudo pretende-se compreender a percepgdo dos estudantes acerca da Educacio Ambiental
em sua formagdio como professor, juntamente a esta, saber quais as Tendencias de Educagio Ambiental
que estes possuem, de forma a relacionar quais as relagoes estabelecidas pela disciplina de Educacio
Ambiental oferecida pela instituicdo, de forma a identificar na fala de professores e estudantes os objetivos
da disciplina e quais as necessidades de alteragbes nesta.

A importancia da pesquisa esta na relagdo da necessidade da formacgdo ambiental dos professores de forma
que estes possam relacionar os assuntos ambientais com as suas frentes de estudo de forma
interdisciplinar. Como referencial tedrico serd utilizado a Teoria da Complexidade de Edgar Morin, vinculada
a formacgdo inicial de professores (Gatti (2011), Imberndn (2000; 2016), Monteiro
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(2005), Tardif (2014)) e Educagdo Ambiental (Carvalho 2004), Leff (2002), Reigota (2014), Layrargues e
Lima {2014), Sauvé (2005)).

Resumo:

Palawra-chave

Financiamento Proprio

Este estudo busca compreender quais as representagies acerca da Educagio Ambiental que os
licenciandos de uma escola de formagdo inicial de professores de uma Universidade de Curitiba - PR
possuem. Justamente pela instituigio de ensino possuir em sua grade de formagdo de professores uma
disciplina intitulada de Educacao Ambiental. Assim objetiva-se compreender quais as relagies complexas
sequndo a Teoria da Complexidade de Edgar Morin existem na realizacio desta e quais as associagbes as
comentes de Educagio Ambiental os estudantes e a Disciplina possuem. Devido a implicagdo da vinculagao
na pratica pedagdgica que estes discentes utilizaram em seu futuro em sala de aula.

Metodologia Proposta:

O estudo se caracteriza como Estudo de Caso, este possui a caracteristicas dispor de indmeros
instrumentos aos quais analisam o maior nimero de evidencias a respeito do tema estudado (Amado,
2014). Deste modo, para a coleta de dados, serfo aplicados questionarios online por meio da plataforma
Microsoft Forms aos estudantes os quais ja realizaram esta cadeira em sua formacao, posteriormente a
aplicagdo deste instrumento ocorrerd a realizacdo de entrevistas semiestruturadas (com os licenciandos),
sendo as quais possibilita ao entrevistador conseguir investigar um ponto especifico durante a fala do
entrevistado de modo que possa alcancar as subjetividades acerca da guestio (Demo, 2014). Estas
entrevistas serdo planejadas a partir de um guido ao qual auxilia na elaboracdo e separagio de blocos de
guestionamentos, estes seguem objetivos estabelecidos para assim permitindo chegar nos pontos
especificos acerca do tema da pesquisa (Amado, 2014). a elaboragdo do guido para a condugio de
entrevistas possibilita o frabalho com questbes fundamentais (orientadoras) numa ordem ldgica ou pratica, e
as perguntas de recurso a utilizar apenas quando o entrevistado ndo avangar no desenvolvimento do tema
proposto ou ndo atingir o grau de explicitacio que pretendemos (Amado, 2014, p. 214).

Para o contato com os estudantes, serd enviado um e-mail pedindo a coordenacdo dos cursos se seri
possivel a realizagao da pesqguisa com os estudantes e se & possivel conversar com as turmas dos §°

periodos nas salas de aula. Para o contato com os professores da disciplina de Educacao
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Ambiental sera conversado pessoalmente com estes, explicando quais as caracteristicas da pesquisa e de
forma a firar as dividas as guais surjam. A divulgagio dos resultados da pesquisa sera enviado pelo Email
ao qual foi apresentado no aceite do TCLE.

Em relagio a realizagao de entrevista, esta serd dividida em duas, as quais ambas semiestruturadas. A
primeira entrevista sera coletiva com licenciandos que responderam ao questiondrio anteriormente, a
segunda entrevista esta sera realizada de forma que os participantes (docentes da disciplina)
individualmente respondam as questbes acerca da disciplina, para verificar pontos em relagio a esta As
entrevistas serdo gravadas e transcritas, posteriormente a transcrigdo serdo enviadas para cada
entrevistado para que este possa confirmar que suas respostas as questdes estio de conformidade com as
opinides do entrevistado.

Critéric de Inclusdo:

Para a selegio dos participantes para o preenchimento do guestiondrio da pesquisa, estes devem atender
aos seguintes critérios:

- Serem estudantes dos cursos de licenciatura da instituicdo de ensino do campo selecionado para a
pesquisa;

- Ter cursado a disciplina de Educacio Ambiental ofertada pela instituicio selecionada pela pesquisa;

- Estarem no 8° periodo do curso formagio em licenciatura.

Para a fase de entrevistas os participantes precisam cumprir os seguintes critérios: Entrevista com os
licenciandos:

-5erem estudantes da instituicio de ensino selecionada para a realizacio da pesquisa;

- Terem realizado a disciplina de EA na instituigio de ensino;

- Estarem no 8° periodo do curso formagio em licenciatura.

Entrevista com os docentes da disciplina de EA:

- Lecionar a disciplina de E& para os cursos de licenciatura, na instituigio de ensino selecionada.

Critério de Exclusio:

Se ndo for estudante da instituicsio de ensino selecionada;

SE ndo ter realizado a disciplina de Educacio Ambiental;

Mao estar no 8° periodo do curso de formacéo de professores;
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Educacio & Humanidades da Pontificia Universidade Catdlica do Parana - PUCFR.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacio obrigatoria:

Mesta ressubmisséo, os pesquisadores responderam os seguintes itens indicados como pendéncia na 2*
versio:

OB5.: as informagdes tem como base o documento "Carta_resposta_08_11_2023.docx" (postado em

08/11/2023) & os novos documentos solicitados gue foram anexados.

1. Quanto ao TCUD: os pesguisadores indicaram na carta resposta a postagem do documento
"TCUD_Maira.pdf® (postado em 08/11/2023) especificando que os dados coletados dizem respeito as
informactes do questiondrio & das entrevistas, entre as novembro de 2023 e margo de 2024
STATUS: pendéncia atendida

2. Quanto ao CRONOGRAMA: no documento da Carta Resposta os pesquisadores indicaram que as datas
apresentadas no cronograma foram arrumadas e o cronograma no projeto também foi arrumado. Este CEP
conferiv os documentos, & a atualizacdo de datas foi feita nos documentos
"Projeto_Maira_Rosenente_Tawverna_08_11_2023.docx™ e "Cronograma.docx” (postados em 08/11/2023).
Mo documento "PB_INFORMAGCOES BASICAS DO PROJETO 2223072 pdf (postado em 08/11/2023)
ainda consta o periodo de out/2023 & novi2023. Para projetos futuros, reforga-se a importancia de
verificagdo e alinhamento das datas indicadas para coleta de dados em todos os documentos, & que as
mesmas respeitam a condi¢io de que este CEP s06 analisa projetos que ainda ndo iniciaram a coleta de
dados envolvendo os participantes.

STATUS: pendéncia atendida

Recomendagdes:

Wer Pendéncias e Consideragdes Finais indicadas no parecer.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

M&o foram observados obices de ordem ética para a execucdo da proposta conforme apresentada nesta 3°
versdo, e considerando o cronograma indicadeo nos documentos
"Projeto_Maira_Rosenente_Taverna_08_11_2023.docx" e "Cronograma.docx” (postados em 08/11/2023),
que respeitam a apreciagao prévia deste CEP a coleta de dados de participantes. Projeto de pesquisa
aprovado, pois em consondncia com os ditames éticos e legais das Resolugbes n®s 466/12 e 510116, ambas
do CNS.
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Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagtes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 0811/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2233072 pdf 20:31:07 _

Ouutros Carta_resposta_08_11_2023 docx 08/11/2023 |MAIRA ROSEMNENTE| Aceito
20:30:32 | TAVERMA

Outros TCUD_Maira. pdf 0&/11/2023 |MAIRA ROSEMENTE| Aceito
20:28:22 ITAVERMNA

Cronograma Cronograma.docx 08M11/2023 |MAIRA ROSENENTE Aceito

20:28:32 |TAVERNA
Projeto Detalhado /| | Projeto_Maira_Rosenente Taverna 08 | 08/11/2023 |MAIRA ROSEMENTE| Aceito

Brochura 11_2023 docx 20:28:20 |TAVERMNA
dor
Cutros Email_cordenacoes.docx 181002023 [MAIRA ROSENENTE| Aceito
20:20:52 | TAVERNA _
Cwutros Carta_resposta.docx 18M0V2023 [MAIRA ROSENENTE| Aceito

20:00:35 | TAVERNA
TCLE /! Termos de | TCLE_online_entrevista_atualizado.docx] 181002023 |MAIRA ROSEMENTE| Aceito

Assentimento / 19:58:38 |TAVERMNA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_online_questionario_atualizadod | 18M10/2023 |MAIRA ROSEMENTE| Aceito
Assentimento / ocx 19:58:28 |TAVERNA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto pdf 04/10/2023 |MAIRA ROSENENTE Aceito
17:41:34 | TAVERMNA
Orgamento Orcamento.docx 29/092023 |MAIRA ROSENENTE Aceito
19:35:04 | TAVERMA _
Outros QUESTIONARIO_ESTUDANTES docx | 29/09/2023 |MAIRA ROSEMENTE Aceito
19:32:43 | TAVERMA
Ouftros GUIAD DE_ENTREVISTA_DOCENTES| 29/09/2023 |MAIRA ROSEMENTE Aceito
_DA_DISCIPLINA_DE_EDUCACAD A 19:31:55 |TAVERMNA
MBIENTAL docx
Outros GUIAD DE_ENTREVISTA_FORMAND | 29/09/2023 |MAIRA ROSEMENTE Aceito
05.docx 19:30:51 |TAVERMNA
Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Enderego:  Rua imaculada Conceiglo, n® 1155 - prédio admintirativa, tmeo

Balrro:  Prado Velho CEP: B0.215-801
UF: FR Municipio: CURITIBA
Telefone:  [(41)3271-2103 Fax: (41)3271-2103 E-mail: nep@pucpr.br

Pégina 06 de 07



123

I

ﬁ? e PONTIFICIA UNIVERSIDADE

&

Pucer " CATOLICA DO PARANA - PUC/ %""‘“
PUCPR PR

Continuagdo do Parecer: 8.514.719

Nao
CURITIBA, 21 de Novembro de 2023

Assinado por:

Ana Carla Efing
(Coordenador(a))
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
QUESTIONARIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LINK DO INSTRUMENTO: https://forms.office.com/r/5kLushL5Fj

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo A Educagéo
Ambiental na formag&o do professor: um estudo de caso, que tem como objetivo de
analisar quais as caracteristicas acerca da disciplina de Educacao Ambiental nos cursos
de licenciatura em uma escola de formacéo inicial de professores de uma Universidade
em Curitiba, Parana e as concepg¢des dos estudantes acerca da tematica. Acreditamos
gue esta pesquisa seja importante porque auxiliara a compreender quais as principais
questdes acerca da formagdo em Educacdo Ambiental para professores, assim permitira
o planejamento de ac¢des que potencializem a conexdo e a ralagdo entre 0s componentes

da Educacao Basica.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacdo no referido estudo sera de preencher um questionario online o qual

terd uma duragéo de cerca de 20 minutos.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado de
gue, da pesquisa a se realizar, pode (ou néo) esperar alguns beneficios, tais como:
reflexdo acerca do processo formativo nas questdes de Educacdo Ambiental. Bem como,
também que é possivel que acontecam o0s seguintes desconfortos ou riscos em sua
participacéo, tais como desconforto ao responder algumas questdes presentes no
instrumento. Para minimizar tais riscos, n0s pesquisadores tomaremos as seguintes
medidas: o participante podera deixar a questdo sem resposta se sentir desconforto na
resposta da questao.

SIGILO E PRIVACIDADE
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Nés pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe
identificar, serd mantido em sigilo. NOs pesquisadores nos responsabilizaremos pela
guarda e confidencialidade dos dados, bem como a néo exposi¢cdo de quaisquer

informagdes em qualquer formato que possa indicar sua identidade.

AUTONOMIA

NOs lhe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que vocé gueira saber antes, durante e depois de sua
participacdo. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do estudo, ou
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar e sem qualquer

prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO: Caso tenha qualquer despesa decorrente da
participacao nesta pesquisa, tais como transporte, alimentag¢ao entre outros, havera
ressarcimento dos valores gastos na forma seguinte: deposito em conta corrente.
Também informamos que, na ocorréncia de algum dano decorrente de sua participacao

no estudo, vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Maira Rosenente Taverna
Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) e com eles vocé podera manter
contato pelos telefones Maira pelo telefone (41) 98510-8713 e-mail:
mairataverna@gmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estéo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de
pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e
se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa hdo esta sendo
realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma,
vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo
telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail
nep@pucpr.br.

DECLARACAO
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Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo.

Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as

respostas. Receberei uma via assinada e datada deste documento e igual a via
assinada e datada que sera arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.
Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico, a receber

ou a pagar, por minha participagao.

O Aceito e sou maior de 18 anos

ONéo aceito e/ou sou menor de 18 anos
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LINK DO INSTRUMENTO: https://forms.office.com/r/6jMBVS8kpN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo A Educacgéo
Ambiental na formag&o do professor: um estudo de caso, que tem como objetivo de
analisar quais as caracteristicas acerca da disciplina de Educacao Ambiental nos cursos
de licenciatura em uma escola de formacéo inicial de professores de uma Universidade
em Curitiba, Parana e as concepg¢des dos estudantes acerca da tematica. Acreditamos
gue esta pesquisa seja importante porque auxiliara a compreender quais as principais
guestbes acerca da formacdo em Educacdo Ambiental para professores, assim permitira
0 planejamento de ac¢des que potencializem a conexdo e a ralagdo entre 0s componentes

da Educacao Basica.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacdo no referido estudo sera de responder a algumas questdes em uma
entrevista, acerca da disciplina de Educagdo Ambiental. A entrevista tera a duragdo de
cerca de 1 hora, esta seré realizada de maneira online por meio da plataforma Microsoft

Teams.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé est& sendo alertado de
que, da pesquisa a se realizar, pode (ou ndo) esperar alguns beneficios, tais como: a
reflexdo sobre as maneiras de trabalhar com questbes acerca da Educacdo Ambiental.
Bem como, também que é possivel que acontecam os seguintes desconfortos ou riscos
em sua participacdo, tais como desconforto ao explanar sobre questdes acerca da
entrevista. Para minimizar tais riscos, nés pesquisadores tomaremos as seguintes
medidas: dar a possibilidade de pular a questao a qual trouxe desconforto ao entrevistado

seguindo com as demais questdes de investigacao.



https://forms.office.com/r/6jMBVS8kpN
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SIGILO E PRIVACIDADE

NOs pesquisadores garantiremos a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja,
seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe
identificar, serd mantido em sigilo. NOs pesquisadores nos responsabilizaremos pela
guarda e confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposi¢céo de quaisquer

informag6es em qualquer formato que possa indicar sua identidade.

AUTONOMIA

Nés Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu
livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que vocé gueira saber antes, durante e depois de sua
participacdo. Também informamos que vocé pode se recusar a participar do estudo, ou
retirar seu consentimento a qualguer momento, sem precisar justificar e sem qualquer

prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAOQ: Caso tenha qualquer despesa decorrente da
participacao nesta pesquisa, tais como transporte, alimentag¢éo entre outros, havera
ressarcimento dos valores gastos na forma seguinte: deposito em conta corrente.
Também informamos que, na ocorréncia de algum dano decorrente de sua participacao

no estudo, vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo Maira Rosenente Taverna
Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUCPR) e com eles vocé podera manter
contato pelos telefones Maira pelo telefone (41) 98510-8713 e-mail:
mairataverna@gmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de
pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e
se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo
realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma,
vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo
telefone (41) 3271-2103 entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail
nep@pucpr.br.
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DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo.

Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as

respostas. Receberei uma via assinada e datada deste documento e igual a via
assinada e datada que sera arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.
Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo 0 aqui mencionado e compreendido a
natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em
participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber

ou a pagar, por minha participacao.

O Aceito e sou maior de 18 anos

ONéo aceito e/ou sou menor de 18 anos

USO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Autorizo 0 uso de minha do audio da entrevista para fins da pesquisa, sendo seu uso restrito a
andlise das respostas obtidas durante a realizacao da entrevista. Posteriormente a andlise da

entrevista, todas as midias da serdo apagadas.

O Autorizo o uso de imagem e som

O Né&o autorizo




