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Quase sempre, ao se criticar esse gosto
da palavra 0ca, da verbosidade, em nossa
educacéo, se diz dela que seu pecado é
ser “tedrica”. Identifica-se assim,
absurdamente, teoria com verbalismo. De
teoria, na verdade, precisamos nés. De
teoria que implica numa insergéo na
realidade, num contato analitico com o
existente, para comprova-lo, para vivé-lo
e vivé-lo plenamente, praticamente. Neste
sentido é que teorizar € contemplar. Nao
no sentido destorcido que lhe damos, de
oposicao a realidade. De abstracéao.
Nossa educacéo nao é teérica porque Ihe
falta esse gosto da comprovacéo, da
invencgao, da pesquisa. Ela é verbosa.
Palavresca. E “sonora”. E
“assistencializadora”. Ndo comunica. Faz
comunicados, coisas diferentes.
(FREIRE, 2022, p.123)



RESUMO

Essa investigacdo toma como objeto de estudo a relacdo teoria e pratica nas
disciplinas de alfabetizacdo direcionada a alfabetizar criancas nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia. Teve como objetivo analisar como ocorre a relacao teoria
e pratica na formacéao inicial de professores para a alfabetizacdo nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia tendo em vista sistematizar dados que contribuam com
essa formacao. A discusséao teorica foi construida a partir de Garcia (1999), Candau
e Lelis (2013), Martins (2003; 2009; 2016), Diniz Pereira (1999), Gatti (2010), Soares
(2003, 2007, 2016, 2021), Ferreiro (1995), Morais (2006). A metodologia € de
abordagem qualitativa de pesquisa, tem como campo de investigacdo 23
Universidades do estado do Parana que ofertam cursos presenciais de Pedagogia.
Para a coleta de dados foram utilizados a andlise documental de Projetos
Pedagogicos de Cursos, matrizes curriculares e ementas; questionario misto e grupo
focal. Participaram como sujeitos da pesquisa 44 recém egressos, considerando até
2 anos apos a finalizacdo do Curso de Pedagogia ou académicos do ultimo ano. A
andlise dos dados foi realizada com base na andlise de contetdo de Bardin (2011) e
tratados com auxilio do software Atlas.ti. Na analise foi identificado que ainda ha um
movimento de componentes curriculares puramente teéricos na formacao inicial dos
alfabetizadores, mas ocorre esforcos de articulacdo teoria e pratica dentro espaco
reservado a alfabetizacdo. O estudo revelou como lacunas: (i) expressivas auséncias
de facetas psicolinguistica, sociolinguistica, psicolégicas e linguistica de
alfabetizacdo, sua relacéo teorico-pratica com a realidade educacional e com a escola
publica, que influenciam no sucesso e fracasso de alfabetizacao; (ii) a falta de garantia
a ter estagio na alfabetizacao e (iii) a inseguranca de haver disciplina na area discutida
na formacgéo. Desvelam, assim, a urgéncia da institucionalizacdo de uma politica
nacional especifica para a formac&o inicial dos alfabetizadores, construindo requisitos
minimos de componentes curriculares e carga horaria para abarcar no itinerario
formativo do Pedagogo a amplitude das facetas de alfabetizacdo, com vertente
tedrico-prética.

Palavras-chave: Teoria. Préatica. Professor alfabetizador. Pedagogia. Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This investigation takes as its object of study the relationship between theory and
practice in literacy disciplines aimed at teaching literacy to children in Pedagogy
Degree courses. It aimed to analyze how the relationship between theory and practice
occurs in the initial training of teachers for literacy in the Licentiate in Pedagogy
courses, with a view to systematizing data that contribute to this training. The
theoretical discussion was built from Garcia (1999), Candau and Lelis (2013), Martins
(2003; 2009; 2016), Diniz Pereira (1999), Gatti (2010), Soares (2003, 2007, 2016,
2021), Ferreiro (1995), Morais (2006). The methodology is based on a qualitative
research approach, with 23 Universities in the state of Parané offering face-to-face
courses in Pedagogy as an investigation field. For data collection, documental analysis
of Course Pedagogical Projects, curricular matrices and syllabi were used; mixed
guestionnaire and focus group. Forty-four recent graduates participated as research
subjects, considering up to 2 years after the completion of the Pedagogy Course or
final year academics. Data analysis was performed based on the content analysis of
Bardin (2011) and treated with the help of Atlas.ti software. In the analysis, it was
identified that there is still a movement of purely theoretical curricular components in
the initial training of literacy teachers, but there are efforts to articulate theory and
practice within the space reserved for literacy. The study revealed as gaps: (i)
expressive absences of psycholinguistic, sociolinguistic, psychological and linguistic
facets of literacy, its theoretical-practical relationship with the educational reality and
with the public school, which influence the success and failure of literacy; (ii) the lack
of guarantee to have an internship in literacy and (iii) the insecurity of having discipline
in the area discussed in training. Thus, they reveal the urgency of institutionalizing a
specific national policy for the initial training of literacy teachers, building minimum
requirements for curricular components and workload to cover the range of facets of
literacy in the Pedagogue's training itinerary, with a theoretical-practical aspect.

Key-words: Theory. Practice. Literacy teacher. Pedagogy. Literacy



LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Rede da Visdo de Unidade coletada dos PPCs dos cursos, extraida do
Programa AtaS.i..........uueiie e aaaaaan 60
Figura 2- Rede da Alocacdo Didatica das disciplinas de alfabetizacdo coletada
matrizes curriculares dos cursos, extraida do Programa Atlas.ti.........cccooeeuvviveeeennn. 66
Figura 3- Rede da Alocacéao Didatica dos estagios coletada matrizes curriculares dos
cursos, extraida do Programa Atlas.ti .........ueiiiie i 67

Figura 4- Nuvem de palavras - sintese do grupo focal............cccccciiiiiiiiiiiiinnnn, 79



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1- Perfil (idade) dos participantes da pesquiSa..........ccovvvervvviiiieeeeeeeeeennnnnnnnns 55
Grafico 2- Grafico 2- Perfil (sexo) dos participantes da pesquiSa............ccceevvvvvvennnnn. 56

Gréfico 3- Perfil (categoria administrativa da Universidades pertencentes) dos

PArtICIPANTES A8 PESGUISA . ...ttt 56
Grafico 4-Perfil (formacéo anterior- magistério) dos participantes da pesquisa......... 56
Grafico 5- Perfil (Dados- colacdo de grau) dos participantes da pesquisa................ 57

Gréfico 6- Quantidade de disciplinas de alfabetizagcéo e respectivo nimero de cursos

de Pedagogia que a contemplarami...........oooooreiiii i 64
Grafico 7- Quantidade de Ementas que abarcaram as Facetas...............ccceeevvvvnnnnnn. 70
Grafico 8- Frequéncia das citacfes por facetas das ementas.................cceevvvvvvvnnnnnn. 71
Gréfico 9- Questao 10 do qUESEIONANIO da PESQUISA .....cceeeeeiiiiiviiiiiiiieee e 74
Gréfico 10- Questao 12 do questionario da PesSqUISA ..........ooocvvrieeeieeeeeniiiiiiiiieeeeenn 75
Grafico 11- Questao 13 do questionario da PesSqUISA ..........cccevvvevviviiiieeeeee e, 76
Grafico 12- Questao 14 do questionario da PesqUISa ..........cccevvveeriviiiieeeeeeeeeeeiiiinnn, 76

Gréfico 13- Questao 15 do questionario da PesSqUISa ...........occvviiieeeeeeeeriiiiiiiiieeeeenn 77



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Facetas da alfabetizag8o ............coooveeeiiee e 42

Quadro 2- Universidades contempladas pela pesquisa a partir das mesorregides do

e 7= - 54
Quadro 3- Classificacéo das disciplinas de alfabetizac&o..............ccccooveieiiiiiiiininnnnnn. 62
Quadro 4- Ordem das disciplinas tedricas de alfabetizagdo do curso....................... 62
Quadro 5- Ordem das disciplinas tedrico-praticas de alfabetizago..............ccccccc..... 63
Quadro 6- Conteudos das ementas organizados por facetas da alfabetizacao ........ 68

Quadro 7- Frequéncia das citacfes e quantidade de ementas abarcadas por cada
= 10 =3 = RSP 70
Quadro 8- Possibilidades: indicadores para a formacao a partir dos sujeitos em relacao

a alfabetizacdo N0 Curso de Pedagogia........ccoceeeevvieiiiiiiiiie e 92



Abalf
ABC
ANA
ANFOPE
ANPAE
ANPEd
BDTD
BNCC
BNC-
FORMACAO
CAEE
Capes
CEDES
CEEL
CENPEC

CNE/CP

CNTE
COGRAD

DCN

DCNEI
DMTE

ed.
FORUMDIR

FPCEUP

GT
IBGE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associagédo Brasileira de Alfabetizacao

Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia

Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo

Associacao Nacional pela Formacéao dos profissionais da Educacéo
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo
Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacgéo
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes

Base Nacional Comum Curricular

Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacéo Basica

Certificado de Apresentacédo de Apreciacéo Etica

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Estudos de Educacao e Sociedade

Centro de Estudos em Educacéo e Linguagem

Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acéo
Comunitaria

Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno

Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Educacéo

Colégio de Pro6-reitores de Graduacédo das Instituicbes Federais de

Ensino Superior

Diretrizes Curriculares Nacionais

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil

Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino

Edicao

Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos
de Educagdo ou Equivalentes das Universidades Publicas
Brasileiras

Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da

Universidade do Porto

Grupo de Trabalho

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica



Ideb
INEP

IPP
LDBEN
MEC
p.
PCNs
PIBIC
PIBID
PNA
PNAIC
PNE
PNLD
PPC
Saeb
TCLE
UFPE

Undime

indice de Desenvolvimento da Educac&o Béasica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Instituto Politécnico do Porto

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

Ministério da Educacao

Pagina

Parametros Curriculares Nacionais

Programa de Iniciacéo Cientifica

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

Politica Nacional de Alfabetizacéo

Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

Plano Nacional de Educacéao

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

Projeto Pedagdgico do Curso

Sistema de Avaliacdo da Educacéo Béasica

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Federal de Pernambuco

Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo


https://www.cenpec.org.br/tematicas/educadoras-comentam-cartilha-do-programa-nacional-de-alfabetizacao

SUMARIO

1 INTRODUGAOD ...ttt 15
2 FORMAGCAO DE PROFESSORES, A RELACAO TEORIA E PRATICA E

ALFABETIZACAOQ: DIFERENTES CONCEPGCOES.........cccovieeeeceeeee e, 24
2.1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E SEUS MARCOS LEGAIS ...24
2.2  RELACAO TEORIA E PRATICA ...coiiieiece ettt 29
2.3 A ALFABETIZACAO EM QUESTAO .....ooviiiieiciececeeeeeeee e, 34
2.3.1 Conceitos de alfabetizag8o ...........uuiiiiiieeiiiieeiiee e 34

2.3.2 Breve percurso histérico da alfabetizacdo, documentos e politicas na

area 36

2.3.3 Alfabetizacdo na Educacao Infantil?...........ccccoeeeiiii i, 43
3 PERCURSO METODOLOGICO......cocoueieeiecieeeeeeeee e 50
4 A RELAQAO TEORIA E PRATICA DA FORMAQAO INICIAL PARA A
ALFABETIZACAO ...ttt aae 59
4.1 RELACAO TEORIA E PRATICA NAS DISCIPLINAS DE ALFABETIZACAO
NOS DOCUMENTOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA......... 59

4.2 RELACAO TEORIA E PRATICA NAS DISCIPLINAS DE ALFABETIZACAO
DESENVOLVIDAS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: PERCEPCAO DOS

ST U | 0 1 TSSO 74
N R @ {oYoTo I o - N I =T ] - PP 74
4.2.2 A QUESEAD 8 PrAtiCA. . uueeeeeiee et 82
4.3 PROPOSTA DOS DOCUMENTOS E A PRATICA DESENVOLVIDA NAS
DISCIPLINAS: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS ....ccocoviiveeieeeeeceeeece e 87
5 A GUISA DE CONCLUSAO: POSSIBILIDADADES- INDICADORES PARA
FORMACAO A PARTIR DOS SUJEITOS .....oiiiiieeieeeieceeeeceee e 91
REFERENCIAS ...ttt ettt sttt se e s et e et ene e s 95

APENDICE A- QUESTIONARIO: A RELACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA. ..ottt ettt ettt ettt sttt e sttt ane s 102
APENDICE B- GRUPO FOCAL (QUESTOES) ....ccoviiiiieieeeceee e, 108
APENDICE C- EMENTAS E DISCIPLINAS ALFABETIZADORAS DOS CURSOS
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA .....coiivieitceeeee e, 109



APENDICE D — A RELACAO TEORIA E PRATICA NOS PPCS DAS
UNIVERSIDADES 131

APENDICE E- REVISAO SISTEMATICA: A RELACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES



15

1 INTRODUCAO

Essa investigacdo toma como objeto de estudo a relacéo teoria e pratica nas
disciplinas de alfabetizacdo, nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, direcionadas
a alfabetizar criancas. A relagdo teoria e pratica na formacao inicial de professores
tem ocupado cada vez mais espaco nos estudos e pesquisas desenvolvidos nos
meios académicos. Segundo Névoa (1992, p. 24) “nao se tem valorizado a articulagao
entre a formacdo e os projectos das escolas, consideradas como organizacdes
dotadas de margens de autonomia e de decisdo de dia para dia mais importantes”.
Todavia, essa relacdo é de fundamental importancia para os processos de Formacéao
de Professores em sintonia com a escola basica onde irdo atuar, como afirma Martins
(2016). Para a autora, a formacao pedagdgica do professor que atua na educacéo
basica tem se constituido uma preocupacdo constante nas universidades entre

professores e gestores:

Um levantamento da produc¢éo da area no GT de Didatica da ANPED nacional
no periodo de 2009 a 2012 mostra que nos Ultimos anos é crescente a
demanda por estabelecer uma interlocugdo dos cursos de formacéo inicial de
professores para as diferentes areas do conhecimento com as escolas de
educacgdo basica (MARTINS, 2016, p.15).
Com efeito, a necessidade de realizacédo da interlocucao entre a Universidade
e a educacao basica para os processos de formacao dos professores para esse nivel
de ensino, é indiscutivel. O desafio € buscar formas de viabilizar essa interlocucao.
Nessa perspectiva, Martins (2016) declara que a metodologia pesquisa-ensino, na
proposta da sistematizacdo coletiva do conhecimento, tem se mostrado uma
possibilidade fecunda para estabelecer a interlocucdo entre a formacao inicial de
professores das universidades e a educacao basica onde eles irdo atuar. Desse ponto
de vista, a escola de educacao basica deixa de ser um ambiente de aplicacdo de
teorias estudadas, para ser um espaco de aprendizagem e reflexdo da pratica,
compreendendo seus determinantes e propondo a superagéo dos problemas por meio
da sistematizacdo dos fazeres/saberes dos professores que nela atuam.
Partindo da concepc¢éo da teoria como expressao da pratica, a Didatica tem
como fungéo “criar condigdes e preparar o futuro professor e/ou professores em
servigco, para que eles, no proprio processo de trabalho, passem a criar, a produzir

novos conhecimentos” (MARTINS, 2016, p.26). Desse ponto de vista, o pressuposto
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basico é que os professores da educacao basica, nas suas praticas pedagdgicas, se
deparam com problemas e buscam alternativas, tomam iniciativas para dar conta dos
problemas postos pela pratica. Essas iniciativas resultam em fazeres/saberes que
poderdo servir de pistas para o trabalho de outros professores e também para os
académicos em formacao e seus formadores que tém a possibilidade de estabelecer
uma interlocucéo entre os saberes que emergem da pratica dos professores e 0s
conhecimentos sistematizados veiculados na universidade no periodo de sua
formacéao.

Com esse olhar e atenta a importancia da alfabetizacdo na formacédo dos
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, entendo que este € um ciclo
decisivo e complexo na formacéo das criancas e serve de ancoragem para muitas
aprendizagens, contribuindo para o sucesso ou fracasso escolar. Isso porque, a leitura
e a escrita sdo indispensaveis para a emancipacado social/politica/econémica dos
sujeitos que fazem parte da cultura letrada e de escrita da nossa sociedade. E a partir
da autonomia intelectual que a pessoa pode agir, decidir, planejar, intervir e criticar de
formaindependente. Essas habilidades, relacionadas a leitura e escrita, se configuram
como forma de inclusdo social, € a base do conhecimento escolar, e, se nédo
adquiridas, possivelmente havera dificuldades para acesso ao conhecimento
construido historicamente acumulado pela humanidade, para estudo, locomocéo, se
empregar, se posicionar, intervir e participar socialmente.

Ndo se pode debater sobre a qualidade da Educacédo Bésica publica sem
mencionar uma alfabetizacdo de qualidade, que forme sujeitos com autonomia na
leitura e escrita. Concebo por alfabetizacédo de qualidade, o processo de apropriacao
da leitura e escrita que culmine na compreensédo do sistema de escrita alfabético dos
aprendizes atrelado ao seu uso social. Entendo assim, que o educando precisa dar
sentido ao que ler, compreender a funcdo da linguagem e concretizar em a¢cdes no
mundo a partir das demandas sociais nos diversos contextos em que se insere.

Langcando um olhar sobre a realidade dos ultimos anos, em nivel nacional, os
dados da ANA (Avaliacdo Nacional de Alfabetizacédo) de 2016, indicam que mais da
metade dos alunos (54,7%) do 3° ano do ensino fundamental tém nivel insuficiente
em provas de leitura e mateméatica. Na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, os
dados da ANA (2016), na escala de proficiéncia em Leitura, revelaram que 49,01%

dos estudantes encontram-se no nivel insuficiente em leitura e escrita (um indice de
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5,7% menor de insuficiéncia que o resultado nacional) e 18,57% dos alunos
encontram-se abaixo do nivel suficiente.

Mais recentemente, os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil, apresentados
31 de maio de 2023 evidenciam que, em 2021, 56,4% dos estudantes do 2° ano do
ensino fundamental ndo estavam alfabetizados, habilidade esperada em lingua
portuguesa apoiado na BNCC (2017), segundo dados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb). Os dados, portanto, demonstram que o Brasil, assim
também a cidade de Curitiba, ainda ndo alcangou uma alfabetizagéo de qualidade.

Durante a minha formacdo, pude fazer parte do Programa de Iniciacao
Cientifica (PIBIC) e realizei uma pesquisa ha modalidade Estado da Arte de producdes
cientificas publicadas entre os anos de 2013-2018 que pesquisavam a relacdo
universidade e educacao basica na formacao inicial de professores. Esse estudo
revelou algumas tendéncias, quais sejam, (i) que a maioria das pesquisas analisadas
problematizam a relacéo teoria e pratica; (ii) a propria teméatica sobre a interlocucéo
entre a universidade e escolas de educacao basica € uma preocupacdo de muitos
trabalhos; (iii) a formacado inicial € o espaco institucional para oportunizar um
repertério amplo de conhecimentos para sustentacdo de uma base de conhecimento
para o ensino a ser expandida ao longo da carreira docente; (iv) houve um diagnéstico
nas teses de que a articulagdo entre teoria e pratica na formacao inicial, ndo se
estabelece em grande parte dos cursos de licenciatura em Pedagogia.

Assim sendo, meu interesse em tomar como objeto de estudo a relacao teoria
e pratica na formacao inicial de professores, especialmente a preparacdo para a
alfabetizacdo de criancas, surge ja no primeiro ano do curso de Pedagogia quando
tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID). Nessa experiéncia, percebi que na escola em que participei do
programa, havia uma atencao especial aos professores alfabetizadores, em qualifica-
los.

Diferentemente de outras escolas, nessa, um professor recém ingresso nao era
alocado para essa fase de escolarizac&o: era necessario participar de formacoes e ter
familiaridade com a metodologia empregada na instituicdo. Havia modulos e materiais
especificos adotados que empregava o método fonico; as professoras se reuniam e
planejavam os encaminhamentos entre elas para que fossem alinhados em todas as
salas do 1° ano. Também percebi a preocupacdo em aumentar o indice de

Desenvolvimento da Educacdo Basica (ldeb) e o entendimento da escola de que
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aguela fase era imprescindivel para que o estudante se desenvolvesse bem nos
préximos anos. Ficou claro que a formacao continuada dos professores
alfabetizadores daquela escola foi a estratégia encontrada para alcancar melhores
resultados de aprendizagem pelos estudantes.

Naquele momento da minha formacéo, questionei se a Pedagogia era o unico
curso que forma professores alfabetizadores, por que ndo abordar as disciplinas de
alfabetizacdo na formacéao inicial de forma mais robusta? Seréa que ndo é necessario
maior investimento de tempo e disciplinas direcionadas a alfabetizar? Sera que nao é
necessario maior investimento de tempo no estudo partindo da pratica? Por que néo
haver estagio obrigatorio nessa fase do 1° ano, com diarios de bordo, que propicie a
reflexdo especificamente sobre as estratégias e dificuldades na descoberta do sistema
de escrita pelos estudantes? Serd que nos cursos em geral de Pedagogia ha uma
preocupacao de articulacdo da teoria e pratica, com as disciplinas alfabetizadoras?
Quais abordagens de ensino se configuram no curso?

Em face desse contexto, para resolver as questdes de alfabetizacdo o pais, ha
politicas de trocas, confrontos, idas e vindas de métodos, desconsideram a histéria,
trazem velhos meétodos como inovadores com uma nova nomenclatura com
investimento em formacfes continuadas, mas, na histéria da formacéo inicial do
alfabetizador ja repensaram o curriculo com vistas a favorecer uma formacdo mais
robusta a esse aspecto? Ja propuseram na Universidade, nas disciplinas oferecidas
de alfabetizacdo, estar ao lado da educacédo basica para investigarem juntos os
problemas relativos a etapa?

Todos esses questionamentos surgiram também porque quando temos a
oportunidade de estar na sala de educacdo béasica durante a graduacdo, os
professores das escolas logo fazem questdao de nos alertar que a teoria e a pratica
sdo bem diferentes e, se na formacado inicial ndo houver essa articulacdo, o
conhecimento adquirido na Universidade nem sempre responde aos problemas
inerentes a pratica desenvolvida nas escolas.

Essas inquietagbes sobre a formacdo do professor alfabetizador me
mobilizaram a definir o meu estudo para o Trabalho de Conclusdo de Curso no qual
realizei um levantamento do “estado do conhecimento” das producdes cientificas
sobre a alfabetizacdo desenvolvida nos programas de POs-Graduacdo de trés
Universidades da cidade de Curitiba/PR, disponiveis online. O estudo revelou que a

questdo da formacgédo de professores para a alfabetizagdo de criangas é pouca
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explorada nos programas de poés-graduacdo em educacdo investigados e que as
producdes acerca dessa problemética tratam, em sua maioria, da formacao
continuada. Essa lacuna nas producdes mapeadas, me desafiaram a pesquisar a
formacao inicial de professores alfabetizadores pautada no seguinte problema: na
formacdo inicial de professor alfabetizador no curso de Pedagogia ocorre a relacéo
teoria e pratica nas disciplinas direcionadas a alfabetizacdo de criancas? Se sim,
como isso se da?

A escolha/definicdo do objeto de estudo e sua problematizacéo, se fez a partir
do meu interesse gerado durante a minha formacéao inicial no curso de Pedagogia
como também a partir do mapeamento da producdo da area em torno dessa
problemética quando realizei uma revisédo sistematica, de estudos sobre a relacéo
teoria e pratica na formacédo inicial de professores. Para realizacdo, tomei como
referéncia as consideracdes metodoldgicas apresentadas por Romanowski e Ens
(2006); e por Vosgerau e Romanowski (2014) a respeito das pesquisas do tipo estado
da arte e dos estudos de revisdo sistematica. A Revisdo Sistematica buscou
responder a seguinte questdo norteadora: Como ocorre a relagdo teoria e pratica na
formacdo inicial de professores? Analisei 133 estudos da Base de Dados da SciELO
e 432 teses e dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD), que possibilita uma forma Gnica de busca e acesso a catalogo nacional de
teses e dissertacdes. Registro que no estudo (APENDICE E), n&o foi realizado recorte
temporal, no entanto, a busca considera pesquisas cujo objetivo fosse a investigacao
da relacéo teoria e pratica e refinado com estudos empiricos para realizar a revisao
sistematica. Somando as duas plataformas de busca, foram encontrados 26 estudos
nos quais ha uma aproximacgéo com o objetivo da revisao sistematica. Observei que
o tema da relacdo teoria e préatica é tratado na maioria das vezes de forma indireta,
apresentando um diagnostico nos resultados da pesquisa e que S80 poucos 0S
trabalhos que analisam essa relacdo no ambito da formacao inicial de professores. Os
poucos estudos que se propuseram a estudar essa relacdo, demonstram que é
necessario maior investimento sistematico a respeito da problematica.

Percebi um diagndstico de visdo de dicotomia da relacdo teoria e préatica na
formacao inicial de professores em 38% nos resultados das pesquisas analisadas. Em
contrapartida, 35% apresentam resultados com acdes, experiéncias positivas que
contribuem para uma visdo de articulacdo da relac&o teoria e pratica no curriculo

(visdo de unidade). Ha, entretanto, pesquisas que trazem um contexto, ndo de
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diagndéstico de uma pratica/experiéncia ou do curriculo como um todo, mas trabalham
sob conjecturas ou sugestdes de superacdo da relacdo dicotbmica ou ainda seus
percalcos (27% das pesquisas).

Os resultados do mapeamento da producéo cientifica da area apontaram que
estudar a relacdo teoria e pratica na formacao inicial de professores € um campo
potencial e necessario ja que quantitativamente houve um numero pequeno de
pesquisas que se dispuseram a investigar essa questdo. Respondendo ao problema
posto nessa revisdo, em saber como ocorre a relacéo teoria e pratica na formacgéo
inicial de professores, percebi um continuo diagndéstico de visdo da dicotomia na
Formacéao de Professores, mas que existem germes, com formas e esfor¢cos de busca
da articulacdo da relacdo teoria e pratica durante a temporalidade. Assim sendo,
percebi a necessidade de estudos para visibilizar, legitimar acdes e lutar por politicas
publicas que possam fornecer caminhos legais de implementacdo para a partir da
regulamentacdao, viabilizar essa relacédo de unidade.

Enfatizo que nenhuma das pesquisas encontradas nas bases de dados da
SciELO e da BDTD estudaram a relacdo teoria e pratica das disciplinas
alfabetizadoras na formacao dos pedagogos/as. Destaco a tese de Hercilia Maria de
Moura Vituriano, encontrada na BDTD: Formacao de professores alfabetizadores em
cursos de pedagogia: sentidos de professores formadores (2016), que apesar de néo
constar nos objetivos da investigacao estudar a relacéo teoria e pratica na Formacéao
de Professores (por isso ndo estava na analise da revisado sistematica), tem resultados
importantes para essa pesquisa e que se articulam com o objeto deste estudo. Trata-
se de uma pesquisa empirica com o objetivo de analisar a formacao de professores
alfabetizadores em cursos de Pedagogia, a partir de sentidos atribuidos a esse
processo por professores-formadores que atuam com disciplinas especificas de
alfabetizacdo nesses cursos.

Um dos resultados revelados da relacdo entre os eixos eleitos pela
pesquisadora — formacdo docente e alfabetizacdo — apreendeu-se como limites das
acOes do curso (relacdo desigual tempo da formacdo x demandas curriculares
especificas); dificuldade de articulacdo teoria-pratica; necessidade de extrapolagéo do
previsto no curriculo; ao mesmo tempo, os professores formadores ressaltaram
possibilidades das acdes do curso nesse processo formativo — saidas produzidas
pelos professores participantes das pesquisas: articulacdo entre as atividades tedricas

e as praticas; articulagdo entre contextos universidade-escola; articulacdo entre
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atividades de ensino e pesquisa; articulacéo entre atividades de ensino e extensao;
articulacdo entre diferentes saberes. As evidéncias produzidas pela pesquisadora
apontam para a necessidade de intensificacdo das discussfes e acbes que
contribuam para ampliar as possibilidades de Formagdo de Professores
alfabetizadores em cursos de pedagogia, considerando a relevancia desse processo
para os professores, que respondem pela alfabetizacdo na escola.

Cartaxo (2016) no capitulo Demandas para a Formacao Inicial de Professores
Alfabetizadores, circunscrito no livro Praticas de Formacdes de Professores: da
Educacao Béasica a Educacao Superior, teve o objetivo de trazer discusséo de vozes
de professores da educacao basica, estudantes da Pedagogia e pesquisadores. A
autora aponta algumas questdes que considera para a formacao inicial e continuada,
dentre elas a importancia de os licenciandos de Pedagogia conhecerem a pratica dos
professores alfabetizadores. A pesquisadora sinaliza a necessidade de continuar a
explorar outros dados junto a estudantes de pedagogia e professores alfabetizadores.

Consciente das limitacdes do numero de banco de dados analisados nesse
estudo inicial, mas sabendo que esse levantamento oferece um panorama nacional
na formacao inicial de professores, a identificacdo do caminho ainda a ser explorado
por pesquisas que estudem a relacéo da teoria e préatica no processo de alfabetizacao
na formacéo inicial de professores, acrescido da relevancia desse segmento,
potencializou minha preocupacéo e me impulsiona a fim de contribuir para melhora do
processo formativo e avancar no conhecimento do campo de estudo.

A partir dessas nuances, a presente pesquisa tem como objetivo geral: Analisar
como ocorre a relacdo teoria e pratica na formacéao inicial de professores para a
alfabetizacdo nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, tendo em vista sistematizar
dados que contribuam com essa formacgédo. E como objetivos especificos: (i) Identificar
como a relacao teoria e pratica esta explicitada nos projetos pedagdégicos dos cursos,
matrizes curriculares e ementas das disciplinas referentes a alfabetiza¢do, dos cursos
de licenciatura em Pedagogia; (ii) Caracterizar como a relacao teoria e pratica nas
disciplinas referentes a alfabetizacdo na formacao inicial de pedagogos € percebida
pelos académicos concluintes e egressos recém-formados do curso; (iii) Comparar a
relacdo teoria e pratica nas matrizes curriculares e ementas das disciplinas referentes
a alfabetizacéo escrita nos documentos dos cursos e a percebida pelos académicos

concluintes e egressos recém-formados do curso de licenciatura em Pedagogia.
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Para desenvolver este estudo, a metodologia é de abordagem qualitativa de
pesquisa e tem como campo de investigacdo 23 Universidades publicas e privadas do
estado do Parana que ofertam cursos presenciais de Pedagogia. Para a coleta de
dados foram utilizados a andlise documental de Projetos Pedagdgicos de Cursos,
matrizes curriculares e ementas, questionario misto e grupo focal. Sado sujeitos da
pesquisa professores recém egressos do curso de graduacéo, considerando até 2
anos apoés a finalizacdo do Curso de Pedagogia ou académicos do ultimo ano. A
analise dos dados foi realizada com base na analise de contetudo de Bardin (2011).

A dissertacao esta estruturada em cinco capitulos. Na introducéo apresento as
inquietacbes que motivaram essa investigacdo; a contextualizacdo do objeto de
estudo no conjunto das pesquisas que investigam ou se aproximam da seara; a
delimitacdo do problema da pesquisa, objetivo geral e especifico e, sucintas
consideracdes metodoldgicas.

No segundo capitulo discuto concepc¢des da formacao inicial de professores; a
relacdo teoria e pratica e alfabetizacdo, organizado em trés sec¢des intimamente
relacionadas, quais sejam, (i) a formacdo inicial de professores, com aporte tedrico
em Garcia (1999) e os marcos legais CNE/CP n.1/2002, Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2015
e Resolucdo CNE/CP n. 2/2019; (ii) a relacao teoria e préatica, embasada em Candau
e Lelis (2013), Martins (2003; 2009; 2016), Diniz Pereira (1999), Gatti (2010); (iii)) a
Alfabetizacdo com reflexdes sobre os conceitos de alfabetizacdo a partir de Soares
(2003, 2021), Morais (2006), Ferreiro (1995); um breve percurso histérico da
alfabetizacdo, documentos e politicas na area e o0 dilema da alfabetizacdo na
educacao infantil discutido na atualidade diante do PNLD 2022.

O terceiro capitulo traz a abordagem tedrico-metodoldgica e o percurso da
pesquisa, o0 campo de estudo, sujeitos, instrumentos utilizados na exploracdo da
investigacdo, bem como os caminhos e entraves que a delinearam.

No quarto capitulo analiso os dados coletados a luz dos referenciais teéricos;
dividido em trés secdes a saber: (i) A relacdo teoria e préatica das disciplinas de
alfabetizacdo nos documentos dos cursos de Licenciatura em Pedagogia; (ii) A voz
dos sujeitos em relacdo a teoria e pratica nas disciplinas de alfabetizacéo
desenvolvidas nesses cursos; (iii) Comparacao entre a proposta dos documentos e a
pratica pedagogica dos professores.

Por fim, nas consideracgdes finais, retomo o objetivo da pesquisa e apresento

indicadores para formacgao trazidos pelos sujeitos da pesquisa, de modo a contribuir
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com a formacdo inicial de professores para a alfabetizac&o de criancas nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia. Ao mesmo tempo, apresento alguns questionamentos
gue surgiram durante a pesquisa e que indicam novas possibilidades de pesquisa na

area.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES, A RELACAO TEORIA E PRATICA E
ALFABETIZACAO: DIFERENTES CONCEPCOES

Nessa secao abordo inicialmente no item 2.1, o conceito de Garcia (1999) sobre
a Formacéo Inicial de Professores e os marcos legais CNE/CP n.1/2002, Resolucéo
CNE/CP n. 2/2015 e Resolucdo CNE/CP n. 2/2019. Na secao 2.2 discuto a Relacéo
Teoria e Pratica a partir de Candau e Lelis (2013), Martins (2003;2009; 2016), Diniz
Pereira (1999), Gatti (2010). Na sequéncia, para tratar da alfabetizacdo no atual
momento histérico, no item 2.3 A Alfabetizagcdo em Questdo, utilizo Soares (2003,
2021), Morais (2006), Ferreiro (1995). E, por ultimo, Rosa (2021), Ferreiro (1995),
Soares (2016) dao sustentacdo para a secdo 2.3.1 A alfabetizacdo na Educacédo
Infantil? e discutir o dilema diante do PNLD 2022.

2.1 A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E SEUS MARCOS LEGAIS

Antes de tecer uma andlise sobre os marcos legais na formacéo inicial de
professores, torna-se necessario trazer elementos conceituais sobre essa area de
conhecimento. De maneira mais geral, a Formacao de Professores, segundo Garcia
(1999, p. 26):

E a area do conhecimentos, investigacio e de propostas tedricas e praticas
qgue, no ambito da Didactica e da organizacao escolar, estuda o0s processos
através dos quais os professores- em formagdo ou em exercicio- sem
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncia de aprendizagem
através dos quais adquirem ou melhoram seus conhecimentos, competéncias
e disposicdes, e que Ihes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem.

O autor compreende como um campo de investigagcdo em que se estuda 0s
processos sobre o qual os professores aprendem e desenvolve sua competéncia
profissional, com carater sistematico e organizado. Garcia (1999) aponta quatro fases
no processo de aprender a ensinar: fase de pré-treino, fase de formacéo inicial, fase
de iniciacéo e fase de formacg&o permanente. No entanto, salienta que a Formacéao de
Professores se refere tanto as pessoas que estdo a estudar para serem docentes,

como aqueles professores que ja tem anos de caminhada no ensino. Esclarece que o

que podera mudar “é o conteudo, foco ou metodologia de tal formagao” (lbid., p. 26).
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A etapa da formacéo inicial para Garcia (1999, p.25), consiste na “etapa de preparacao
formal numa instituicdo especifica de formacédo de professores, na qual o futuro
professor adquire conhecimentos pedagdgicos e de disciplinas académicas, assim
como realiza as praticas de ensino.” Dentre os principios mencionados pelo autor,
destaco o quinto principio sublinhado: a necessidade de integracéo teoria-pratica na
Formacéo de Professores, topico que ancora esta pesquisa e sera explorado mais
adiante. Marcelo Garcia (Ibid.) argumenta que tanto a formagao inicial como a
permanente necessitam levar em conta a reflexao epistemoldgica da pratica, e esta,
para que seja fonte de conhecimento necessariamente precisa ser acrescida de
analise e reflexdo em suas acoes.

ApoOs trazidos tais conceitos sobre a Formacgdo de Professores, focalizo os
marcos legais sobre essa area no Brasil. Desde a publicacdo da LDBEN 9.394/96,
entre disparidades politico-ideoldgicas, ja foram aprovadas trés Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéao de Professores. A primeira DCN de 2002, a segunda de
2015 e, a ultima, atual diretriz, publicada em 20 de dezembro de 2019 instituida pela
Resolucdo CNE/CP n. 2/2019.

A Resolucdo CNE/CP n.1/2002 foi caracterizada por ser um texto enxuto e,
seguindo as orientacfes da época, "o conceito de competéncias é apresentado como
nuclear na organizacao curricular —um “novo” paradigma educacional" (DIAS, LOPES,
2003, p.1153). A nogado de competéncia foi assumida como orientadora para se
pensar o curriculo da formacgéo docente. No ano seguinte a aprovacao da Resolucéo
com a assuncao da presidéncia da Republica Luiz Inacio Lula da Silva algumas
politicas educacionais foram sendo reconfiguradas e a nocédo de competéncias perdeu
forca no campo educacional). Em 2014 foi aprovada a Lei n°® 13.005/2014- Plano
Nacional da Educacdo- PNE. Apds grande discussao e debate foi instituida em 2015
a Resolucdo CNE/CP n. 2/2015.

Apoés a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular em 2017, o Ministério
da Educacéo e o Conselho Nacional de Educacéo narraram a necessidade de revisar
as diretrizes de Formacédo de Professores e alinha-las. No entanto, a comunidade
académica defendeu a manutencéo da Resolugcdo CNE/CP n. 2/2015, reiterando que
seu conteado permitia a adequagdo dos curriculos a BNCC, sem propriamente
extingui-la.

Grupos como ANFOPE, ANPAE, ANPED, CEDES, FORUMDIR, Confederacgéo

Nacional dos Trabalhadores da Educacdo - CNTE e do Colégio de Pro-reitores de
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Graduacdao das Instituicbes Federais de Ensino Superior - COGRAD, se manifestaram
pela manutencédo da Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, mas o Ministério da Educacao
encaminhou para o Conselho Nacional de Educacéo a Proposta para Base Nacional
Comum da Formacédo de Professores da Educacdo Basica, em dezembro de 2018,
no contexto do governo Temer.

A Resolucdo CNE/CP n. 2/2019 publicada em 20 de dezembro de 2019 é
instituida pds Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015, que foi bem recebido pela
comunidade académica, considerado documento organico, que traz contribuicoes
para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e formacao continuada,
que articula formacao inicial e continuada, escolas e universidades, além de romper
com a logica das competéncias. (GONCALVES, MOTA, ANADON, 2020). Nas
palavras de Goncalves, Mota e Anadon (2020, p.366):

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacé&o de Professores
rompem drasticamente com conquistas histéricas para a formacédo e
valorizagéo profissional docente expressas na Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2015.
A Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 é um documento que possui inconsisténcias,
entra em conflito com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia, busca uma formacédo pragmatica e padronizada, pautada na
pedagogia das competéncias e comprometida com o0s interesses
mercantilistas de fundag¢bBes privadas. (GONCALVES, MOTA, ANADON,
2020, p.366)

Assim, para os autores trata-se de um documento que apresenta retrocessos
em relacdo a valorizacdo profissional docente, uma vez que busca a formacgao
pragmatica e padronizada, sem énfase no exercicio reflexivo e criativo, baseada na
formacdo por competéncias- prioridade no saber fazer- incorporando o modelo
utilizado na Australia fundamentado em propostas neoliberais, tendo maior controle
do trabalho docente com vistas a aumentar desempenho do PISA. Também criticam
que o documento ndo foi discutido com a comunidade académica como a diretriz
anterior, alegando tratar-se de um texto, elaborado por consultores articulados com
empresas educacionais privadas.

Ha nesse momento uma semelhangca com politicas educacionais elaboradas
no periodo da Ditadura Civil-Militar (1964-1985) em que “fizeram a implantacéo do
ensino tecnicista, através da Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971), e o0 ensino passou a ser
profissionalizante e compulsério. Tal medida buscava atender aos interesses da

classe dominante e, com a ajuda de civis ligados ao empresariado” (LEME, BRABO,
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2019, p.85). Na década de 70 buscou-se uma formacdo aligeirada tendo por
consequéncia um professorado treinado a transmitir contedos impostos pelo sistema
politico vigente (contexto da ditadura militar); na atualidade, com a BNCC (2017) e a
Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 imp8e-se o curriculo por competéncia na Educacgéo
Basica e nas Licenciaturas para torna-lo mensuravel, embutido o controle do
conhecimento, tanto na forma, como periodo adequado, definindo comportamento do
professor e do aluno. Assim, h4 uma correlagdo entre os tempos historicos dado o
movimento ligado ao empresariado e a influéncia da educagéo tecnicista na formacao
docente evidenciando que ha retornos e reproducdes no atual sistema.

A ANFOPE, em Manifesto da ANFOPE em defesa da democracia (2020) indica
a situacdo como retrocesso politico-econémico e social, além de desconsiderar o
processo democratico e precarizar o trabalho dos professores, classifica como grave
retrocesso das politicas educacionais. Também revela como retrocesso a propria
aprovacao da BNCC por produzir uma padronizacao aligeirada com vistas a atender
interesses mercantilistas de empresas privadas.

A Resolugcdo CNE/CP n. 2/2019 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacéo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formacao), dirigindo-se a todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacédo docente. Traz em seu texto, no artigo 1°, paragrafo Unico, que
tém como referéncia a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Basica (BNCC)
e pressupbe que o licenciando desenvolva as competéncias gerais previstas na
BNCC-Educacéo Basica.

E importante enfatizar que a Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 trata
exclusivamente da formacéo inicial de professores, a formagdo continuada nédo é
contemplada na presente diretriz. A formacao continuada é, somente, determinada na
Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020. E, em certa medida rompe com
a organicidade e articulacao construida na Resolugdo CNE/CP n. 2/2015.

A Resolucdo CNE/CP n. 2/2019, apresenta trinta artigos, além de anexo
contendo a proposta da Base Nacional Comum para a Formacgéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-FORMACAO). As Diretrizes, publicadas em
2019, revelam alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular da Educacao

Basica, remetendo aos principios das competéncias concernentes a BNCC.
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A articulacdo entre a formacao inicial e continuada e entre universidade e as
escolas da Educacéo Basica é tratada de diferentes formas. Enquanto no documento
de 2019, o processo s6 € mencionado uma vez como principio relevante a Formacéao
de Professores (artigo 6°, VII), na Diretriz de 2015 € mencionada de forma recorrente
e fundamenta com a LDBEN 9.394/96, traz a iniciacdo a docéncia, atividade tedrico-
pratica que articula universidade e educacéo basica, formacéao inicial e continuada,
atividade ndo mencionada na Diretriz de 2019.

Na diretriz de 2019, a formacao inicial de professores é organizada em trés
dimensdes, sdo elas: | - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e Il -
engajamento profissional, sdo destrinchadas as competéncias para cada uma.
Dimens0des essas idénticas da proposta curricular australiana.

Em relagdo a carga horéaria dos cursos de licenciatura, manteve-se as 3200
horas. Entretanto, estabelece trés grupos: grupo |, Il e Ill. O grupo | (800 horas) que
precisam ser efetivadas desde o inicio no 1° ano do curso, compreende o0s
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacéo
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as préaticas educacionais. O Grupo
Il (1.600 horas) considera ser trabalhada a aprendizagem dos conteudos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e
para o dominio pedagogico desses conteudos, devem ser cumpridas a partir do
segundo ano do curso até o quarto ano. O Grupo lll (800 horas) é recomendado que
devem ser desenvolvidas desde o primeiro ano do curso e que configuram a pratica
pedagadgica no curriculo.

Nesse sentido, na Diretriz de 2019 aponta-se em que momento do curso deve
ser integrado, a forma como a carga horéaria deve ser distribuida, em horas, conteddos
e anos do curriculo, o que culmina em padronizar e engessar os cursos de Formacao
de Professores. Inicia-se, na nova resolucao, a licenciatura com os conhecimentos
pedagogicos e insere-se 0s conteudos especificos a partir do segundo ano, o que
remete ao movimento histérico da Formacdo de Professores do Decreto 1.190 de
1939, denominado “esquema 3 + 17,

Segundo Borges, Aquino e Puentes (2011, p.99) “pelo esquema “3+1”, trés
anos eram dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou contetdos cognitivos
€ um ano, para a formacgao didatica”. Assim, ha separagao historica entre
conhecimento pedagodgico e conhecimento especifico que marca as licenciaturas.

Saviani (2009) denomina de dualista e é relegado o aspecto pedagdgico-didatico a



29

menor importancia, e encarado como uma mera exigéncia formal. Nesse prisma,
considera-se retrocesso a nova diretriz limitar a autonomia das universidades na

organizagéo curricular dos cursos.

2.2 RELACAO TEORIA E PRATICA

Segundo Candau e Lelis (2013), um dos problemas na formacdo de
profissionais em educacdo é a questdo da relacdo entre teoria e prética. Para as
autoras, a formacao do educador deveria ser baseada na visdo de unidade, em que
teoria e pratica "sédo o nucleo articulador da formacao do educador” (CANDAU, LELIS,
2013, p.68), os dois polos sado indissoluveis e trabalhados simultaneamente,
superando a tendéncia vivenciada na maioria nos cursos de Pedagogia e Licenciatura
gue separa a pratica das teorias pedagodgicas. Nessa visdo, a teoria é formulada a
partir da necessidade concreta, da realidade e a pratica € o ponto de partida e de
chegada. Nesse sentido, todos os componentes curriculares trabalhariam a unidade
teoria-prética sob diferentes configuragdes, sem priorizar um dos polos. Aqui ha
oportunidade de o educador desenvolver uma “praxis” criadora.

Por outro lado, h&a a visdo dicotdmica, que esta centrada na separacao entre
teoria e prética. A sua forma mais radical é a visdo dissociativa que interpreta os dois
componentes como opostos: a teoria € uma coisa e a pratica, outra. Pode coexistir
dentro de um Unico programa de formacdo com justaposi¢cdo no curriculo entre
disciplinas consideradas “tedricas” e as “praticas”, com pouca ou nenhuma
comunicacdo entre elas. A forma menos radical da visdo dicotbmica € a visao
associativa, a qual |é teoria e pratica como justapostas, mas o primado é da teoria.
Nessa perspectiva a pratica € compreendida como aplicacdo da teoria.

Diante dessas concepcdes, a formacédo inicial articulada com a educacao
basica é posta em questdo como forma de romper com o modelo tradicional de ensino,
sustentado pelo entendimento que a pratica deve ser compreendida e problematizada
a fim modificar, possibilitar alteracbes, contribuir com solu¢des e transformar a
realidade.

Nessa perspectiva, Martins (2003, p.9) indica que “a teoria s6 adquire
significado quando vinculada a uma problematica originada da pratica e essa s0 pode
ser transformada quando compreendida nas suas multiplas determinagdes, nas suas

raizes profundas, com o auxilio do saber sistematizado”. Assim, a teoria expressa uma
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pratica e necessariamente precisa dela para ter significado. Nessa perspectiva, a
teoria ndo € entendida como guia ou espaco de aplicacdo de conhecimento tedrico,
que causa a separacao ente teoria e pratica, baseado no modelo da racionalidade
técnica, a qual prioriza a formacéo tedrica em detrimento da formacéo pratica.

Nesse sentido, Martins (2016) assegura que a vivéncia do processo da
pesquisa-ensino pela sistematizacao coletiva do conhecimento, tem se consolidado
como uma proposta de formagao de professor mais articulada com a realidade das
escolas e o estudante/professor se torna agente do seu processo de aprendizagem.
Essa se desenvolve em quatro momentos (i) caracterizacdo e problematizacdo da
pratica pedagdgica dos participantes; (ii) explicacdo da pratica fundamentada por um
referencial tedrico; (iii) compreensao da pratica no nivel da totalidade; (iv) elaboracao
de propostas concretas de intervencao na pratica. A escola da educacao basica deixa
de ser um espaco de aplicacdo das teorias estudadas na universidade e constitui
espaco de aprendizagem da préatica pela propria pratica. O espaco escolar deixa de
ser apenas fonte de dados de pesquisa e torna-se espaco de contribuicdo, em que o
sujeito analisa criticamente, compreende seus determinantes e busca alternativas
para superar 0s problemas.

Para entender e problematizar a relacdo teoria e pratica na formacéo docente
atualmente considero importante olhar para o passado. Resgatando a estrutura
Curricular do Curso de Formacao de Professores Primeiro, a partir de matrizes
vigentes no periodo de 1939 e 1942, Lopes (2006 apud LOPES, 2009, p. 603) indica

que:

No curso de formacéo de professores primérios da Escola de Educacao cada
ano letivo se dividia em trés periodos. Nos trés primeiros trimestres (1° ano)
ofereciam-se, de forma intensiva, as matérias de Fundamentos da Educacéo
e nos trés dltimos (2° ano) a énfase recaia na préatica de ensino. Para integrar
teoria e pratica havia as chamadas “matérias de ensino”, disciplinas
ministradas por professores especializados nas quais ndo se dissociava 0
conteldo da metodologia: Calculo, Leitura e Linguagem, Literatura Infantil,
Ciéncias Naturais e Estudos Sociais. Tais disciplinas comecavam a ser
oferecidas no 3° trimestre do 1° ano, tornando-se intensivas no 1° trimestre
do ano seguinte, de modo a articular as ciéncias da educagdo com a pratica.

Diante disso, percebe-se a separacdo das matérias tedricas no inicio do curso
e pratica para o final e as disciplinas que articulavam teoria e pratica eram chamadas

de “matérias de ensino” que apresentava conteudo e metodologia. Assim, a Formacéo

de Professores apresenta marcos historicos de ordenamento das estruturas
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curriculares que organiza e até periodiza as disciplinas conforme a classificacéo-
primeiro a teoria, depois a pratica. E assim se configurou dilemas que dissociam teoria
e pratica, que estabelecem que a teoria € diferente da préatica e o quanto é desafiante
na atualidade a articulacao e o entendimento delas como unidade.

Segundo Diniz Pereira (1999, p.112), o modelo da racionalidade técnica ainda
nao foi superado nas universidades brasileiras, as disciplinas de conteudos
especificos articulam pouco com as pedagdgicas e o contato com a realidade escolar
continua acontecendo nos momentos finais dos cursos. O autor faz um alerta de que
o rompimento com o0 modelo que prioriza a teoria, ndo pode significar a
supervalorizacdo da pratica, descuidando do embasamento teorico, 0 que envolve
riscos de improvisacgao, aligeiramento e desregulamentacdo da profissao, visto que o
trabalho do professor envolve planejamento e intencionalidade educativa.

Gatti (2010) realizou um estudo sobre a Formacao de Professores no Brasil e
expressa que as propostas curriculares dos cursos de licenciaturas tém demonstrado
poucos avancos em relacdo a favorecer solidos conhecimentos teorico-pratico. A
graduacéo em Pedagogia a partir da Resolucéo n.1, de 15/05/2006, com as Diretrizes
Curriculares Nacionais € proposta como licenciatura e passa ter amplas atribuicées,
com complexidade curricular. Equacionar todas as orientacfes dentro de uma matriz
curricular torna-se um desafio.

Nesse estudo, a autora constata que as disciplinas mais ligadas a formacéo
especifica também tém em suas ementas uma predominancia de aspectos teérico,
contemplando pouco as praticas educacionais associadas, registram preocupacao
sobre o porgué ensinar e de forma incipiente o que e como ensinar. O estudo revela
maior preocupacdo com o oferecimento de teorias politicas, sociolégicas e
psicolégicas para contextualizar os desafios do trabalho para o seu publico. No
entanto ndo é suficiente para as atividades de ensino. A autora analisa que “a parte
curricular que propicia o desenvolvimento de habilidades profissionais especificas
para a atuacdo nas escolas e nas salas de aula fica bem reduzida”. (GATTI, 2010,
p.1370).

Em relacdo aos estagios, raras instituicbes especificam em que consistem e
sob que forma de orientacdo sdo realizados e se ha convénios com escolas. A
constatacdo é que ha uma insuficiéncia nessa formagéo panoramica. A analise das
ementas revelou que as disciplinas de formacéo especifica no curso de Pedagogia

predominam as abordagens de carater mais descritivo, se preocupam menos em
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relacionar teorias com as préticas e aborda que “os conteudos das disciplinas a serem
ensinados na educacdo basica (Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias, Educacdo Fisica) comparecem apenas
esporadicamente nos cursos de formacgao”. (GATTI, 2010, p. 1372). A autora ainda
adverte, que a maioria dos cursos analisados, os conteudos sédo abordados de forma
genérica ou superficial, o que sugere fragil associacdo com as praticas docentes.

A proposito, ainda no que tange ao estagio vinculado a estrutura curricular,
Pimenta, Pinto e Severo (2020) colocam a experiéncia formativa pela imersao em
contextos educativos como possibilidade para fomentar a praxis de profissionais,
norteada pela permanente e progressiva imersdo em pesquisa. Entende como
dispositivo que dinamiza a relagdo teoria e préatica, considerando articular
componentes tradicionalmente tedricos a programas de inser¢cdo pratica. Ressalto
que, como Zabalza (2014) salienta, pode néo funcionar bem, ser incoerente, pouco
adequado e ndo funcional. E importante desenhar o estagio de forma adequada ao
propdsito formativo. O estidgio ndo € uma peca isolada e independente, constitui
realidade complexa, determinada por mudltiplas variaveis na qual participam trés
agentes: os estudantes, a Universidade e os centros de atividades praticas.

E importante salientar, ainda, que segundo Zabalza (2014, p.169), a qualidade
do estagio depende do tipo de atuacBes e apoio aos estudantes aprendizes, bem
como contar com momentos de repouso reflexivo sobre a experiéncia vivenciada para
que se possa repensé-la, garantindo ndo apenas o fazer, mas a vivéncia e reflexao
sobre a pratica realizada. Ademais, segundo o autor, 0 projeto de estagio também
precisa esclarecer os critérios e instrumentos de avaliacdo, uma vez que avaliar a
experiéncia prética é diferente de avaliar conhecimentos disciplinares. Estes abarcam
portfélios, memoarias, diarios, dossiés, gravacao de atividades, com niveis de reflexdo
que vao de descricdes formais, copias de horarios e documentos até contribuicbes
gue contrastam com 0 que apresenta na literatura especializada sobre as questbes
tratadas, avalia os dados, contrasta com diferentes fontes.

Ao analisar as ultimas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores, constata-se que na historia contemporanea- Resolugdo N° 2, de 1° de
julho de 2015 e Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que ambas
citam a necessidade da articulacdo da teoria e pratica como unidade, mas sao
enfatizados de formas diferentes. Quando tratamos dessa relagédo, € importante

pensar formas de articula-las no curriculo. Estudos tém mostrado que uma das formas
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de viabilizar a articulacao teoria e pratica na Formacao de Professores € a interlocucéo
da educacao basica com a universidade. Dai a importancia de investigar e/ou exercer
a préxis nas escolas. O PIBID tem sido um programa que busca viabilizar essa
articulagdo. Contudo, ndo se estende a todos os estudantes em formag&o inicial.

Nessa perspectiva, penso ser de fundamental importancia, a licenciatura olhar
para a educacdo basica como um espaco formativo de professores e ampliar
oportunidades para todos licenciandos e fazer dos estdgios supervisionados um
espaco para atividades tedrico-préticas, havendo beneficios mutuos para a formacao
inicial e a continuada, tanto os licenciando em formacao, quanto aqueles professores
gue ja tem anos de pratica pedagogica no chao da escola. Além disso, os ganhos se
estendem mais ainda, e principalmente, para o publico-alvo dessas formacdes, que
sdo os estudantes da educacdo basica.

O desafio maior para o professor em relacdo a questdo da teoria e pratica &
romper com a reproducdo da sua propria formacao e reinventa-la. E necessario ir além
do discurso e propor alternativas concretas para a formagéo do professor, no sentido
de ampliar, assegurar que todos tenham acesso a uma formacgéo tedrico-préatica
reflexiva, que a universidade esteja junto com a escola, encarando e desvelando seus
problemas reais a fim de supera-los.

Considero que o cenario se torna preocupante em meio a retrocessos para
educacado e formacao docente. A atual Diretriz de 2019 demonstra centralidade da
pratica quando evidencia estar relacionada ao saber-fazer, como dominio do contetdo
a ser desenvolvido e da melhor metodologia, como competéncias e habilidades que
se encerram em si como revela e interpreta os autores Gongalves, Mota e Anadon
(2020, p.374): “dado o alinhamento da DCNs com a BNCC & que a pratica € entendida
como a aplicagdo dos conteudos descritos pela Base”. O reconhecimento em
privilegiar a competéncia do saber-fazer é justificado devido a ndo haver mencéo nos
documentos de pratica como o dialogo entre esta e a teoria ou entre esta e 0
questionamento dos conteudos historicamente produzidos.

Somado a esses fatos, nota-se que a palavra “praxis” - que revela a importancia
da acéo, reflexdo e retorno para acao no trabalho docente- também foi suprimida na
Resolucdo de 2019. No documento de 2015, aparecia duas vezes, relacionado a
importancia da articulacdo do licenciando na escola publica (revela a escola publica
como espaco privilegiado de exercer a praxis educativa) e da praxis como expressao

da articulacéo entre teoria e pratica.
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2.3 A ALFABETIZACAO EM QUESTAO

Essa secéo tem o objetivo de discutir conceitos de alfabetizac&o, tracar um
breve percurso historico, principais politicas da area e refletir sobre a alfabetizacao na

educacao infantil, organizado nos subitens 2.3.1, 2.3.2 e 2.3.3, respectivamente.

2.3.1 Conceitos de alfabetizacao

Na discussdo da tematica, parto do pressuposto de que 0s conceitos sao
situados historicamente e assim também ocorre com a alfabetiza¢do. A invencéo da
escrita em nossa sociedade surge como tecnologia de uma demanda cultural e social,
a partir das demandas complexas do homem, respondendo a praticas sociais,
econdmicas e culturais. Diante disso, entendo como fundamental que a aprendizagem
do sistema alfabético de escrita seja simultaneo, integrado ao seu uso e producao de
texto, em um processo que Soares (2021) denomina Alfaletrar, tornando a crianca
alfabetizada leitora e produtora de textos. Considero também o processo de
alfabetizacdo e letramento processos cognitivos e linguisticos diferentes, mas
interdependentes. Nesse sentido, a concepcéo de alfabetizacdo que assumo nessa

pesquisa fundamenta-se em Soares (2021, p.27) que defende a alfabetizacdo como:

Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do conjunto de
técnicas- procedimentos, habilidades- necessérias para a pratica da leitura e
da escrita: dominio do sistema de representacéo que é a escrita alfabética e
das normas ortograficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de
escrita (lapis, caneta, borracha...); aquisicdo de modos de escrever e de
modos de ler- aprendizagem de uma certa postura corporal adequada para
escrever ou para ler; habilidades de escrever ou ler, seguindo convencdes da
escrita, tais como: a dire¢éo correta da escrita na pagina (de cima para baixo,
da esquerda para a direita); a organizacao espacial do texto na pagina; a
manipulacdo correta e adequada dos suportes em que se escreve e nos quais
se |é- livro, revista, jornal, papel etc.).

Desse ponto de vista, o conceito de alfabetizacdo é relacionado com o dominio
em si do sistema representacional da escrita alfabética, € um processo que nao
precede e ndo é pré-requisito para o letramento. O letramento, por sua vez, Soares

(2021, p.27) conceitua como “capacidade de uso da escrita para inserir-se nas

praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita”. Nesse prisma, a crianga
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aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de letramento, de leitura e
producao de textos reais, por meio de praticas sociais de leitura e escrita.

Soares (2003) desvela que a concepcao de alfabetizacdo que chegou no Brasil
na década de 1980 juntamente com o conceito de letramento, a maneira pela qual se
difundiu, associou-se ao construtivismo e chama atencdo que pode ser uma das
causas da perda da especificidade da alfabetizacdo. Isso porque, a ideia de que a
crianga constroi hipoteses sobre a escrita, vai aprendendo a ler e escrever de forma
progressiva, veio juntamente com o entendimento de que nao precisaria haver um
meétodo de alfabetizacdo, passou-se a ignorar a especificidade da aquisicdo da técnica

da escrita. A propésito, Soares (2003, p.17) escreve:

Nas concepgfes anteriores, as alfabetizadoras tinham um método — fosse
esse ou aquele — que vinha concretizado na chamada cartilha, acompanhado
de um manual do professor (da alfabetizadora) dizendo detalhadamente o
gue ela deveria fazer]...]. Nao tinham uma teoria, porque aquele método era
tudo: se adotassem o silabico, mantinham-se no silabico, pois ndo tinham
uma teoria linguistica ou psicolégica que justificasse ser aquele o melhor
método ou aquela a melhor sequéncia de aprendizado. A verdade era
exclusivamente o que dizia a cartilha. Havia um método, mas n&o uma teoria.
Hoje acontece o contrdrio: todos tém uma bela teoria construtivista da
alfabetizacéo, mas ndo tém método. Se antigamente havia método sem
teoria, hoje temos uma teoria sem meétodo. E é preciso ter as duas coisas: um
método fundamentado numa teoria e uma teoria que produza um método.

Assim, a autora sugere uma reinvencao da alfabetizacdo e uma recuperacao
da sua especificidade, questiona a auséncia de método atualmente e enfatiza que ndo
se volte ao que ja foi superado para que a mudanca seja de avancgo e nao retrocesso.

Ja Ferreiro (1995, p.7) conceitua a alfabetizacdo como um processo nao
mecanico em que “a crianga se coloca problemas, constréi sistemas interpretativos,
pensa, raciocina e inventa, buscando compreender o objeto social complexo, a
escrita”. Foi a partir de Ferreiro e Teberosky que se passou a observar a natureza do
objeto de conhecimento, a aprendizagem considerando que as criancas constroem
diferentes niveis/hipoteses, em relacédo a escrita antes de estarem alfabetizadas: pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético. A principal critica a essa proposta é
gue ha descricao dos niveis de escrita do estudante, seu percurso evolutivo, faltando
uma didatica, uma sistematizacado de como ensinar baseado na teoria.

Por sua vez, Morais (2006, p. 9) define alfabetizacdo como “processo
sistematico de ensino e ndo so de aprendizagem da escrita alfabética”. Defende que

a escrita alfabética € um sistema notacional e ndo um cédigo e que apresenta um
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complexo trabalho cognitivo, que implica compreender as propriedades do sistema de
escrita alfabética. Morais (2006) desvela que as tentativas atuais de didatizar a
Psicogénese da Lingua Escrita (1984), ainda ndo garantiram um ensino sistematico
das correspondéncias letras-som e, por isso, propde uma urgéncia a discussao de
metodologias. Enfatiza que ha falta de trabalhos que estimulem o avanco na letra
cursiva, achando estar respeitando o tempo e desenvolvimento da crianca, ao invés
de avancar na habilidade do controle motor fino. Assim, também critica o descaso com
a falta do ensino da ortografia e caligrafia, havendo preconceito com as préticas,
vinculando a punicao e a tarefas repetitivas na sala de aula.

Ante o exposto, ratifico/retomo a minha opc¢éao de fundamentacao para discutir
a trama da alfabetizacdo, consubstanciada em Soares (2021) que a concebe como
apropriagao da tecnologia da escrita, processo multifacetado, do nosso sistema de
escrita alfabético, considera o processo distinto do letramento, porém indissociavel

desse uso social.

2.3.2 Breve percurso histérico da alfabetizacdo, documentos e politicas na

area

Ao tracar o percurso histérico da alfabetizacdo, Mortatti (2010, p.334) enfatiza
que a partir das duas ultimas décadas do século XIX, houve uma alternancia dos
métodos entre “inovadores” e “tradicionais” - métodos sintéticos e analiticos. No inicio
dos anos 80, foi introduzido no Brasil o pensamento construtivista de alfabetizacéo,
fruto das pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da
Lingua escrita. A partir de tais autoras, passou-se a observar a natureza do objeto de
conhecimento, a aprendizagem. Mostra-se que as criangcas constroem diferentes
niveis/hipoteses, em relacdo a escrita antes de estarem alfabetizadas. A introducéo
de tal pensamento no Brasil sobre a alfabetizacdo, pode ser percebida pelas
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997).

Na segunda metade do século XX, ha uma retomada do antigo método fénico
em alguns estados brasileiros buscando “[...] convencer seus contemporaneos de que
eram portadores de nova, cientifica e definitiva solucdo para os problemas da
alfabetizacéo no pais [...]” (MORTATTI, 2010, p. 334). Nesse sentido, foi proposto uma

atualizacdo do discurso, ja veiculado anteriormente ao longo da historia da
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alfabetizacdo no pais. Entretanto, os defensores ndo conseguiram a predominancia
em parcerias com 6rgaos do MEC.

Cria-se o Plano Nacional de Educacao- PNE (2001-2010) e em 2012 o PNAIC-
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Atualmente, o PNE (2014 - 2024)
apresenta desafios ainda ndo superados pelo plano anterior e visa garantir com a
meta 5, a alfabetizacdo de todas as criancas até, no maximo o 3° ano do Ensino
Fundamental. Durante esse periodo dos marcos de politicas/programas foram
sugeridos documentos para orientacdo do trabalho do professor da escola como
PCNs (1997) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017).

Esse ultimo marco, trata-se de um documento de carater normativo definido
pela LDBEN 9394/96 para nortear os curriculos e propostas pedagdégicas de todas as
escolas publicas e privadas da Educacéo Bésica de todo Brasil. Tal documento define

gue o estudante alfabetizado € aquele que:

Consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizagdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailsculas e minudsculas), além do
estabelecimento de relagBes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 90)

Desse ponto de vista, interpreto que a concepc¢do que a BNCC traz é de que:
se o estudante nao compreender ou ndo consiga articular e usufruir da lingua escrita,
a partir da demanda social surgida ela é também considerada alfabetizada, porque o
conceito de estudante alfabetizado desse documento considera apenas 0s processos
de codificar e decodificar. Consciente da geracdo atual, imersa em uma cultura
letrada, essa definicdo, a meu ver, mostra-se limitada. Por outo lado, ao olhar as
praticas de linguagem de lingua portuguesa do 1° ao 5° ano, nota-se 0S eixos
oralidade, analise linguistica/semiotica, leitura/escuta, producéo de textos. Percebe-
se 0 género textual inserido como campo de atuacdo e envolve habilidades

consonantes ao letramento como:

(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da
vida social dos quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade,
a escola) e nas midias impressa, de massa e digital, reconhecendo para que
foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se destinam.
(EF15LPO06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaboragcdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
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acréscimos, reformulacdes, correcdes de ortografia e pontuacéo.
(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas,
relacionando imagens e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de
baldes, de letras, onomatopeias) (EF12LP04) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa
autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrugdes
de montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizacdo a sua finalidade. (BRASIL,
2017, p. 94-111)

Em relacédo aos aspectos de alfabetizacéo, apresenta habilidades como:

(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representacdo escrita. (EFO1LP09) Comparar palavras,
identificando semelhancas e diferencas entre sons de silabas iniciais.
(EFO1LP11) Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e
cursiva, mailsculas e mindsculas (EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto
e recita-lo na ordem das letras. (BRASIL, 2017, p. 94-111)

Assim sendo, verifica-se a preocupagao com ambos 0s aspectos, alfabetizacao
e letramento no documento, apesar de ndo se perceber objetivos entrelacados para
gue seja um trabalho articulado. Além disso, penso que apresenta uma Visao restrita
do que é uma pessoa alfabetizada na atualidade de cultura letrada. Concordo com
Soares (2021) que para aprender o sistema alfabético de escrita
contemporaneamente esta atrelado a ler, interpretar e produzir textos, conhecendo
Seus usos sociais.

E importante salientar que, na atualidade, o governo federal lancou, a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida por meio do Decreto n® 9.765/19, que
aborda conceitos sobre alfabetizacdo, literacia, numeracia, etc. Fundamenta-se a
partir do autor portugués José Morais (2014) e (CAPOVILLA, CAPOVILLA, 2000).
Para contextualizar como é entendida a alfabetizacdo pelo documento, o autor trazido,
Capovilla (2007, p. 3) trata a alfabetizacdo como “produzir aquisigao de leitura e escrita
competentes”, € um defensor do método fénico, se baseia em pesquisa de pedagogia
experimental, de modo a descobrir como melhor ensinar as criangas, possuindo ou
ndo dificuldades na aprendizagem. E um autor que propde o ensino de aspectos
microtextuais, sem envolver a crianca no processo de letramento, indo de encontro
dos demais documentos até entéo vigentes.

A PNA tem como principios a énfase no ensino e segundo MEC (2019)
apresentam “seis componentes essenciais para a alfabetizacdo: consciéncia

fonémica, instrugéo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de
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vocabulario, compreensao de textos e produgao escrita.” Percebe a escrita como
codigo e conceitua alfabetizacdo como "o ensino das habilidades de leitura e de
escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p. 18).

E importante considerar que ha incongruéncias e contradigdes entre a PNA e
a BNCC. Destaco também que a LDBEN 9.394/96 no artigo 12, inciso | menciona que
0s estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagogica e no artigo 3, inciso Il disserta que a pluralidade de ideias e de
concepcoes pedagogicas € um principio do ensino, bem como a prépria Constituicao
Federal, artigo 206, inciso lll. Diante isso, a diversidade de ideias e concepcdes
pedagdgicas, sdo asseguradas pela lei que rege o sistema educacional brasileiro e
por isso, espera-se que politicas e marcos respeitem tais principios.

A BNCC surge como documento normativo orientador, mas nao exclui a
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica- DCN (2013) e discorre que
“espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboracao entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educagao” BRASIL (2017, p. 8). Ressalto também
gue a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui a implantacao

da base, no artigo 7° orienta que:

Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da
Educacgéo Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir
uma parte diversificada, definida pelas instituicbes ou redes escolares de
acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das
caracteristicas regionais e locais [...].

Com efeito, ao analisar a conjuntura da prépria BNCC, é possivel estabelecer
um didlogo entre diferentes metodologias, concepcdes e paradigmas educacionais,
respeitando os principios democraticos da legislacdo, em contraposicdo a PNA. Tal
politica foi instituida por decreto, pelo presidente Jair Messias Bolsonaro, articulada
sem consulta ou didlogo, menciona apenas a visao da psicologia cognitiva, ignorando
e negando todos os estudos, produgdes cientificas educacionais, legislacdo nacional,
estabelecendo um caminho uUnico de interpretacdo da alfabetizacédo. De acordo com

o Parecer técnico da PNA, realizado pelo Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria- Cenpec:

A PNA ignora e/ou distorce estudos importantes no campo da alfabetizacgéo,
como a psicolinguistica, a psicogénese da leitura e escrita, a abordagem
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discursiva da lingua, os estudos sobre letramento e construcdo social da
escrita e os estudos sobre oralidade/corporalidade e alfabetizagéo, assim
como toda producao sobre educacdo literaria na infancia e no processo de
alfabetizacéo (CENPEC, 2021, p.32)

E ainda acrescenta que a PNA:

N&o explicita sua defesa pelo método fonico, mas toda a argumentacéo do
texto, com destaque a ciéncia cognitiva da leitura como uma solugéo “mais
vigorosa sobre como as pessoas aprendem a ler e escrever e como € possivel
ensina-las de modo mais eficaz” (PNA, 2019, p. 16), se constréi na
perspectiva de indicar evidéncias de uma ciéncia Unica, a cognitiva, deixando
claro que validam um ponto de vista, o da ciéncia cognitiva da leitura.
(CENPEC, 2021, p.30)

Em face desse contexto, a concepc¢ao de alfabetizacdo para a PNA é baseada
nas ciéncias cognitivas da leitura e no método fonico e é vista como ensino de
habilidades cognitivas individuais de leitura e escrita, ignorando a lingua como forma
de comunicacéo e interpretacdo do mundo, como pratica sociocultural.

E importante frisar também que enquanto a BNCC utiliza o termo “letramento”
em diversos momentos do seu texto, 0 que € comum nas politicas educacionais
relacionadas a leitura e escrita nas trés ultimas décadas, a PNA utiliza o termo
“literacia”. O professor e pesquisador Clecio dos Santos Bunzen Janior, do
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) da UFPE, Graduado em
Letras pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), mestre e doutor em
Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e p0s-
doutorando no Instituto de Educacédo da Universidade do Minho, em Portugal, em

entrevista, em 2019, da série #CENPECexplica: Alfabetizacdo em foco, explica:

Preciso enfatizar que, infelizmente, a PNA assume o conceito de “literacia”
em sua versao restrita e joga fora toda discussao brasileira e internacional
sobre as préticas sociais de uso da escrita. O emprego da palavra “literacia”
na PNA, com explicag8es rapidas e incompletas, € um retrocesso. Do ponto
de vista discursivo, adotar apenas um termo pouco usado no Brasil,
apresentando-o como algo “novo” e “reconhecido internacionalmente”, é uma
estratégia de assumir um discurso colonial e eurocéntrico. Com tal prética
discursiva, espera-se apagar e silenciar toda producéo cientifica brasileira
influenciada pelos Novos Estudos do Letramento desde a década de 1980,
com forte intercAmbios entre pesquisadores e producdes académicas, com
forte impacto no discurso oficial pedagégico do final dos anos 1990 até a atual
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BUNZEN, 2019)

Evidencia-se assim, a partir da prépria linguagem, por meio das escolhas das

palavras em documento oficial, uma posicao institucional no governo federal atual em
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um movimento de desvalorizacdo das producdes nacionais, com a ruptura e
silenciamento das discussdes da histéria da alfabetizacdo do pais.

Uma acdo da PNA é o Programa Tempo de Aprender, que disserta seu
propdsito de enfrentar as principais causas das deficiéncias da alfabetizacdo no pais,
bem como todos os programas no campo da alfabetizacdo que ja os antecederam. E,
baseado na perspectiva da ciéncia cognitiva da leitura tem promovido o intercambio
de professores alfabetizadores das redes publicas e dos participantes do Programa
Tempo de Aprender, para fazerem parte do Programa de Desenvolvimento
Profissional de Professores Alfabetizadores em Portugal, da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), por meio de edital especifico.

Concretamente, o Edital N° 17/2022- Programa de desenvolvimento
profissional de professores alfabetizadores em Portugal, selecionou professores para
o curso de aperfeicoamento denominado "Alfabetizacdo Baseada na Ciéncia (ABC)",
promovido pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacéo da Universidade
do Porto (FPCEUP) e pelo Instituto Politécnico do Porto (IPP) na cidade do Porto, em
Portugal. Os professores contemplados com a participacdo no Programa assumem a
contrapartida de multiplicacdo do contetudo da formacéo dos professores da rede e da
regido a qual atuam. Assim, na contramdo e desalinhada com os documentos
educacionais e lei vigente, a PNA se desenhou de forma verticalizada e tem se
concretizado por meio de acbes da politica, demonstrando mais uma vez a
fragmentacdo e descontinuidades das politicas educacionais no Brasil, com
evidéncias de politicas de governo e néo de Estado.

Enquanto na formacdo continuada, ha movimentos de politicas e programas
em relacdo a alfabetizacdo, na formacao inicial, ndo héa diretriz que faca referéncia a
especificidade da area e fica a critério das instituicdes definirem a abrangéncia de tal
area do conhecimento dentro do curso de Pedagogia, locus da formacédo do
alfabetizador. Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020), a partir dos estudos de Soares
(1985, 2004, 2016) e Soares e Maciel (2000), sistamatizaram as caracteristicas das
facetas que compreendem o estudo da alfabetizacdo: psicologica, linguistica,
psicolinguistica, sociolinguistica, socioldgica, pedagdgica e sociocultural. Podemos

verificar no Quadro 1:
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Quadro 1- Facetas da alfabetizacao

FACETA
PSICOLOGICA
Soares (1985,

Tem como foco os processos psicolégicos considerados necessarios como pré-
requisitos para a alfabetizacdo e os processos por meio dos quais o individuo
aprende aler e a escrever, bem como as habilidades de compreensao e producdo
de textos.

S3ao exemplos os estudos sobre: relagdes entre inteligéncia (Ql) e alfabetizac¢ao;
relagbes entre aspectos fisioldégicos e neuroldgicos e os aspectos psicolégicos

PSICOLINGUISTICA
Soares (1985)

2004, 2016) N - .
Soares, Maciel (|:.>erc.ep.(;ao~ do .esquema cor|.:><.)ral, esjcruturag.a.o espacial e t.emporal,
(2000) dls.crlmlna(;alo. visual e auditiva, psicomotricidade etc.); dléf.ungoes
psiconeuroldégicas (que dificultam
a aprendizagem da leitura e da escrita). Contempla, mais recentemente, as
abordagens cognitivas (Piaget, Emilia Ferreiro).
Analisa o processo de alfabetizagdo como um processo de natureza
essencialmente linguistica: um processo de transferéncia da fala para a escrita,
FACETA nao so através da
LINGUISTICA construcgdo das relagdes entre o sistema fonoldgico e o sistema ortografico, mas
Soares (1985, também através de transferéncias de natureza discursiva, semantica,
2004, 2016) morfossintatica (2000, p. 41).
Soares, Maciel Estudos sobre: consciéncia fonolégica e fonémica, identificacdo das relagdes
(2000) fonema-grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da
fala para a forma grafica da escrita.
Volta-se para a analise de problemas tais como a caracterizacdo da maturidade
FACETA

linguistica da crianca para a aprendizagem da leitura e da escrita, as relagdes
entre linguagem e memodria, a interacdo entre a informacao visual e ndo visual

SOCIOLINGUISTICA
Soares (1985)
Soares, Maciel

(2000)

ol no processo
Soares, Macie da leitura, a determinacdo da quantidade de informacdo que é apreendida pelo
(2000) sistema visual, quando a crianca |é etc. (1985, p. 22)
FACETA

Considera a questdo da interferéncia das diferencas culturais e dialetais no
processo de aquisicdo da leitura e da escrita (diferencas entre o sistema
fonoldgico e ortografico, diferencas lexicais, morfoldgicas e sintaticas).

FACETA
SOCIOLOGICA
Soares, Maciel

(2000)

A alfabetizagdo é discutida a luz das condig¢Bes sociais em que ocorre, analisando-
se sua determinacgado por fatores internos a escola e por mecanismos externos a
ela (p. 41). Sdo exemplos de estudos: a investiga¢do das relagGes entre condigdes
sociais e econdmicas de vida e o rendimento em alfabetiza¢do; a adequacao de
cartilhas as caracteristicas e costumes da populagao que as utiliza, entre outros.

FACETA
PEDAGOGICA
Soares, Maciel

(2000)

Trata a alfabetizagdo na perspectiva dos fatores internos ao contexto escolar,
procurando desvelar as praticas pedagogicas da alfabetizagdo, explicitar os
mecanismos e processos presentes no cotidiano da sala de aula, caracterizando
alfabetizandos e professores ou supervisores envolvidos no processo de
alfabetizacdo (p. 40).

FACETA
SOCIOCULTURAL
Soares (2004,
2016)

Considera o contexto de praticas e usos sociais e culturais de leitura e escrita e
sua

influéncia nas praticas escolares de alfabetizacdo (2016, p. 31).
Na pratica: imersdo das criancgas na cultura escrita, participacdo em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos
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e
géneros de material escrito (2004, p. 15)

Fonte: Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020) basedo em Soares (1985, 2004, 2016) e Soares e Maciel
(2000)
Ao discutir tais facetas, lacunas e desafios para o ensino da alfabetizacdo, o

estudo de Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020) demonstrou que os programas dos
cursos de Pesagogia apresentam lacunas em relacéo a base epistemoldgica tedrico-
pratica referente aos processos sociais e aprendizagem da leitura e escrita
relacionados a alfabetizacao.

Nesse sentido, penso que insere-se como relevante construir diretrizes
orientadoras para formacdao inicial de professores para a alfabetizagéo, com requisitos
minimos de carga horaria das disciplinas e que abarque a amplitude das facetas de

alfabetizacao.

2.3.3 Alfabetizacéo na Educacéao Infantil?

Ao abordar a alfabetizacdo no Brasil revela-se embates diante das diferentes
concepgdes que transitam na tematica. Uma delas é a abordagem da propria
alfabetizacdo na educacdo infantil. S&o questdes que circundam professores e
estudiosos da éarea: Qual fase devemos alfabetizar? E vidvel pensar préaticas
pedagdgicas que fomentem a leitura e escrita na Educacéo Infantil? Assim como nos
demais aspectos da alfabetizacao, ha também um debate académico sobre a nuance
do momento mais adequado para explorar a leitura e escrita.

A BNCC (2017, p.37) preconiza como direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para esta fase o Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Entende a criangca como “ser que observa, questiona, levanta hipéteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi conhecimentos e se apropria
do conhecimento sistematizado por meio da acao e nas interagées com o mundo fisico
e social” e, sobretudo, ressalta a importancia de imprimir intencionalidade educativa
nas praticas pedagodgicas para essa fase, ndo apoiando-se na ideia de processo de

desenvolvimento natural ou espontaneo.
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Para que esses direitos sejam assegurados propde como eixos estruturantes as
interacbes e a brincadeira e um arranjo curricular por meio de cinco campos de
experiéncias, sdo eles: o eu, 0 outro e 0 nds; corpo gestos e movimentos; tracos sons
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo; espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacfes. Para cada campo de experiéncia existem os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dentro dos grupos das faixas etarias: bebés (zero a
1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

O campo de experiéncia que mais esta alinhado a tematica da alfabetizacéo é
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo. Extrai alguns objetivos que constam no

documento nesse campo:

(EI01EFO01) Reconhecer quando € chamado por seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com quem convive, (EI02EF06) Criar e contar historias
oralmente, (EIO2EF07) Manusear diferentes portadores textuais,
demonstrando reconhecer seus usos sociais, (EIO3EF06) Produzir suas
préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), (EIO1EF08) Participar
de situacdes de escuta de textos em diferentes géneros textuais (poemas,
fabulas, contos, receitas, quadrinhos, antncios etc.), (EI0LEF09) Conhecer e
manipular diferentes instrumentos e suportes de escrita, (EI03EF09) Levantar
hip6teses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea, (EIO2EF02) Identificar e criar
diferentes sons e reconhecer rimas e alitera¢cdes em cantigas de roda e textos
poéticos, (EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expresséo (BRASIL, 2017, p.49).

O marco legal aponta os dois primeiros anos do Ensino Fundamental como foco
a alfabetizacado “para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao
seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2017, p.59) e
versa a relevancia da leitura e escrita: “aprender a ler e escrever oferece aos estudantes
algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua insercao na cultura letrada, e de participar com maior
autonomia e protagonismo na vida social” (BRASIL, 2017, p.63).

Aponta que o processo de alfabetizacdo ocorre “desde que nasce e na Educacéao
Infantil, a crianca esteja cercada e participe de diferentes praticas letradas”, mas
enfatiza que “é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera
que ela se alfabetize” (BRASIL, 2017, p. 89).
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Na atualidade, existem escolas que trabalham desde a educacéo infantil com a
alfabetizacdo de maneira sistematica, algumas até de forma tradicional, com fichas de
atividades de linguagem escritas apoiadas em exercicios de treino perceptomotor e
copia de letras. Entretanto, pela primeira vez na historia, por meio do Edital do PNLD
2022, uma acao do programa Tempo de Aprender, o Ministério da Educacéo lancou o
primeiro edital especifico para a educacao infantil, em que as criancas da Educacéo
Infantil recebem os livros e materiais didaticos.

O PNLD 2022 sofreu diversas resisténcias da comunidade académica
interpretando 0 movimento como retrocesso para a educacao infantil. A Associacéo
Brasileira de Alfabetizacao (Abalf), em 2020, juntamente com 116 centros de pesquisa
de universidades brasileiras, discute que o edital apresenta “equivocos conceituais” e
fere os principios preconizados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDBEN
9.394/96), da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI). Um dos aspectos citados € que a
identidade da educacdo infantil ja superou uma educacéo propedéutica, preparatoria
para o ensino fundamental, o que é de elevada incidéncia no Documento Referencial
Técnico-Cientifico na qual embasa o Edital PNLD 2022. Também elaborou um
documento, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime)
com consideracfes ao edital do PNLD 2022, revelando que o instrumento desconsidera
o desenvolvimento integral da crianca e critica 0 enfoque preparatorio para o ciclo de
alfabetizacéo.

Cumpre ressaltar que a leitura e escrita também interessam as criancas e €
consenso na atualidade que constituem patriménio cultural e deve ser disponibilizado a
todos. (BRANDAO, ROSA, 2021, p.7). Dentro desse contexto, a polémica orbita entre
dois polos: ha os que defendem que € preciso antecipar o processo de alfabetizacéo e
0s que entendem que a Educacao Infantil ndo deve se preocupar com esses aspectos
de leitura e escrita, seja qual forma for.

Em relacdo a polémica sobre o ensino da leitura e escrita na pré-escola,
Ferreiro (1995) endossa que € um problema mal colocado, porque tem como
pressuposto os adultos decidirem quando a aprendizagem deve ser iniciada e enfatiza

que:

N&o é s possivel como também urgente recolocar o problema do lugar da
linguagem escrita na pré-escola, particularmente para o grupo de 5 anos,
evitando a falsa dicotomia indicada no inicio deste trabalho. E possivel,


https://undime.org.br/uploads/documentos/phpCflQxx_5ea2fc60ef701.pdf
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porque ja existem dados experimentais suficientes para indicar qual é o
caminho que as criangas seguem para atingir o dominio da linguagem escrita,
e porque existe um grau de teorizacdo também suficiente para permitir
compreender esse desenvolvimento psicogenético. E urgente, porque
indmeras criangas fracassam no inicio de sua escolaridade bésica.
(FERREIRO, 1995, p.101 e 102)

Para a autora, a pré-escola tem um papel de cunho social e deve permitir
acesso a informacgéo béasica, em que a escrita faz parte do mundo e da paisagem
urbana, e é importante principalmente para as criancas que nao tiveram adultos
alfabetizados a seu redor, por meio oportunidades ricas e variadas de interagir com a
linguagem escrita.

Soares (2016, p.341) em conformidade com Ferreiro, alerta que a aprendizagem
da lingua escrita pela crianca é um processo continuo de desenvolvimento cognitivo e
linguistico que ndo tem um momento definivel para seu inicio. Destaca que a polémica
desconsidera que a crianca ja chega nas instituicbes educativas em processo de
alfabetizacdo e letramento, ja que o contexto cultural que as criancas estdo imersas €
de uma sociedade grafocéntrica e a escrita, objeto cultural.

Na coletanea intitulada Ler e escrever na educacao infantil: discutindo praticas
pedagdgicas, Ana Carolina Perrusi Brandao e Ester Calland de Sousa Rosa (2021)
organizaram, a partir dos estudos dos membros do Centro de Estudos em Educacéo e
Linguagem (CEEL/UFPE), na qual também apresentam cunho autoral de alguns
capitulos, debatem discussdes tedricas e metodolégicas para contribuir em
intervencdes qualificadas, favorecendo reflexdes mais sistematicas, para subsidiar a
pratica docente de caminhos possiveis com criancas menores de seis anos. S&o
autoras que compartilham de principios sociointeracionistas assim como Magda Soares
e Artur Gomes de Morais. Além das organizadoras, participam da escrita do livro: Telma
Ferraz Leal, Alexsandro da Silva, Artur Gomes de Morais, Eliana Borges Correia de
Albuquerque, Tania Maria Rios Leite, Fernanda Michelle Pereira Girdo, Maria Jaqueline
Paes de Carvalho, Maria Solange Brand&o.

Nosso entendimento coaduna com a das organizadoras da coletanea e dos
autores que nele contribuem: discordam tanto de abandonar atividades sistematicas de
leitura e producédo escrita, quanto a realizacdo de atividades de preparacdo para
alfabetizacdo com modelos de exercicios perceptomotor e copias de letras. Sustentam
a defesa de que a alfabetizacdo na perspectiva do letramento € uma abordagem

possivel e desejavel na Educacao Infantil. Justifica que “iniciar as criangas, desde cedo,
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no mundo letrado, aponta para a meta de torna-las cada vez mais capazes de
desenvolver sua autoria do campo da escrita, para que se tornem, de fato, “seres
letrais”. (BRANDAO, ROSA, 2021, p.12)

Argumentam “a favor da possibilidade de que criangas menores de seis anos
ampliem suas habilidades de uso da linguagem escrita nas situacdes de seu cotidiano,
bem como comecem a aprender sobre alguns principios do sistema de escrita
alfabética”. (BRANDAO, ROSA, 2021, p.8) Frisam a importancia dessa aprendizagem
atrelada aos interesses infantis, assegurando prazer de agir com recursos da nossa
cultura, concomitantemente ao direito da crianca de aprender brincando. Defendem as
préaticas integradas de alfabetizac&o e letramento desde cedo.

Esclarecem que “ensino” ndo precisa ser uma palavra proibida na Educacao
Infantil, corroborando com Arce e Faria (2007), na qual entendem que ha muito o que
ensinar para criancas dessa faixa etaria. As autoras também se posicionam que o
trabalho ndo deve ser menos sistematico, por se tratar de criancas pequenas, sendo
necessario planejamento, organizacao de tempo e intencionalidade pedagodgica, mas
gue isso néo signifique ser enfadonho, repetitivo, vazio de significado, mas um trabalho
em uma atmosfera prazerosa, sem ferir seu direito de aprender brincando, integrando
0s projetos de trabalho em que as criancas estejam envolvidas.

Reconhecem como equivocado o0 posicionamento na qual ver a alfabetizacao
tomada como “conteudo escolar”, e, por isso proibido na Educacéo Infantil. Desvela tal
ponto de vista como preconceituoso em relacdo a escola na qual relacionam esse
ambiente como espaco de disciplina rigida, falta de criatividade, espontaneidade,
distante dos interesses dos estudantes. Entretanto, também discordam que haja um
trabalho com exercicios exaustivos de memorizacdo, cépia de letras.

Assim como Stemmer (2007), defendem a necessidade de falar na Educacgéo
Infantil sobre ensino, leitura, escrita, alfabetizacéo, inspirado nas ideias de Ferreiro e
Teberosky e alerta sobre a “importancia do papel da escola na insergao das criangas
na cultura escrita desde cedo” (BRANDAO, ROSA, 2021, p.20), com entendimento que
a alfabetizacdo € um processo longo, anterior ao ano escolar em que se espera que a
crianca seja alfabetizada.

Estudos como o de Amorim (2008) identificam que a maioria dos adultos
brasileiros e com menor escolarizacdo e com restricbes econdmicas, nao dispdem no
ambiente familiar um acervo pessoal de literatura. Diante dessa exclusao simbdlica, é

revelado que o livro, patrimdnio cultural, circula de modo desigual na sociedade, nota-
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se que a escola pode contribuir com rompimento dessa logica de exclusdo e trazer
objeto, bem como praticas letrais para o cotidiano das criancas e das familias. Em face
desse contexto e nesse mesmo horizonte, a coletdnea Ler e escrever na educacao
infantil € um exemplo rico de praticas pedagdgicas possiveis dentro dos estudos atuais
de linguagem para inspirar professores com pistas para um trabalho sistematico da
leitura e escrita com criancas, respeitando o protagonismo das infancias, entendendo
gue nao se aprende sé no papel ou com exaustivas cartilhas.

Nessa perspectiva, considero que iniciar as criangas, desde cedo, no mundo
letrado, promover atividades dentro dos centros de Educacéo Infantil € um papel
também de cunho social, para as criancas que nao tiveram adultos alfabetizados a
seu redor. E uma, oportunidade rica e variada de interagir com a linguagem escrita. A
propdsito, Soares (2007, p. 22) alerta que “o processo de alfabetizagdo, na escola,
sofre, talvez mais que qualquer outra aprendizagem escolar, a marca da discriminacao
em favor das classes socioeconomicamente privilegiadas”. E nessa direcdo a PNA

argumenta:

Tais experiéncias de leitura e escrita estdo muito associadas ao nivel
socioecondmico das familias, se ndo houver uma atuacéo eficaz das escolas,
principalmente das publicas, podera abrir-se um fosso de aprendizagem entre
as criancas de familias mais favorecidas e as criangas de familias menos
favorecidas. (BRASIL, 2019, p.32)

Em face desse contexto, penso que é a partir da autonomia intelectual que a
pessoa pode agir, decidir, planejar, intervir e criticar de forma independente. Essas
habilidades, relacionadas a leitura e escrita, se configuram como forma de incluséo
social, € a base do conhecimento escolar, e, se ndo adquiridas, possivelmente havera
dificuldade para acesso ao conhecimento produzido historicamente e acumulado pela
humanidade, para estudo, locomocao, se empregar, se posicionar, intervir e participar
socialmente.

Nessa perspectiva, Soares (2000), assevera que uma escola comprometida
com a luta contra as desigualdades tem um papel politico de direcionar forcas
progressistas de modo a engajar as classes populares a aquisicdo dos conhecimentos
e habilidades que as instrumentalizem para a participacdo no processo de
transformacao social. E a linguagem/dialeto de prestigio € um desses instrumentos,

entendendo que a escola é uma instancia em que podem ser adquiridos 0s
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instrumentos necessarios a luta contra a desigualdade da distribuicdo desses
privilégios.

Nesse cenario, reafirmo minha posicédo de que o0 compromisso com as classes
populares é fundamental, que existam interven¢cfes desde cedo com aspectos da
leitura e escrita, considerando a perspectiva do letramento, em um trabalho respeitoso

com a infancia, entrelacado ao aprender brincando.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia desta investigacdo € de abordagem qualitativa de pesquisa, que
nas palavras de Fonseca (2002, p. 20) “se preocupa com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagéo da dinamica
das relagdes sociais” ja que se trata de um trabalho de analise da formacéo inicial do
professor alfabetizador no curso de Pedagogia quanto a relacao tedrico-pratica.

O campo de investigacdo foi constituido por 23 Universidades do estado do
Parana das redes publica e privada. E, para a coleta de dados foram utilizados a
analise documental, questionario misto (com perguntas abertas e fechadas) e grupo
focal. Os sujeitos da pesquisa sdo académicos do ultimo ano e professores recém
egressos, considerando até 2 anos ap6s a finalizacdo do Curso de Pedagogia. Para
realizacdo da pesquisa, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica-
CAEE 55792521.3.0000.0020.

A andlise documental, segundo Ludke e André (2013, p.38) apesar de ser
pouco explorada, pode-se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, complementando as informa¢cBes obtidas por outras técnicas ou
desvelando aspectos novos de um dado tema ou problema. Os documentos “incluem
desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisao
até livros, estatisticas e arquivos escolares.” (Ibid, p.38) Esses sao considerados pelas
autoras, fontes poderosas de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem
afirmacdes e declaracdes do pesquisador, representam, nesse sentido, uma fonte
“natural” de informacdo. Como fonte de dados para analise documental foram
utilizados Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Pedagogia de
Universidades do Parana, campo da pesquisa, matriz curricular e ementa das
disciplinas de alfabetizacao.

O questionario semiestruturado, conforme Gil (2008, p. 121), consiste em “um
conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o0 propésito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, etc.”,
focalizando traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas. A partir delas,
entdo, as respostas proporcionam aos dados solicitados descri¢cdes de caracteristicas

da populacéo pesquisada ou testar as hipoteses construidas durante o planejamento
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da pesquisa. As principais vantagens desse instrumento sdo: pode ser aplicado
simultaneamente a um grande nimero de pessoas e recomendado quando 0s sujeitos
estdo geograficamente dispersos, podendo ser enviado via internet.

Como o fator tempo disponivel das pessoas atualmente € um dificultador, o
guestionario via internet € um recurso interessante para a pesquisa e por isso utilizei
nessa pesquisa. Foi disponibilizado para os académicos e recém egressos dos Cursos
de Licenciatura em Pedagogia para posterior andlise da relacédo tedrico-pratica nas
disciplinas referentes a alfabetizacdo e para definir os participantes de grupos focais
que foram realizados. Gil alerta também, aos cuidados com a técnica, como a
constatacdo de sua eficacia em relacdo aos objetivos; determinagédo da forma e do
conteldo das questbes; quantidade e ordenacdo das questdes; construcdo das
alternativas; apresentacdo do questionario e do pré-teste.

Juntamente ao questionario online, em um Unico documento, apresentei o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), (link:
https://forms.gle/9XVbo7SzuWYwWEbVM6) no qual que consta os objetivos, riscos,
custos e beneficios gerados aos participantes da pesquisa. Eles tiveram a escolha de
participar ou ndo da pesquisa por meio do questionario e ao final, também questionado
se tinham intencdo de se voluntariar para o grupo focal online, via Teams, e se
estavam de acordo com a gravacdo do encontro, reiterando que seria garantido a
confidencialidade dos dados. Aos participantes que assinalaram interesse em
participar do grupo focal online, foram enviados um formulario de inscricdo com dois
horérios disponiveis para seu e-mail, incluindo noite e final de semana, que foram
elencados/sugeridos pelos participantes como horéario disponivel preferencial e
posteriormente enviado o link da reunido.

Em relacdo aos grupos focais, segundo Gatti (2005, p.9), “permite fazer emergir
uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto
de interacdo criado, permitindo a captacdo de significados que, com outros meios,
poderiam ser dificeis de se manifestar’. Sao particularmente uteis quando se quer
explorar o grau de consenso sobre certo tépico, compreendendo diferencas e
divergéncias, contraposicbes e contradicdes. Para abordar questdbes com mais
profundidade na interagcdo grupal a recomendacao da autora é ter entre seis e doze
pessoas.

Gatti o considera como um bom e rico instrumento de levantamento de dados

para investigacdes em ciéncias humanas e sociais, mas a escolha do seu uso tem



52

que ser criteriosa e coerente com 0s propodsitos da pesquisa como 0 respeito ao
principio da nado diretividade: o moderador deve cuidar com intervencdes diretas
afirmativas ou negativas, emissdes de opinides particulares, ndo deve se posicionar
fechar a questdo, fazer sinteses ou propor ideias. Devera fazer encaminhamentos
guanto ao tema, fazer a discussao fluir entre os participantes e intervencdes que
facilitem a troca e procurar manter os objetivos de trabalho do grupo. Destaca que néo
€ uma entrevista em grupo, mas uma forma de criar condicbes para que 0s
participantes se situem, explicite pontos de vista, andlise, infira, faga criticas, abra
perspectivas diante da problematica, a énfase recai sobre a interacdo dentro do grupo,
Nao em perguntas e respostas.

Assim, o grupo focal contribuiu para desvelar aspectos fomentados na
discussdao/dialogo, ampliando os dados coletados por meio do questionario e da
analise documental, que revelaram as percepcdes dos sujeitos se ocorre € como
ocorre a relacao teorico-pratica na propria formacao e seu grau de satisfacdo. Essa
técnica de coleta de dados foi realizada por meio da plataforma Teams, j& que
aproveitando o potencial da Internet, pode-se recrutar participantes e coletar dados
tornando possivel acessar amostras geograficamente dispersa.

Fox (2019) utiliza a terminologia “grupos-foco on-line” para descrever uma
discussdo em grupo planejada, hospedada e moderada de forma online por um
pesquisador, com 0 objetivo de coletar dados qualitativos a fim de responder uma
pergunta de pesquisa especifica. Os grupos-foco on-line segundo ela, diferem de
outros tipos de fonte de dados qualitativos online, como blogs ou féruns online, ja que
essas fontes partem de dados que ocorrem independente do interesse do
pesquisador. Assim, 0os grupos-foco online, seguem mais 0s objetivos dos grupos
focais tradicionais, em que as discussdes estdo focadas com o objetivo de reunir
dados. A autora relata inUmeros potenciais na modalidade online como: facilitar maior
controle e igualdade para os participantes, facilitam as revelacdes dos estudantes,
facilitam o alcance de grupos de dificil acesso e participacédo, incluindo participantes
com restricdo de saude, mobilidade e tempo, custos reduzidos associados a aluguel
de espaco, transporte do participante além de ter maior velocidade na coleta de dados.

Uma fragilidade do instrumento apontada por Fox (2019) é por ndo alcancar
participantes sem acesso a internet e necessitar haver um grau razoavel de
competéncia técnica para participar do grupo focal em tempo real. Entretanto, o

acesso a internet e as ferramentas digitais tém crescido: estudantes e profissionais da
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educacao, durante o momento historico atual de Pandemia de Covid, mergulharam, e
muitos ainda estao imersos, nas ferramentas digitais para dar continuidade ao ensino
e/ou sua formacdo, de modo a responder concomitantemente aos protocolos de
seguranca emergencial, 0 que torna a pesquisa possivel e otimizadora na atualidade.
Fox (2019) acrescenta que o grupo focal online também esta sujeito a problemas
técnicos, como falha de conexdo a internet, pode haver problemas de
comparecimento, incluindo motivos de esquecimento do participante.

O campo de investigacdo compreendeu 23 Universidades publicas e privadas
ou filantropicas do Estado do Parana, que apresentam cursos presenciais de
Pedagogia, tendo como critério contemplar todas as mesorregides, segundo divisao
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE-2022). Para resguardar o sigilo,
as Universidades foram nomeadas por codigos: Uni-A a Uni-W, como mostra o

quadro, sinalizado por cores, verde- publica e amarelo-privada:



Quadro 2- Universidades contempladas pela pesquisa a partir das mesorregifes do Parana
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MESORREGIOES (PARANA) e Universidades com Licenciatura em Pedagogia presencial

01 - MESORREGIAO GEOGRAFICA NOROESTE

PARANAENSE Paranavai Umuarama
Uni-A Uni-B
02 - MESORREGIAO GEOGRAFICA CENTRO-OCIDENTAL Campo
PARANAENSE Mourao
Uni-C
03 - MESORREGIAO GEOGRAFICA NORTE CENTRAL
PARANAENSE Apucarana Maringa Londrina
Uni-D Uni-E Uni-F
Uni-G
04 - MESORREGIAO GEOGRAFICA NORTE PIONEIRO Cornélio
PARANAENSE Jacarezinho Procdpio
Uni-H Uni-I
05 - MESORREGIAO GEOGRAFICA CENTRO-ORIENTAL
PARANAENSE Ponta Grossa
Uni-J
Uni-K
06 - MESORREGIAO GEOGRAFICA OESTE PARANAENSE Cascavel Foz do Iguacu | Guaira
Uni-L Uni-M Uni-N
Francisco
07 - MESORREGIAO GEOGRAFICA SUDOESTE PARANAENSE | Beltrdo
Uni-O
08 - MESORREGIAO GEOGRAFICA CENTRO-SUL
PARANAENSE Guarapuava Palmas
Uni-P Uni-Q
Unido da
09 - MESORREGIAO GEOGRAFICA SUDESTE PARANAENSE | Vitdria
Uni-R
10 - MESORREGIAO GEOGRAFICA METROPOLITANA DE
CURITIBA Paranagua Curitiba
Uni-S Uni-T
Uni-U
Uni-V
Uni-W

Fonte: A autora, 2023.
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O questionario da presente pesquisa foi enviado por e-mail aos coordenadores
dos cursos, para que divulgassem aos estudantes com o perfil, publico-alvo da
pesquisa. Chamou atencdo a baixa adesao para responder o instrumento. Diante
disso, foram reenviados outros e-mails, comunicando o baixo numero de
respondentes. Tive o retorno dos e-mails de alguns coordenadores, afirmando o
compromisso com a pesquisa e informado que foi dada ampla divulgacdo novamente.
Apesar dos esforgcos, tive um total de 50 respondentes. Desses, nédo foram
contabilizadas as respostas de 6, que fugiam do escopo dos sujeitos com perfil para
participar da pesquisa (egressos de até 2 anos ou estar no ultimo ano do curso).
Fechamos um total de 44 respondentes validados (neste trabalho denominados de
Partic 01 a Partic 44).

Para compreendermos o0 contexto e abrir possibilidade de tracarmos
conjecturas na investigacao, descrevo o perfil dos sujeitos respondentes desse estudo
guanto a idade, sexo, categoria administrativa da Universidade que pertencem ou
pertenceram, se ja realizou magistério e, por fim, se sdo concluintes (em andamento)

ou egressos. Seguem algumas sistematizacdes gréficas:

Gréfico 1- Perfil (idade) dos participantes da pesquisa

IDADE

HEntre 18 e 25 anos
® Entre 26 a 35 anos
Entre 35 a 45 anos

Acima de 45 anos

Fonte: A autora, 2023.
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‘Graéfico 2- Grafico 2- Perfil (sexo) dos participantes da pesquisa

SEXO

M Feminino
m Masculino
m Outro

Prefiro ndo responder

Fonte: A autora, 2023.

Gréfico 3- Perfil (categoria administrativa da Universidades pertencentes) dos
participantes da pesquisa

CATEGORIA ADMINISTRATIVA DA
UNIVERSIDADE

B Publica st
rivada 20 ublica
24

Eius 45% M Privada
(]

Fonte: A autora, 2023.

Gréfico 4-Perfil (formacéo anterior- magistério) dos participantes da pesquisa

REALIZOU MAGISTERIO?

mSim

m Ndo

Fonte: A autora, 2023.
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Grafico 5- Perfil (Dados- colacéo de grau) dos participantes da pesquisa

COLACAO DE GRAU

HANO 2021
= ANO 2022
ANO 2023

26
59%

EM ANDAMENTO

Fonte: A autora, 2023.

De maneira geral, temos de forma majoritaria, representando 91% (40
participantes) do sexo feminino, 73% (32 participantes) apresentam a idade entre 18
e 25 anos, formados ou realizando a formacdo em Pedagogia em Universidades
publicas (45%) e privadas (55%). 75% dos respondentes afirmaram néo ter realizado
magistério e a maioria estd com o curso em andamento (59%-26 participantes),
seguidos de 32%- 14 participantes concluintes do ano de 2021.

Dos respondentes validados do questionario, 17 responderam que “pode/tem
interesse em participar do grupo focal’, mencionando disponibilidade durante a
semana a noite ou aos finais de semana. A partir desses dados, abrimos 2 dias de
grupos focais, para que os participantes se inscrevessem e optassem pelo dia que
mais |Ihe interessassem, a saber, dia 1 (quinta-feira as 19h) ou dia 2 (sabado as 10h).
Tivemos 5 inscri¢cdes, dessas, 1 Unico participante em um sabado, que foi remanejado
para o dia 1, em acordo com ele. Na sequéncia, foi disponibilizado link da reuni&o por
e-mail e pelo nimero de WhatsApp fornecido no ato da inscricdo. No dia e horario
agendado, trés participantes estiveram presentes.

Os estudantes/professores integrantes do grupo focal aqui sdo nomeados
como: Partic 31, Partic 08, Partic 01. Os cuidados éticos foram tomados, de forma que
os codigos de identificacdo preservam o0 anonimato das Universidades e dos
estudantes/professores.

Em relacdo ao perfil dos sujeitos do grupo focal, esses fazem parte de 3
Universidades diferentes e abrangem o setor publico e privado, sexo masculino e
feminino e a idade de 2 participantes esta entre 26 e 35 anos e de 1 participante, entre

18 e 25 anos. Os participantes estavam em diferentes regiées do Estado do Parana,
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a discusséao foi conduzida por uma moderadora, com a presenca da pesquisadora.
Percebi o momento como leve e descontraido e os participantes manifestaram seus
sentimentos, angustias com relacao a questao da alfabetizacdo em seus cursos.

Para realizar a transcricdo das falas do grupo focal foi utilizado o programa
Reshape e na sequéncia foram realizados ajustes das falas pela pesquisadora. Os
extratos citados foram editados somente com o cuidado de transcrever de forma fiel e
nao revelar os nomes dos participantes e das Universidades a qual fazem parte. Outro
recurso tecnoldgico utilizado foi o programa Atlas.ti para analise do corpus da
pesquisa.

A andlise dos dados foi realizada com base na analise de contetudo de Bardin
(2011) que prevé 3 fases para tal: a pré-analise (fase I), com a leitura flutuante inicial,
primeiro contato com os dados a fim de ter uma visdo sincrética dos dados; a
exploracdo do material (fase Il), com a andlise propriamente dita e levantamento de
categorias de andlise; e, por fim o tratamento dos resultados (fase IIl), em que sao
postos quadros, gréficos de resultados, realizados inferéncias e interpretacdes a

propasito dos objetivos propostos e descobertas inesperadas.
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4 A RELACAO TEORIA E PRATICA DA FORMACAO INICIAL PARA A
ALFABETIZACAO

A formacdo inicial do professor para a alfabetizacdo no curso de Pedagogia é
0 objeto de estudo desta dissertacdo e focaliza a relacdo teoria e pratica nas
disciplinas direcionadas a alfabetizacdo de criancas. A problematizacao que orienta a
pesquisa indaga se ha uma articulacéo teoria e pratica no desenvolvimento dessas
disciplinas. E, se sim, como isso se da, considerando a proposta do projeto do curso
e a pratica desenvolvida nas disciplinas.

Esta sec¢do esta organizada em trés subdivisGes, as quais buscam contemplar
a analise dos dados coletados pela pesquisa, via documental (item 4.1), percepcéo
dos académicos, via questionario e grupo focal (item 4.2) e a comparagao entre as
fontes anteriores (item 4.3), para responder aos objetivos tracados por esse estudo.

4.1 RELACAO TEORIA E PRATICA NAS DISCIPLINAS DE ALFABETIZACAO NOS
DOCUMENTOS DOS CURSOS DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Essa secao trata da analise do curriculo, por meio da coleta de dados dos PPCs
(APENDICE D), matriz curricular e ementa (APENDICE C) dos cursos de Pedagogia
do escopo desse estudo, tendo em vista identificar como a relacéo teoria e pratica
esta explicitada nos projetos pedagdgicos dos cursos, matrizes curriculares e ementas
das disciplinas referentes a alfabetiza¢do dos cursos de licenciatura em Pedagogia.

e PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

A coleta de dados acerca dos PPCs das universidades foi feita por pesquisa
online. Das 23 instituicbes que fazem parte do escopo da pesquisa, trés delas néo
disponibilizaram o PPC em seus respectivos sites e néo retornaram o pedido realizado
via e-mail.

Na escrita do PPC, no que tange a relacdo entre teoria e prética, todos
documentos encontrados contemplam essa problematica, ainda que de forma
superficial. A nomeacado da concepgao parece unanime a primeira vista: uma busca

de articulacéo entre teoria e pratica, como pode-se observar na figura a seguir:
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Figura 1- Rede da Visédo de Unidade coletada dos PPCs dos cursos, extraida do Programa Atlas.ti
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No entanto, ao realizar a leitura de forma mais atenta, € perceptivel uma visao
intrinseca da concepc¢ao dicotdbmica, em 4 dos PPCs, a saber, da Uni-D, F, J e K. Para

ilustrar ao leitor, segue trecho de um dos Projetos pedagogicos estudados:

ApOs a realizacdo do estagio de observagdo em cada nivel da Educacao
Basica, os alunos realizardo, entéo, o estagio de aplicacédo, com o objetivo de
articular teoria e pratica. E a oportunidade em que o académico entra em
contato direto com a realidade profissional, com os problemas e os desafios
em que ira atuar, para conhecé-la e, também para desenvolver as

competéncias e habilidades necessarias a aplicacdo dos conhecimentos
tedricos e metodoldgicos trabalhados ao longo do Curso. (PPC Uni- D, 2018,
p.61)

Nesse sentido, no exemplo do excerto acima, retirado do PPC de um curso de
Pedagogia, percebe-se que remetem a visdo de que os referidos cursos buscam
iniciar com uma teoria robusta e ao final tenta-se unir e aplicar com a pratica. Essa é
uma visdao denominada por Candau e Lelis (2013) de visao dicotbmica associativa, a
versao menos radical que separa a teoria e pratica, entende a teoria como o primado
e a pratica como aplicacéo da teoria. A concepcao de teoria que orienta a organizacao
curricular deste curso € a teoria como guia da agéo, conforme Martins (2016).

Por outro lado, percebi cursos com uma escolha consciente da visdo de
unidade teoria e pratica, pautada na concepcao da teoria como expressao da pratica
Martins (2016) na Uni-Q como evidenciado no excerto a seguir: “A articulacao teoria
e pratica, tendo a pratica como ponto de partida na constituicdo da fundamentacao
tedrica, visualizando-a também como contetdo de formacédo e ndo apenas campo de
aplicacao da teoria” (PPC Uni-Q, 2023, p. 98). Nessa perspectiva, a visao de unidade,
a pratica € ponto de partida e de chegada, a teoria ndo € entendida como guia da
acao, ou a pratica como espaco de aplicacdo de conhecimento tedrico, separando
teoria e pratica. Também néo prioriza a formacao tedrica separada da formacéo
pratica.

e Matriz Curricular e ementario
Por meio da matriz curricular e ementa foi analisado um total de 50 disciplinas

de alfabetizac&o das 23 instituicbes, escopo da pesquisa. Cabe destacar que, das 23

Universidades que pertencem ao universo da pesquisa, tive acesso a 21 matrizes e
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19 ementas, isso porgue elas variam quanto aos instrumentos que se disponibilizam
para a comunidade.

Ao analisar as matrizes curriculares, juntamente com as ementas, classifiquei
as disciplinas de alfabetizacdo, caracterizando-as como disciplina teodrica, disciplina
pratica ou disciplina tedrica-pratica. Algumas ja previam a divisdo de carga horaria
tedrica, pratica ou de ambas. Em outros casos, analisei a ementa: quando ha apenas
fundamento, conceito, foi considerada tedrica, e, quando além disso, ha analise de
propostas de alfabetizagcdo, planejamento, execucdo ou avaliacdo de atividades
educativas, tedrico-pratica. Nem todas as disciplinas de estagio apresentam a ementa.
Nesse caso, foi considerada como tedrico-préatica, ja que como discute Zabalza
(2014), “no estagio deve ter pratica e teoria” e acrescenta no debate sobre estagio que
“sem o componente tedrico a aprendizagem experencial perde uma parte essencial
dariqueza” (ZABALZA, 2014, p. 102).

No conjunto das ementas analisadas, 13 das disciplinas totais elencandas
foram classificadas como tedricas, dessas, 11 sdo a primeira disciplina de
alfabetizacdo do curso. Essas informagfes estao sistematizadas no quadro 2 e 3 na

sequéncia.

Quadro 3- Classificacdo das disciplinas de alfabetizacdo
Classificagao das disciplinas de
alfabetizacao

Disciplinas tedricas 13
Disciplinas praticas 0
Disciplinas tedrico-praticas 37
Total 50

Fonte: A autora, 2023.

Quadro 4- Ordem das disciplinas tedricas de alfabetizagdo do curso

Disciplinas tedricas
Primeira disciplina 11
Segunda disciplina 2
Total 13

Fonte: A autora, 2023.

Com efeito, os dados mostram que ha ainda um movimento de disciplinas
predominantemente tedricas, que transparecem uma vVvisdo nao informada
expressamente pelo PPC de visdo dicotbmica, mas percebida ao interpretar a matriz

curricular e ementa, de um primado da teoria com um raciocinio dessa como guia para
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a pratica. Um detalhe a destacar é que das 13 disciplinas puramente tedricas, 11 sao
a primeira disciplina de alfabetizacdo no curso, o que confirma em algumas
formag0es, o primado da teoria, ndo explicita muitas vezes nos discursos académicos
e documentos oficiais.

Em relacédo as disciplinas classificadas como tedrico-praticas (Quadro 4), 37
foram assim classificadas, dessas, 9 sdo a primeira disciplina de alfabetizacdo do
curso, 18 a segunda disciplina, 8 a terceira disciplina,1 a quarta disciplina e 1 a quinta
disciplina. Os cursos variavam de 1 disciplina a 5 dedicadas para alfabetizacao.

Quadro 5- Ordem das disciplinas tedrico-préaticas de alfabetizagao
Disciplinas tedrico-praticas

Primeira disciplina 9

Segunda disciplina 18

Terceira disciplina
Quarta disciplina
Quinta disciplina

Total 37
Fonte: A autora, 2023.

Nesse sentido, 0s marcos histéricos de ordenamento das estruturas
curriculares que organiza e até periodiza as disciplinas conforme a classificacdo-
primeiro a teoria, depois a pratica também aparece neste estudo.

Das 37 disciplinas tedrico-praticas, 19 sdo estagios supervisionados,
representando 51,35%. Nesse sentido, dentre as disciplinas de alfabetizagcéo
classificadas como tedrico-praticas o estagio entra como principal forma concreta de
manifestacdo dessa relacdo. J& em relacdo ao numero de disciplinas abarcadas em

cada curso pode-se observar no grafico a sequir:
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Graéfico 6- Quantidade de disciplinas de alfabetizacéo e respectivo nimero de cursos de Pedagogia que
a contemplaram
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Fonte: A autora, 2023.

Assim, um curso dedicou uma disciplina voltada para alfabetizagéo, doze
cursos dedicaram duas disciplinas, sete cursos consideraram trés disciplinas, um
curso contemplou cinco disciplinas para alfabetizacdo; dois cursos néo
disponibilizaram matriz curricular e ementa online e ndo houve retorno por e-mail.
Portanto, dos 21 cursos cuja analise incluiu as matrizes e ementas, 15 deles (71,42%),
dedicam 2 ou 3 disciplinas para alfabetizacao, o que coaduna com os estudos de Gatti
(2010) que pontua, que além de outras disciplinas a serem ensinadas na educacao
basica, e a alfabetizacdo € incluida por ela, como comparecendo apenas de forma
esporadica. Como nédo ha diretriz que referencie a especificidade da alfabetizacéo, as
instituicbes de ensino superior definem sua abrangéncia dentro da totalidade de
componentes curriculares em suas matrizes.

Cabe destacar que o curso da Uni-E foi fora da curva e dedicou 5 disciplinas
de alfabetizac@o da 12 a 42 série do curso, em um curso de 5 anos. As duas primeiras
disciplinas foram pensadas de forma tedrica, as trés demais tedrico-praticas. O curso
que prevé apenas 1 disciplina para alfabetizacdo nomeia os estagios de | a IV e ndo
sao destacadas quais etapas e/ou campo/funcdo abrangem cada um deles, o que néo
nos garante que seja efetivado estagio na fase da alfabetizacdo, sendo assim, um

limite ou possivel fragilidade encontrada no curso.
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Ao considerar documentalmente que das 50 disciplinas, 37 preveem alguma
articulacao teoria e pratica e, se isso for realizado de forma equilibrada, temos um
movimento de caminhada para uma visdo de unidade, ja que representa 74%. Se iSs0O
€ concretizado ou ndo, sera revelado pela percepcdo dos estudantes a partir dos
instrumentos, questionario e grupo focal. Na analise das ementas no estudo de Gatti
(2010) revelou que as disciplinas se preocupam menos em relacionar teorias com as
praticas e sugeriu fragil associacdo com as praticas docentes.

Em relacdo a alocacdo didatica, as disciplinas variavam do 1° ao 4° ano,
incluindo os estagios, de acordo com as escolhas das instituicdes. As instituicbes
distribuem as disciplinas de forma anual/seriada ou por periodo/semestre, variando as

nomenclaturas, como podemos observar na Figura 2 a seguir:
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Figura 2- Rede da Alocacao Didatica das disciplinas de alfabetizacdo coletada matrizes curriculares

dos cursos, extraida do Programa Atlas.ti
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Com relacdo aos estagios, estdo alocados nos anos finais do curso,

corroborando com os estudos de Gatti (2010) e Diniz Perreira (1999).

Figura 3- Rede da Alocacédo Didatica dos estagios coletada matrizes curriculares dos cursos, extraida

do Programa Atlas.ti
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Fonte: A autora, 2023.

Para compreendermos em que medida a faceta pedagdgica, a qual abarca o
componente da articulacéo da teoria e pratica, esta presente nas ementas dos cursos
de Pedagogia, dentro dos outros contetdos e facetas de alfabetizacdo discutido por
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Soares (1985, 2004, 2016) e Soares e Maciel (2000), sistematizado por Cartaxo,
Smaniotto e Fontana (2020), realizei o estudo das facetas das disciplinas de
alfabetizacio. E latente ressaltar que a associagéo entre todas as facetas proporciona
um processo de ensino e aprendizagem na alfabetizacdo mais completo e se solidifica
guando pautados sob o eixo epistemoldgico tedrico-pratico. A partir do programa
Atlas.ti, codifiquei e categorizei os conteudos localizados das 19 ementas das
disciplinas de alfabetizacdo disponiveis online nos bancos de dados das
Universidades, dadas as caracteristicas das facetas, descrevo na sequéncia 0s

conteudos localizados:

Quadro 6- Conteudos das ementas organizados por facetas da alfabetizacéo
FACETA PEDAGOGICA

Concepgbes tedricas que fundamentam as metodologias para a alfabetizacdo de criangas no
processo de aprendizagem da leitura e escrita; Propostas metodoldgicas e praticas pedagdgicas;
Métodos de alfabetizacdo; Pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, direcionando
a jungdo da teoria e da pratica docente, no ambito das areas de ensino correspondente ao nivel
trabalhado; O processo de alfabetizacdo como ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial
da escolarizacdo de criancas; A especificidade da alfabetizacdo como processo de
ensino/aprendizagem da leitura e escrita; Trabalho de campo orientado para o diagndstico dos
componentes metodoldgicos envolvidos na pratica educativa; Vivéncia de processos de investigacdo
e problematizacdo da realidade educativa; Planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de
propostas pedagdgicas de ensino envolvidas nas praticas educativas do Ensino Fundamental.
Situacdes de regéncia de classe, planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de aulas em diferentes
componentes curriculares; Andlise de propostas de alfabetizacdo e letramento; Analisar e
compreender as diferentes concep¢bes de linguagem escrita e suas implicagdes pedagdgicas;
Estudo dos condicionantes macroestruturais do fazer pedagdgico e suas interveng¢des na dimensado
da formacgdo docente; Didlogo com a pratica pedagdgica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
por meio do estagio supervisionado nestas séries e a possibilidade de fortalecimento do fazer
docente como agdo possivel e real contribuindo com o futuro profissional da educagdo; Estudo de
referencial que contribua para a formacao do futuro pedagogo através da oportunidade de vivenciar
e refletir sobre a pratica educativa; Vivéncia do espaco profissional; Problematiza¢do de situa¢des
para elaboracao,
execucdo e avaliacdo da proposta de intervencdo; Os conhecimentos necessarios a formacdo do
professor alfabetizador; Construcdo de materiais didaticos e atividades especificas para a
aprendizagem da Alfabetiza¢do e Letramento; A sondagem como forma de verificacdo, intervencao
e desenvolvimento dos niveis da leitura e escrita; Especificidades do Trabalho Pedagdgico no Ensino
Fundamental. Nas ementas ndao foram descritos documentos oficiais.

FACETA SOCIOCULTURAL
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Alfabetizacdo e letramento: aspectos histdricos, politicos e conceituais; As relacbes entre
alfabetizacdo e letramento; Estudo da linguagem como producdo histérica, social, cultural e
promotora do desenvolvimento humano; Leitura e escrita enquanto processos de producdo de
significados vinculados a constituicdo do sujeito sdcio histérico; Percurso cultural da escrita na
humanidade, sua func¢do social na contemporaneidade para criangas; Compreensdo e valorizacao
da cultura escrita; Alfabetizacao
e letramento, concepg¢bes politico-pedagdgicas de Alfabetizacdo e Letramento; Concepc¢des de
linguagem; A leitura, a escrita e a oralidade como producdo social; A fungao social da escrita em
uma sociedade letrada; Alfabetizar e letrar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Concep¢oes de linguagem, leitura e escrita; As matrizes tedricas do aprendizado do
codigo escrito: base alfabética, ortografia, leitura e sua articulacgdo com a produgdo textual e o
processo de letramento; Aprendizado das convengdes, dos usos e das fungGes da escrita; As
concepcoes de alfabetizacdo, letramento, escolarizacdo e linguagem; Relagdes entre linguagem e
escola; Conhecimentos da ordem da escrita, seus usos e objetos, fungdes, discursos e lugares de
producdo, circulacdo, divulgacdo; As tendéncias epistemoldgicas e suas respectivas concepcdes de
lingua e de linguagem para o processo de ensino e aprendizagem;

FACETA SOCIOLOGICA

Estudo do processo socio histérico de construgdo da escrita, seus fundamentos e
conceitos; Constituicdo histérica do processo de Alfabetizacdo, sua funcdo social e politicas de
implementacgdo; Processos e métodos de alfabetizacdo: perspectivas histdricas e andlise critica;
Constituicdo sécio-histérica da alfabetizacdo no Brasil; Conceitos histérico-sociais de alfabetizacao
e letramento; Dimensdo sécio-histérica da escrita, do alfabeto, da alfabetizacdo, dos métodos de
alfabetizacdo, do letramento; A constituicdo sécio histérica da escrita; Abordagem histérica da
alfabetizacdo no contexto educacional brasileiro; Abordagem histérica dos conceitos Alfabetizacdo
e Letramento; Aspectos Socioldgicos dos métodos da Alfabetizacao e Letramento.

FACETA LINGUISTICA

Fonética e fonologia aplicadas a alfabetiza¢do; Apropriacao do sistema de escrita alfabética; Ensino
da ortografia da lingua portuguesa; A oralidade, a leitura e a escrita no processo de alfabetizacao;
Apropriacdo da lingua oral e aprendizado da lingua escrita; As matrizes tedricas do aprendizado do
codigo escrito: base alfabética, ortografia, leitura e sua articulagdo com a producgdo textual e o
processo de letramento; Fundamentos linguisticos do ensino da Lingua: concepc¢des de lingua,
linguagem, discurso, texto. RelacGes entre oralidade e escrita; Os componentes linguisticos do
ensino da lingua: oralidade, leitura, escrita e producgdo de textos escritos, analise linguistica; Analise
linguistica: apropriacdo do Sistema Alfabético-Ortografico; Ensino das relagdes entre letras e sons;
Analise do aspecto linguistico do educando; Processo de ensino e aprendizagem da leitura e da
escrita; O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a construgdo de estruturas cognitivas na
aquisicdo da leitura e da escrita alfabética/ortografica; Concepcgdes de leitura e escrita; Estudo da
aquisicdo da leitura e da escrita como processo de alfabetiza¢do na perspectiva do letramento: uma
metodologia de alfabetizagao a partir do texto; Aspectos Linguisticos dos métodos de Alfabetizacao
e Letramento.

FACETA PSICOLOGICA

Perspectiva construtivista em alfabetizacao; Andlise dos aspectos do desenvolvimento neurolégico,
psicoldgico; O processo de desenvolvimento da escrita na crianga; Perspectiva construtivista e o
desenvolvimento da escrita; Aquisicdao e desenvolvimento da escrita; Aspectos Psicolégicos dos
métodos de Alfabetizacdo e letramento;

FACETA PSICOLINGUISTICA

N&o foram encontrados conteldos relativos a essa faceta.

FACETA SOCIOLINGUISTICA

Variagdo linguistica e ensino, Variedade linguistica.

Fonte: A autora, 2023.
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A frequéncia das citacdes e a quantidade de ementas que contemplaram as
facetas nos permite entender as énfases dadas nos cursos analisados, como

podemos observar no quadro e graficos a seguir:

Quadro 7- Frequéncia das citacdes e quantidade de ementas abarcadas por cada faceta

Faceta Frequéncia das citagées | Quantidade de ementas

Faceta psicoldgica 6 5
Faceta linguistica 16 7
Faceta psicolinguistica 0 0
Faceta sociolinguistica 2 2
Faceta socioldgica 12 10
Faceta pedagdgica 98 17
Faceta sociocultural 31 16

Fonte: A autora, 2023.

Gréfico 7- Quantidade de Ementas que abarcaram as Facetas

Quantidade de ementas (%)

100 89,47
! 84,21
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60 52,63
0 36,84
26,31
20 10,52
0
0
B Faceta psicoldgica M Faceta linguistica Faceta psicolinguistica
Faceta sociolinguistica B Faceta sociologica M Faceta pedagogica

M Faceta sociocultural

Fonte: A autora, 2023.
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Graéfico 8- Frequéncia das citacdes por facetas das ementas

Faceta linguistica
Faceta psicoldgica 10%
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m Faceta psicoldgica = Faceta linguistica Faceta psicolinguistica

Faceta sociolinguistica = Faceta socioldgica = Faceta pedagogica

m Faceta sociocultural

Fonte: A autora, 2023.

Nesse sentido, o estudo revelou uma maior frequéncia/énfase das citacdes das
facetas pedagdgica (59%), sociocultural (19%), linguistica (10%), socioldgica (7%) e
psicolégica (4%), respectivamente. A faceta pedagogica representou 59% de
frequéncia, com 98 citacGes, sendo contemplada por 89% das Universidades, em que
as ementas foram analisadas. Tal faceta expressa metodologias, andlise dos métodos
e propostas, a pratica pedagogica, articulacdo da teoria e prética, construcdo de
materiais didaticos, processos avaliativos. Esse resultado vai ao encontro do resultado
do registro pelas Universidades da busca da articulacdo entre teoria e pratica descrita
nos PPCs e ementas das disciplinas de alfabetizacao pelas Universidades, entretanto,
ainda néo presente em todas as disciplinas.

Quando se trata em constar as facetas nas ementas, na sequéncia, a faceta
sociocultural (84,21%) e socioldgicas (52,63%) foram as mais contempladas, que
expressam o0s estudos da funcédo social, da dimensédo do letramento atrelado a
alfabetizacdo e as dimensdes historicas da alfabetizagcdo. Conteudos relativos ao
analfabetismo, a visédo social atrelada aos dados sobre as avalia¢des de alfabetizacao
no pais também ndo foram encontrados. Considero assuntos relevantes a serem
trabalhados na formacéo inicial de professores, a atuarem e contribuirem em conjunto
com a educacao basica, com viés de problematizacéo e transformacao da realidade .

Essa nuance contribui para mobilizar os pedagogos/as a realizar o exercicio da praxis
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educativa, a partir da leitura da realidade educacional e principalmente da escola
publica.

Com base nos documentos analisados, a faceta sociolinguistica (que diz
respeito a contetddos de interferéncia de diferencas culturais e dialetais) foi
contemplada em apenas duas Universidades (10,52% dos cursos), com frequéncia de
1% de citacdes e a psicolinguistica (relacao enre pensamento e linguagem, linguagem
e memoria, caracterizacdo da maturidade linguistica para aprendizagem da leitura e
escrita) ndo foram encontrados registros de trabalho que abarque a faceta.

Cabe enfatizar que as facetas sociolinguisticas foram contempladas por
10,52% dos cursos, a psicolégica (processos psicologicos considerados como pré-
requisitos para a alfabetizacdo e processos de como o sujeito aprende a ler e
escrever) 26,31%, a linguistica (expressada por conceitos linguisticos como fonética,
fonologia, sintatica, semantica, relacées entre escrita e oralidade, ortografia) 36,84%,
psicolinguistica 0%. Isso significa que os conteudos dessas facetas, possivelmente
ficaram ausentes em 89,48%, 73,69% , 63,16% e 100% dos cursos, respectivamente
(facetas sociolinguistica, psicoldgica, linguistica e psicolinguistica). Esse diagnéstico
sinaliza para lacunas na formacao inicial dos professores que serao alfabetizadores e
a importancia das Universidades, ao pensar tal formacéo, ter um olhar que abarque
todas essas facetas, com relagdes teorico-praticas para que fornecam ferramentas de
compreensao e intervencdes concretas no fendbmeno.

O estudo feito por Soares e Maciel (2000), de teses e dissertacdes, do periodo
de 1961 a 1989 revelou, por ordem de predominancia, das facetas psicoldgica,
pedagdgica, linguistica, psicolinguistica, sociolinguistica e sociolégica. Ja a
investigagdo de Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020), ao estudar as ementas em
cursos de Pedagogia do Brasil, notaram como frequéncia das indicacdes, a
predominacia na faceta pedagdgica (33%), seguida da sociocultural (20%).
Evidenciando uma nova tendéncia nos cursos de Pedagogia “a abordagem dos
métodos de ensino, das praticas e vivéncias pedagogicas aliadas aos estudos
socioculturais, principalmente em relagao a alfabetizagao e letramento”. (CARTAXO;
SMANIOTTO; FONTANA, 2020, p. 1137)

A analise das ementas dos cursos tomando como parametro as facetas
sistematizadas por Cartaxo, Smaniotto e Fontana (2020) corrobora com os achados
das autoras com a predominéancia da faceta pedagodgica e que as facetas linguistica e

psicolégica estédo presentes nas ementas. Por outro lado, observa-se um movimento
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de alteracdo da analise de Soares (2004) que diagnosticou que a faceta psicologica
obscureceu a faceta linguistica da alfabetizacdo, ocasionando a desinvencdo da
alfabetizacéo.

Com efeito, a partir da presente investigacdo, nota-se maior frequéncia das
citacOes da faceta linguistica a faceta psicolégica e se mostrou presente em até em
mais ementas, no entanto, ndo é suficiente para o ensino da alfabetizacdo. Soares
(2016; 2021), em suas ultimas obras, destaca a importancia da faceta linguistica e do
ensino direto e explicito de conteudos e no presente estudo podemos observar com a
analise das ementas que 63,16% das Universidades provavelmente ndo explorou
essa faceta. Esses dados sdo incoerentes ja que conhecimentos linguisticos, séo
necessarios para ensino da lingua escrita, sdo areas que explicam o funcionamento
da lingua escrita, objeto da alfabetizacdo e é terreno para ser mais explorado na
formacdo.

Assim sendo, penso que explorar e discutir as conexdes entre as facetas é de
fundamental importancia para este estudo. Isso porque, ao explorar a faceta
linguistica, atrelada as facetas sociolégicas da alfabetizacdo, que problematizam as
condicBes sociais em que a alfabetizacdo ocorre no Brasil, as nuances socioculturais,
sociolinguisticos, psicologicos, psicolinguisticos e a faceta pedagogica,
materializando-as e repensando praticas, na producdo de novos conhecimentos, de
modo que ndo descaracterize a infancia é relevante para avangarmos na busca por
equidade social.

Em suma, por meio dos documentos das Universidades, foi possivel observar
gue existem registros de planejamento para articulacdo da relacdo teoria e pratica das
disciplinas de alfabetizac&o no curso de Pedagogia, embora ndo esteja presente em
todas as disciplinas e ainda existam facetas a serem mais exploradas nos cursos,
destaco a faceta linguistica, imprescindivel para que o profissional apreenda o
funcionamento da lingua. E perceptivel que a alfabetizac&o é tomada como mais um
item na formacdo, sem evidéncias de um compromisso em formar de maneira
especialista o alfabetizador com visdo multifacetada. Essa questdo é trazida por
Soares (2007), que constata que a formagéo do alfabetizador ndo tem sido feita de
forma sistematica no Brasil e que o leve a compreender todas as facetas e

condicionantes da alfabetizagéo.



74

4.2 RELACAO TEORIA E PRATICA NAS DISCIPLINAS DE ALFABETIZACAO
DESENVOLVIDAS NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: PERCEPCAO DOS
SUJEITOS

Essa secdo apresenta uma sistematizacdo acerca da percepcdo dos
professores licenciados e licenciandos do curso de Pedagogia manifestadas no
questionario (APENDICE A) e no grupo focal (APENDICE B), de modo a caracterizar
como a relagdo teoria e préatica nas disciplinas referentes a alfabetiza¢@o na formacgéo
inicial de pedagogos é percebida pelos académicos concluintes e egressos recém-
formados do curso. A analise permitiu levantar duas categorias a partir da leitura das
recorréncias nos discursos dos participantes da pesquisa, séo eles: o foco na teoria e
a questao da pratica. Essas, para efeito de sistematizacdo, estdo desdobradas nos

itens 4.2.1, 4.2.2, respectivamente.

4.2.1 Ofoco naTeoria

Quando questionado como os participantes consideram as disciplinas de
alfabetizacdo do curso, houve divisdo: 21 participantes (42,72%) consideram que as
disciplinas ofereceram uma formacéao articulada entre teoria e pratica e 18 (40,90%)

consideram que estas foram mais tedricas.

Gréfico 9- Questdo 10 do questionério da pesquisa

10-Vocé considera que as disciplinas de alfabetizagdo do curso:

outro B 1

Ofereceu poucas bases, tanto tedricas quanto
praticas

.

Ofereceu uma formacao articulada entre teoria e
pratica

I 21

Ofereceu bases mais praticas que tedricas =~ 0

Ofereceu bases mais tedricas que praticas [ NGTNINGIGINGNGNGNGNGNGEEEEEEEEE 3
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Fonte: A autora, 2023.
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Considerando o curso como um todo, questionou-se se foi oferecida uma
formacéo para ser professor alfabetizador, 21 participantes consideram que sim, 7
que nao e 16 talvez. Chama atencéo a um cenario preocupante: se somados o “nao”
e o “talvez” equivalem a um total de 52,27% pedagogos que nao tiveram a percepg¢ao
de uma formacao para ser alfabetizador, ou tem duvidas sobre esse aspecto, como

se pode observar no Gréfico 8:

Grafico 10- Questao 12 do questionario da pesquisa

12-Vocé considera que o curso de Pedagogia que realiza ou realizou
oferece formacgao para constituir-se um(a) professor(a)
alfabetizador(a)?

25
20
15

10

Sim Nao Talvez

Fonte: A autora, 2023.

Ja sobre a experiéncia na fase da alfabetizacdo, 35 respondentes (79,54%)
disseram que a adquiraram: sendo 13 nos estagios obrigatorios da graduacéo
(29,54%), 10 nos estagios nao obrigatorios (22,72%), 5 em programas oferecidos
como PIBID, PIBIC, Residéncia Pedagogica (11,36%), 7 ja atuando profissionalmente
com carteira assinada (15,90%). 9 respondentes (20,45%) finalizaram ou estdo no

altimo ano do curso sem ter experiéncia na fase da alfabetizacéo.
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Grafico 11- Questdo 13 do questionario da pesquisa

13-Vocé tem experiéncia de ensino com a fase da alfabetizagdo?

N&do tenho experiéncia na fase da I o

alfabetizagdo.

Sim, atuando profissionalmente como I

contratada/carteira assinada.

Sim, proporcionado nos Programas como E

PIBID, PIBIC, Residéncia Pedagdgica, etc.

Sim, nos estagios ndo obrigatdrios I 10

realizados durante a Graduacao.

DS B0 OO e 13

proporcionados na Graduagao.

0 5 10 15

Fonte: A autora, 2023.

Quando gquestionado aos professores, se eles se percebem como possivel
professor alfabetizador 32 respondentes (72,72%) disseram que sim e 12 (27,27%)
gue ndo. Nesse quesito, dos que afirmaram como n&do se percebem pode incluir os
que ndo tem afinidade com essa fungdo/cargo, ja que o curso tem amplo campo de

atuacao.

Grafico 12- Questao 14 do questionario da pesquisa

14-A partir do seu curso, vocé se percebe como possivel
professor(a) alfabetizador(a)?

35
30
25
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10

Sim
Fonte: A autora, 2023.

No que diz respeito a suficiéncia das disciplinas de alfabetizacdo no curso, 23
responderam que sim (52,27%) e 16 que néo (36,36%), como mostrado no grafico 11

na sequéncia:
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Grafico 13- Questao 15 do questionario da pesquisa

15-Vocé considera que para ser professor (a) alfabetizador (a), as
disciplinas de alfabetiza¢do do seu curso sdo/foram:
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Fonte: A autora, 2023.

Ao lancar o olhar para os dados qualitativamente, por meio das respostas
subjetivas, percebi que os que se mostraram satisfeitos apresentaram respostas
genéricas, a saber: “a disciplina foi boa” (Partic01), “eu amei o trabalho realizado”
(Particl5), “sensacional” (Partic43), “foi tudo bom” (Partic34). Chama aten¢céo nas
respostas dos professores, que ainda que o participante estivesse satisfeito com a
maneira que foi conduzida a/s disciplina/s, em muitos relatos cita um grau de
insuficiéncia delas/s para ser alfabetizador/a, ou ainda elogios restritos a parte tedrica:
“a graduacao me deu mais embasamento tedrico” (Partic20), “As disciplinas na teoria
foram boas para se alfabetizar” (Partic23); “gostei muito e realmente compreendi a
base que se concentra a alfabetizacdo do ponto de vista tedrico” (Partic08), “bom
aporte tedrico e explicacbes e acdes que possibilitaram tracar um paralelo com a
realidade, dando ferramentas e recursos para se usar em sala’(Partic09).

Também foi citado que o conteudo “foi bem explicado” (Partic39), o que gera
uma sensacéo de passividade desse professor a receber o conhecimento transmitido,
sem experenciar-se alfabetizador durante a disciplina. Por outro lado, ha registros de
depoimentos de aulas boas, com articulacao teérico-pratica, com metodologias ativas
e professores competentes (Particl6, Partic27), mas sem muitos dados ou

materialidade para analise nesse estudo.
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Houve descontentamento quanto a insuficiéncia do tempo dedicado a estudar
sobre a alfabetizacdo no curso de Pedagogia, conforme se expressa a participante
(Partic08). “superficial... ndo tem como em apenas um semestre aprofundar tudo
sobre alfabetizacdo” (Partic21), “deveriamos estudar muito mais tempo do que 1 ano”.
Em decorréncia os participantes registram “a necessidade de maiores subsidios para
0 momento da alfabetizacdo” (Partic01), “senti que a disciplina ndo me preparou para
atuar em sala de aula”(Partic02), “Disciplina Unica e pouca relacionada com a préatica”
(Partic06); “ndo houve muita prética, no dia a dia com o aluno, para colocé-las em
pratica e ver se realmente era aquilo ou se precisava aprender mais da teoria para
uma alfabetizacado completa”(Partic23), “as disciplinas de alfabetizacdo sdo postas na
grade com pouca relevancia” (Partic24), O Partic35 mencionou que nao teve disciplina
especifica para alfabetizacéo durante todo o curso.

Os professores que participaram do Grupo Focal, ainda que em pequeno
namero, confirmaram a insuficiéncia da formacdo que receberam no curso de
Pedagogia referente a alfabetizacéo de criancas. Quando questionados se a formacgéo
para ser professor alfabetizador no curso de pedagogia foi suficiente, a resposta sobre
a insuficiéncia foi unénime. E, descreveram suas trajetérias destacando o
descompasso da relacéo teoria e pratica nas disciplinas de alfabetizacdo cursadas na
Pedagogia.

Ainda que os professores relatem a predominancia da formacéo tedrica, a

insuficiéncia da preparagdo para alfabetizar ainda aparecem. Nas palavras da
Partic08:

Eu, até hoje, ndo me sinto preparado para nenhuma das disciplinas
totalmente, tudo, eu acho que a gente tem que pesquisar, mas a
alfabetizacdo em especifico eu tinha bastante receio que me desse um
primeiro, um segundo ano, assim, porque eu acho que eu nao sei alfabetizar
alguém, eu acho que é muito, muito importante, né, talvez uma das coisas
mais importantes que a escola tem, né, entdo até hoje eu tenho bastante
dificuldade[...] porque eu tenho bastante dificuldade com isso, assim, qual
método vai usar, qual que funciona, ndo entendo direito. (Partic 08, grupo
focal)

Assim, pode-se observar, que de forma recorrente os professores destacam
que a abordagem das disciplinas destinadas a alfabetizacdo de criancas é
fundamentalmente tedrica e que o tempo destinado a essa formacéo é visto como

insuficiente. A esse respeito, estudo de Gatti (2010) ja registrava esta problematica
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denunciando, ndo apenas a insuficiéncia do tempo destinado a essas disciplinas como
também a fragilidade da articulacdo entre teoria e pratica.

Ao realizar uma dindmica com os professores, durante o grupo focal, utilizando
a plataforma menti.com, em que os professores deveriam eleger duas palavras que
descrevessem as disciplinas de alfabetizacdo da sua formac&o inicial e o produto
desse encontro foi sistematizado na nuvem de palavras trazida na figura a seguir.

Figura 4- Nuvem de palavras - sintese do grupo focal
Acede a www.menti.com e usa o cédigo 3374 7974

il Mentimeter

Duas palavras que sintetizam sua formagao
como professor/a alfabetizador/a

insuficiente

inicial

Fonte: A autora (2023).

E importante ressaltar que a nuvem de palavras s6 foi exibida aos participantes,
apos a contribuicdo de todos os professores, para nao os induzir. Como houve a
participacdo de trés professores e cada um respondeu 2 palavras obrigatoriamente e
tivemos 4 palavras na nuvem, significa que houve a repeticdo das palavras teérica e
insuficiente, verbetes mais destacados na nuvem. ldentifica-se assim, por meio do
grupo focal, que a percepcao dos académicos quanto as disciplinas de alfabetizagéo
no curso de Pedagogia € uma formacao insuficiente, tedrica, inicial e defasada.

Por outro lado, os participantes trouxeram também que existe um esfor¢co dos

professores de articulacéo tedrico-pratica nas disciplinas de alfabetizacéo:

A professora tentou fazer algumas coisas, principalmente assim, focar muito
em plano de aula, aula, miniaula. [...] Ela tentou fazer também assim como a
colega ali falou, sobre planos de aulas e tudo, mas hoje, parece que foi tdo
fora da realidade assim, porque eu ndo preparei para uma turma que eu
conhecia. (Partic31, grupo focal)

N&o acho que eles ndo fizeram, ndo tentaram, eu acho que tentaram o
maximo possivel, mas é o que ela estava falando, quando a gente conhece
a turma, quando vocé esta planejando Ia, e vocé lembra, ah, mas o Jodo 4,
se eu fizer isso aqui, 0 Jodo la ndo vai querer fazer por causa de tal coisa,
ah, mas se eu fizer esse outro, o outro que n&o sabe ler vai dizer que néo vai
fazer por causa de ndo sei o que, quando a gente conhece eles, € outra
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histéria, né, e dai na faculdade é aquilo, vocé planeja, a turma é maravilhosa,
igual vocé vai fazer a prova didatica, assim, ah, isso mesmo, todo mundo
lembra do assunto, ninguém, néo vai fazer a prova didética, ah, ndo lembro,
tenho que explicar de novo, vocé néo vai fazer isso, a mesma coisa quando
a gente planeja na faculdade, vocé faz um plano de aula, a professora diz,
nossa, ta muito legal, cara, poxa, nossa, ta aqui, olha, referéncia, ta beleza
mas na pratica, eu nao coloquei esses planos em acédo. (Partic08, grupo focal)

Logo, percebe-se nas falas nos participantes que seus professores se
esforcaram e fizeram o possivel dentro das condi¢cdes e espaco de trabalho que
tinham para relacionar a teoria e pratica nas disciplinas de alfabetizacdo, mas os
egressos sentiram falta de elementos reais, para além da préatica que o docente
compartilha, ou a elaboracdo de um plano de aula para uma turma ideal imaginaria.
Eles narraram a possibilidade de vivenciar esses momentos de elaborar um plano de
aula para uma turma de alfabetizacéo, de perceber as dificuldades dos estudantes e
trabalhar, saber propor atividades intencionais para fazer avancar de maneira exitosa.

A partir das narrativas trazidas nos questionarios e mais esmiucadas no grupo
focal, emerge que a queixa em relacdo ao descompasso da relacao teoria e pratica,
com énfase tedrica: os estudantes abordam a importancia do experenciar, questionam
o falar sobre sem vivenciar com, envolve a forma, a énfase na transmisséo-
assimilacao na abordagem dos conteudos. A esse respeito, Martins (2003) pauta que
o professor enfrenta um processo contraditério entre sua formacéo recebida e a
pratica na sala de aula, essa Ultima, a autora denomina de Didatica pratica e esse
ponto também € desvelado no argumento do ParticO8. Para superacao dos problemas
encontrados na pratica desses professores na escola, penso que a formacao inicial
de professores pode caminhar ao lado dela, na medida que avancam na sua pratica
pedagdgica e forneca elementos para sistematizacdo dos conhecimentos da area,
participando dessa elaboracdo, como autor e ator.

Ainda segundo Martins (2003, p.90), “a escola educa mais pela forma como
organiza o processo de ensino do que pelos conteddos ideolégicos que veicula
através desse processo”. Nesse sentido, para superar a dicotomia entre teoria e
pratica presente na Educacdo superior, Martins (2003) aponta que o desafio é
desenvolver uma pratica na formacdo de professores que ultrapasse as relacbes
sociais normalmente estabelecidas, expressas na forma da transmisséo-assimilagéo
de conhecimentos. Tal forma contribui para avancgar o discurso dos professores, mas
nao viabiliza mudancas nas praticas pedagdgicas. A vivéncia de um processo com o

movimento de acado-reflexdo-acao, implica problematizar a Didatica Pratica, a ser
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explicada, compreendida seus determinantes, para elaborar propostas concretas de
acao, abrindo novos caminhos, transformando a realidade com novas praticas, por
meio da uma sistematizacao coletiva do conhecimento.

O Partic08 também trouxe fragilidades do curso em a sobrecarga na formacgéo

do pedagogo:

Entéo, vocé esta la tentando entender a educacéao infantil, mas vocé ja tem
gue ta4 na metodologia de arte, na metodologia de ndo sei o0 qué, depois ta
tentando entender as metodologias, dai vocé tem que aprender para
alfabetizacéo, depois ta tentando entender o que faz na gestéo, ndo entendeu
nada, no meu caso, assim, meu Deus, € mais louco do que eu imaginava.
Vocé esta tentando entender o que faz na gestdo, mas vocé ainda tem a
metodologia de matematica la, um negdcio, sabe, uma outra coisa, assim,
gue, sabe, numa terca vocé vai para a aula e é gestdo, na quarta vocé vai
para o estagio e vocé ta 14 na sala do pedagogo, na quinta-feira vocé chega,
metodologia de matematica, ai vocé vai aprender la como dar aula. Eu acho
gue essas coisas criam uma salada mista na cabeca da galera. (Partic08,
grupo focal)

Nesse sentido, o participante coloca em xeque e problematiza a formacédo do
pedagogo, declara expressamente também que “a gente n&o sai bom em nada”, dada
sobrecarga do curso. Penso que o curso, como tem sido implementado na atualidade,
tem caracteristica generalista, e ainda, a trajetéria e os depoimentos sao individuais e
envolvem corresponsabilidade do estudante na busca pelo conhecimento, juntamente
com suas experiéncias, que pode ser mais direcionada com destaque em uma das
funcbes abarcadas no curso. As pesquisas cientificas, participacdo de programas de
extensao, docéncia e estagios vao dando forma ao futuro profissional, mas é relevante
guestionar a importancia concreta dada a cada area dentro do curso para nao criar
superficialidade em segmentos cruciais, que necessitam robustez de estudo, como é a
area da alfabetizacdo, sabendo que o profissional formado pode transitar entre as
fungbes contempladas no curso. Conforme artigo 4° previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais aprovadas em 2006 (Resolucdo n. 1 do CNE/CP), o curso de Licenciatura

em Pedagogia destina-se:

A formacao de professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, modalidade Normal, e em cursos de Educacéo Profissional na area
de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL, 2006)

O que o Partic08 sinaliza no grupo focal, que o curso de Pedagogia, de modo a

cumprir o previsto pela Resolugéo supracitada e abarcar todas essas mdultiplas fun¢des
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do Pedagogo, acaba hipertrofiado, se perdendo e formando um profissional generalista,
sem aprofundamento em nenhum dos aspectos. Gatti (2010) também revela que o
curso de Pedagogia a partir da Resolugéo n.1, de 15/05/2006 na proposta como
licenciatura, passa ter atribuicdes de complexidade curricular e equacionar todas as
orientacdes dentro de uma matriz curricular torna-se um desafio.

Ja em relacdo aos autores estudados nas disciplinas de alfabetizacdo, os
professores responderam, que estudaram na formacao inicial os embasamentos de:
Magda Soares (apontada por 27 respondentes), Emilia Ferreiro (14 respondentes),
Ana Teberosky (8), Paulo Freire (10), Piaget (5), Vygotsky (8), Malaguzzi (1), Patricia
Corsino (1), Carlos Alberto Faraco (1), Tatiana Valentin Mina Bernardes (1), Tikuzo
Morchida Kishimoto (1), Nilma Lino Gomes (1), Tatiana Belinky (1), Maria Montessori
(1), Verdnica Branco (1), Marlene Carvalho (1), Mortatti (1), Sonia Kramer (1), Bakhtin
(1), Vitor Fonseca (1), Wallon (1), Nao lembro (3). Destaco que esse item foi uma
pergunta aberta para nao trazer influéncia nas respostas. Foi identificado, assim, uma
tendéncia a recorréncia de Soares, Ferreiro, Paulo Freire, Teberosky, Vygotsky e
Piaget. Portanto, as sustentacdes tedricas mais apontadas pelos professores trata-se
de Soares, professada em 61,36% dos respondentes e Ferreiro em 31,81%. Nao foram
registrados aportes tedricos na formacao inicial de professores como o autor portugués
José Morais (2014) e Capovilla e Capovilla (2000), autores presentes e basilares da

Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

4.2.2 A questado da pratica

Para compreender o lugar da pratica na formacao inicial do/a alfabetizador/a
de criancas, primeiramente busquei verificar como se deu a pratica que esses
professores/as tiveram acesso durante sua formacdo. Um ponto trazido por eles se
destacou positivamente dentre as professoras formadoras, que atua na disciplina de
alfabetizacdo no curso de Pedagogia e concomitantemente como alfabetizador/a na

educagéao basica. Assim ela se expressa:

Na minha opinido, a disciplina foi boa. Com a professora atuante também no
contexto de alfabetizag&o, a teoria pareceu se aproximar mais da pratica, com
reflexdes reais. Infelizmente a Unica profissional que tinha formagéo
especifica na area naquele contexto. A disciplina ficou com gostinho de
"quero mais", sendo necessario agora por minha prépria forca de vontade, ir
em busca de uma formag&o mais especifica na area. (Partic01)
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Nesse sentido, na visdo do participante, a caracteristica do formador do
professor, ser também um alfabetizador atuante nesse ambito, contribui para uma
maior articulacdo teorico-pratica nas disciplinas de alfabetizagdo no curso de
Pedagogia.

Por outro lado, os participantes relataram também algumas fragilidades em
relacdo a pratica relacionada a alfabetizacdo. Um dos pontos mencionados foi
“dificuldades advindas da pandemia”, aspecto esse mencionado recorrentemente
pelos professores diante do momento histérico, que provocou alteragées do processo
formativo. Outra situacao foi “minha experiéncia com alfabetizacéo (tanto quando fui
aluna, quanto quando fui estagiaria em uma turma de alfabetizacdo) era de um
processo mecanico e focado na decodificacdo, sem pensar na funcéo social da
escrita” (Partic0O5). E no relato geral desse participante fica explicito uma
desarticulacdo entre a formacao tedrica, estudada por esse professor na universidade
e a pratica que lhe proporcionaram, desvinculada da abordagem de sua formacéo e
mais estreita com a sua experiéncia de quando crianc¢a, focado no processo mecanico
do sistema de escrita.

Nesse Ultimo aspecto percebi a consequéncia de ndo partir da realidade
concreta: tem-se contato inicialmente com a literatura especializada, com o
conhecimento acumulado sistematizado pelos estudiosos da area durante a formacéo
e o professor, no momento posterior em que tem contato com a realidade ndo tem
oportunidade nem de modificar, nem de aperfeicoar seu trabalho e, ao final acaba por
endossar o discurso de que a teoria e a pratica ndo se relacionam ou sao opostas.

Em relacdo ao estagio na formacdo universitaria, Zabalza (2014) alerta que
esse por si s6 pouco acrescenta ao aperfeicoamento dos estudantes se néo tiverem
conectadas aos conhecimentos tedricos e vinculadas as disciplinas académicas. O
autor sinaliza que “as vezes, os periodos de estagio se reduzem a meras vivéncias
emocionais que o0s estudantes recordam com entusiasmo, mas que, quando se
questiona sua intensidade, acabam oferecendo pouco a restruturacdo de seus
esquemas mentais”. (ZABALZA, 2014, p. 119)

Outro ponto a ser destacado é a incerteza de haver um estagio voltado para
essa fase: “creio que no estagio do ensino fundamental posso ficar com uma turma
de alfabetizagdo” (Partic31). Ou ainda, nado ter essa oportunidade: foi possivel

identificar que o ParticO1 ndo teve estagio obrigatorio voltado para alfabetizac&o e no
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estagio ndo obrigatorio atuou na educacao infantil, ja o ParticO8 atuou apenas na
Educacao de Jovens e Adultos.

Saliento, além disso, como caracteristica da prética, nuances trazidas pelos
participantes quanto ao fato de terem cursado o Magistério no ensino médio. Para
ilustrar, trago algumas narrativas: “Acho relevante dizer que hoje me considero
professora alfabetizadora por conta ndo somente da minha graduacdo, mas
principalmente o magistério” (Partic10); “como tenho magistério em nivel normal
posso afirmar que essa primeira formacdo me deu mais bases préticas para ser
alfabetizadora. Ja a graduagdo me deu mais embasamento tedrico... agradeco por ter
feito os dois, pois foi possivel ter um equilibrio”. (Partic20)

Exponho também algumas narrativas de participantes com relacdo a prética:
“aprendi algumas estratégias de alfabetizacdo, mas de maneira mais superficial”
(Partic10), “nem sempre vincula-se a realidade de sala de aula” (Partic17); “senti falta
de colocar mais em prética, com as criancas” (Particl5); “senti falta de aplicacao
pratica” (Particl9); “a pratica esta muito longe da teoria” (Partic22), “faltou a
visualizacdo na prética’(Partic30), “a realidade da escola é muito distante da
academia” (Partic31), “muito teoria e pouca pratica como é feito no magistério. E na
minha opinido consigo adquirir aprendizado mais facil na pratica” (Partic32); “dentro
da graduacdo poderiamos ter uma relacdo mais pratica com a alfabetizacdo”
(Partic36), “muito rasa na pratica, até mesmo com relacdo e exercicios que
poderiamos ter feito entre nés mesmos, de modo que por vezes, ao chegar nos
estagios e na pratica diaria surgiam muitas ddvidas, que poderiam ter sido sanadas”
(Partic36), “falta pratica e carga horaria” (partic40). Também foi explanado em relacao
a faltar momentos no curriculo voltados para a pratica de como ter dominio da turma,
a conduzir uma discussdo com estudantes para além dos conteudos propriamente
ditos (Partic22).

Pelos relatos, verifico que os professores sentem necessidade de mais praticas
de qualidade para as disciplinas de alfabetizacdo. Esmiuco pratica de qualidade aqui
como: momento de pratica intencional no curriculo, que oportunize esse professor
experenciar-se alfabetizador, ndo a repetir mais do mesmo, mas que o leve a patrticipar
e agregar com a realidade escolar, numa relacdo dialética, como preconizado pela
teoria como expressao da pratica. Conforme Martins (2003), a alteracdo do processo

de ensino, ndo implica apenas a alteracéo do discurso a respeito, ndo tratando-se de
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falar sobre, mas vivenciar e refletir com. Essa € uma nuance fundamental trazida pelos
professores participantes da pesquisa.

Para Martins (2003, p.9), a problematica colocada pela didatica pratica “ndo se
limita a buscar a melhor técnica, a melhor metodologia, o melhor contetdo, a melhor
forma de transmitir tudo a todos em menor tempo”. Nesse sentido, o parametro passa
a ser a relacdo, ndo o conteudo, mas a forma como se realiza a situacao pratica,
levando em consideracdo o sujeito dentro do processo coletivo. A partir desse
entendimento, da relacdo conteludo-forma, quando se considera a experiéncia e
pratica individual, esse sujeito deixa de ser elemento receptivo e passa a ativo,
considerando a importancia individual no processo coletivo do ato de ensinar. Cabe
enfatizar, que a prépria sistematizacdo tedrica depende da pratica social
historicamente situada e essa pratica determinara novas sistematizacoes.

Estudos de Gatti (2010) revelaram maior preocupac¢do dos cursos com o
oferecimento de teorias politicas, sociologicas e psicoldgicas e a parte curricular que
contribui para o desenvolvimento de habilidades profissionais para a atuagcdo nas
escolas, fica bem reduzida. Disponibilizar momentos, nessa formagéo inicial para
promover ensino-aprendizagem das nuances especificas de forma teorico-pratica &
substancial.

A fim de tomar conhecimento das atividades praticas que tiveram contato sobre
alfabetizacdo na graduacéo, também foi solicitado aos professores para exemplificar,
dos 44 respondentes, 35 mencionaram alguma atividade pratica de alfabetizacao
(como bingo do nome, escrita do home, cracha, jogos, silabario do sorvete, sal magico,
caca-palavras, pesca de letras para formar o nome, uso do alfabeto mével, etc.) ainda
que alguns de forma genérica; 7 ndo lembraram ou trouxeram um comentério arbitrario,
gue ndo um exemplo de atividade; 2 trouxeram apenas atividades de letramento.
Assim, 79,54% dos respondentes elencaram algum tipo de atividade pratica de
alfabetizacdo. A partir dessa amostra de professores, pelo menos 20,45% nao tem
clareza ou ndo internalizou um exemplo de atividade de alfabetizac&o, o que corrobora
ao cenario de preocupacao da formacgéo do professor alfabetizador. Em seis respostas
dos participantes, os géneros textuais e o letramento estiveram presentes, o que
demonstra a influéncia do conceito de letramento atrelado ao de alfabetizagdo em
15,90% ao publico da pesquisa.

E mister evidenciar que o processo de apropria¢éo do sistema de escrita ndo é
espontaneo. A partir da Psicogénese da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
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1984), as tentativas atuais de didatizar essa teoria ainda ndo garantiram um ensino
sistematico das correspondéncias letras-som. Morais (2006) atenta para auséncia de
uma proposta clara e sistematica de ensino vivenciada nas escolas e alerta para a
necessidade de discutir novas metodologias de alfabetiza¢do. Soares (2003) também
desvela que a concepcédo de alfabetizacdo que chegou no Brasil na década de 1980
juntamente com o conceito de letramento, a maneira pela qual se difundiu, associou-
se ao construtivismo e chama atengcdo que pode ser uma das causas da perda da
especificidade da alfabetizacédo, a causar a “desinvencéo da alfabetizagéo”, que é o
desprezo da aprendizagem do sistema, que nao deve ficar diluida no processo de
letramento.

Por outro lado, ndo foram citadas pelos professores atividades mecanicas,
repetitivas, como copias, ditados ou cartilhas e ndo houve mencao ou indicios de
influéncia de métodos de marcha sintética. As estratégias pedagogicas elencadas
representam a consequéncia da influéncia e énfase na matriz sociolégica e sécio-
histérica no modo de pensar a educacao.

Também durante o grupo focal foi solicitado que descrevessem a experiéncia

e relacdo teoria e pratica nas disciplinas de alfabetizacdo. Eles detalharam
espontaneamente suas trajetérias na formacao para alfabetizagdo como em: “A
gente ndo sai da faculdade preparada em nenhum quesito, eu acho, a gente € o
minimo la que a gente tem, mas realmente na alfabetizacdo € o que eu mais sinto
dificuldade” (Partic 01, grupo focal). Essa nuance foi corroborada pelo Partic31:
“Terminei sentindo que, poxa, eu nao sei alfabetizar alguém. [...] € uma formacéao
inicial, mas essa formacé&o inicial para o tipo de responsabilidade que um professor,
uma professora alfabetizadora tem em sala de aula, ela € muito, muito pouca”.
(Partic31, grupo focal).

Esses resultados corroboram para o alerta de Morais (2006) em relacdo a
auséncia de uma proposta clara e sistematica de ensino vivenciada nas escolas e
alerta para a necessidade de discutir novas metodologias de alfabetizacdo em
detrimento de ressuscitar os métodos tradicionais de alfabetizacdo. Nas palavras de

um dos participantes:

Eu, até hoje, ndo me sinto preparado para nenhuma das disciplinas
totalmente, tudo, eu acho que a gente tem que pesquisar, mas a
alfabetizacdo em especifico eu tinha bastante receio que me desse um
primeiro, um segundo ano, assim, porque eu acho que eu néo sei alfabetizar
alguém, eu acho que é muito, muito importante, né, talvez uma das coisas
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mais importantes que a escola tem, né, entdo até hoje eu tenho bastante
dificuldade[...] porque eu tenho bastante dificuldade com isso, assim, qual
método vai usar, qual que funciona, ndo entendo direito. (Partic 08, grupo
focal)

Partindo da compreensdo de que a educacdo ndo estd desarticulada das
guestdes econdmicas, politicas e sociais mais amplas, ha mudancas nos marcos
legais, sobretudo, da abordagem realizada a partir do novo documento da Politica
Nacional da Alfabetizacdo (BRASIL, 2019). Tais mudancas conceituais ndo notei na
linguagem dos participantes, que citaram letramento em detrimento de literacia e que
nao trouxeram autores preconizados pela nova politica. Ndo houve relatos também
de implementacdo dessa nas escolas em que estdo trabalhando. Nesse sentido,
sugere-se para outras pesquisas, estudo documental especifico e de articulacédo
pratica adotada nas escolas a partir da PNA (2019) bem como o olhar dos
professores de formacéo continuada diante da mudanca e os primeiros impactos nos

resultados.

4.3 PROPOSTA DOS DOCUMENTOS E A PRATICA DESENVOLVIDA NAS
DISCIPLINAS: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS

Essa secado traz reflexbes acerca da relacdo teoria e préatica proposta nas
matrizes curriculares e ementas das disciplinas referentes a alfabetizacao escrita nos
documentos dos cursos e a desenvolvida na pratica da disciplina conforme percepc¢ao
dos académicos concluintes e egressos recém-formados do curso de licenciatura em
Pedagogia.

Algumas contradicdes e confluéncias foram perceptiveis ao longo desse
estudo. Ao passo que nos documentos é narrado uma busca por articulacéo teorico-
pratica e na analise das ementas ha predominancia de disciplinas classificadas como
tedrico-préaticas, existe uma concepcdo presente da teoria como guia da acao,
observado pelo ordenamento das disciplinas e verificado que a maioria das disciplinas
tedrico-préaticas sao estagios, alocados ao final do curso. Os dados revelaram que
ainda existem disciplinas classificadas como tedricas e esses aspectos reproduzem
situacdes identificados como curso tedérico pela percepcéo dos sujeitos. Além de tal
descontentamento, fragilidades como a baixa carga horaria e quantidade/duracéao das
componentes curriculares, sustentaram o argumento dos sujeitos quanto a percepgao

das disciplinas de alfabetizacdo no curso.
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Foi possivel identificar nos documentos que a maioria dos cursos dedicam 2 ou
3 disciplinas para alfabetizacdo, comparecendo de maneira esporadica, sem abarcar
todas as facetas, e, nesse sentido, penso que isso colabora para que a maioria dos
pedagogos nao terem a percepcdo de uma formacao para ser alfabetizador ou tem
duvidas sobre esse aspecto.

Ao analisar as ementas das disciplinas, a faceta pedagogica foi a mais
frequente, mas ainda assim, ndo abarcou todas as disciplinas de alfabetizacéo,
sucumbindo facetas importantes a serem exploradas como a psicolinguistica,
sociolinguistica, psicoldgicas e linguistica. Destaco que essa Ultima, representa o
ensino-aprendizagem do funcionamento da lingua e esteve ausente em 63,16% dos
cursos. As facetas ndo exploradas no curso deixam lacunas tedrico-praticas dessas
nuances. A faceta sociocultural passa a ser mais explorada, um avanco para a area,
e isso foi possivel verificar tanto no estudo dos documentos, como também foi
presente nas narrativas dos sujeitos, com conteudos relativos ao letramento, género
textual e literatura.

Os dados coletados, via documental e pelos participantes da pesquisa,
convergem que nao ha garantia de estagio na fase da alfabetizac&o. Tal experiéncia
de imersdo possibilita um maior protagonismo, promove um olhar multidimensional
amparado por diferentes saberes a identificar os problemas e compreensao de outros
fendbmenos que interferem no processo como desigualdade social, diversidade,
ideologia, etc. e transformacgéo da realidade no contexto educativo concreto.

E ainda, foi possivel observar que existiu professor/a formado/a no curso de
Pedagogia que ndo cursou disciplina alguma direcionada a alfabetizacdo. Apesar de
nao ter sido detectada matriz que ndo houvesse pelo menos uma disciplina de
alfabetizacdo, sabe-se que cada curso apresenta matrizes diferentes sendo
implementadas concomitantemente e também néo foi alcancado as matrizes, ementas
e PPCs de todas Universidades estudadas, pela falta de disponibilizacdo desses
documentos. Usualmente ementas de estdgios ndo estavam explicitas e nas
denominacdes nas disciplinas nem sempre ficam claras a que etapa da educacao

abrange. Nesse prisma, Zabalza (2014) argumenta:

A nao formalizacéo dos projetos € sendo a forma de evitar 0s compromissos.
O que nao esta formalizado e, portanto, ndo € publico ndo supe
compromisso nenhum. Quando algo adquire essa dimens&o objetiva do
escrito, do concreto, o que foi apresentado em publico é claro que supde um
compromisso para quem o estabelece. Na mesma medida que supde um
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“direito” para quem se vincular a esse projeto. Se, como professor de uma
disciplina, eu nado tiver um programa explicito e publico, provavelmente
poderei fazer o que eu tiver vontade; se, pelo contrario, eu elaborei meu
programa, 0 escrevi e, portanto, o tornei publico, é claro que assumo o
compromisso de realiza-lo e os alunos exigirdo que eu cumpra o programa,
visto que isso é, justamente, 0 que 0s moveu a se matricularem. (ZABALZA,
2014, p.155)

Ante o0 exposto, a falta de transparéncia do planejamento, por meio da nao
disponibilizacdo dos documentos, sinaliza para a ndo assuncao de compromissos
frente a formacgé&o de professores e com estudantes que estdo matriculados no curso.

Isto posto, essas lacunas supracitadas, como: (i) as auséncias de algumas
facetas, sua relacdo tedrico-pratica com a realidade educacional e com a escola
publica, que influenciam no sucesso e fracasso de alfabetizacdo; (i) ndo haver
garantia de ter estagio na alfabetizacao e (iii) haver estudante que concluiu o curso
sem ter tido disciplina na area discutida, desvelam a urgéncia da institucionalizac&o
de uma politica nacional especifica para a formacédo inicial dos alfabetizadores,
construindo requisitos minimos de carga horaria das disciplinas e que abarque a
amplitude das facetas de alfabetizacéo.

Outro ponto latente a refletir € em relacdo a dimenséo da forma, demanda que
surge pela percep¢do dos sujeitos que mencionam a falta de préatica concreta e
caréncia de vivéncia com turmas de alfabetizac&o no chao da escola. Ter um professor
ministrando disciplinas de alfabetizacdo, que concomitantemente trabalha com essa
etapa na educacdo basica contribui, na visdo dos participantes, para uma maior
articulacao tedrico-pratica. No entanto, ha discursos que transparecem passividade
na aprendizagem do professor em formacao, que recebe explicacbes e expressam
transcorrer uma abordagem com predominio tedrico.

Ademais, tais dados sugerem, ao confrontar com a analise das ementas, que
essas praticas podem ndao significar o excesso de teoria existente. Traco conjecturas
de que a forma pela qual é trabalhada, pode imperar na vertente da transmissao-
assimilacdo, e se tornar palavresco, vazio de sentido quando nao dialogada e
problematizada a realidade pelo proprio professor/estudante em formacdo. Segundo
Martins (2009), “a teoria s6 adquire significado quando vinculada a uma problemética
originada da pratica e esta s0 pode ser transformada quando compreendida nas suas
multiplas determinagbes, nas suas raizes profundas, com o auxilio do saber

sistematizado”.
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Com efeito, pode ser deixado de explorar na formacao, a poténcia da educacao
como uma atividade pratica carregada de uma intencéo (teoria), a transformar a
realidade. Envolve, nesse sentido, questionar que tipo de teoria estd sendo
desenvolvida, ja que esperamos que ela dialogue e até contribua com a realidade do
campo de atuacao profissional, sobretudo com a escola publica. Como Martins (2003)
aponta, a forma da transmisséao-assimilacao de conhecimentos contribui para avancar
o discurso dos professores, mas néo viabiliza mudancas nas préaticas pedagdgicas.
Implica em mobilizar e tecer com o estudante ativo, também produtor de
conhecimento, a compreensdo e ressignificacdo de elementos. A vivéncia o faz
internalizar o conhecimento com mais forca de modo que amplie verdadeiramente seu
sistema ideoldgico.

Endosso com Pimenta, Pinto e Severo (2020) que sugerem como eixos
estruturantes a serem implementados nos cursos de Pedagogia: a pesquisa, a relacéo
articulada entre teoria e pratica permanente no/pelo curriculo, experiéncia formativa
pela imersdo nos contextos educativos, o compromisso com a finalidade democratica
dos processos educativos e com a escola publica, bem como o estudo da Didatica
em suas conexdes com as bases teorico-praticas da relacdo pedagodgica e as
especificidades dos objetos do ensino.

Concomitante a esse pensamento, penso que a pesquisa-ensino pela
sistematizacdo coletiva do conhecimento, cunhada por Martins (2009), é uma
alternativa para as disciplinas de alfabetizacdo. O ponto chave da metodologia é que
altera o processo de ensino e ndo apenas o discurso sobre ele, sua forma de
realizacdo serve de pistas para redimensionar praticas, possibilita um processo de
acéo-reflexdo-acéo. E ensino e pesquisa, a Didatica pratica que ocorre na escola, é
problematizada, seus determinantes sdo compreendidos, favorecendo a construcao
de propostas concretas de acdo e por meio de tal metodologia, iniciar um trabalho
pela pratica, estar ao lado da escola para contribuir com ela e com a formacao inicial

dos professores.
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5 A GUISA DE CONCLUSAO: POSSIBILIDADADES- INDICADORES PARA
FORMACAO A PARTIR DOS SUJEITOS

A formacéo do alfabetizador-que ainda nao
se tem feito sistematicamente no Brasil- tem
uma grande especificidade, e exige uma
preparacao do professor que o leve a
compreender todas as facetas [...] e todos os
condicionantes do processo de alfabetizac&o

[..]
(SOARES, 2007, p. 24)

Essa investigagéo teve como objetivo analisar como ocorre a relagdo teoria e
pratica na formacado inicial de professores para a alfabetizacdo nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia, tendo em vista sistematizar dados que contribuam com
essa formacdo. Esse estudo contribui na medida em que soma as poucas
investigagBes que problematizam a relacéo teoria e pratica na formagéo inicial de
professores, especialmente as disciplinas de alfabetizacdo do curso de Pedagogia,
l6cus da formacédo do alfabetizador.

O eixo epistemoldgico desse estudo € a concepcdo da teoria como expressao
da prética, registro, nesse sentido, que se trata de indicadores, de pistas e ndo de guia
para a pratica, com base no debate e na escuta aos participantes, sujeitos da pesquisa
gue manifestaram suas praticas.

Como possibilidades para a formacao inicial, os professores participantes
sinalizaram alguns indicadores que podem colaborar com as disciplinas de
alfabetizacdo no curso oportunizando dar aos estudantes em formacéo, vez e voz. Os
participantes da pesquisa elencaram recorrentemente: uma maior carga horaria, mais
aula praticas, visita a escolas para observacao do dia a dia, focar nos processos de
aprendizagem e em metodologias adequadas, considerando as dificuldades que
sabemos que os estudantes tém, maior nimero de disciplina que versem sobre a
alfabetizacdo de criancas, ter um estagio ligado a ela, compreender os estagios de
alfabetizacdo manipulando materiais feitos por criangas, parceira com escolas, usar a

brinquedoteca para convidar criancas da faixa etaria e realizar algumas propostas,
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possibilitar maior carga pratica, apresentacéo de mais autores e equilibrio maior entre

teoria e prética.

Quadro 8- Possibilidades: indicadores para a formacédo a partir dos sujeitos em relacdo a
alfabetizacdo no Curso de Pedagogia

Criar grupos de interesse e laboratério de praticas com as criangas

Articulagdo com escolas desde o primeiro ano de formagao

Focar nos processos de aprendizagem e em metodologias adequadas

Utilizar a brinquedoteca para convidar criangas e realizar algumas

idades- Alfabetizagao no Curso de Pedagogia
Maior equilibrio entre teoria e pratica
Manipular materiais feitos por criangas

Mais aulas praticas

dentro da Universidade
Fornecer auxilios financeiros

universitaria
Referencial tedrico mais extenso
Estagio ligado a disciplina de alfabetizacdo
Maior numero de disciplinas de alfabetizacao
Considerar dificuldades reais das criancgas
Articulagcdo pratica em turmas de alfabetizacdo reais

Visita/parceria com escolas
Maior carga horaria das disciplinas

propostas

Fonte: A autora (2023).

Rompendo com questbes de primazia da teoria ou separacdo da teoria e

pratica, além de assinalar por mais pratica, os professores se posicionaram por mais

articulacdo com escolas e uma formacgao tedrica mais solida: “deveriam estar mais

articuladas com escolas parceiras, desde o primeiro ano de formacao universitaria, a

fim de proporcionar a estudantes o contato e o aprendizado de rotinas de trabalho e

referencial tedrico mais extenso” (Partic 24).

No grupo focal, os dados aqui discutidos se repetem, os professores reforcaram

as sugestdes elencadas, a exemplo:

Eu acho que para mim, estar mais préximo da escola, da prética, faria todo
sentido, a gente sempre estudava l4 na, eu acho que todo mundo, essa
relacdo teoria e préatica, mas acho que sempre acaba tendo muito teoria e
pouca pratica, e eu acho que teria que ser mais pratica mesmo ali, um
convivio, ah, tem a disciplina de alfabetizacdo, mas nao seja s6 teérico, mas
vocé também ir na sala de aula e a partir disso dai vir a teoria € sempre num
dialogo, né, entdo eu acho que esse € o essencial, ndo consigo muito ir além
disso, porque para mim eu vejo que é uma falta, né, ter tido um estagio em
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alfabetizacdo que ja ia ajudar, mas também ter, né, ter ido na escola, voltar
e um dialogo ali entre teoria e pratica seria 6timo. (ParticO1, grupo focal)

Penso que haver espaco no curriculo e uma estrutura curricular intencional para
0 estagio em alfabetizacdo consonante com a literatura € um caminho fecundo para
consolidacéo da relacéo teoria e préatica da formacao do professor alfabetizador.

Os professores respondentes da pesquisa elaboraram outras propostas em
relagéo a possibilidades de melhorias como criar grupos de interesse e laboratorio de
praticas com as criancas dentro da universidade, fornecer auxilios financeiros para
gue o estudante possa se dedicar e fazer a formacédo com qualidade. Também houve
alusdo de separar licenciatura e ciéncia da educagdao, em uma tentativa de abrir
espaco no curriculo e trabalhar melhor a vertente teoria e pratica, diante da hipertrofia
de aspectos a serem abarcados pelo curso.

Nesse prisma, pelos relatos dos professores, também séo sinalizadas como
pistas para pensar a formacao dos professores no curso de Pedagogia, a prépria
formacao do curso de magistério em nivel médio, que parece dedicar mais momentos
de pratica, mas que isso nao signifique perder espaco tedrico, a fim de que néo seja
um retrocesso e sim, um avanco na formacéo e para que, partindo da pratica, estudar
e compreender com auxilio do saber sistematizado os aspectos linguisticos,
psicolégicos, psicolinguisticas, sociolinguisticas, socioldgicos, socioculturais e
pedagdgicos de alfabetizacdo, propondo formas de intervencao.

O estudo revelou como lacunas: (i) expressivas auséncias de facetas
psicolinguistica, sociolinguistica, psicolégicas e linguistica de alfabetizacdo, sua
relacdo tedrico-pratica com a realidade educacional e com a escola publica, que
influenciam no sucesso e fracasso de alfabetizacao; (ii) a falta de garantia a ter estagio
na alfabetizacdo e (iii) a inseguranca de haver disciplina na area discutida na
formacao. Desvelam, assim, a urgéncia da institucionalizacdo de uma politica nacional
especifica para a formacao inicial dos alfabetizadores, construindo requisitos minimos
de componentes curriculares e carga horéaria para abarcar no itinerario formativo do
Pedagogo a amplitude das facetas de alfabetizagdo, com vertente teorico-prética.

Em sintese, diante da atualidade pedagogica, a partir da demanda e contexto
da realidade laboral, dos dados de alfabetizacdo do pais e dos resultados da pesquisa,
reitera-se a relevancia de repensar as disciplinas de alfabetizacdo no Projeto
Pedagogico do Curso e no curriculo de Pedagogia. Ressalto também a importancia

de pensar estrategicamente quem ministrara tais disciplinas, jA que o professor com
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experiéncia e que atua concomitantemente nessa etapa da educacdo basica,
mostrou-se apresentar uma relacédo teodrico-pratica mais articulada. Tais sugestbes
ndo operam dentro da légica formativa neotecnicista e mercantilizagdo dos lucros da
educacdo. Considera-se que saberes de alfabetizacdo sdo mais que necessarias no
curso e precisam de espaco para que sejam desenvolvidos, ja que € o unico lécus
hoje no Ensino Superior que abrange profissionalmente a etapa para alfabetizar
criangcas. Com esse olhar, considero que a escola, sobretudo a publica e a
Universidade necessitam se articular em carater colaborativo para assumir seu papel
social previsto no Artigo 62 da Constituicdo Federal, para que a educacdo seja um
veiculo de acesso a garantia de direitos, e ndo um mecanismo de exclusao,
concebendo a alfabetizacdo como um bem social e direito de todos de forma
institucionalizada.

Esse estudo suscitou novos questionamentos e desafios. Uma questdo € a
possibilidade de desenvolver em futuros estudos a modalidade da pesquisa-ensino
por meio da sistematizagéo coletiva do conhecimento, nas disciplinas de alfabetizagéo
do curso de Pedagogia. Outra questéo é investigar em que medida as disciplinas que
nao sdo especificas de alfabetizacdo contemplam ou ndo conteddos presentes nas
facetas de alfabetizacdo, contribuindo com a formacéo inicial do professor
alfabetizador.

Por fim, ampliar o estudo da alfabetizac&o na formacéo inicial do Pedagogo, de
forma a abarcar outras regides do pais, bem como de modalidades como EaD e
hibrido, efetuando possiveis comparacfes, sobretudo a partir da base epistemologica
da relacao teoria e pratica.

Muitos s@o o0s questionamentos suscitados ao longo deste estudo. Estes
podem constituir novos pontos de partida.
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APENDICE A- QUESTIONARIO: A RELACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES ALFABETIZADORES NO CURSO DE
PEDAGOGIA.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para firmar sua concordancia, marque um X no local indicado abaixo. Ao clicar no
botdo SIM, vocé professor (a)/ educador(a) concorda em participar da pesquisa nos
termos deste TCLE. Caso ndo concorde em participar, clicando no NAO, este
documento serd encerrado. DECLARO que LI os detalhes descritos neste documento
e que ENTENDO que sou livre para ACEITAR ou RECUSAR a minha participacao,
podendo interrompé-la a qualquer momento, sem a necessidade de informar uma
razao.

() SIM - ACEITO patrticipar da pesquisa

( ) NAO - RECUSO patrticipar da pesquisa

*Obrigatorio

1. O patrticipante tem mais de 18 anos? *

Marcar apenas um oval.

( )Sim
( )Nao

2. Nome completo *

3. E-mail para contato: *

4. |dade *

Marcar apenas um oval.



( ) Entre 18 e 25 anos
() Entre 26 e 35 anos
() Entre 35 e 45 anos
( ) Entre 35 e 45 anos

() Acima de 45 anos

5. Sexo *

Marcar apenas um oval.

() Feminino
() Masculino

() Outro

() Prefiro ndo responder

6. Instituicdo a qual realiza ou realizou a sua formagé&o em Pedagogia *

7. A Instituicdo da sua formacao é: *

Marcar apenas um oval.

( ) Publica
( ) Privada

() Filantrépica

8. Modalidade do curso:

( ) Presencial

( )EAD
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() Semipresencial

9. Periodo em que se encontra no curso *
Marcar apenas um oval.

) 1° ano

) 2° ano

) 3% ano

) 4° ano

) 6° ano ou mais

) Ja concluiu a formacao

(
(
(
(
( )5°ano
(
(
() Outros

10. Quando realizou sua colacdo de grau? (més e ano) Caso nao tenha concluido,

podera escrever "em andamento" *

11. Vocé considera que as disciplinas de alfabetizacdo do curso: *
Marcar apenas um oval.

() Ofereceu bases mais tedricos que praticas

() Ofereceu bases mais préticas que tedricas

( ) Ofereceu uma formacéo articulada entre teoria e pratica

() Ofereceu poucas bases, tanto tedricas quanto praticas

() Outro

12. Além da sua formacao em Pedagogia, realizou magistério, em nivel médio, na

modalidade normal? *

Marcar apenas um oval.
()Sim
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( ) Néao

13. Vocé considera que o curso de Pedagogia que realiza ou realizou oferece

formacdao para constituir-se um (a) professor(a) alfabetizador(a)? *

Marcar apenas um oval.

() Sim

( ) Néao

() Talvez

14. Vocé tem experiéncia com a fase da alfabetizagéo? *

Marcar apenas um oval.

() Sim, nos estagios obrigatérios proporcionados na Graduacao.

() Sim, nos estagios ndo obrigatorios realizados durante a Graduacao.

() Sim, proporcionado por Programas como PIDID, PIBIC, Residéncia Pedagdgica,

etc.
() Sim, atuando profissionalmente como contratada/carteira assinada.

() Nao tenho experiéncia na fase da alfabetizacéo

15. Vocé considera, na sua identidade profissional, um professor alfabetizador? *

( )Sim

( ) Néao

16. Vocé considera que as disciplinas de alfabetizacdo do seu curso séo: *
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Marcar apenas um oval.

() Suficientes
() Insuficientes

() Nao se aplica

17. Descreva sua experiéncia nas disciplinas de alfabetizacao no seu curso, incluindo

elogios e/ou insatisfacoes *

18. Cite nomes de autores sobre alfabetiza¢do que estudou na sua formacéo inicial. *

19. Exemplifique atividades praticas que aprendeu sobre alfabetizacdo na sua

graduacao: *

20. De acordo com sua formacéao inicial, atividades e brincadeiras que desenvolvam a

leitura e escrita de forma sistematica devem ser realizadas a partir de: *

() Quando nasce

( ) Educacéo Infantil
() Pré-escola

( )21°ano

() Outro
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21. O que poderia ser melhorado em relacéo as disciplinas de alfabetizacdo no seu

curso? *

22. Vocé pode/tem interesse em participar de um grupo focal via plataforma Teams
com estudantes e recém egressos do curso de Pedagogia para discutir a relacao
teoria e pratica na formacdo inicial de professores alfabetizadores no curso de
Pedagogia? *

Marcar apenas um oval.

( )Sim
( )Néo
( ) Talvez

23. No caso de concordar em patrticipar da roda de conversa, autoriza a gravacao do
encontro? Observacédo: a gravacao sera utilizada apenas para auxiliar na transcricao
das falas dos participantes e sua respectiva analise, ndo sendo, em nenhum

momento, divulgadas as imagens e/ou nomes dos envolvidos. *

Marcar apenas um oval.
( ) Sim

( ) Nao
() N&o tenho interesse de participar.

24. Quais sao suas disponibilidades/preferéncias de dia e horario para participar da
roda de conversa? (Exemplo de resposta: final de semana a partir das 18h)
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APENDICE B- GRUPO FOCAL (QUESTOES)

1. A suaformacao para ser professor/a alfabetizador/a no curso de Pedagogia foi
suficiente para sua pratica na escola? Se sim, comente destacando as
contribuicdes. Se nao, coloque do que sentiu falta.

2. Descreva como foi a experiéncia e a relacao teoria e pratica com as disciplinas
de alfabetizacdo no seu curso de pedagogia (Podem relatar o niamero de
disciplinas, os periodos do curso que ocorreram, se foram mais tedricas ou
praticas, percepcédo de cada um, etc.)

3. O que vocé sugere para o curso de formacdo inicial de professores/as
alfabetizadores/as, considerando a sua experiéncia como professora e 0s
problemas enfrentados no inicio da sua atuacdo na escola?

4. Eleger duas palavras que descrevam as disciplinas de alfabetizagéo na
sua formacao inicial e escrever no Menti.com (CODIGO
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Universidades- Campus

Disciplinas alfabetizadoras (Alocagdo
didatica e Carga Horaria)

Ementario

Uni-A- Paranavai

Disciplina 1: Metodologia e Pratica de Ensino
da

Alfabetizagdo (Estagio Supervisionado nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
alfabetizacao) -(32 ano- 144h); Disciplina 2:
Ensino e Estagio nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental (Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental)-(32 ano- 144h); Observacao:
distribuicdo das disciplinas de forma anual.

Disciplina 1: Metodologia e Pratica de Ensino da

Alfabetizagdao- CARGA HOR. TOTAL: 144 TEORICA: 144 PRATICA: 100-
Estudo do processo sécio histérico de construcdo da escrita, seus
fundamentos e

conceitos, observando a pratica docente nas salas do 12 ano do ensino
fundamental. Conhecer as diferentes concepgdes tedricas que
fundamentam as

metodologias para a alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos no
processo de

aprendizagem da leitura e escrita. O professor alfabetizador: formacao e
atuacdo. Disciplina 2 :Ensino e Estagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental-Desenvolver e acompanhar a pratica docente nos anos
iniciais do Ensino

Fundamental, direcionando a jungao da teoria e da pratica docente, no
ambito das

areas de ensino correspondente ao nivel trabalhado.

Uni-B- Umuarama

N3ao disponibilizado online e sem retorno via
pedido por e-mail.

Ndo disponibilizado online e sem retorno via pedido por e-mail.




Disciplina 1: Fundamentos Tedrico-
Metodolégicos da Alfabetizagado (52 periodo-
72h); Disciplina 2: Estagio Supervisionado IV
(72 Semestre- 140h)

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos da Alfabetizagao:
Estudo da linguagem como produgao histdrica, social, cultural e
promotora do desenvolvimento humano. A especificidade da
alfabetizacdo como processo de ensino/aprendizagem da leitura e
escrita. Leitura e escrita enquanto processos de producdo de
significados vinculados a constituicdo do sujeito sécio histérico.
Fundamentos epistemoldgicos das diferentes abordagens tedricas.
Propostas metodoldgicas e praticas pedagdgicas. O processo de
alfabetizacdo como ensino/aprendizagem da lingua escrita na fase inicial
da escolarizagdo de criangas, jovens e adultos. Disciplina 2: Estagio
Supervisionado IV - Ensino Fundamental:

Trabalho de campo orientado para o diagndstico dos componentes
metodolégicos envolvidos na pratica educativa. Vivéncia de processos
de investigacdo e problematiza¢ao da realidade educativa. Espago para
tratamento interdisciplinar dos conteudos escolares. Planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de propostas pedagdgicas de ensino
envolvidas nas praticas educativas do Ensino Fundamental. Situa¢des de
regéncia de classe, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de aulas
em diferentes componentes curriculares.

110




Disciplina 1: Alfabetiza¢ao, letramento e
escolarizagdo (90h-22 ano-sendo 30h de
pratica e 60h tedrica); Disciplina 2: Seminario
de Orientacao de Estagio — Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (60h-32 ano-tedrica);
Disciplina 3: Estagio Supervisionado - Anos
Iniciais do Ensino Fundamental (140h-32
ano). Observacdo: distribuicdo das disciplinas
de forma anual. A disciplina de Alfabetizacao,
letramento e escolarizagdo tera oferta de 20
horas de atividade de extensdo, que serdo
programadas no decorrer da disciplina.

Disciplina 1: Alfabetizagdo, letramento e escolarizagao-ementa-
Constituicdo histdrica do processo de Alfabetizagdo, sua fungdo social e
politicas de implementagao. Concep¢oes de linguagem escrita, suas
respectivas propostas de alfabetizacdo e letramento e metodologias.
Disciplina 2: Semindrio de Orientagao de Estagio — Anos Iniciais do
Ensino Fundamental-ementa-Orienta¢do do aluno na elaborag¢do do
plano de estagio, discussdo sobre a relagao teoria e pratica e a educacao
nos anos iniciais do ensino fundamental. Produgdo textual para relatério
de estagio. Disciplina 3: Estagio Supervisionado - Anos Iniciais do
Ensino Fundamental- N3o apresenta a ementa
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Disciplina 1: Alfabetiza¢do e Letramento | (12
série- 68(hora/aula)); Disciplina 2:
Alfabetizagdo e Letramento II-(22 série-
68(hora/aula)); Disciplina 3: Alfabetizacdo e
Letramento lll (32 periodo- 68(hora/aula);
Disciplina 4: Estagio Curricular
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental | (42 série- 68(hora/aula) ;
Disciplina 5: Pratica de Ensino nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental | (42 série-
68(hora/aula). Observagdo: Série equivale a
ano, disciplinas anuais.

Disciplina 1: Alfabetiza¢do e Letramento I- Percurso cultural da escrita
na humanidade, sua fungdo social na contemporaneidade para criangas,
jovens e adultos.; Disciplina 2: Alfabetizagdo e Letramento II-
Concepgdes de diferentes linguagens e letramentos; habilidades de
leitura; métodos de alfabetizagdo em diferentes modalidades do ensino,
letramento digital. Disciplina 3: Alfabetizagdo e Letramento lll: Andlise
e elaboragdo de propostas de alfabetizacdo e letramento para
diferentes

modalidades do ensino. Disciplina 4: Estagio Curricular Supervisionado
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I- Conhecimento da escola
campo de estagio, observacao da pratica pedagdgica e

acdo docente nos anos iniciais do ensino fundamental (12 e 22 anos).
Disciplina 5: Pratica de Ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
I: Referenciais tedrico-metodoldgicos que subsidiam a agdo docente no
12 e 22 anos do ensino fundamental.
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Uni-F-Londrina

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico
Metodoldgicos da Alfabetizagcdo (22 ano-
160h); Disciplina 2: Pratica De Ensino Do
Ensino Fundamental (32 ano-160h);
Disciplina 3: Estagio Do Ensino Fundamental
(32ano-100h)

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico Metodolégicos da Alfabetizagdo-
Analisar e compreender as diferentes concep¢des de linguagem escrita
e suas

implicacOes pedagdgicas; Subsidiar a compreensdo dos conceitos de
alfabetizacdo e de

letramento; Analisar propostas de alfabetizacdo e letramento;
Contribuir para a formacéao do

professor que atuara no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais.
Disciplina 2: Pratica De Ensino Do Ensino Fundamental - Estudo dos
condicionantes macroestruturais do fazer pedagdgico e suas
intervengdes na dimensao da formagdo docente. Didlogo com a pratica
pedagdgica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental por meio do estagio supervisionado
nestas séries e a

possibilidade de fortalecimento do fazer docente como agdo possivel e
real contribuindo

com o futuro profissional da educacdo. Disciplina 3: Estagio Do Ensino
Fundamental- Estudo de referencial que contribua para a formacao do
futuro pedagogo através

da oportunidade de vivenciar e refletir sobre a pratica educativa, bem
como a

implementagdo de novas experiéncias pedagdgicas em situagdes de
estagio supervisionado

em instituicGes educativas dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando a

concepcdo, planejamento, execugdo e avaliacdo das atividades
educativas e de projetos

educacionais.
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Disciplina 1: Didatica da Alfabetizagdo para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(52semestre- 60h sendo 45h tedrica e 15h
pratica); Disciplina 2: Estagio dos Anos Inicias
I - Nucleo Integrador Ill ( 52 semestre-90h
sendo 30h tedrica e 60h de pratica);
Disciplina 3: Estagio dos Anos Iniciais Il -
Nucleo

Integrador IV (62semestre- 90h sendo 30h
tedrica e 60h de pratica)

Disciplina: Didatica da Alfabetiza¢do para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental-

Alfabetizacdo. Ensino da linguagem escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Compreensdo e valorizagdo da cultura escrita. Métodos
de

alfabetizacdo. Estagio dos Anos Iniciais | - Nucleo Integrador Il -
Ementa

Vivéncia do espaco profissional. Problematizacdo de situacbes para
elaboracao,

execucgado e avaliagdo da proposta de intervengdo. Estagio dos Anos
Iniciais Il - Nucleo

Integrador IV- Ementa

Vivéncia do espaco profissional. Problematizacdo de situagdes para
elaboragao,

execucdo e avaliagdao da proposta de intervengao.
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Disciplina 1: Alfabetizacdo e Letramento (22
série-120H - Tedrica). Disciplina 2: Estagio
Supervisionado Obrigatorio | (32 série-
160H); Disciplina 3: Estagio supervisionado
Obrigatdrio Il (42 série-240H). Observacao:
Série equivale a ano, disciplinas anuais.

Disciplina 1: Alfabetizagdo e Letramento-As relagdes entre
alfabetizagdo e letramento. Processos e métodos de alfabetizagao:
perspectivas histdricas e analise critica. A leitura, a escrita e a oralidade
como producdo social. Os conhecimentos necessarios a formacao do
professor alfabetizador. Construcdo de materiais didaticos e atividades
especificas para a aprendizagem da Alfabetizacdo e Letramento. O
desenho como primeira forma de representagao da escrita. Os niveis de
aquisicdo da leitura e fases da escrita. A sondagem como forma de
verificacdo, intervencdo e desenvolvimento dos niveis da leitura e
escrita. Diversidade de género e direitos humanos. Nao ha ementa dos
estagios.
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Disciplina 1: Alfabetiza¢do e letramento (52
periodo- 60 H- Tedrica); Disciplina 2: Agdo
Docente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental: Estagio | (72 periodo-30H);

Disciplina 1: Alfabetizagdo e Letramento- A func¢do social da escrita.
Constituigdo sdcio-histdrica da alfabetizagdo no Brasil. ConcepgGes de
linguagem escrita e propostas de alfabetizacdo e letramento. Métodos
de Alfabetizacdo e Letramento. A formacgado de criangas leitoras desde a
Educacao Infantil em articulagdo com o Ensino Fundamental. Disciplina
2: Acdo Docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Estagio I-
Ementa: A acdo docente nos anos iniciais. O estagio na formacgdo do
professor. Atividades e encaminhamentos do estagio no 10,20 e30 ano
do Ensino Fundamental: observacdo, participacdo e intervencdo. Analise
e discussdo das atividades realizadas no estagio.
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Uni-J-Ponta Grossa

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico
Metodoldgicos da Alfabetizagdo (22 ano-
160h); Disciplina 2: Pratica de Ensino do
Ensino Fundamental (32 ano-160h);
Disciplina 3: Estagio Do Ensino Fundamental
(32ano-150h);

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico Metodoldgicos da Alfabetizagdo-
Analisar e compreender as diferentes concep¢des de linguagem escrita
e suas

implicacOes pedagdgicas; Subsidiar a compreensdo dos conceitos de
alfabetizacdo e de

letramento; Analisar propostas de alfabetizacdo e letramento;
Contribuir para a formacéao do

professor que atuara no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais.
Disciplina 2: Pratica de Ensino do Ensino Fundamental - Estudo dos
condicionantes macroestruturais do fazer pedagdgico e suas
intervengdes na dimensao da formagdo docente. Didlogo com a pratica
pedagdgica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental por meio do estagio supervisionado
nestas séries e a

possibilidade de fortalecimento do fazer docente como agao possivel e
real contribuindo

com o futuro profissional da educacdo. Disciplina 3: Estagio Do Ensino
Fundamental -Estudo de referencial que contribua para a formacao do
futuro pedagogo através

da oportunidade de vivenciar e refletir sobre a pratica educativa, bem
como a

implementag¢do de novas experiéncias pedagdgicas em situagdes de
estagio supervisionado

em instituicGes educativas dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando a

concepcdo, planejamento, execugao e avaliacdo das atividades
educativas e de projetos

educacionais.
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Disciplina 1: Alfabetiza¢ao e letramento (22
série- 68H); Disciplina 2: Estagio Curricular
Supervisionado em Docéncia nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental (42
série-102H).

Observacdo: Série equivale a ano, disciplinas
anuais

Disciplina 1: Alfabetizagdo e letramento-

Concepgodes e praticas de alfabetizagdo e letramento. Alfabetizar e letrar
na Educacgado Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Métodos de alfabetizagdo: aspectos histéricos e pedagédgicos.
Perspectivas construtivista e sociointeracionista em alfabetizagdo.
Concepgodes de linguagem, leitura e escrita. Aquisicao da lingua

oral. Fonética e fonologia aplicadas a alfabetizagdo. Variagdo linguistica
e ensino. Apropriagao do sistema de

escrita alfabética. Ensino da ortografia da lingua portuguesa.

Disciplina 2: Estagio Curricular Supervisionado em Docéncia nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental- Investigacdo da realidade escolar
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Analise das concepc¢ées
educacionais e objetivos vigentes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com vistas a problematizacdo das praticas

pedagdgicas. Elaboracdo e desenvolvimento de projetos de intervencgado
no espaco escolar dos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental. Anélise, elaboracdo e aplicagdo de recursos e
materiais didatico-pedagdgicos pertinentes

ao trabalho docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Analise
critico reflexiva do processo de estdgio

vivenciado.
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Disciplina 1: Alfabetiza¢do e Letramento
(136H-32 ano); Disciplina 2: Estagio
Supevisionado sob a forma de Pratica de
Ensino Il (136H-32 ano); anual

Alfabetizagdo e letramento-Conceitos histérico-sociais de alfabetizagdo
e letramento. A oralidade, a leitura e a escrita no processo de
alfabetizacdo. Apropriacdo da lingua oral e aprendizado da lingua
escrita. As matrizes tedricas do aprendizado do cddigo escrito: base
alfabética, ortografia, leitura e sua articulagdo com a producgado textual e
o processo de letramento. Intera¢do na sala de aula. Aprendizado das
convengoes, dos usos e das fungdes da escrita. Estagio Supervisionado
sob a forma de Pratica de Ensino lI-Ementa- Estdgio direcionado ao
trabalho do Pedagogo articulador do trabalho pedagdgico e docéncia
nas areas do conhecimento nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Disciplina 1: Alfabetizagdo I (22 semestre do
22 ano-68h); Disciplina 2: Pratica de Ensino Il
sob forma de Estagio Supervisionado (3¢
ano-anual- 248h); Disciplina 3: Alfabetiza¢do
Il (12 semestre do 32 ano - 68h)

Disciplina 1: Alfabetizagao |- As concepcdes de alfabetizagao,
letramento, escolarizagao e linguagem. Relagdes entre linguagem e
escola. Fundamentos linguisticos do ensino da Lingua: concepg¢des de
lingua, linguagem, discurso, texto. Rela¢des entre oralidade e escrita.
Conhecimentos da ordem da escrita, seus usos e objetos, funcdes,
discursos e lugares de producao, circulac¢do, divulgacdo. Dimensdo
sdcio-histdrica da escrita, do alfabeto, da alfabetiza¢do, dos métodos de
alfabetizagdo, do letramento. AdaptagGes curriculares para o ensino dos
alunos da educacgao especial inclusiva. Disciplina 2: Pratica de Ensino Il
sob forma de Estagio Supervisionado - Desenvolvimento de Estagio
Curricular Obrigatério fundamentado na Docéncia da Educacdo Infantil e
anos Iniciais do Ensino Fundamental. AdaptacGes curriculares para o
ensino dos alunos da educagdo especial inclusiva. Disciplina 3:
Alfabetizagdo Il - Teorias do ensino-aprendizado da lingua escrita:
diferentes matrizes tedricas e suas implicagdes pedagdgicas. Os
componentes linguisticos do ensino da lingua: oralidade, leitura, escrita
e produgdo de textos escritos, analise linguistica. Andlise linguistica:
apropriagdo do Sistema Alfabético-Ortografico. Ensino das relagdes
entre letras e sons e variedade linguistica. Condi¢Ges escolares de
ensino aprendizado da lingua: Diversidade de formas de
operacionalizagdo pedagdgica dos conhecimentos. Adaptagdes
curriculares para o ensino dos alunos da educagdo especial inclusiva.
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Disciplina 1: Linguagem e Alfabetizagao (22
ano 29semestre- 68h-); Disciplina 2: Pratica
de Ensino e Pesquisa sob a forma de Estagio
Supervisionado Il (272h-anual-42 ano)

Disciplina 1: Linguagem e Alfabetizacdo-ConcepgGes de linguagem e de
aquisicdo de lingua orientadoras das praticas educativas na educagao
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Concepcdes e
fundamentos da alfabetizagcdo no pensamento pedagdgico. Perspectivas
de alfabetizacdo, analises das praticas de linguagem oral, leitura e
producao escrita na educacgao infantil e no ciclo de alfabetizacdo, dos
anos iniciais e encaminhamentos tedérico-metodoldgicos para a
alfabetizacdo. Analise de propostas pedagégicas e livros didaticos de
alfabetizacdo. Analise e elaborac¢do de abordagens didatico-
metodoldgicas no trabalho com a alfabetizagdo. Disciplina 2: Pratica de
Ensino e Pesquisa sob a forma de Estagio Supervisionado Il -Pratica de
ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O pedagogo nos anos
iniciais. Fundamentagao tedrico-metodoldgica da organizagdo da
atividade pedagdgica. Observacgdo e elaboragdo de planejamento para
insercdo pedagogica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. ReflexGes
sobre as praticas vivenciadas no estagio e elaboragdo de trabalho de
final.
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Disciplina 1: Pratica de Ensino de
Alfabetizagdo e Letramento (22série- 102h);
Disciplina 2: Estagio Supervisionado nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (42
série- 102h). Série= ano

Disciplina 1: Pratica de Ensino de Alfabetiza¢do e Letramento -
Fundamentagdo tedrica e metodoldgica da aquisi¢do da leitura e da
escrita na perspectiva da

alfabetizacdo e do letramento, com criangas, jovens, adultos e idosos. As
tendéncias

epistemoldgicas e suas respectivas concepgées de lingua e de linguagem
para o processo de

ensino e aprendizagem. Analise dos aspectos do desenvolvimento
neurolégico, psicoldgico,

social e linguistico do educando e sua relagdo com o processo de ensino
e aprendizagem da

leitura e da escrita. O desenvolvimento da consciéncia fonolégica e a
construgao de estruturas

cognitivas na aquisi¢do da leitura e da escrita alfabética/ortogréfica.
Atividades praticas e

reflexivas sobre o processo da alfabetizagdo e letramento como postura
politico-educacional.

Preparagao e execugdo de Atividade Extensionista, a partir dos
conteudos da

disciplina. Disciplina 2: Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental-

A praxis do estagio supervisionado e a formagdo do pedagogo do Ensino
Fundamental, anos

iniciais. Observagado participativa da gestdo e da docéncia de processos
educativos e praticas

pedagdgicas nas escolas de anos iniciais de Ensino Fundamental.
Experiéncias e préticas

pedagdgicas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Praticas de
planejamento, intervengao

e avaliacdo nos campos de estagio. Preparacdo e execucdo de Atividade
Extensionista, a

partir dos conteldos da disciplina.
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Disciplina 1: Fundamentos Tedrico-
metodoldgicos da Alfabetizagao (22 periodo-
67h-Tedrica/Pratica-); Disciplina 2: Estagio
Curricular

Supervisionado nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental (12 ano) - (32
periodo-67h) Observacdo: apresenta estagios
12 ao 72 periodo)

Disciplina 1: Fundamentos Tedrico-metodoldgicos da Alfabetizagdo - A
constituigdo sdcio histdrica da escrita. O processo de desenvolvimento
da escrita

na crianga. Concepcoes de linguagem escrita e suas implicagdes
pedagdgicas. Alfabetizacdo

e letramento. Perspectivas construtivista e histérico-critica e o
desenvolvimento da escrita.

Métodos de alfabetiza¢do. O Ensino Fundamental de Nove Anos e as
diretrizes de

alfabetizacdo. Préticas pedagdgicas relacionadas aos conhecimentos
tedrico-praticos

fundamentais referentes a alfabetizagdo e letramento. - Disciplina 2:
Estagio Curricular

Supervisionado nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental (12 ano) -Concepg¢des politico-pedagogicas de
Alfabetizagdo e Letramento. A transi¢do entre

Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. A realidade do 12 Ano do
Ensino Fundamental e sua

investigacdo pela problematizagdao com base nos fundamentos da
Pedagogia Histérico-Critica.

A intervengdo no 12 Ano do Ensino Fundamental. Sistematiza¢do e
apresentacao de relatodrio.
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Disciplina 1: Fundamentos da Alfabetizagdo e
Letramento (32semestre- 60h); Disciplina 2:
Metodologia da Alfabetizacdo e Letramento
(42semestre- 60h); Disciplina 3: Estagio
Curricular Supervisionado no Ensino
Fundamental- Anos Iniciais | (72 semestre-
80h)

Disciplina 1: Fundamentos da alfabetizacdo e letramento:

Concepgdes de linguagem, leitura e escrita. Alfabetizagdo e letramento:
aspectos histdricos, politicos e conceituais. Politicas publicas de
alfabetizagao para criancas, jovens e adultos. Disciplina 2: Metodologia
da alfabetizagdo e letramento- Conteldos, metodologias, planejamento
e avaliacdo para a alfabetizacdo e letramento na Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Métodos de alfabetizacdo.
Propostas didaticas para alfabetizacao e letramento. Disciplina 3:
Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental- Anos
Iniciais |- ndo tem a ementa
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Disciplina 1: Alfabetizacdo e Letramento- (3°
ano-72h); Disciplina 2: Estagio Curricular
Supervisionado em Educagéo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (4° ano-
240h)- disciplinas anuais

Disciplina 1: Alfabetizagao e Letramento:

Abordagem histérica da alfabetizagdo no contexto educacional
brasileiro. Processos de alfabetizacdo e alternativas metodolégicas. A
funcdo social da escrita em uma sociedade letrada. Aquisicao e
desenvolvimento da escrita. Encaminhamento metodoldgico da
alfabetizacdo na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos. Estudo da aquisicdo da
leitura e da escrita como processo de alfabetiza¢do na perspectiva do
letramento: uma metodologia de alfabetizacdo a partir do texto.
Tendéncias epistemoldgicas e suas respectivas concepgdes de lingua, de
linguagem para o processo de ensino e de aprendizagem. Atividades
Praticas de Alfabetizacdo. Disciplina 2: Estagio Curricular
Supervisionado em Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental -Fundamentos legais do estagio supervisionado.
Investigacdo da realidade escolar na Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Andlise das concepgGes educacionais e objetivos
vigentes na Educacdo Infantil, com vistas a problematizagdo das praticas
pedagodgicas. Elaboragdo e desenvolvimento de projetos de intervengao
no espaco escolar da Educac¢do Infantil.
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Uni-T-Curitiba

Disciplina 1: Fundamentos Tedricos
Metodoldgicos Da Alfabetizagdo (22 ano-
160h); Disciplina 2: Estagio Supervisionado
Do Ensino Fundamental (32 ano-150h).
Observacao: distribuicdo das disciplinas de
forma anual

Disciplina 1: Fundamentos Tedricos Metodoldgicos Da Alfabetizacao:
Analisar e compreender as diferentes concep¢des de linguagem escrita
e suas

implicacOes pedagdgicas; Subsidiar a compreensdo dos conceitos de
alfabetizacdo e de

letramento; Analisar propostas de alfabetizacdo e letramento;
Contribuir para a formacéao do

professor que atuara no processo de alfabetizacdo nas séries iniciais.
Disciplina 2: Estagio Supervisionado Do Ensino Fundamental - Estudo
de referencial que contribua para a formacgao do futuro pedagogo
através

da oportunidade de vivenciar e refletir sobre a pratica educativa, bem
como a

implementacdo de novas experiéncias pedagdgicas em situacdes de
estdgio supervisionado

em instituicdes educativas dos anos iniciais do ensino fundamental,
considerando a

concepgao, planejamento, execugdo e avaliagdo das atividades
educativas e de projetos

educacionais.
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Disciplina 1: Alfabetiza¢do e Letramento-
(32semestre- 80 Hora/aula e Hora/reldgio (60
min)); Disciplina 2: Estagio Ill — Anos Iniciais
da Educacao Basica - (42 semestre- 80
Hora/reldgio)

Disciplina 1: Alfabetizagao e Letramento-

Fundamentos tedricos dos métodos de Alfabetizagdo e de Letramento:
abordagem histdrica dos conceitos; relagdes entre Alfabetizacdo e
Letramento.

Aspectos Socioldgicos, Psicoldgicos e Linguisticos dos métodos de
Alfabetizacdo e Letramento. Alfabetizacdo escolar: da analise critica de
concepgdes

tradicionais a caracterizacdo de uma proposta emancipadora. A
formacao do professor alfabetizador: docente como mediador do
processo aluno-escrita,

aluno-leitor-produtor de textos. Pressupostos e praticas do letramento
literario. Variaveis intervenientes no processo de Alfabetizacdo de
criangas, jovens e

adultos. Disciplina 2: Estagio 1l — Anos Iniciais da Educagdo Basica -
Desenvolvimento da Pratica Pedagdgica: andlise, planejamento e
atuacgao.

Relagdo professor, aluno e conhecimento na configuragdo do processo
educacional. Especificidades do Trabalho Pedagdgico no Ensino
Fundamental.

Educagao para seguranga no transito.
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Uni-V-Curitiba

Disciplina 1: Metodologia da Alfabetizacao
(49 periodo-tedrica- 80h (hora aula) - 60h
(hora reldgio)); Observagdo: Ha 4 estagios
supervisionados denominados Estagio
Supervisionado |, II, Il e IV, na matriz
curricular ndo sdo destacados quais etapas
abrangem cada um deles. Apresentam carga
horaria de 140 horas/aulas, 105 horas relégio
nos trés primeiros estagios e o Ultimo com
120 horas/aulas e 90 horas relégio)

N3ao disponibilizado online e sem retorno via pedido por e-mail.
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Disciplina 1: Alfabetiza¢do (32 ano- 60h); N3ao disponibilizado online e sem retorno via
Disciplina 2: Estagio em Docéncia nos Anos | pedido por e-mail.

Iniciais do Ensino Fundamental (42 ano-

120h)
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APENDICE D — A RELACAO TEORIA E PRATICA NOS PPCS DAS UNIVERSIDADES

Universidades- Campus Concepgao de teoria e pratica no PPC

Uni-A- Paranavai O sentido deste PPC é orientar uma proposta educativa que leve em conta os limites das teorias
educacionais em vigor, que supere as pedagogias ingénuas e que possibilite uma relacao dialética entre
a teoria e a pratica no trabalho pedagdgico. Para isto sustenta-se na praxis, a fim de contribuir para uma
solida formacao humana, que fornece elementos tedricos para apreender a realidade em suas multiplas
determinacdes. Isso pressupGe desenvolvé-la de modo intimamente relacionado a luta concreta pela
igualdade entre os homens, no movimento real do processo histdrico e social. (PPC, 2021, p.23)

Uni-B- Umuarama N3ao disponibilizado online e sem retorno via pedido por e-mail.

Uni-C- Campo Mourao A articulacdo e indissociabilidade entre teoria e prética, que conduz a praxis no trabalho pedagdgico, é
outro principio norteador do Curso de Pedagogia. Esta preocupacdo aparece tematizada por autores em
diferentes perspectivas. Para Freire (2005, 2011), por exemplo, a préxis fundamenta a a¢do e a educacgdo
transformadoras, e esta relacionada a reflexao critica e ao didlogo, que se tornam exigéncia na relagao
entre teoria e pratica docente. Em outra abordagem, Morin (2005) aborda igualmente a praxis,
enfatizando o elo necessario entre teoria e pratica — ou o método

—, que so se efetiva a partir da atividade mental, da intervencdo do sujeito. N3do se trata, portanto, de
pensar a teoria como um programa, e a pratica como técnica, mas de valorizar a estratégia, a iniciativa e
a invenc¢do que devem alimentar a recorrente relagdo entre pratica/método e teoria. Ja na perspectiva
do materialismo dialético, Lefrebvre (1968), Kosik (2010) e Sdnchez Vazquez (2007), a praxis refere-se a
unidade dialética entre teoria e pratica, correspondendo a agao humana que transforma a realidade.
N3do se trata, portanto, de qualquer a¢gdo, mas daquela consciente da teoria que a orienta. Ao mesmo
tempo em que o ser humano transforma a natureza por meio da sua ag¢do, transforma-se a si mesmo e
aos demais seres humanos. (PPC, 2019, p.16)




Uni-D- Apucarana

Em consonancia com o texto da Resolu¢do do Conselho Nacional de Educagdo 002/2015, pautamos a
formacado do pedagogo com base na concepcdo de educacao como processo emancipatério e
permanente que conduz a praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica. (PPC, 2018, p.
16). Apds a realizacdo do estagio de observacao em cada nivel da Educacdo Basica, os alunos realizarao,
entdo, o estdgio de aplicagcdo, com o objetivo de articular teoria e pratica. E a oportunidade em que o
académico entra em contato direto com a realidade profissional, com os problemas e os desafios em
que ird atuar, para conhecé-la e também para desenvolver as competéncias e habilidades necessarias a
aplicacdo dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos trabalhados ao longo do Curso. (PPC, 2018, p.61)
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Uni-E- Maringa

A comissdo entendia que para garantir que a pesquisa e o ensino e a aprendizagem constituissem o
nucleo formativo do curso, as dreas de Metodologia e Técnicas de Pesquisa e Praticas de Ensino e o
componente curricular Estagio Curricular Supervisionado eram fundamentais no curriculo como eixo
dorsal, entretanto todos os componentes curriculares sao responsaveis pela formacdo desejada. Para
assegurar esta formacdo, desde o inicio do curso, nessa proposta de projeto pedagégico aluno se
envolveria com as disciplinas que fundamentassem a acdao docente em um carater mais amplo, e, ao
mesmo tempo, ja comecasse a desenvolver uma pratica educacional.

As praticas de ensino como componente curricular estdo estreitamente vinculadas a teoria, elas tém
como objetivo ler uma determinada realidade e interpreta-la com a reelaboracgdo dos instrumentos
tedricos.

A comissdo destacou a necessidade de estabelecer canais estreitos de comunicagdo do curso de
Pedagogia com o Colégio de Aplicacdo Pedagdgica, no sentido de este ser um laboratério de
aprendizagem para os académicos. E, ainda que as Praticas Interdisciplinares constituiriam em elo entre
as diferentes metodologias dos conteudos especificas do curso subdivididas nas trés primeiras séries,
perfazendo um total de 102 horas.

Estas proporcionariam ao aluno a iniciacdo profissional junto as escolas. Em conformidade com a carga
horéria exigida pela Resolugdo CNE/2002-CP, o curso contemplaria 400 horas de Estagio Curricular
Supervisionado, distribuidas nas duas ultimas séries. As Praticas na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais,
no Ensino Médio e em Coordenacgdo Pedagdgica, totalizando 136 horas aulas, teriam como objetivo a
organizagao das atividades de estagio. Estes componentes curriculares, junto com as demais disciplinas
gue compdem o curso, segundo a comissao, colaborariam para a construgado dos saberes docentes.
(PPC, 2018, p.16)
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Uni-F-Londrina

O Curso de Licenciatura em Pedagogia tem uma proposta tedrico-pratica para as disciplinas de Estagio
Supervisionado e Pratica de Ensino.

Neste sentido, tem-se como primazia possibilitar aos académicos no decorrer do curso que a pratica
vivenciada nas escolas seja gradativamente filtrada, analisada, discutida e ampliada a partir de sélida
fundamentacdo tedrica concomitante com as observagBes/investigacdes realizadas e devidamente
supervisionadas pelo professor responsavel pelo estagio. S6 assim proporcionaremos ao futuro docente,
meios para observar e descobrir na prépria pratica escolar elementos tedricos e a possibilidade de
vivenciar a praxis pedagdgica.

Portanto, o nosso intuito é que, através das disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, os
académicos tenham oportunidade de realizar andlises da pratica escolar, fazendo reflexdes sobre as
posturas pedagdgicas do professor, tendo como suporte tedrico-metodoldgico os conteldos curriculares
trabalhados no Curso de Licenciatura em Pedagogia, especificamente nessas disciplinas. Nesse sentido,
guando se trabalha teoria e pratica, permitindo que a primeira seja o ponto de reflexao critica sobre a
realidade, a fim de compreendé-la e transforma-la, as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado estardo sendo o elo de ligacdo que certamente culminara numa proposta de qualidade
do ensino. Teremos assim oportunidade de formar ndo apenas um professor, mas um educador com
conhecimentos especificos e pedagdgicos, capaz de fazer de sua pratica pedagdgica um processo
continuo de investigagdo. (PPC, p.68)
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Essa formacgdo é de cunho dialético

e possibilita a relagdo entre a teoria e pratica educacional, uma vez que ha a
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. (PPC, 2018, p.9)As praticas como componente
curricular sdo entendidas a partir da relagao

intrinseca entre a teoria e pratica, destacando o didlogo constante sobre as
problematiza¢Ges do campo profissional, elaboracao de planos e estratégias tedricas
e metodoldgicas para a construcdo dos saberes profissionais do futuro pedagogo,
destaque e aprendizagem da vivéncia direta com a realidade em que atuara.

Nessa proposta pedagdgica, as Praticas como Componente Curricular estdo
inseridas em disciplinas. Os docentes responsaveis pelas disciplinas que possuem

a PCC utilizardo de diferentes estratégias metodoldgicas para a realizagdo de
atividades como: seminarios, debates, resolucao de situacGes problemas, pesquisas
e anadlises de materiais didaticos, oficinas para a elaboragdo de atividades, entre
outras. Esse processo de atuagdo se dara por meio de analise, reflexao,
interpretagdo, elaboragdo, aplicagdo, criagdo, entre outras atividades a serem
vivenciadas no contexto escolar e ndo escolar. (PPC, 2018, p.34)

N3ao disponibilizado online e sem retorno via pedido por e-mail.

O Estdgio Supervisionado no Curso de Licenciatura em Pedagogia tem por objetivos: [...] lll — Possibilitar
a articulagdo teoria e pratica, oportunizando o didlogo com os demais componentes curriculares do
curso de Pedagogia e contribuindo para a profissionalizacdo docente; (PPC, 2020, proposta pedagdgica
disponibilizada no layout do site, sem documento anexado, sem formatagao de paginas)




Uni-J-Ponta Grossa

O Curso de Licenciatura em Pedagogia tem uma proposta tedrico-pratica para as

disciplinas de Estdgio Supervisionado e Pratica de Ensino.

Neste sentido, tem-se como primazia possibilitar aos académicos no decorrer do

curso que a pratica vivenciada nas escolas seja gradativamente filtrada, analisada, discutida
e ampliada a partir de sélida fundamentacgao tedrica concomitante com as
observacgdes/investigacGes realizadas e devidamente supervisionadas pelo professor
responsavel pelo estdgio. Sé assim proporcionaremos ao futuro docente, meios para
observar e descobrir na prépria prdtica escolar elementos tedricos e a possibilidade de
vivenciar a praxis pedagdgica.

Portanto, o nosso intuito é que, por meio das disciplinas de Pratica de Ensino e

Estagio Supervisionado, os académicos tenham oportunidade de realizar analises da pratica
escolar, fazendo reflexdes sobre as posturas pedagdgicas do professor, tendo como suporte
tedrico-metodolégico os conteudos curriculares trabalhados no Curso de Licenciatura em
Pedagogia, especificamente nessas disciplinas. Nesse sentido, quando se trabalha teoria e
pratica, permitindo que a primeira seja o ponto de reflexao critica sobre a realidade, a fim de
compreendé-la e transforma-la, as disciplinas de Pratica de Ensino e Estdgio Supervisionado

estardo sendo o elo que certamente culminarad numa proposta de qualidade do ensino. (PPC, 2016, p.88)
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Relagdo Teoria-Pratica

Forgas e Potencialidades:

- As disciplinas de estagio e metodologias relacionam teoria e pratica.

[...]

- As observacgoes e as vivéncias desde o 12 ano do curso ajudam a unir a teoria aprendida com a pratica.
[...]

- Ocorrem algumas propostas de aproximacgao da teoria com a pratica, com a

organizacdo de um laboratério especifico (no caso, o Lalupe).

- A disciplina articuladora possibilita um olhar tedrico-pratico no ambito educacional. (PPC, 2011, p.11)
Em se tratando de alguns dos principios norteadores dessa formacgdo, destaca-se o dominio de
conhecimentos tedricos que fundamentam a sua pratica pedagodgica e

a articulacdo entre teoria e pratica. Essa articulagdo também se encontra contemplada

na matriz curricular, quando situa a pesquisa como um dos componentes da pratica

pedagodgica, na medida em que a pesquisa se constitui em um elo articulador da produgdo técnico-
cientifica. (PPC, 2011, p.18)

Ainda como objetivo de formacgdo, temos a preocupacgdo de formar um pedagogo capaz de contribuir,
efetivamente, para a melhoria das condi¢des em que se desenvolve a educagdo na realidade brasileira.
Para isto, pretende-se oferecer aos alunos uma formagao tedrica e pratica que favoreca a reflexdo e a
acdo contextualizada sobre os principais problemas educacionais e que possa efetuar escolhas de
atuagdo em seu campo de trabalho. (PPC, 2016, p.15) Objetivos:[...]2.Promover uma formacao tedrico-
pratica do professor para a Educagdo Infantil e para os Anos/Séries iniciais do Ensino Fundamental;(PPC,
2016, p.17)




Uni-M-Foz do Iguagu

Feitas essas consideracdes, optando-se pela educacdo plena, multidimensional, na perspectiva de uma
formacao omnilateral e politécnica, nossa proxima tarefa é definir entdo quais conteldos e disciplinas
atenderdo esses requisitos. Obedecendo as leis da dialética, a praxis nos leva a considerar a relacdo
entre a pratica e teoria, teoria e pratica. Portanto, os conteldos acoplados as disciplinas deverao estar
associados as condig¢des histéricas necessarias e comprometidas com construcdo de uma sociedade justa
na qual se realizara a verdadeira emancipa¢do humana. O fazer e o pensar estdo associados as
necessidades imediatas e histéricas, dos sujeitos, nas suas singularidades, mas também nas suas
coletividades. S3o esses os critérios para a definicdo dos conteddos componentes das disciplinas da
grade curricular do curso de Pedagogia do Centro de Educacgdo. (PPC, 2016, p.12) A proposicao explicita
neste PPP tem como base a aproximacao da teoria e pratica a partir de suas potencialidades, tendo
como horizonte a aprendizagem significativa que eivada de significagcdo contribui com a emancipacao.
(PPC, 2016, p.16)

Uni-N-Guaira

N3o disponibilizado online e sem retorno via pedido por e-mail.

Uni-O- Francisco Beltrdao

O Curso de Pedagogia terd como desafio, no processo de formacao, a articulacdo entre teoria e pratica,
buscando a superacdo da orientagdo técnico-linear que, frequentemente, tem referenciado os curriculos
dos cursos de educacdo superior. Teoria e pratica ndo poderdo ser consideradas como processos
diferentes, mas como partes de uma proposta que necessita estar articulada, a partir do que constitui
uma das especificidades da Pedagogia -a pratica educativa, como um processo vinculado a docéncia,
mas que pode estar, além das paredes da sala de aula, contemplando a educacdo dita ndo-escolare a
gestdo no ambito da educacdo. (PPC, 2016, p.7)
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Il — objetivos formativos da Area da Teoria e Pratica de Ensino s3o:[...]c) compreender a diversidade do
ser humano e suas necessidades educacionais

especiais para planejar processos tedrico-praticos que os atendam adequadamente em diferentes
etapas e modalidades da educacgdo basica;

d) articular teoria e prética da educagdo no exercicio da docéncia em contextos

escolares e ndo escolares, incluindo os laboratodrios de Ensino;

e) estabelecer as relages entre teoria e pratica na andlise e construgdo de processos
educativos;(PPC, 2018, p.3)[...] lll — produzir relatos e anélises a luz de teorias previamente estudadas,
tendo como

finalidade estabelecer uma densa relagdo teoria e pratica; produgdes textuais, como resumos,
resenhas, fichamentos, que atestam a habilidade e competéncia escrita; (PPC, 2018, p.5)

A articulacdo teoria e pratica, tendo a pratica como ponto de partida na constituicdo da fundamentacao
tedrica, visualizando-a também como conteldo de formacgdo e ndo apenas campo de aplicacdo da
teoria. Esta articulacdo busca superar a pratica como reproducao da teoria descontextualizada,
assumindo o carater mediador na formacao do profissional da educagdo preparado para articular a
organizacao do trabalho pedagdgico e da gestao, seja no ambito formal ou ndo-formal. (PPC, 2023, p.98)




Uni-R- Unido da Vitoria

Com base no PDI da Unespar, o Curso de Pedagogia vislumbra uma formacdo que combine “[...] teoria e
pratica, capaz de prever e solucionar questdes dentro de seu campo de atuacdo e que seja capaz de
desenvolver um ensino de qualidade, articulado com o contexto social, politico, econémico e cultural da
sociedade, e do mundo” (PDI, 2012, p.61). Nesse processo formativo, entende-se a pratica educacional
como uma pratica social, construida em diferentes contextos e realidades. (PPC,2018, p.20) Frente a
posicdo metodoldgica apresentada, reitera-se o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, por meio da superacgao da dicotomia entre teoria e pratica, da interdisciplinaridade. Para
tanto, descrevem-se, a seguir, as atividades e momentos da trajetéria académica do licenciando em
Pedagogia da Unespar/UV. (PPC, p.15) O Curso, em 2018, iniciou o projeto de Residéncia Pedagdgica:
Escola, Saberes e Fazeres: Potencializando a Praxis Docente (Anexo 8), conforme Edital Capes 006/2018,
com o intuito de que o referido projeto seja um lécus operacional colaborativo do estabelecimento da
relacdo teoria e pratica profissional dos estagios supervisionados. (PPC, 2018, p.28)

Uni-S- Paranagua

Os pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos neste PPC é consoante com a pratica pedagdgica
articulada a formacao integral do académico. Para tanto, o eixo metodoldgico parte da articulagdo entre
teoria e pratica, na medida em que se entende que uma ndo se da sem a outra. (PPC, 2020, p.16)

Uni-T-Curitiba

Portanto, o nosso intuito é que, por meio das disciplinas de Pratica de Ensino e

Estagio Supervisionado, os académicos tenham oportunidade de realizar analises da pratica

escolar, fazendo reflexdes sobre as posturas pedagdgicas do professor, tendo como suporte
tedrico-metodoldgico os conteldos curriculares trabalhados no Curso de Licenciatura em

Pedagogia, especificamente nessas disciplinas. Nesse sentido, quando se trabalha teoria e

pratica, permitindo que a primeira seja o ponto de reflexdo critica sobre a realidade, a fim de
compreendé-la e transforma-la, as disciplinas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado

estardo sendo o elo que certamente culminard numa proposta de qualidade do ensino. (PPC, 2017, p.89)
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Uni-U-Curitiba

Objetivos especificos: [...]- Possibilitar formacado para o desenvolvimento da autonomia, articulacao
entre teoria

e pratica, atuacdo profissional como pesquisador e reflexivo, atuagdo docente na

perspectiva integral, compreensao da diversidade cultural, profissionais que defendam

e construam a cidadania e o respeito mutuo; (PPC, 2022, p.25)

Uni-V-Curitiba

"A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao se revela na inter-relacdo, entre tais atividades.
Elas se caracterizam pela confluéncia entre teoria e pratica na producao e difusdo do conhecimento
elaborado por meio das a¢des sistematizadas da graduagdo e pds-graduacdo." (PPC, p.12) O curso
também possui um laboratério de aprendizagem utilizado nas disciplinas de Metodologia de modo a
permitir a articulacdo entre a teoria e a pratica. (PPC, 2013, p. 96)

Uni-W-Curitiba

O curso tem como eixos a formacdo de Pedagogos e Pedagogas para a atuacdo na docéncia e na gestao
e organizacdo do trabalho pedagégico. A partir desses eixos, delimita-se como principios do curso: [...] -
A indissociabilidade entre teoria e pratica como base para a formacao, assentada no dominio dos
conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao;
(PPC, 2018, p.8) Para o alcance dos objetivos do curso, a metodologia fundamenta-se: na interagdo entre
teoria e pratica, desde o inicio do curso de forma a conduzir o fluxo curricular para esta integragdo de
maneira continua e processual, em projetos de iniciag¢do cientifica, extensdo, monitoria, participagdo em
semindrios e estudos curriculares, dos estagios, bem como de atividades de expressao cultural, na
flexibilizagdo e enriquecimento curricular por meio das atividades formativas. (PPC, 2018, p.27) na
interagdo entre teoria e pratica, desde o inicio do curso de forma a conduzir o fluxo curricular para esta
integragdo de maneira continua e processual, em projetos de iniciagao cientifica, extensdo, monitoria,
participacdo em semindrios e estudos curriculares, dos estdgios, bem como de atividades de expressao
cultural, na flexibilizagdo e enriquecimento curricular por meio das atividades formativas. (PPC, 2018,
p.37)
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APENDICE E- REVISAO SISTEMATICA: A RELACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Para realizacdo dessa revisdo, tomei como referéncia as consideracdes
metodoldgicas apresentadas por Romanowski e Ens (2006); e por Vosgerau e
Romanowski (2014) a respeito das pesquisas do tipo estado da arte e dos estudos de
reviséo sistematica.

A Reviséo Sistematica se distingue das revisdes que mapeiam na formulacéo
da questdo de investigacdo, segundo Vosgerau e Romanowski (2014, p.175), no
“estabelecimento de estratégias de diagnostico critico e na exigéncia na transparéncia
para estabelecimento de critérios de inclusdo e exclusdo dos estudos,
necessariamente primarios, ou seja, coletados pelo proprio investigador” e acrescenta
que tem como objetivo “identificar as condigdes em que determinadas evidéncias
ocorrem e a possibilidade de identificacdo de padrdes de ocorréncia”. Esta Revisao
Sistematica busca responder a seguinte questao norteadora: Como ocorre arelacéo
teoria e pratica na formacéao inicial de professores?

Iniciada a busca de pesquisas da tematica com a Base de Dados da SciELO,

utilizou-se os descritores “teoria” “pratica” AND professor, no dia 04/06/2021 e foi

exportado para o Mendeley no formato RIS. Na busca totalizou 134 estudos. No
entanto, quando exportado para o Mendeley, conferido os arquivos, foi verificado a
repeticdo do artigo intitulado “Formacao para o trabalho no ensino das graduacdes
em saude”, realizando as corre¢ao, totalizando 133 estudos.

Com os mesmos descritores também foi efetuada a busca na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), que possibilita uma forma Unica de busca
e acesso a catalogo nacional de teses e dissertacdes, e exportado os arquivos no dia
15/09/2022. O total de estudos na busca foram 6793 estudos. Utilizando o filtro do
assunto como “Formacdo de Professores” totalizou 439 teses e dissertacoes.
Excluindo sete repeticées encontradas, totalizaram 432 pesquisas.

A partir disso, foi analisado o titulo, palavras-chave e resumo se eram
pertinentes a pesquisa e criado 0s seguintes segmentos para serem analisados na
plataforma: Teoria e Pratica na formacao inicial de professores- Discute a relacao
tedrico-pratica na formacdo inicial de professores; Teoria e pratica em outros

contextos- Discute teoria e pratica, mas nao trata da formacdao inicial de professores


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-12902018000400980&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-12902018000400980&lang=pt
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(exemplo: educacado basica, curso técnico e outras profissbes de curso superior);
Teoria e pratica- Formacao Continuada — Pesquisas que discutem teoria e pratica na
formacao continuada; Fora do escopo- N&o discute a relagéo teoria e pratica. Iniciado
a leitura do titulo, resumo e leitura flutuante dos artigos, conforme Bardin (2011) e
categorizado os artigos da SciELO no Mendeley, foram encontrados 31 estudos que
trouxeram a relacdo da teoria e pratica na formacao inicial de professores nessa
plataforma e 99 pesquisas na BDTD.

Entdo, a partir dos textos completos, foi extraido os seguintes itens da
Categoria Formacao Inicial de professores: Problema/Objetivo da Pesquisa,
referencial tedrico, abordagem metodologica quanto ao tipo de dado coletado,
metodologia quanto ao tipo de pesquisa, metodologia quanto ao universo (Fontes de
dados: pessoas, documentos), metodologia quanto aos instrumentos de Coleta de
dados, metodologia quanto ao processo de analise, resultados, conclusdes, limites, e
perspectivas futuras. Apds extrair os dados dos estudos com leitura do documento,
que tratavam de formacé&o inicial de professores, percebemos que a partir dos critérios
e rigor de uma revisao sistematica, poderia excluir alguns estudos.

Dentro da tematica da formacao inicial de professores, foram utilizados 2
critérios de inclusdo, séo eles: (i) tratar-se de pesquisa empirica; (ii) o estudo ter como
objetivo estudar a relacdo da teoria e pratica. Dos 31 estudos classificados, na base
da SciELO, como pertencente a categoria Teoria e Pratica na formacao inicial de
professores, 17 sdo artigos empiricos e desses, 3 propdem como finalidade estudar a
relacdo teoria e pratica. JA na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), das 99 pesquisas que trouxeram a relacéo teoria e pratica na formacéao inicial
de professores, 79 sdo empiricas e dessas, 23 realmente objetivam trabalhar/estudar
essa relacdo. Registro que no estudo, nao foi realizado recorte temporal, no entanto,
a busca se permeia de pesquisas cujo objetivo em si, intencionalmente, fosse a
investigacdo da relacao teoria e pratica e refinado com estudos empiricos para realizar

a revisao sistematica.

Quadro 1 - Refinamento das pesquisas que analisam a relagdo teoria e pratica na formacao inicial de
professores nas bases da SciELO e BDTD

Numero de
Refinamento (base de dados da SciELO) pesquisas
Base de Dados da SciELO (descritores) 133
Permeou a relagdo Teoria e Pratica na formagao inicial de professores 31
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Empiricas 17
Finalidade de estudar a relacdo teoria e pratica (objetivo)

Numero de
Refinamento (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD)) | pesquisas

Base de Dados (BDTD) (descritores + filtro de assunto-Formacgao de

Professores) 432
Permeou a relacdo Teoria e Pratica na formacao inicial de professores 99
Empiricas 79

Finalidade de estudar a relagdo teoria e pratica (objetivo)

Total de pesquisas refinadas (SciELO + BDTD)
Fonte: A autora, 2023.

Somando as duas plataformas de busca, 26 estudos ha uma aproximagao com
0 objetivo dessa revisdo sistematica. Observei que o tema da relacao teoria e pratica
é tratado em sua maioria das vezes de forma indireta, apresentando um diagndstico
nos resultados da pesquisa. A minoria dos trabalhos que analisam essa relacdo no
ambito da formacéo inicial de professores, sendo assim realmente uma énfase da
preocupacao cientifica. Os poucos estudos que se propuseram a estudar essa
relagdo, demonstram que é necessario maior investimento sistematico a respeito da
tematica.

Abaixo segue quadro com enumeracao pesquisas, com fim de referencia-las

nesse estudo, com respectivo ano, titulo e autor/a/es/as:

Quadro 2 - Pesquisas que tratam sobre a relacéo teoria e pratica na Formagcéo Inicial de professores
da BDTD e SciELO

Ne ‘ Titulo ‘ ‘ Tipo Autor/a/es/as

1 A confluéncia teoria-pratica na formagao |2014 Dissertagao lachak, Viviane
do professor de portugués Schier Martins

2 Praticas pedagdgicas e instancias 2019 Dissertacao Batista, C?ilka
formativas: teoria e pratica no trabalho Fornazari
docente

3 Construgdes de relagbes teoria-pratica na | 2014 Tese Gabriel Menezes
formacado de professores de Ciéncias e Viana
Biologia

4 A relagdo teoria-pratica do curso de 2009 Tese Cordeiro, Georgina
formacgado de professores do campo na Negrao Kalife
UFPA

5 O estdgio curricular como espaco de 2016 Tese Pereira, Jocilene
hibridacdo teoria X pratica no curso de Gordiano Lima
Pedagogia Tomaz
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6 A relacédo entre as praticas de formacao 2012 Tese Vieira, Evilasio
de professores e a teoria do conhecimento Martins
no curso de licenciatura em educacao
fisica da Universidade Regional do Cariri

7 A fundamentacgao tedrica como estratégia | 2016 Dissertagao Mousinho, Silvia
de vinculagdo entre teoria e pratica no Helena do Amaral
estdgio supervisionado

8 Possibilidades para a articulagdo entre 2010 Dissertacao Dutra, Edna Falcao
teoria e pratica em cursos de licenciatura

9 A pratica como componente curricular na | 2013 Dissertagao Monteiro,
formacao de professores do curso de Francisca Ocilma
licenciatura em Biologia do IFPI campus Mendes
Floriano

10 | Enunciados narrativos e performaticos no | 2011 Dissertacao Pretini Junior,
ensino-aprendizagem com base em Airton
atividades sociais: a relacdo teoria-pratica
na formacgdo de professores

11 | A Formacao docente no curso de letras: o | 2012 Dissertacao Alvarenga,
curriculo e suas intersecdes entre os Fernando Marques
saberes e a relagdo teoria-pratica. Um
estudo de caso do curso de letras da UFSJ

12 | Estagio supervisionado em Pedagogia na |2020 Dissertacdo Sena, Givaldo
UFS: obstaculos e desafios no seu Santos
desenvolvimento, no uso das tecnologias
educativas, na iniciacdo a docéncia, na
relacdo teoria e pratica

13 | O desenvolvimento da pratica pedagdgica | 2011 Dissertagao Infanger, Graziele
de alunos professores de espanhol como Estefania
lingua estrangeira

14 | Aformagdo de professores de linguas na | 2004 Dissertagao Camargo, Maria
Universidade: entre o ideal tedrico e o Lucia Nogueira de
real da pratica

15 | O estdgio supervisionado da educagao 2016 Dissertagao Oliveira, Mariana
infantil no curso de Pedagogia da Felicio Silva de
FCT/UNESP: a praxis na visdo dos alunos

16 | O(s) saber(es) e o(s) fazer(es) do professor | 2006 Tese Guedes, Neide
formador :reflexdes sobre a pratica Cavalcante
docente

17 |Pratica docente em quimica: saberes 2005 Dissertagao SILVA, Lucicléia

construidos na agao

Pereira da
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18 | O estagio supervisionado no curso de 2013 Tese Medeiros, Denise
pedagogia Rosa

19 |Aformagao de professores reflexivos no | 2017 Tese Turchielo, Luciana
curso de pedagogia a distancia da UFRGS: Boff
um estudo de caso

20 | O estdgio supervisionado em ciéncias 2018 Tese Galvao, Luzia
biolégicas na profissionalizacdo docente e Cristina de Melo
na construcdo da identidade do futuro Santos
professor

21 | Estagios supervisionados na formacao 2018 Dissertacao Baptista, Regina
inicial de professores em Geociéncias e Helena Rodrigues
Educacao Ambiental

22 | Desafios e potencialidades do atual 2017 Dissertacdo Nunes, Raissa
sistema de formacao inicial de Oliveira
professores de Geografia

23 | O PIBID e a docéncia na educagao fisica: 2015 Tese Jahn, Angela
perspectivas na formagao inicial e Bortoli
continuada

24 | RelacGes entre teoria e pratica na 2012 Artigo Scielo (VIANA et al.)
formacao de professores: investigando
praticas sociais em disciplina académica
de um curso nas ciéncias bioldgicas

25 2005 Artigo Scielo
A relagdo teoria-pratica na formacao do (TEIXEIRA;
educador e seu significado para a pratica OLIVEIRA)
pedagdgica do professor de biologia

26 | Percepcdes de concluintes de pedagogia |2012 Artigo Scielo (COSTA; POLONI)
sobre a formacdo inicial do professor para
a docéncia de matematica

Fonte: A autora, 2023.

Como pode-se verificar, houve pesquisas que trataram sobre a temética, nos

bancos de dados supracitados, entre os anos de 2004 e 2020, com oscilacdes e pico

em 2012, com 4 investigacdes. Vale ressaltar, que a base de dados da BDTD foi

concebida no final de 2002.
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Grafico 1 - Nimero de pesquisas que trataram da relacdo teoria e pratica na formacao inicial de
professores ao longo dos anos

N2 DE PESQUISAS X ANO

2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022
Fonte: A autora, 2023.

Para analisa-las, utilizou-se os conceitos de Candau e Lelis (2013), que
denominam a visdo de unidade, como a relac&do entre teoria e pratica como "nucleo
articulador da formagéao do educador" (CANDAU, LELIS, 2013, p.68), como dois polos
indissollveis e trabalhados simultaneamente e a visdo dicotémica, que esta centrada
na separacgao entre teoria e pratica.

A analise foi realizada com base em Bardin (2011) que prevé 3 fases para tal:
a pré-analise (fase 1), com a leitura flutuante inicial, primeiro contato com os dados a
fim de ter uma viséo sincrética dos dados; a exploracdo do material (fase Il), com a
analise propriamente dita e levantamento de categorias de analise; e, por fim o
tratamento dos resultados (fase Ill), em que sdo postos quadros, graficos de
resultados, realizados inferéncias e interpretacdes a proposito dos objetivos propostos
e descobertas inesperadas. E, afinal: como ocorre a relagao teoria e préatica na
formacao inicial de professores? Para responder a pergunta, durante a analise,
foram criados os seguintes codigos e posteriormente redes, no software Atlas.ti: Visdo
de Unidade, Viséo dicotbmica, Percalcos T&P-Visdo de Unidade e Sugestbes de

superacao- T&P.

Quadro 3 - Categorias de analise

Cddigos de analise/categorias Descricao

Pesquisa com diagnodstico de visao de
separacédo da relagédo teoria e pratica
Viséo dicotdmica no curriculo




Visdo de Unidade

Pesquisa que trata de experiéncias
positivas realizadas, com fim de
alcancar a visao indissoluvel na relacao
teoria e pratica no curriculo
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Percalcos T&P-Visédo de Unidade

Trata de percalcos para enfrentamento
da viséo dicotémica, na busca por um
curriculo com viséo de unidade na
relacdo entre teoria e pratica

Sugestbes de superacdo- T&P

Trazem sugestdes de superacao da
visdo dicotdmica da relacao teoria e
pratica

Fonte: A autora, 2023.

Ao ter em maos as pesquisas do escopo desse estudo, diante das categorias

e codificacdo dos dados, uma curiosidade investigava surgida a respeito da tematica,

€ entender se houve diferenca em nimero de pesquisas, entre as de visao dicotbmica

e as que tratam de experiéncias articuladoras da relagéo teoria e pratica ao decorrer

dos anos. Os dados foram sistematizados na sequéncia:

Gréfico 2 - N° de pesquisas que diagnosticaram visdo dicotdmica no curriculo temporalmente

N2 DE PESQUISAS X ANO
(VISAO DICOTOMICA)

2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022

Fonte: A autora, 2023.
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Grafico 3 - N° de pesquisas que tratam de experiéncias articuladas entre teoria e pratica
temporalmente

N2 DE PESQUISAS X ANO (VISAO DE
UNIDADE)

2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020 2022

Fonte: A autora, 2023.

Nesse sentido, ndo percebemos diferencas significativas longo dos anos. No
intervalo temporal houve equilibrio entre experiéncias articuladoras da relacdo teoria
e prética, bem como diagndstico de visdo dicotdmica no curriculo da formacao inicial
de professores. Houve, entretanto, pesquisas que trazem um contexto, ndo de
diagndstico de uma prética/experiéncia ou do curriculo como um todo, mas trabalham
sob conjecturas ou sugestdes de superacdo da relagdo dicotdbmica ou ainda seus
percalcos. Esses estudos, a fim de contabilizagdo foram aqui classificados no grafico

4 como outras nuances.

Grafico 4 - Panorama das visdes diagnosticadas nas pesquisas

Relagdo Teoria e Pratica

Outras
nuances Visdo de
27% dissociacdo
38% B Visdo de dissociacdo

™ Visdo de Unidade

Visdo de
Unidade s m Outras nuances
35%

Fonte: A autora, 2023.
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No entanto, queremos ressaltar, que essas nuances também foram trazidas em
diversas pesquisas tanto com diagnoéstico de curriculo dicotbmico ou com praticas
indissollveis entre teoria e pratica.

Percebemos um diagnéstico de visdo de dicotomia da relacdo teoria e pratica
na formacao inicial de professores em 38% nos resultados das pesquisas analisadas,
sdo os estudos n° 1, 2, 6, 11, 13, 15, 16, 20, 22, 25 (numeracéao referente ao quadro
2), que totalizam 10. Em contrapartida, as pesquisas de n° 3, 4, 7, 9, 17, 18, 19, 21,
24 apresentam resultados com acgdes, experiéncias positivas que contribuem para
uma visdo de unidade no curriculo, representando 35% dos estudos analisados.
Podemos perceber essa anélise de forma panoramica e visual, a partir de excertos
dos estudos analisados, nas ilustracdes sequentes, das redes criadas a partir dos
respectivos codigos no programa Atlas.ti:
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Figura 1 - Rede da Visdo dicotdmica extraida do Programa Atlas.ti

(=1:8 110, Os resultados apontam que
a dissociacao de teoria e pratica feita
pelo... in Case 1

[=)25:16 110, Percebemos que ha uma
grande separagao na abordagem
desses dois pdlos,... in Case 25

(=)25:17 110, desses dois pdlos,
—n

tornando o curriculo fragmentado.
Constatamos també... in Case 25

(5125:14 110, queixas a respeito da
separagdo, ou mesmo oposigao,
entre teoria e pra... in Case 25

(5125:15 110, o que se observa na
— |

maioria dos cursos de preparagao de
docentes é que... in Case 25

[5)22:23 110, relatam que existe
distanciamento entre a teoria que é
ensinada na uni..

[=)22:24 110, Todos os atores dessa
D — L
in Case 22

pesquisa concordam na necessidade
de reduzir ess... in Case 22

[5)20:13 110, Os licenciandos alegaram

(£)22:20 110, ressalta que a preparagao
que os professores das universidades [¢——" | teérica dos alunos nao tem um foco
néo rela... in Case 20

especific... in Case 22

N

(=)20:11 1 10, ficou bastante evidente

1=20:12 110, Foram recorrentes nas
foi a falta de relagdo entre o — Y falas dos sujeitos que, muitas das
curriculo escol... in Case 20

informacgdes v... in Case 20

[=)11:13 110, Destaca-se uma formacgao

I=)11:14 1 10, situa-se um curriculo
técnica e uma didatica — - embasado nas diretrizes, de acordo
descontextualizadas ao... in Case 11

com as caract... in Case 11

(Z)11:11 110, ha uma supervalorizagido
dos saberes disciplinares, saberes |4 »
tedricos re... in Case 11 |

(=11:12 110, Pratica é visualizada nas
disciplinas denominadas Praticas
Curriculare... in Case 11

(516:8 110, evidenciando uma

(522:9 110, Constatou-se que ainda
fragmentacio e desarticulagdo entre (¢ » falta aproximagdo maior da
a teoria e a prat... in Case 16 universidade com o e..

.in Case 22

(5)13:8 110, o desenvolvimento do
curso de formacéo de professores
em questao, ou s... in Case 13

4
<

(5)15:11 110, O modelo de estagio é,
presumivelmente, tradicional e
separa a teoria... in Case 15

=6:8 110, a relagdo entre o discurso
do projeto politico-pedagdgico e as
pratica... in Case 6

hd

(5)2:8 110, Questiona-se o carater
tedrico da formacgao inicial nos
cursos de Pedag... in Case 2

Fonte: A autora, 2023.
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Figura 2 - Rede da Visdo de Unidade extraida do Programa Atlas.ti

=)19:12 110, , 3 atividades praticas
previstas pelo curso e a
compreensao das dema... in Case 19

=19:14 110, busca de maneira prépria
promover uma relagdo mais préxima
entre teori... in Case 9

=)24:7 110, Os resultados indicam que
as relagbes entre teoria e pratica
variavam... in Case 24

‘—

=)3:12 110, quando sdo estabelecidos
debates em torno de atividades do

professor n... in Case 3

4—.I Visdo de Unidade

299000009

=)21:9 110, Na presente pesquisa,
foram abordadas duas disciplinas
curso LiGEA, ... in Case 21

do

4
Al

=/19:11 110, Além disso, as
experiéncias que as alunas-
professoras traziam para o
Case 19

R

)

=19:15 110, tais praticas também
promovem a aproximagéo da
Institui¢do formadora c... in Case 9

———)

=)4:14 110, utilizando a pesquisa como
meio de inser¢do na realidade e a
existénci... in Case 4

=)2110 110, Foi possivel comprovar
que os estagios contribuem na
formagéo de pro... in Case 21

=)21:8 110, No curso LiGEA ndo ha
disciplinas de estagio, mas o estagio
esta e... in Case 21

=119:8 110, Dessa forma, a adequacao

»| do PPC ao publico participante

C..in

=/18:8 110, Os dados reforcaram a
compreenséo de que o estagio se
constitui num el... in Case 18

-~

»
favoreceu as a... in Case 19

=N7:8110, percebemos que é possivel
relacionar teoria e prética durante a

Y

=19:13 110, revelo que o projeto

pedagégico do curso investigado

atende e ultrapas... in Case 9

4

L4
formag... in Case 17

=/T:5 110, Os resultados da pesquisa

»

N

Fonte: A autora, 2023.

v

mostraram o reconhecimento, por
parte do est... in Case 7

L4

=14:13 110, elementos facilitadores da
relagdo teoria e pratica, o Tempo-

Escolae... in Case 4
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Destaco algumas conclusdes alcancadas nas pesquisas que realizaram
diagnoéstico de visao dicotdmica nas formacdes iniciais de professores: (i) ha uma
crenga perpetuada nos discursos académicos que algumas disciplinas que compdem
os curriculos jamais serao utilizadas na pratica pedagogica; (ii) h4 um questionamento
do carater tedrico da formacdao inicial nos cursos analisados e indicia-se que seja a
pratica, com seus desafios e demandas concretas, a grande responsavel pela busca
de explicactes e superacdo das dificuldades cotidianas; (iii) ha um fosso abissal entre
a relacdo entre o discurso do projeto politico-pedagdgico e as praticas de Formacgéo
de Professores; (iv) constatacdo de supervalorizacdo dos saberes disciplinares,
saberes tedricos referentes, curriculo fragmentado e silenciamento dos saberes
pedagdgicos (em cursos formadores de professores especialistas), sem didlogo com
a Faculdade de Educacéo; (v) A Pratica é visualizada nas disciplinas denominadas
Praticas Curriculares e estagios; (vi) teoria continua desvinculada da pratica, formacéao
técnica, didatica descontextualizada ao exercicio concreto da profissao, curriculo
embasado nas diretrizes; (vii) O modelo de estagio €, presumivelmente, tradicional e
separa ateoria e a pratica. Estagios realizados apenas na modalidade de observacao,
sem momentos para refletir e teorizar sobre o seu andamento; (vi) N&o
relacionamento dos conteudos
especificos da area com aqueles vistos no ambiente escolar; (viii) falta aproximacao
maior da universidade com o ensino basico o que dificulta na solucao dos problemas
da formagéo de profissionais das licenciaturas, a falta de motivacao dos profissionais
da educacao, baixos salarios; (iv) cursos com caracteristicas bacharelescos; curriculo
fragmentado.

Em relacdo as conclusdes desveladas pelas pesquisas da categoria visdo de
unidade, constatou-se: (i) a construcdo de relacdo teoria e pratica em Vvarios
momentos, em especial, quando sédo estabelecidos debates em torno de atividades
do professor na escola, em eventos analisados, em que os participantes mobilizam
experiéncias, por eles vividas ou imaginadas, localizadas em diferentes espacos
sociais (escolares ou n&o); (i) o Tempo-Escola e o Tempo-Comunidade como
elementos facilitadores da articulagcdo teoria-pratica oportunizando, a realiza¢do do
que se caracteriza como praxis, (acao-reflexdo-acao), utilizando a pesquisa como
meio de insercdo na realidade e a existéncia de grupos (coletivos), o que veio a
possibilitar a participacdo coletiva na realizacdo de praticas pedagdgicas mais

significativas no processo de formacdao; (iii) reconhecimento, por parte do estagiario
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(futuro professor), da perspectiva tedrica do estagio como possibilidade de pesquisa
para estruturar a sua formacédo para a pratica docente e a essencialidade para a
pratica da profissdo; (iv) o conjunto das atividades, (incluindo as do seminario de
contextualizagao), desenvolvidas e experienciadas, com as horas da PCC, no
percurso formativo do licenciando, busca de maneira propria promover uma relacao
mais proxima entre teoria e pratica, em que professores e alunos sédo protagonistas
desse fazer; tais préaticas também promovem a aproximacao da Instituicdo formadora
com o Ensino Béasico, e do modo como sdo pensadas e desenvolvidas, nesse
contexto, melhor qualificam a formacéo inicial docente; (v) percepcdo de que é
possivel relacionar teoria e pratica durante a formacéo inicial e contribuir para a
formacao do professor a partir da epistemologia do professor pesquisador-reflexivo,
adotando a pesquisa enquanto postura teérico metodolégica como forma de melhorar
a formacé&o docente; (vi) compreensédo de que o estagio se constitui num elemento
articulador do curriculo e da relacéo teoria e prética, considerado como espaco de
aprendizagem da profisséo na parceria da Universidade com as Escolas de Educacao
Bésica; (vii) adequacdo do PPC ao publico participante favoreceu as articulacdes
entre teoria e pratica; (viii) as experiéncias que as alunas-professoras traziam para o
curso forneceram subsidios a construcdo de conhecimentos sobre os conteudos
curriculares especificos da area de formacao, as atividades praticas previstas pelo
curso e a compreensao das demandas da realidade escolar atual; (ix) a analise de um
curso de licenciatura com viséo sistémica em que ndo ha disciplinas de estagio, mas
esse esta em disciplinas que abordam uma teoria que se relaciona com a pratica,
configurando um diferencial: as duas disciplinas analisadas na pesquisa haviam
estagios supervisionados de 50 horas em cada uma., foi possivel comprovar a relacao
teoria e pratica, os estagios contribuiram na Formacédo de Professores e apresentam
os melhores resultados quando desenvolvidos em forma de pesquisa; (xX) observou-
se iniciativas de professores que evidenciam preocupacdo com conhecimentos

educacionais, do contexto escolar e do aluno.

Os estudos de n°® 6, 12, 13, 15, 22, 25 trazem percalgos para alcangar a visédo de
Unidade (figura 3- pagina sequente): (i) a implementacdo desta relagéo se apresenta
problematica e confusa, eivada de contradi¢ces, conflitos e antagonismos, esse fosso
€ determinado pela influéncia da “méo invisivel” do mercado de trabalho tem se

expressado na Educacéo, nos cursos de Formacgédo de Professores, em outras
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praticas, pela perspectiva do utilitarismo, do pragmatismo e do empirismo; (ii) ha
gueixas de estagiarias no que tange as dificuldades durante o periodo de suas
formacdes para quem ndo tem a licenca para ensinar e intervir no cotidiano da escola,
na busca da relacdo teoria e pratica; (iii) nas entrevistas com os estudantes do curso
foi visto que os estagios foram realizados apenas na modalidade de observacao, os
orientadores dos estagios manifestaram a preocupacdo de explicar a componente
burocratica e como proceder nas instituicdes e, possivelmente, ndo houve momentos
para refletir e teorizar sobre o seu andamento, sendo assim, os contributos dos
estagios foram relacionados ao conhecimento da rotina, do espaco e do trabalho
docente observado, sendo associados a elementos superficiais, sem o devido
aprofundamento teodrico; (iv) O estagio € um periodo curto e isso dificulta o
desenvolvimento de habilidades e competéncias praticas, mostrando como as
licenciaturas ainda estdo muito distantes da escola; (v) dificuldade em transformar o

saber de referéncia em saber escolar, fenbmeno entendido como mediacédo didatica.
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Figura 3 - Rede dos Percalcos T&P- Visédo de Unidade, extraida do Programa Atlas.ti

=12217110, a falta de motivagdo dos
profissionais da educagéo, carga
horaria redu... in Case 22

=16:15 110, influéncia da “méo invisivel”

do mercado de trabalho no campo da (¢

=16:12 110, se apresenta problematica
e confusa, eivada de contradigdes,
conflitos... in Case 6

q—.l Percalgos T&P- Visdo de Unidade

0909009

—

=16:16 111, influéncia da perspectiva
do utilitarismo, do pragmatismo e
do empiris... in Case 6

15:16 110, identificamos a
necessidade da orientacéo de

|

Al
Educa... in Case 6

=122:11110, apds a pratica de estagio

quase um terco dos alunos das ¢

—

A}
licenciaturas... in Case 22

estagios foram... in Case 15

15:15 110, Nas entrevistas com os
estudantes do curso vimos que os

estagio. in Case 15

|

=12518 110, dificuldade em
transformar o saber de referéncia
em saber escolar, fen... in Case 25

)

Fonte: A autora, 2023.

14

=/15:9 110, Os contributos dos
estagios da creche e pré-escola
foram relacionados... in Case 15

13:9110, o processo reflexivo é um
trabalho arduo e que néo acontece

|

v

=/12:11110, se queixam das
dificuldades durante o periodo em
que a busca da relaga... in Case 12

de uma hor... in Case 13

|
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No que concerne a formas de superar a visao dicotdmica da relacéo teoria e
pratica houve sugestdes nas pesquisas 1, 2, 5, 8, 12, 14,15,16,17, 22, 26 (figura 4-
pagina sequente). Sao elas: (i) implementacdo de ac¢Bes que tornem possivel a
confluéncia teoria-pratica em outros espacgos que nado so as disciplinas de praticas de
formacdo e de estagio supervisionado; (ii) reformulacdo dos catadlogos dos cursos,
enfatizando idas as escolas desde o inicio da graduacéo e ndo apenas nas disciplinas
de estégio; e a criacao de iniciativas de formacao continuada de longo alcance, que
sirvam de acompanhamento a atuacdo docente; (iii) estagio curricular no curso
poderia constituir-se como espaco genuino de hibridacdes da teoria e da pratica
inerentes a formacao de professor; (iv) desenvolvimento da capacidade de trabalhar
com a chamada transposicéo didatica, conhecimento de espacos reais de trabalho
ainda no decorrer da formacéo inicial, bem como possibilidade de desenvolver, em
um ambiente escolar, um trabalho diferente do que o licenciando vivenciou quando
aluno da educacdo basica, estimulo a reflexdo, a possibilidade de tornarem-se
professores-pesquisadores, que agem, refletem e pesquisam sobre a propria pratica
docente; (v) intervencdo urgente das autoridades competentes no que concerne a
Formacéao de Professores no aguardo de uma melhoria premente na area educacional
do pais e no futuro dos candidatos a essa profissdo; (vi) projeto de estagio que
privilegie o conhecimento tedrico-pratico, com a apresentacdo de uma proposta que
objetive formar o futuro professor para o exercicio de sua profisséo; (vii) o estagio nao
deve ser mantido como momento final de curso para a mera aplicacéo de teorias e
aquisicdes de modelos de professores para o desenvolvimento de praticas futuras;
(viii) adocao da pesquisa como metodologia como possibilidade de desenvolvimento
de projetos de investigacdo durante o estagio, proporcionando aos alunos em
formacao inicial, em parceria com escola de educacdo basica; (ix) criacdo de uma
espécie de residéncia na escola ainda na graduacao, ressaltando que o aluno da
licenciatura tem de estar em contato direto, constante e supervisionado com a escola
durante sua formacgédo para que ndo se frustre ao atuar na sala de aula; (x) a
experiéncia de estagio, ndo apenas o estagio de observacédo, mas o de regéncia que
faz com que o individuo se perceba professor e possa vivenciar as inuUmeras

interacdes com seus pares (xi) necessidade de orientagdo de estagio.
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Figura 4 - Rede das Sugestdes de Superacao-T&P, extraida do Programa Atlas.ti
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Esses resultados apontam que estudar a relacéo teoria e pratica na formacao
inicial de professores € um campo potencial de estudos, ja que quantitativamente
houve um numero pequeno de pesquisas que se dispuseram a investigar essa
nuance. Respondendo ao problema posto nessa revisdo, em saber como ocorre a
relacdo teoria e pratica na formacao inicial de professores, percebemos um continuo
diagnéstico de visdo de dicotomia na Formacdo de Professores, mas que existem
germes, com formas e esforcos de busca da articulagdo da relacdo teoria e pratica
durante a temporalidade. ldentifiquei a necessidade de estudos para visibilizar,
legitimar acOes e lutar por politicas publicas, e assim fornecam caminhos legais de

implementacéo para a partir da regulamentacéo, viabilizar essa relacdo de unidade.
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