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“Quer as novas oportunidades educacionais
transformem-se em desenvolvimento
significativo que nao traco para o individuo ou
para a sociedade traco depende, em ultima
instancia, se as pessoas realmente aprenderao
como resultado dessas oportunidades, isto é,
se elas realmente assimilaram conhecimentos
praticos, capacidade de raciocinio logico,
habilidades e valores.

A educacao basica deve, portanto, dar
prioridade a verdadeira aprendizagem e a seu
resultado, em vez de atender somente a
matricula, participacdo continua em programas
organizados e cumprimentos de exigéncia para
obtencao de certificados, abordagens ativas e
que exigem participacdo séo particularmente
valiosas para assegurar a aprendizagem e
permitir que os alunos desenvolvam
plenamente seus potenciais.

E necessario, portanto, definir os niveis
aceitaveis de aprendizagem para os programas
educacionais, assim como melhorar e aplicar
sistemas de avaliacdo do rendimento escolar”.

Conferéncia Mundial - Educacéo para Todos
Jomtien,
Tailandia, marco de 1999.

“Deixe-nos pensar na Educacdo como um meio
de desenvolvermos nossas maiores
habilidades, pois em cada um de nés, ha uma
esperanca prépria e sonho, 0s quais
alcancados, podem se transformar em
beneficio de todos e uma forca maior para
nossa nagéo”.
John Fitzgerald Kennedy
25 de julho de 1961



RESUMO

Considera-se a educacado como elemento primordial para o desenvolvimento dos
individuos, preparagdo para o0 exercicio da cidadania e alcance pleno das
potencialidades humanas. Nesse contexto, cresce a percepcao da imperatividade em
orientar e monitorar as fundacdes educacionais desde a Educacdo Infantil até as
etapas subsequentes. A Educacdo Infantil, respaldada por investigacoes
contemporaneas, nao deve ser vista meramente como preambulo da educacao
estruturada, mas sim como um periodo intrinsecamente valioso, fomentador de
condicdes e oportunidades singulares para a realizacdo dos propésitos educativos e
plena maturacao do individuo. Diante disso, surge o questionamento central: "de que
forma a BNCCEI incorpora 0s elementos que expressam as caracteristicas
neuropsicolégicas de aprendizagem e desenvolvimento pleno para criancas de 4 e 5
anos de idade, visando garantir o direito a qualidade de educacdo?". O propdsito
fulcral direciona-se ao exame da Base Nacional Comum Curricular da Educacgao
Infantil (BNCCEI) para esse grupo etario, sob o prisma da Neuropsicologia aplicada a
educacéo, reconhecendo a crucialidade dessas fases no advento da escolarizacao e
suas consequéncias para estabelecer uma trajetéria académica qualificada, bem
como o desenvolvimento de aptiddes cognitivas e interacionais essenciais ao decorrer
da vida, para o qual a idade destacada de 4 e 5 anos se apresenta como um estagio
singular. Este estudo utiliza como referencial tedrico Healey (2004), que defende a
Neuropsicologia como a principal ferramenta moderna para associar a aprendizagem
ao desenvolvimento de processos educacionais completos, centrados nas
particularidades das criancas e de cada fase do desenvolvimento. Além disso, demais
estudos de neurociéncias aplicados ao desenvolvimento e a aprendizagem de Elkind
e Weiner (1972), Armstrong (1991), Gardner (1996), Jensen (1998), Goldberg (2009),
Dias et al. (2011), Cosenza e Guerra (2011) e Kagan (2013) foram integrados.
Também se recorre as contribuicbes da Sustainable Development Goals Academy,
em colaboracdo com universidades de destaque e com a UNESCO. A metodologia
empregada consiste em pesquisa documental qualitativa, ancorada na analise de
contetudo proposta por Bardin (2016), explorando os objetivos de aprendizagem
contidos na BNCCEI (2017) para criancas de 4 e 5 anos. Esses objetivos passaram
por averiguacdo em etapas distintas: pré-analise, exame do material e
deducaol/interpretacdo dos achados co-'roimc os pii—cipios tcbiicos da Nc"iopsicologia.
Reconheceu-se que a BNCC demonstra alinhamento com padrdes internacionais,
abarcando, tanto de maneira implicita quanto explicita, aspectos cruciais do
desenvolvimento infantil, da aprendizagem e da concepc¢do de uma educacdo de
gualidade como direito inerente a infancia e a trajetéria de vida. O documento se
destaca por sua profunda contextualizacdo histérico-politica, cultural e social. No
entanto, mesmo com esses meéritos, persistem espacos para refinamento,
principalmente na traducdo clara de paradigmas educacionais contemporaneos.
Assim, conclui-se que a integracdo ampliada de principios da Neuropsicologia na
BNCC poderia possibilitar o enriquecimento na qualidade e amplitude da proposta
educativa destinada a esse segmento.

Palavras-chave: Educacdo Infantii de Qualidade. Direitos Humanos. BNCCEI.
Abordagem neuropsicolégica aplicada a educagéo.



ABSTRACT

Education is deemed a quintessential element for individual development, being
capable of equipping them for the practice of citizenship, and the full realization of their
human potentialities. Within this paradigm, there's an increasing cognizance regarding
the imperative of guiding and overseeing educational foundations from early childhood
education onwards. Contemporary research substantiates that early childhood
education should not be merely perceived as a preamble to structured learning but as
an intrinsically valuable phase, engendering unique conditions and opportunities for
the fulfillment of educational aims and an individual's holistic maturation. This points to
the central inquiry from this study: How does the BNCCEI incorporate elements that
represent the neuropsychological characteristics of learning and comprehensive
development for children aged 4 and 5, aiming to ensure the right to quality education?”
The cardinal objective proposed to scrutinize the National Common Curricular Base for
Early Childhood Education (BNCCEI) for this age bracket, through the lens of
Neuropsychology in education, recognizing the pivotal nature of these stages in the
onset of schooling and their repercussions in establishing a quality academic trajectory,
as well as the evolution of essential cognitive and interactional abilities throughout life.
Notably, the cohort of 4 and 5 is perceived as a distinctive stage. Thisresearch is
theoretically anchored in Healey (2004), who advocates Neuropsychology as the
paramount contemporary tool to bridge learning with the development of
comprehensive educational processes, centered on children's specificities and each
developmental stage. Additionally, neuroscience studies related to development and
learning by Elkind and Weiner (1972), Armstrong (1991), Gardner (1996), Jensen
(1998), Goldberg (2009), Dias et al. (2011), Cosenza and Guerra (2011), and Kagan
(2013) have been integrated. Contributions from the Sustainable Development Goals
Academy, in partnership with leading universities and UNESCO, are also incorporated.
The employed methodology is qualitative documentary research, grounded in the
content analysis proposed by Bardin (2016), exploring the learning objectives
stipulated in the BNCCEI (2017) for children aged 4 and 5. These objectives underwent
evaluation in distinct phases: pre-analysis, material examination, and
deduction/interpretation of the findings aligned with Neuropsychology's theoretical
principles. It was discerned that the BNCC aligns with international standards,
encompassing, both implicitly and explicitly, key aspects of child development,
learning, and the notion of quality education as an inherent right to childhood and life
trajectory. The investigated document is distinguished by its profound historical-
political, cultural, and social contextualization. Nonetheless, despite these merits, there
remain avenues for refinement, especially in more lucidly translating contemporary
educational paradigms. Thus, it is concluded that an increased comprehensible
integration of Neuropsychology principles in the BNCC could potentially enhance the
guality and scope of the educational proposal tailored for this remarkable demographic

Keywords: Quality Early Childhood Education. Human Rights. Brazilian National
Common Curricular Base for Early Education. Neuropsychology approach applied to
education
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1 INTRODUCAO

Como Pedagoga pela Universidade Positivo, especializada em Gestao Escolar
pela FAE Business School e em Neuropsicologia e Aprendizagem pelo ITECNE,
participei em 2001 como aluna ouvinte do Mestrado em TESOL no Instituto de
Educacao da University College London.

Trabalhei como professora especialista em Neuropsicologia para o Learning
Support Programme na The International School of Curitiba, desenvolvendo projetos
individuais de estudos e estratégias didaticas para alunos no programa de inclusédo na
mesma instituicao.

Ainda como professora, acrescento experiéncia em docéncia para estimulacéo
precoce de bebés, em Educagéo Infantil, em Alfabetizacdo Bilingue, também na
Educacao Infantil, no Ensino Fundamental e com o Ensino de Inglés na Educacéo
Superior. No Ensino Superior, experiéncia nos cursos de Pedagogia e na Formacao
Continuada de Educadores e Liderancas Educacionais, como Gestores e Secretarios
de Educacéao, ampliando a minha atividade profissional. Autora de apostilas no ensino
da Lingua Inglesa e consultora de contetudo educacional para a Universidade Federal
de Santa Catarina no programa de parceria com o MEC, em plataforma de EAD,
destinado a formacéo de grande abrangéncia para gestores de escolas.

Como coordenadora educacional, atuei em programas de estimulagéo precoce,
em Programas de formacao de educadores e em admissdes no Colégio Internacional
de Curitiba, onde fui integrante do School 's Leadership Team.

Atualmente, sou consultora educacional do CEDHAP - Centro de
Desenvolvimento Humano Aplicado S/S Ltda, desde 1997, e Diretora Educacional
Adjunta na mesma instituicdo, desenvolvendo e planejando, a construcdo e
implementacédo de projetos para a formacdo e melhoria educacional de instituicées
dos sistemas publico e privado de ensino.

Também pelo CEDHAP, participei de pesquisas de abrangéncia junto a
fundacdes proeminentes e em comités nacionais de Educacéo para a area de Gestao
Escolar, o que possibilitou a publicacdo de artigos e livros, como autora e
colaboradora.

Na escola onde conclui o Ensino Fundamental e Médio (The International
School of Curitiba), participei de servi¢o voluntario, no qual ainda nos ultimos quatro
anos escolares, prestei servicos a comunidade, oferecendo tutoria pelo apoio escolar.
Atuei como professora de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental desde os primeiros
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anos da graduacao, me inserindo nas atividades no cenario educacional. Participei de
diversos semindrios e congressos no Brasil e no exterior.

Na vivéncia como profissional e estudiosa de temas educacionais, com foco
central na docéncia, emerge a prevaléncia a ajuda aos alunos e profissionais na
superacao de limitagdes tanto no campo do ensino como nas aprendizagens.

Em 2009, ao cursar algumas disciplinas na graduacéo de Psicologia, as quais
me trouxeram um enfoque bioldgico a educacdo, chamou-me a aten¢ao os Protocolos
de Observacdo e Neurofisioanatomia, Genética e Psicologia do Comportamento
Humano, Protocolos de Observacdo e, posteriormente, realizei estudos de
aprofundamento em curso de especializagdo em Neuropsicologia e Aprendizagem.

Em 2017, introduzi o programa de inclusdo e de atendimento as dificuldades de
aprendizagem aos alunos brasileiros matriculados no Colégio Internacional de
Curitiba, do pré ao 5° ano, atuando assim, de uma so6 vez, por quatro anos, com todos
esses grupos. A vivéncia contribuiu significativamente para o aprimoramento e
constante interesse em questbes do continuo desenvolvimento infantii e as
caracteristicas essenciais de cada fase.

Desde o inicio de meu trabalho como professora, me questionei sobre as
dificuldades, muitas vezes entendidas como questdes oriundas de particularidades da
crianca, se nao poderiam ser, no entanto, adquiridas anteriormente, por lapsos
pedagodgicos, como didatica inapropriada, unilateralidade do professor ou curriculos
rijos que ndo consideram a realidade prismatica do processo de aprendizagem dos
alunos. Ou ainda, decorrentes de possiveis falhas de educadores em identificar melhor
as caracteristicas e potencialidades dos estudantes, atuando sem a devida
personalizacdo do ensino.

Em contato com o trabalho de Jane Healey (2004), educadora e neurocientista
norte-americana, identifiquei que a pouca sensibilidade ou até o raso dominio técnico
e tedrico dos educadores em relacdo ao ensino podem distanciar as criancas de seus
interesses e impetos naturais pela aprendizagem ofertada nas aulas, pelo contetdo e
até pelo préprio professor, gerando nelas, portanto, falsos bloqueios, diminuicdo da
autoestima e sentimento de fracasso académico precoce.

Healey (2004) traz importantes considera¢cdes sobre a Neuropsicologia como
instrumento aplicado a Educacéo, tanto como base para interven¢des das questdes
tipicas quanto especiais de estudantes. Ou seja, ndo s6 no atendimento
neuropsicolégico, pedagogico ou clinico, mas também na otimizagcdo do ensino e
aprendizagem, bem como do desenvolvimento “padréo” para toda e qualquer crianca,
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como forma de otimizac&o de suas potencialidades.

Ao considerar os fundamentos da Neuropsicologia aplicada a Educacao, por
outros autores como David Armstrong (1991), Howard Gardner (1996), Eric Jensen
(1999), David Elkind e Irving B. Weiner (1972), Elena L. Ribeiro do Valle et al (2011),
identificaram-se as proposicdes relevantes as suas percepcdes, bagagem e
interesses, em relacdo a otimizacdo da aprendizagem e do desenvolvimento, bem
como sua importancia fundamental no inicio da escolaridade.

As investigacOes desses estudiosos apontam enfaticamente para o fato de que
a primeira fase escolar se caracteriza como “janela de oportunidade” para ativagao
neuroldgica e socioemocional das criangas, como fomentadora do sucesso escolar e
para o desenvolvimento de criangas independentes e seguras.

Nesse sentido, a Neuropsicologia €é entendida como base cientifica
fundamental para a Educacé&o, ao considerar que 0s primeiros cinco anos de vida sao
definidores do potencial de aprendizagem, da interagéo social e do fomento para o
sucesso na vida (Shonkoff, SDG Academy, 2023).

Ja a possibilidade de trabalhar com o desenvolvimento do cérebro em sua fase
tida como de maior exuberancia pelas multiplicidades de conexbes que se
estabelecem antes dos 6 - 7 anos de idade faz com que a Educacéao infantil, etapa
denominada de pré-escolar, seja percebida como etapa impar por esses autores.

Isso porque com 4 e 5 anos de idade, os circuitos de aprendizagem mais
importantes estdo mais predispostos a aprendizagem como processo hatural do que
em qualquer outro momento da vida (Armstrong,1991).

Nessa fase, a aprendizagem esta disposta como instinto, conforme elucidou o
linguista Noam Chomsky (2006), podendo assim, ser vivenciada de forma
verdadeiramente organica, com uma disposicao organizada pela l6gica e pelo sentido
da crianca, quando de forma espontanea, estdo abertas as portas que formam as
estruturas cognitivas e emocionais mais importantes da vida do ser humano.

Por esse contexto, a aprendizagem deve ser compreendida como fenémeno
natural as criancas e propulsora de seu desenvolvimento. A Neuropsicologia analisa
gue ela se desenvolve por meio do arcabouco de experiéncias e experimentacdes que
a crianca faz com o mundo, organizando, desorganizando e reorganizando seus
conhecimentos e pensamentos, que interferem na sua a¢ao, substratos de sua relacéo

com o0 meio e com seus interlocutores, aponta o autor Jerome Kagan (2013).
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O neurocientista Elkhonon Goldberg (2009) destaca que a transformacgao
bioquimica e anatdbmica de padrées se configuram na transformacdo bioquimica e
anatdmica de padrdes resultantes em aprendizagens. Essas configuracbes desenham
o cérebro, estabelecendo-se com maior forga no inicio da vida e, ao longo dela, sao
reforcadas e aprimoradas, resultando nas habilidades técnicas que se sofisticam como
competéncias e em esquemas emocionais ao longo da vida.

Questdes como essas, apontam para uma oportunidade qualificada de
trabalhar com as criangas da mais tenra idade, na for¢a de seu potencial intelectual e
emocional, ou seja, sua inteligéncia e propensao ao sucesso, conforme defende
James Hillman (2004), que estuda conhecimento da Neuropsicologia, educacao de
gualidade para o inicio da escolaridade e politicas educacionais como alavanca a
formacéo de cidadaos que contribuam efetivamente ao sucesso social e econdmico
dos paises e de suas sociedades.

Os estudos dos autores mencionados convergem ao considerar a importancia
da Educacao Infantil como condi¢do si ne qua non; confere-se, portanto, a qualidade
da construcao cognitiva, social e emocional como sendo estabelecida de maneira mais
intensa nos primeiros 5 anos da infancia.

Dessa maneira, o presente estudo considerou imprescindivel investigar se a
Educacao proposta em documento oficial dispde de recursos, elementos tedricos e
técnicos e, principalmente, de enfoque coerente e atual em suas diretrizes que

possam alavancar a garantia de sucesso das criancas desde a base de sua formacao.

Nessa Otica, esta pesquisa propde-se compreender a perspectiva proeminente
da legislacdo educacional nacional para a idade de 4 e 5 anos e a compreensao da
defesa e promoc¢éo das caracteristicas da crianga entendidas por este documento,
sendo fator de garantia do direito basico a educacéo e de sua qualidade.

Frente a possibilidade de fazer um mestrado de carater interdisciplinar em
Direitos Humanos e Politicas Publicas, somando a perspectiva da tematica,
ressonante em minha trajetéria, no que se refere a melhores encaminhamentos no
inicio da escolaridade para o sucesso académico e bem-estar das criancas, se
desdobraram os interesses para a investigacdo desta tematica em politicas

educacionais, e de como podem atribuir maior garantia desse direito basico.
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Compreendendo a garantia da educacdo e de sua qualidade como direito
fundamental', articulado nas Politicas Publicas Educacionais em especial da
Educacdo Infantil, considera-se portanto, como pertinente o cotejamento da
epistemologia e proposicdes pedagodgicas descritas na BNCCEI (2017), para o
entendimento de que, se esta traz, em sua perspectiva de aprendizagem e de
desenvolvimento, referéncias da Neuropsicologia ou perspectiva proxima as
consideracoes dessa corrente para o desenvolvimento infantil.

Em vista disso, frente a preocupacao com a garantia de desenvolvimento e
qualidade de educacédo ofertada as criancas de 4 e 5 anos, 0 presente estudo
guestiona: de que forma a BNCCEI incorpora os elementos que expressam as
caracteristicas neuropsicoldgicas de aprendizagem e desenvolvimento pleno
para criangas de 4 e 5 anos de idade, visando garantir o direito a qualidade de
educacao?

Conforme disse o educador progressista norte-americano, John Dewey, “a
Educacao nao é a preparagao para a vida, a Educagao € a prépria vida” (1902). Pois
a Educacdo é assim, um processo natural que atende a um mecanismo de
sobrevivéncia e expressao, o qual adquire seu sentido no espaco singular de cada ser
humano, mediante a sistematica social e pela tradicdo e producéo cultural onde este
esteja inserido (LUCK, 2014).

Em vista do debate econémico e social, as politicas educacionais tém atendido
ao apelo e direcionado o foco também a essa peculiar fase do desenvolvimento, na
tentativa de compor um processo formativo integral que potencialize as bases
cognitivas como recursos essenciais para a plena saude, aprendizagem e bem-estar
psicossocial.

Com o intuito de responder ao problema de pesquisa, define-se como objetivo
geral: analisar a BNCCEI (2017), buscando evidenciar as caracteristicas do
desenvolvimento, especificas da idade de 4 a 5 anos, a partir dos fundamentos da
Neuropsicologia, com vistas a garantir uma educacao de qualidade.

As etapas do estudo perpassam pelos objetivos especificos e explora-se suas

esséncias nos capitulos desta dissertacdo. O primeiro capitulo é introdutério, o

1 Direito humano fundamental: de acordo com o juiz Alexandre Guimardes Gavido Pinto, "os direitos
fundamentais sdo legitimas prerrogativas que, em um dado momento historico, concretizam as
exigéncias de liberdade, igualdade e dignidade dos seres humanos, assegurando ao homem uma digna
convivéncia, livre e isondmica" (PINTO, 2009, p.1).
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segundo conceitua teoricamente: politicas publicas, aprendizagem pela
Neuropsicologia e principios do desenvolvimento de aptiddes proprias as criangas de
4 a 5 anos, organizacdo dos trabalhos pedagdgicos para essa fase, os direitos
humanos, o direito a educacéo e o direito a educacgao de qualidade. O terceiro capitulo
propde relacionar os entendimentos contemporaneos da aprendizagem e do
desenvolvimento de criancas de 4 a 5 anos pelos fundamentos da Neuropsicologia
aplicados a Educacéo Infantil nas Politicas Educacionais direcionadas as criancas
dessa faixa etaria na perspectiva de garantia a Educacédo de qualidade como Direito.

A organizacdo metodoldgica do presente trabalho é o capitulo 4, que se realiza
por meio de estudo tedrico e documental sustentando a apresentacao, analise e
discussdo dos dados coletados, subsidiados pela analise do conteddo, conforme
descrito por Bardin (2016). As leituras dos dados selecionados sdo cotejadas pela
perspectiva da analise de conteudo de Bardin, para identificar elementos que
expressam as caracteristicas do desenvolvimento de criangas de 4 a 5 anos.

No quinto capitulo, identificam-se elementos encontrados nas politicas publicas
educacionais da Educacao Infantil vigentes na BNCCEI, que corroboram com os
fundamentos da Neuropsicologia, nas proposicoes destinadas as criancas de 4 e 5
anos, de modo que possam propor um trabalho pedagdgico a partir dos alicerces
educacionais para essa faixa etaria, estabelecendo referéncias quanto a garantia da
educacédo de qualidade e pleno desenvolvimento.

Sao definidas quatro categorias tematicas para representar o perfil de
consideracoes da Neuropsicologia na BNNCEI (2017). Portanto, o documento
utilizado € a Base Nacional Comum Curricular - BNCCEI (2017) e apresenta-se como
a formulacdo mais atualizada das diretrizes federais a Educacéao Infantil.

A BNCC é compreendida por uma proposi¢ao do protagonismo da crianca, na
cultura e na sociedade, também como criadora da realidade na medida que aprende
e interage sobre esta. Considera-se ainda que o mesmo documento traz avancgos
como referencial de construgao curricular baseados em “direitos de desenvolvimento
e aprendizagem bem definidos” (TREVISAN, s/d).

A investigacdo dos documentos propde estudo através de leitura que busque
salientar a que representam aspectos de desenvolvimento da crianca pelo viés do
paradigma que enfoca a contemplacdo das caracteristicas cognitivas e psicossociais,

préprias da Neuropsicologia, e Bardin (2016) fundamenta o enfoque metodolégico, ou
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seja, fornece subsidios para a analise dos resultados coletados na BNCCEI propondo
uma estruturacao analitica em trés etapas: a) pré-andlise estabelece as bases da
pesquisa; b) exploracdo do material a qual permite a andlise abrangente; c)
interpretacdo dos resultados que fomenta ir além da simples compilacdo de dados
para conclusédo de resultados da pesquisa com a interpretacdo dos resultados
alcancados.

Trata-se de um estudo que emerge como resultado de pesquisa desenvolvida
no Programa De Pés-Graduacao de carater interdisciplinar em Direitos Humanos e
Politicas Publicas da PUCPR, na Linha de Pesquisa Politicas Publicas, Democracia e

Educacao em Direitos Humanos.
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2 FUNDAMENTOS CONCEITUAIS DA PESQUISA

Neste capitulo, encontram-se compilados os conceitos ou termos, tal qual se
apresentam em destaque ao longo do estudo, oferecendo a definicdo e delimitacao da
acepcéao utilizada para compor a proposta, argumentos e ideias em torno do trabalho.
Propbe-se, desse modo, constituir os fundamentos conceituais explorados e
desenvolvidos nos capitulos subsequentes e utilizados como base da andlise, de

modo a facilitar a contextualizacdo e perspectiva aplicadas a presente pesquisa.

2.1 EDUCACAO

A Educacao tem sido um pilar para o progresso individual e coletivo, desde os
primérdios da civilizagdo humana, tendo se estabelecido como ferramenta
fundamental de desenvolvimento, ordem e mobilizacdo sociais. O enfrentamento de

desafios é parte inerente de seu processo e de sua realizacao.

N&o ha duvida de que a educacdo € um meio valioso de progresso individual
e coletivo. E 0 meio pelo qual o individuo se torna consciente de si mesmo e
do mundo em que vive, e pelo qual adquire os conhecimentos e habilidades
necessarios para desempenhar um papel produtivo na sociedade (Singer,
1984, p. 12, traducdo minha).

Visto a consideracdo de seu valor, para o detalhamento do conceito de
Educacao, o presente estudo elegeu as consideracdes de Philippe Perrenoud (2001),
do relatério dirigido por Jacques Delors, da Comisséo de Educacao para o Século XXI
da Unesco (1998), que define Educacdo como formacédo integral e permanente,
articulada, mobilizadora e transformadora, propondo que o espaco educacional possui
um alcance ilimitado que transcende 0 universo escolar, € por meio dele que as
relacdes se desenvolvem e o crescimento social é alcancado e, de Lick (2008), que
articula o entendimento desse processo pela organizacdo sistematica intencional,
construcdo do conhecimento e a promocéo do desenvolvimento do talento humano.

Nas consideracdes do suico Perrenoud (2001), colaborador dos conceitos de
competéncia aplicados a educacéo no inicio do século XXI, verifica-se a visdo de que

a educacdo deva se estabelecer para além da mera transmissdo de informacdes,
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buscando capacitar os individuos a se tornarem cidadaos criticos, criativos, éticos e
conscientes de seu papel na construgdo de um futuro sustentavel.

A educacao se caracteriza, portanto, como sendo um processo continuo e nao
se restringe apenas ao ambiente escolar. Segundo Perrenoud (2001, p. 29), ela é um
"processo de socializacdo que se prolonga por toda a vida, que consiste em tornar-se
capaz de agir com eficacia no mundo, de compreender as diferentes culturas, de
participar em diferentes esferas da vida social”. Esse entendimento amplia a
percepcao sobre o papel da educacéo na formacao do individuo e em sua atuagao na
sociedade.

Cabe salientar que Perrenoud enfatiza que, na atualidade, a educacéo enfrenta
desafios complexos, como a adaptacdo ao mundo tecnologico, a promocao de
habilidades socioemocionais e 0 desenvolvimento de uma consciéncia global. Por este
enfoque, o0 autor argumenta que, nas sociedades contemporaneas, acompeténcia nao
e aferida somente pela traduc&o dos conhecimentos adquiridos emsua aplicagéo, mas
do mesmo modo na mobilizacdo de recursos para enfrentamento de situacdes
imprevistas e desafiadoramente complexas, em um quadrante de interdependéncia
mundial (Perrenoud, 1999).

Dessa forma, na concepcéo de Perrenoud, a educacdo pode ser entendida
como aquilo que habilita o individuo a intervir na realidade da qual participa, compondo
seu repertério cognitivo, técnico, social e emocional, cuja aplicacdo e evolucao
progridem frente aos desafios e promovem a evolucdo das condicbes do préprio
individuo, de suas relacfes e de seu espaco, atribuindo-lhes significado.

Pode-se compreender, por esta visdo, que educacgdo, primordialmente,
representa um caminho para o desenvolvimento pessoal, a construcdo da propria
identidade e a interacdo com o0 ambiente e as pessoas. Esse € um processo que
abrange aspectos individuais e sociais, no qual se busca compreender o mundo, a
prépria pessoa e 0s outros, bem como aprender a agir com base nessas
compreensdes (Perrenoud, 1999).

Em resumo, as ideias do autor tomam a Educacédo como modo de significar e
transformar a realidade; isso implica concebé-la como direito e condi¢cdo para uma
existéncia plena e potencialidade de atuacdo social efetiva na ordem democrética

cidada e plural, em um processo de desenvolvimento articulado com o bem-estar
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pessoal e comum, que se coloca com o foco maximo sobre a transposi¢cao dos

propositos de ensino na aprendizagem:

Traduzir o programa em objetivos de aprendizagem e estes em situacdes e atividades
realizaveis ndo é uma atividade linear, que permita honrar cada objetivo
separadamente bom os saberes e o savoir faire de alto nivel sdo construidos em
situagbes mudltiplas, complexas, cada uma delas dizendo respeito a varios objetivos,
por vezes em varias disciplinas. Para organizar e dirigir tais situacdes de aprendizagem
é indispenséavel que o professor domine os saberes que esteja mais de uma licdo a
frente dos alunos e que seja capaz de encontrar o essencial sobre multiplas
aparéncias, em contextos variados (Perrenoud, 2000, p.25).

Complementar a perspectiva do referido autor, este trabalho apoia-se, ainda,
na acepc¢ao universal de Educacéo, proposta pelo relatério "Educacédo: um tesouro a
descobrir”, elaborado pela Comisséo Internacional sobre Educacao para o Século XXI
(1996), presidida por Jacques Delors. O relatério enfatiza a perspectiva de exigéncia
da aprendizagem como experiéncia continua e da educagcéo como processo que reflita

as transformacgdes da sociedade. Definindo que:

A educacdo é também uma experiéncia social em contato com a qual
a crianca aprende a descobrir se a si mesma, desenvolve as relacbes
com os outros, adquire bases no campo do conhecimento e do saber
fazer. Esta experiéncia deve iniciar-se antes da idade da escolaridade
obrigatdria, assumindo formas diferentes, conforme a situacao, e nela
devem estar implicadas as familias e as comunidades de base (Delors
et al, 1996, p. 22).

A educacao, segundo o relatério Delors (1996, p. 101), € conceituada nao
apenas como um conjunto de conhecimentos transmitidos, mas como "uma viagem
interior, cujas etapas correspondem as mudancas da maturacdo continua da
personalidade”. Essa concepcdo ampla da educacéo ressalta sua importancia ao
longo da vida, iniciando-se formalmente na Educacao Infantil, como base crucial desse
processo continuo e permanente de aprendizagem.

O documento reforca a ideia de que a educacéo de qualidade é essencial para
o desenvolvimento integral dos individuos e desempenha um papel crucial no
fortalecimento das comunidades. E por meio dela que se busca construir uma
sociedade mais igualitaria e justa, pautada na promoc¢éao dos Direitos Humanos. Nesse
contexto, a educagdo é apresentada como um direito humano fundamental,
indispensavel para o desenvolvimento individual e coletivo e como instrumento

primordial para a edificacdo de sociedades democraticas.
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Diante dos desafios que o futuro impde, o relatério destaca a educacdo como
recurso vital na busca por valores de paz, liberdade e equidade social. Portanto, a
educacdo ndo deve ser apenas uma série de objetivos tedricos, mas sim uma
"proposicdo sistematica de acdo intencionada" que transforma o0s objetivos
educacionais em praticas concretas, promovendo transformacéo, conforme verifica-
se por Luck:

A educacdo € um processo organizado, sistematico intencional, ao
mesmo tempo em que ha complexo, dindmico e evolutivo, e visto dado
gue demanda nao apenas um grande quadro funcional como também
a participacdo de Comunidade dos pais e de organizacdes diversas,
para efetivd-lo com a qualidade necessaria que a sociedade

tecnolégica da informacéo e do conhecimento demanda (Liick, 2008,
p. 19).

Assim, sob a 6tica de se compor como pilar essencial desde a antiguidade para
o crescimento individual e coletivo, a educacao tem servido como ferramenta para o
desenvolvimento, a manutencdo da ordem e a mobilizacéo social.

Perrenoud (1999) destaca a educacdo como um processo crucial para a
formacéo da identidade, bem como para a aquisicdo de habilidades e competéncias
essenciais. Por outro lado, o relatorio presidido por Delors (1996) enfatiza a educacéao
como um direito fundamental, essencial para garantir uma existéncia plena e uma
atuacao cidadad em uma sociedade democratica e pluralista. Além disso, ressalta sua
importancia para o desenvolvimento individual e para o bem-estar tanto pessoal
guanto comunitario. Complementando essas perspectivas, Luck (2008) conceitua a
educacdo como um processo social destinado a formacdo humana. Essa formacéo é
baseada em fundamentos, principios e diretrizes que se materializam em acdes
focadas na promocéao da aprendizagem, desenvolvimento e transformacéo tanto dos
individuos quanto da sociedade como um todo.

Compreende-se, dessa forma, que a Educacédo de qualidade € essencial para
o crescimento pleno dos individuos, fortalecimento de uma sociedade digna, e

promotora dos Direitos Humanos.
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2.2 APRENDIZAGEM

Os conceitos de educacao e aprendizagem estao interligados e evoluem juntos.
O desenvolvimento dos conceitos relacionados a educagdo e ao processo de
aprendizagem avangcam também em paralelo com a evolugdo da sociedade, da
tecnologia e das abordagens pedagogicas. Em épocas passadas, a aprendizagem era
encarada como um processo passivo, no qual o aluno simplesmente absorvia o
conhecimento fornecido pelo professor. Contudo, nos dias de hoje, reconhece-se que
o aluno desempenha um papel central na construcdo do conhecimento e que a
educacédo deve ser um processo dinamico e colaborativo que envolve interacdo ativa
entre professor e aluno (Libaneo, 2013).
Assim, situa-se, na principal responsabilidade profissional e ética de liderancas
escolares e educadores, a acao educativa que promova a propulsdo de um
determinado tipo de aprendizagem, “aquela que promove e amplia o desenvolvimento
intelectual e o desenvolvimento da personalidade integral dos alunos” (Libaneo, 2013).
A Ultima década rompe trazendo em destaque os estudos do processamento
da aprendizagem por meio do funcionamento do cérebro e de suas estruturas. Nessa
perspectiva, a aprendizagem tem recebido robusta contribuicdo da Neuropsicologia,
gue configura por objetivo estudar a inter-relacédo entre o cérebro e 0 comportamento
humano. Essa area fornece importantes recursos para a educacéao e a aprendizagem,
pois possibilita a compreensdo de como o0 cérebro opera durante o0 processo de
aprendizagem, bem como de que forma o meio ambiente pode influenciar o

desenvolvimento cognitivo.

O crescimento da neuropsicologia como ciéncia e a ampliacéo de sua
abrangéncia, observados nas Ultimas décadas, € impressionante. O
processo de mudancas graduais pelo qual passou a neuropsicologia
necessita ser compreendido a partir do inicio dessa ciéncia. Os
eventos que ocorrem em nosso meio, na fase incipiente das ciéncias
neuropsicolégicas, demonstram as caracteristicas da moderna
neuropsicologia: convergéncia e integracdo de mudltiplas faces do
conhecimento (Mendonga; Azambuja, 2014, p. 409).

De acordo com Dias (2011), essas informacfes podem ajudar os educadores a
desenvolverem estratégias de ensino mais eficazes, que levem em consideracdo as

habilidades e limitagdes dos alunos.
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O conhecimento das bases neuropsicolégicas do processo de aprendizagem
torna-se importante para entendermos como o individuo modifica seu
comportamento ao longo do desenvolvimento normal compreendermos as
dificuldades inerentes a esse processo, decorrentes da influéncia direta de
fatores internos e externos ao organismo, e delinearmos o processo
diagnosticos, terapéuticos educacionais mais apropriados (Dias, 2011,
p.133).

Assim, compreende-se que a perspectiva ativa da aprendizagem ganha cada
vez mais relevancia com o avanco das ciéncias cognitivas e sua aplicacdo na
educacéo. O reforgo da perspectiva do aluno em primeiro plano na aprendizagem foi
sugerido por Ausubel (1963), em sua teoria da aprendizagem significativa, destacando
a importancia de conectar novos conhecimentos com o conhecimento prévio do

individuo.

A aprendizagem significativa envolve a assimilacdo de novas ideias e
conceitos em relacdo ao conhecimento prévio do aprendiz, resultando na
reorganizacgdo e integracéo do conhecimento de maneira coerente e logica.
(Ausubel, 1963, p. 143).

Segundo o educador brasileiro, Marco Antonio Moreira (1987), Ausubel € um
dos primeiros e principais representantes do cognitivismo. Ele define que o conceito
da aprendizagem significativa representa a organizacao e integracdo do material (0
objeto de aprendizagem) na estrutura cognitiva.

Conforme descrito pelo proprio Ausubel etal. (1983):

A aprendizagem significativa € um processo pessoal e Unico, no qual cada
individuo constréi sua propria compreensdo do mundo em fung&o de seu
conhecimento prévio, suas experiéncias pessoais e suas motivagbes
(Ausubel; Novak; Hanesian, 1983, p. 23).

Tal qual Ausubel (1963), os cognitivistas contemporaneos como Thomas
Armstrong (1991) e Howard Gardner (1995) reconhecem a aprendizagem como um
processo natural e espontaneo que depende de condicdes préprias do aprendiz, mas
gue recebe regulacao e deve ser estimulada pelo meio.

Em documentos como o relatorio Delors e a BNCC, encontra-se vinculada ao
termo aprendizagem a palavra “significativa”, combinagao de termos que teve origem
justamente, a partir da teoria de Ausubel (1963).

Gardner (1995) estudou as capacidades cognitivas por suas respectivas areas
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de desenvolvimento do cérebro e formulou a “Teoria das Multiplas Inteligéncias”™,
remete a aprendizagem a consideragcdo de que esta seja um processo continuo que
ocorra ao longo da vida, sobre influéncia de multiplos fatores, dentre os quais a
heranca genética, o ambiente fisico e social, a instru¢do, a motivacao e a experiéncia

individual (Gardner, 1995), e completa que:

Faz sentido pensar na competéncia cognitiva humana como uma capacidade
emergente, que tende a manifestar-se na intersecdo de trés constituintes
diferentes: o individuo, com suas habilidades, conhecimento e objetivos. A
estrutura de um “dominio de conhecimento”, na qual essas habilidades podem
ser despertadas e um “conjunto de instituicbes e papéis” - um “campo
circundante” - que julga quando um determinado desempenho é aceitavel e
quando ele ndo satisfaz as especificagBes (Gardner, 1995, p. 149).

Por essa linha também, os autores Cosenza e Guerra (2011) propdem que
“aprendemos quando somos capazes de exibir, de expressar novos comportamentos
gue nos permitem transformar nossa pratica e o mundo em que vivemos, realizando-
nos como pessoas vivendo em sociedade” (Cosenza e Guerra, 2011, p.142). Assim
como Gardner, os autores destacam o impacto do ambiente, dentre os fatores

principais em moldar e delimitar o alcance da capacidade dos individuos:

"A interacdo com o0 ambiente é importante porque € ela que confirmara ou
induzird a formacédo de conexdes nervosas e, portanto, a aprendizagem ou
o aparecimento de novos comportamentos que dela decorrem.” (Cosenza e
Guerra, 2011, p. 34).

Outro pesquisador e psicologo, Thomas Armstrong (1991, p.15), afirma que “as
criancas nascem aprendizes”. O autor compreende que as criangas possuem
caracteristicas psicologicas especificas, que devem ser consideradas no processo de
aprendizagem e preservadas até a fase adulta, para o enaltecimento da qualidade de
vida propria e de sua melhor capacidade de sobrevivéncia.

Armstrong (1991) interpreta ainda que, na infancia, os individuos trazem tracos
muito ativos da sensibilidade, curiosidade, ludicidade, mente imaginativa, sentido
investigatério e a necessidade de aprender. E natural as criancas possuirem esses

tracos desde o inicio de seu processo de desenvolvimento, cada qual com maior

20 site do autor do conceito das multiplas inteligéncias Howard Gardner explica que "as inteligéncias
constituem o conjunto de ferramentas intelectuais humanas. A menos que estejam gravemente
prejudicadas, todas as pessoas possuem a capacidade de desenvolver vérias inteligéncias. Em
determinado momento, um ser humano tera um perfil tnico, devido a fatores genéticos (hereditarios) e
experiéncias vividas".
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énfase e peculiaridades em cada uma dessas caracteristicas, assim:

A aprendizagem € um processo natural, uma habilidade inata que se
apresenta nos individuos na mesma disposicdo que outros aspectos do
desenvolvimento como a fala, a marcha e o interesse em socializar-se. Este
impeto das criancas pela aprendizagem € o resultado de um processo de
milhdes de anos pelo qual a natureza tem tentado desenvolver as melhores
formas de adaptacédo as mudancas (Armstrong, 1991, p. 15).

Destaca-se, portanto, a exploracao natural das criancas e sua disposi¢cao para
interagir e construir em seu ambiente.

Nessa concepcéao, as autoras Kamii e Devries (1992), em suas pesquisas sobre
o desenvolvimento ideal da aprendizagem, entendem as criangas como participantes,
aprendendo de forma acordada com o seu estado cognitivo concreto. Para tanto, sdo
considerados nesse processo, 0S conhecimentos preestabelecidos, interesses,
expectativas e ritmos de aprendizagem proprios de cada uma. Ainda segundo as
autoras, busca-se, por essa otica de caracteristicas e por etapas de desenvolvimento,
validar aspectos individuais e biologicos da crianca e desprender o ensino da
perspectiva demasiadamente instrutiva habitual (Kamii e Devries, 1992).

Nesse sentido, 0s cognitivistas apresentados entendem os aspectos do
desenvolvimento bioldgico da aprendizagem como funcdo natural integrada as
condi¢Bes socioemocionais e cognitivas, que interessam ao foco desta pesquisa.

Ao descrever o entendimento do processo de aprendizagem, Thompson (2011)
argumenta que a aprendizagem tem relacdo com a capacidade do individuo de
modificar seu comportamento e a qualidade de sua interacdo no ambiente, através do

exercicio de suas experiéncias. A autora ressalta que:

A aprendizagem visa a utiliza¢do de todos os recursos do individuo, quer sejam os
interiores (hereditariedade) ou externos (meio), no sentido de uma otimizagao
funcional de modo a garantir uma adaptagéo psicossocial no maiornimero de
circunstancias possiveis, onde entram em conta uma multiplicidadede fatores:
neurobioldgicos, so6cio culturais e psicoemocionais, dialeticamente inter-
relacionados (Thompson, 2011, p. 152).

Na sintese desses entendimentos aqui pontuados e de suas consideracfes ao
processo educacional e a caracterizacdo do conceito de aprendizagem em pauta, o0
presente estudo utiliza como delimitacdo a esséncia do significado de aprendizagem
no enfoque de Goldberg (2009), que a partir de estudos sobre a teoria de Luria (1966)
e sua investigacdo no campo da vanguarda neurocientifica, define a aprendizagem

com maior configuracdo da concretizacéo deste processo biopsicossocial, conforme
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explica:

Quando um organismo é exposto a um novo padrdo de sinais a partir do
mundo externo, isto fortalece os contatos sinapticos (a facilitacdo da
passagem de sinais entre neurdnios) e as propriedades locais bioquimicas e
elétricas gradualmente se modificam em constelacdes complexas
distribuidas. Isto representa a aprendizagem, conforme a entendemos hoje
(Goldberg, 2009, p. 27, traducdo minha).

Considera-se, pois, em resumo, e principalmente das colocacdes dispostas por
Goldberg (2007), que a aprendizagem € um, portanto, processo intrinseco, reforcado
por estimulos adequados de processo e natureza do ambiente, desenvolvendo
estruturas bioldgicas aptas e sofisticaveis de assimilagdo, compreenséo e interacdo e
gue, por conseguinte, tornam os individuos mais capazes, facilitando sua relagéo ao
seu meio e contribuindo com a formulacdo de sentido de suas vivéncias e qualidade

de suas acoes.

2.3 DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Segundo o Dicio: dicionario online de Portugués (2023, sp.), a palavra

desenvolvimento representa:

Acdo ou efeito de desenvolver, de crescer, progredir, se tornar maior;
desenvolucdo: o desenvolvimento de uma espécie; acdo de crescer ou
progredir; progresso; acdo de compor ou elaborar, de criar algo novo;
elaboracdo; aumento das caracteristicas relacionadas ao corpo; crescimento:
desenvolvimento mental; desenvolvimento de um 6rgéo; crescimento dos
atributos individuais (psicolégicos, morais, intelectuais etc.

Em vista de ser um processo articulado/atrelado com a educacédo e com a
aprendizagem, a compreensao dessas terminologias se faz de suma importancia no
entendimento do substrato que se forma dessa inter-relacdo e do papel vetor ao
sucesso, adaptabilidade, sofisticacdo e na qualificacdo das capacidades humanas
(Kagan, 2013).

Jerome Kagan, psicologo do desenvolvimento, que propds a teoria do
temperamento infantil, afirma que as caracteristicas inatas de uma crianca, como sua
reatividade emocional e nivel de atividade, desempenham um papel importante no seu
desenvolvimento.

De acordo com Kagan, as criangas nascem com diferentes niveis de

reatividade ao ambiente. Ele argumenta que o temperamento de uma crianga interage
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com o ambiente em que ela se desenvolve, influenciando sua dimensé&o e alcance
intelectual e emocional para outros momentos da vida.

Kagan (2013) define que o desenvolvimento humano s&o processos de
ascendéncia a estagios de maior satisfacado, criatividade ou racionalidade, mas que
também apresentam desafios na mesma proporcionalidade; ele confere ao

desenvolvimento psicoldgico o seguinte conceito:

Desenvolvimento psicolégico deve ser visto como uma sequéncia de
adicdes, perdas e transformacfes nas quais novos tragcos emergem para
outros sem proposito serem descartados e algumas remanescentes de
fases anteriores que sdo retidas como elementos e padrdes. Uma
escadaria ao paraiso € uma metafora simplificada do que seja o
desenvolvimento (Kagan, 2013, p. 3).

Essa concepcgéo de desenvolvimento vem de encontro ao entendimento de
aprendizagem definida enquanto um processo de formacédo e transformacédo de
respostas e caracteristicas cognitivas, sociais e emocionais e da educacdo como
processo de seu estimulo, ordenacdo e qualificacdo, conforme autores trabalhados
nos respectivos conceitos, neste capitulo; e tem convergéncia com o encontrado nos
estudos do psicélogo americano David Elkind (1988), autor que escreve sobre o
desenvolvimento infantil, sua naturalidade, seu favorecimento e seus desafios.

As contribuicbes de Elkind para a teoria do desenvolvimento infantil, em
particular, ddo énfase a importancia do estimulo adequado e da ndo “adultizagao” das
criancas, sugerindo a importancia do jogo e da brincadeira na infancia. Ele argumenta
gue o brincar é uma atividade fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criancas e que a composicao do processo educativo deve corresponder
diretamente ao entendimento do universo ludico da crianca, em cada etapa do seu
desenvolvimento e na dimensado das caracteristicas evolutivas a seremadquiridas ou
reforcadas em cada uma dessas etapas.

Segundo Elkind, o brincar expande o desenvolvimento, permitindo que as
criancas experimentem diferentes papéis, resolvam problemas, pratiguem habilidades
sociais e explorem seu universo de maneira segura.

Bontempo (2011) destaca que a brincadeira € uma atividade social e cultural
gue envolve aprendizado e comunicacao. Ela coloca que o envolvimento ludico requer
a capacidade de trocar sinais vinculados a uma mensagem, o que € chamado de

metacomunicacao. O brincar ndo estd apenas presente no desenvolvimento da
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crian¢a, mas também na vida adulta, com funcdes e caracteristicas diferentes.

Além disso, a autora reforca que a brincadeira faz parte da sociedade e da
histéria da civilizacdo humana e que, dentro de uma mesma cultura, as criancas
brincam com temas comuns, como educacdo, relacbes familiares e papéis que
representam as pessoas que fazem parte dessa cultura. Esses temas geralmente
representam o ambiente em que as criangas estao inseridas, de onde a crianga recebe
os estimulos, os processa e os devolve com sua expressdo e modulacdo de seus
comportamentos e no desenvolvimento de sua personalidade. Conforme compreende
Bomtempo (2011, p.173):

O brincar se apresenta para elas como um direito tdo importante
quanto a saude e a educacdo, pois € através de seus brinquedos e
brincadeiras que elas tém oportunidade de desenvolver um canal de
comunicagdo, uma abertura de dialogo com o mundo dos adultos, com
0 qual a crianca restabelece o seu controle interior, sua autoestima,
desenvolvendo relagc@es e confianca consigo mesma e com 0sS outros.

A brincadeira representa, pois, funcdes cognitivas e sociais importantes que
evoluem para capacidades superiores de modos de ser e existir.

Por essa mesma linha, em uma perspectiva de continuum, que precisa estar
dentro de um contexto apropriado, incluindo o exercicio consciente do cuidado e da
educacéo da crianca, consideram-se as contribuicdes de Elkind préoximas das de Irving
B. Werner (1972).

Irving B. Werner, por sua vez, concentrou-se em estudos longitudinais que
acompanham o desenvolvimento dos individuos ao longo do tempo. Ele enfatiza a
interacdo entre fatores genéticos e ambientais no desenvolvimento. Nas contribui¢cdes

conjuntas dos autores (1972), tem-se:

O crescimento fisico é geralmente o critério de desenvolvimento, e 0s
principios que respondem ao crescimento do corpo frequentemente,
respondem igualmente para o desenvolvimento mental, social e da
personalidade do individuo (Elkind; Weiner, 1972, p. 13, traducdo minha).

Os autores caracterizam que os aspectos adjacentes do desenvolvimento
tendem a progredir em conjunto e ainda colocam o entendimento de continuo do
desenvolvimento, em que peculiaridades de cada fase se entrelacam com
peculiaridades de outras anteriores e potencializando ou limitando as posteriores, cria-

se um arcabouco de peculiaridades, sociais, cognitivas, psicolégicas e fisicas,
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influenciadas pelo emblema genético por meio do qual reforcadas ou atenuadas,
frente as experiéncias do ambiente e das relacdes, nele construidas.

O desenvolvimento humano ocorre em uma série de Estagios que sao
relacionados a idade, em cada um desses estagios existem caracteristicas e
conquistas inter-relacionadas do crescimento fisico mental e dapersonalidade

e do desenvolvimento social (Elkind; Weiner,1972, p. 13, traduc&o minha).
Assim, adota-se a perspectiva cognitivista e antropolégica do conceito de
desenvolvimento proposto por Kagan, considerando também, as contribuicbes de
Elkind e Weiner, como especialistas no desenvolvimento infantil, que consideram,
além do aspecto intrinseco que evolui nos individuos, as particularidades de
condicles, elementos, referenciais e percursos que possam amplia-lo e enriquecé-lo

conforme em obra de Elkind:

Fornecer as criangas novas um ambiente rico e estimulador que, ao mesmo
tempo, caloroso, amavel, e apoiador das prioridades préprias de
aprendizagem de cada crianca e de seu ritmo. E através de um ambiente de
apoio e sem pressdo que as criangas novas adquirem um senso sélido de
seguranca, autoestima positva e entusiasmo de longo prazo pela
aprendizagem (Elkind, 1988, p. 7-8, traducdo minha).

Para os primeiros, sobre a coeréncia em relacdo as exigéncias
demasiadamente forcadas e possiveis tentativas de se queimarem etapas, e da
Ultima, sobre a falta de objetividade dos curriculos escolares, da perspectiva limitada
de desenvolvimento de muitos profissionais da educacdo e de uma antecipacéo
prejudicial de sistematizacdes pedagdgicas artificiais, a natureza aprendente infantil e
com complexidades de conteido ou metodoldgicas indcuas (Elkind; Weiner, 1987).

Na mesma linha, sobre a pertinéncia e necessidades educacionais apontadas

por esses especialistas, Gardner (1995) configura que:

Uma segunda implicacdo envolve a adocdo de uma abordagem de
desenvolvimento. Uma vez que reconhecemos que as crian¢as em diferentes
idades e o0s estagios possuem necessidades diferentes/respondem a
diferentes formas de informagdo cultural e assimilam conteddos com
diferentes estruturas motivacionais e cognitivas, 0s tipos de regimes
educacionais planejados por nds precisam levar em conta esses fatores
desenvolvimentos. E tdo inadequado submeter uma crianca de 5 anos de
idade a critica do campo quanto ndo fazé-la ao ambicioso mestre (Gardner,
1995, p. 57, traducdo minha).
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Ainda sobre o mesmo aspecto, Gardner ressalta a calibragem necessaria ao
sistema educacional por meio de sua concepcdo e aplicacdo tedrico-pratica aos
esquemas de desenvolvimento por idade.

Portanto, além de as consideracfes dispostas se adequarem aos conceitos de
aprendizagem e educacao ja pontuados nesta pesquisa, converge ainda sob a 6tica
salientada de desenvolvimento infantil, a analise documental a que esta dissertacao

se propoe.

Desenvolvimento em seu sentido mais amplo, refere-se a alteracdes no nivel
de funcionamento de um individuo ao longo do tempo. E necessario ajustar,
compensar ou mudar, a fim de obter ou manter certa habilidade. Os elementos
entrelagados da maturacdo e da experiéncia desempenham o papel-chave no
processo do desenvolvimento. Maturagao refere-se as alteragdes qualitativas
gue capacitam o individuo a progredir para niveis mais altos de funcionamento,
enquanto experiéncia, refere-se a fatores do ambiente que podem alterar o
aparecimento de varias caracteristicas desenvolvimentista no decorrer do
processo de aprendizado (Thompson, 2011, p.151).

Jerome Kagan e David Elkind e Irwing Weiner possuem focos distintos sobre o
desenvolvimento infantil, mas convergem para a importancia do ambiente na formacéo
de tracos psicolégicos e de acdo. Kagan ressalta que o desenvolvimento €
influenciado tanto por fatores bioldgicos quanto ambientais, enquanto Elkind e Weiner
séo proponentes da teoria complementar de estagios de desenvolvimento. Ambos os
posicionamentos consideram o impacto que o ambiente pode ter nesse processo de
forma particular a cada crianca como potencialmente positivo ou negativo no
desenvolvimento humano, ideia encontrada ainda nos estudos de Thompson (2011)
sobre o desenvolvimento humano que decorre além disso, como principalmente
Gardner (1995), que a visdo de desenvolvimento deva aprofundar-se da perspectiva
de totalidade para seus niveis em estagios de maturacdo e de sua maior otimizacao
possivel.

Nesse sentido, discorre-se a seguir sobre esses aspectos para a idade

especifica tratada nesta pesquisa e sua relevancia no continuum do desenvolvimento.
23.1 Criancas de4eb5anos
Dentro da linha de desenvolvimento infantil, sugere-se, ainda, a abordagem do

entendimento de desenvolvimento Infantil proprio da crianga de 4 e 5 anos, seguindo

a perspectiva de autores e conceitos destacados neste capitulo, no que se refere ao
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tema aprendizagem, sendo baseado na Neuropsicologia pela psicologia cognitiva e
na perspectiva do desenvolvimento.

Entendendo que, com as contribuicdes da neurociéncia aplicada a educacéo,
consideradas como um marco fundamental para a fundamentagédo vanguardista da
ciéncia do desenvolvimento infantil (Kagan, 2013), expandem-se as possibilidades de
atendimento as necessidades especificas de cada fase da crianca, reforga-se que “um
conhecimento mais aprofundado tanto das questfes biolégicas quanto informacdes
psicoldgicas irdo ajudar cientistas a chegarem em explicacbes desse estagio de
desenvolvimento” (Kagan, 2013, p. 85).

Partindo da progressao do desenvolvimento conforme direcionada por Wallon
(1976), a primeira impressao da crianga se desenvolve através de sua exploracao
motora que representa a comunicacdo, aprendizagem e integracdo do ser humano
com o mundo estéo ligadas a sua estrutura de informacédo e comunicagéo, que se
baseiam em vivéncias. A experiéncia do self &, portanto, vivenciada de forma corporal,
sendo o0 corpo o0 primeiro meio de comunicacdo gracas as funcdes tbnicas e de

motilidade (Thompson, 2011), que completa:

Dentro dessa visdo, a motricidade ndo € um fenbmeno Secundéario para o
processo da cogni¢cdo, mas, sim, uma ferramenta fundamental para sua
expressdo, pois 0s movimentos irdo se transformar em comportamentos que
serdo enraizados no cérebro e no sistemas sensorial e motor (Thompson,
2011, p.153).

Thompson observa que a medida que o sistema nervoso da crianga se
desenvolve, os comportamentos se modificam e o numero de circuitos neurais
aumenta. O movimento provoca mudancas no individuo, levando-o a estabelecer
relacées e significados sociais, transcendendo sua experiéncia individual imediata.
Seu trabalho complementa analisando que o pensamento em movimento envolve a
coordenacao dos sentidos cinestésicos e proprioceptivos, que sao interdependentes
e permitem a percepc¢ao dos movimentos evidentes.

O desenvolvimento infantil na faixa etaria de 4 e 5 anos € uma fase crucial que
engloba diversos aspectos; nesse periodo, ocorrem avanc¢os significativos das
caracteristicas fisicas, socioemocionais, linguisticas e cognitivas, proporcionandouma
base importante para o crescimento e aprendizado continuos, conforme apontamos

psicélogos David Elkind e Irwing B. Weiner:
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Os anos pré-escolares sdo extremamente significativos para o
desenvolvimento da sociabilidade da personalidade, provavelmente em
nenhum outro estigio na vida tantos acontecimentos se sucederam em um
espaco tdo curto de tempo. a expressividade adquirida nos primeiros anos da
infancia agora comeg¢am a refletir caracteristicas individuais da
personalidade, com atitudes especificas, preferéncias e estilos de
processamento emocional que vao caracterizar as criangas, através de suas
vidas temas basicos capturam essas caracteristicas do desenvolvimento,
primeiro, a crianga pré-escolar faz importantes progressos em seu
autoconhecimento e na formacao de atitudes positivas e negativas a respeito
de si mesma; segundo, ha uma expansao tremenda dos ndmeros e tipos de
pessoas com quem ela tem contato e na natureza, das interacdes que ela tem
com elas; terceiro, entre os dois e cinco anos de idade é um periodo crucial
para a modelagem de atividades e a postura disciplinar pelas quais ospais se
socializam com seus filhos e transmitem a eles a cultura (Elkind; Weiner,1972,
p. 74, traducdo minha).

Os autores complementam que essas caracteristicas, na crianca de 4 e 5 anos,
aparecem em uma fase de organizacao de importantes marcos de desenvolvimento,
e por isso o periodo também é referendado por “periodo sensivel” ou “periodo critico”.
“O principio dos periodos criticos estressa, que periodos especificos da vida séo
cruciais em determinar as especificidades da natureza e das caracteristicas dos
individuos” (Elkind; Weiner, 1972, p.74).

Jane Healey ressalta sobre “janelas de oportunidades” que se colocam como
estagios de desenvolvimento em que as caracteristicas de neuroplasticidade ou o
alcance do poder de configuracdo cognitiva do cérebro podem ser ampliadas, ou
também limitadas. Conforme sejam ou nao aproveitadas, essas aberturas de
desenvolvimento desses periodos criticos (como se configura a idade de 4 e 5 anos),
pode-se, portanto, criar alicerces cognitivos mais ou menos solidos e seguros para
outras aprendizagens e etapas futuras do desenvolvimento infantil (Healey, 2004).

Em relacdo as caracteristicas biologicas, Healey (2004) destaca que durante
0s 4 e 5 anos de idade, as criancas estao passando por um rapido desenvolvimento
fisico e neuroldgico. Ela aponta que nessa fase, o cérebro da crianca continua a se
desenvolver exponencialmente como nos primeiros anos de vida, sofisticando
especialmente as areas relacionadas a linguagem, habilidades motoras finas e
controle dos impulsos, ou seja, organizando a autorregulacdo que séo parte de seu
sistema emocional.

Assim, seguindo o desenvolvimento das capacidades motoras, o
desenvolvimento dos aspectos socioemocionais em criangas de 4 e 5 anos de idade

é crucial. Conforme reforcam também Cosenza e Guerra (2011), as emoc¢des
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desempenham um papel fundamental na cognicdo e aprendizagem das criancas,
manifestando-se através de alteracBes fisiologicas e processos mentais que
mobilizam recursos cognitivos como atencao e percepcdo. Além disso, eles colocam
gue as emocdes tém um impacto tanto interno no individuo quanto como mecanismos
eficientes de sinalizagcéo dentro de um grupo, permitindo a percep¢ao das respostas
emocionais dos outros e uma reagado adequada.
Reflete que, no contexto da aprendizagem, as emoc¢des desempenham um
papel crucial. As criancas que desenvolvem habilidades socioemocionais adequadas
sédo capazes de regular suas emocdes, lidar com o estresse e estabelecer
relacionamentos saudaveis com os outros (Cosenza e Guerra, 2011). Isso cria um
ambiente favoravel a aprendizagem, uma vez que essas criangas apresentam maior
capacidade de concentracao, atencao e interacao positiva com professores e colegas.
O vinculo gerado através da sensibilidade e da sensibilizagdo do senso
estético, da construgdo simbolica do mundo e da participacdo da crianca representa
as bases de sua identidade e da regulacao de sua conduta. Healey (2004) completa
gue o atendimento educacional e social da fase tem, por sua relevancia e magnitude,
a capacidade de impulsionar ou atrasar aprendizagens, enquanto sua habilidade, seu
alcance e o design do potencial cognitivo e emocional da crianca, de forma bastante
peculiar.

Esse periodo apresenta forte determinacdo nas condicbes psicolégicas e
cognitivas que moldaram tendéncias predominantes do perfil de aprendizagem e do
emocional das criangas para a vida, conforme aponta Healey (2004, p. 34): “a forma
com que o aluno usa o cérebro ird determinar a forma e o poder das conexdes
neuronais’.

Como outro aspecto do desenvolvimento e conforme descrevem Cosenza e
Guerra (2011), o desenvolvimento da capacidade fonoldgica de decodificacéo e leitura
em criancas de 4 e 5 anos é um aspecto crucial no processo de aquisicdo da
linguagem escrita. De acordo com a abordagem da Neuropsicologia utilizada pelos
autores, a leitura envolve o recrutamento de circuitos cerebrais especificos a partir de
estruturas e circuitos ja existentes no cérebro, originalmente destinados a outras
funcdes. Conforme eles apontam, a aprendizagem da leitura causa alteracfes
permanentes no cérebro, afetando ndo apenas o processamento visual de estimulos

linguisticos, mas também a forma como a linguagem falada é processada. Individuos
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alfabetizados desenvolvem consciéncia de que as palavras sdo compostas por silabas
e fonemas, o que ndo é compreendido pelos analfabetos.

Um desses centros, referidos por Cosenza e Guerra (2011), esta localizado no
lobo frontal, sobrepondo-se parcialmente a area de Broca, que desempenha um papel
crucial na producao da fala e na articulagdo das palavras. Também completam que,
outro centro cortical importante esta localizado na juncéo parieto-temporal, associada
ao processamento fonolégico e a decodificacdo das palavras. Concluindo que, além
disso, a éarea de Wernicke, localizada no hemisfério esquerdo do cérebro,
desempenha um papel fundamental na compreensdo da linguagem escrita. Essa
regido esta envolvida na atribuicdo de significado as palavras, na compreensao de
frases e na integragdo da informagéao linguistica.

Para os autores, é ainda importante ressaltar que o desenvolvimento da
capacidade de escrita também estéa intrinsecamente relacionado ao desenvolvimento
da leitura e que, a medida que as criancas adquirem habilidades de decodificacédo e
compreensao da linguagem escrita, elas passam a desenvolver a capacidade de
expressar seus pensamentos e ideias por meio da escrita.

Cosenza e Guerra resumem que 0s aspectos da linguagem desempenham um
papel fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento integral das pessoas, pois
a capacidade de ler e escrever ndo apenas permite 0 acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade, mas também desempenha um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas.

Portanto, é essencial que as criangas sejam expostas desde cedo a estimulos
linguisticos adequados, que promovam o desenvolvimento da capacidade fonoldgica,
decodificacdo e compreensdo da linguagem escrita. O ensino sistematico e
estruturado da leitura e escrita, aliado a abordagens que levem em consideracao as
caracteristicas individuais de cada crianca, contribui para um desenvolvimento
linguistico saudavel e para o estabelecimento de bases soélidas para o aprendizado ao
longo da vida (Cosenza e Guerra, 2011).

A crianca de 4 e 5 anos traz, nessas bases de sua caracteristica intuitiva e na
articulacdo de sua imaginacdo com as dinamicas de linguagem, um universo criativo
e investigativo. Nessa idade, dispdem-se de habilidades de exploracéo cientificas, a
indagacgdo, a andlise critica, a comparacao, a categorizacdo, que amadurecem em

graus e organizacdes do pensamento, em um processo de maturacdo sensorial a
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operacionalidade logica, que se forma nos préximos anos, com possibilidades de
maior abstracao (Gardner,1995).

Assim, cabe ressaltar que criancas entre 4 e 5 anos apresentam um universo
criativo de linguagem, intuicdo e imaginagdo, além de habilidades cientificas, como
indagacdo, andlise critica e categorizacdo, que amadurecem ao longo dos anos. Essa
fase € também uma oportunidade para que elas explorem sua autoimagem e
sensibilidade estética. Essa experiéncia de interacgdo com o meio cria relagdes,
vinculos e aprendizados que contribuem para o desenvolvimento de sua identidade,
assim como os padrdes de humor e moral (Kagan, 2013).

As atividades que envolvam o conhecimento da cultura e das artes fornecem
repertério para a formagdo cognitiva e o desenvolvimento das soft skills® para as
criancas, podendo estabelecer um paralelo entre o conhecimento proprio e o
conhecimento do outro e do mundo, entre a propria forma de expresséao e a leitura de
suas relagcdes e ambiente, vinculando a crianca, sua percepcéo e disposicdo com seu
tempo, espaco e comunidade (Kagan, 2013).

Numa descri¢cdo apurada da formacao cognitiva das criancas, Antunha ( 2011)
reverencia a evolucao de aspectos psicomotores que se transformam na capacidade
cognitiva das criangas “de forma muito equilibrada e paulatinamente, as fungbes
mentais superiores sao aperfeicoadas: calculos, intuicbes espaciais, somestesia,
barognosia, equilibrio dinamico e estéatico e praxias de toda ordem” (Antunha, 2011,
p. 167), o repertorio de aperfeicoamento que se estabelecem de forma intensa no
periodo pré-escolar.

Em progressédo da evolucdo de desenvolvimento das capacidades motoras,
socioemocionais e de linguagem aparece o incremento das fungdes cognitivas que as
vinculam de forma multimodal (Medina,2010) e também emergem em capacidades
cognitivas mais nobres e elaboradas como o raciocinio l6gico, matematico, espacial,
analitico, critico, sintetizados e comparativo (Gardner,1999), para citar alguns.

Cosenza e Guerra (2011) elaboram que em articulacdo a essas capacidades, o
cérebro humano exibe uma programacao inata para processar numeros, possuindo
mecanismos inerentes para compreender o conceito de quantidade desde as

primeiras fases da vida. Esse aspecto, frequentemente referido como senso numeérico

3 De acordo com dicionario Oxford, disponivel online, as soft skills sdo atributos pessoais que permitem
a alguém interagir de forma eficaz e harmoniosa com outras pessoas.
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ou "numerosidade”, € uma caracteristica basica da representacdo de objetos em
cérebros animais. Especificamente nos seres humanos, essa representacao €
mentalmente visualizada como uma sequéncia de nimeros cuja magnitude cresce
progressivamente da esquerda para a direita.

Em relacdo a localizacdo desse processamento cerebral, a percepcao da
quantidade se situa em um circuito especifico do cortex parietal. E imperativo salientar,
entretanto, que o cérebro ndo possui um "centro" exclusivo para processamento
matematico, uma vez que diversas areas e sistemas cerebrais sdo corresponsaveis
por esse processamento. De acordo com o modelo do triplo codigo proposto por
Cosenza e Guerra (2011), os numeros sdo processados por trés circuitosdistintos: a
percepcdo da magnitude, a representacdo visual dos simbolos numéricos e a
representacao verbal dos niumeros.

Curiosamente, colocam os autores, o hemisfério esquerdo do cérebro esta
associado a realizacao de calculos, enquanto o direito é responsavel por estimativas
aproximadas. A capacidade de realizar operacdes matematicas precisas, por sua vez,
depende da maturacdo das areas corticais associadas a linguagem. Todavia, é
fundamental observar que ambos os hemisférios sdo competentes na comparacéo de
guantidades e avaliagcdo de numeros.

Em sua andlise, Cosenza e Guerra averiguam ainda que estudos modernos de
neuroimagem tém revelado ativacdo do lobo parietal durante tarefas que envolvem
comparacdo de quantidades. Danos nessa area cerebral podem resultar em
discalculia, uma incapacidade especifica de executar operacbes matematicas,
juntamente com desafios espaciais, como a dificuldade em distinguir direcdes.

Ainda, é crucial, segundo os neurocientistas da analise, entender que o cérebro,
ao tratar de matematica, ndo se restringe a um "centro" Unico. Na verdade, as
atividades matematicas culturalmente estabelecidas requerem o engajamento e
adaptacdo de mdaltiplos circuitos nervosos. Mesmo gque esses circuitos ndo sejam
geneticamente programados para tarefas matematicas, eles acabam, por necessidade
cultural e educacional, desempenhando tais funcdes e, frequentemente,em sinergia
com circuitos originalmente destinados a compreender no¢des basicas dequantidade
(Cosenza e Guerra, 2011).

Embora essas habilidades culturalmente desenvolvidas agreguem o processo

do desenvolvimento cognitivo, cabe entender que a capacidade cognitiva, largamente
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ampliada pela “janela de oportunidade” da idade de quatro e cinco anos, envolve todas
as dimensdes do desenvolvimento humano em suas pluralidades e possiveis
especificidades em cada crianca, para formulacdo de seu padrdo cognitivo e de
inteligéncia desenhados por Cosenza e Guerra (2011, p.117) como sendo “a
habilidade de se adaptar ao ambiente e aprender com a experiéncia”.

Assim, ao discorrer sobre 0s aspectos cognitivos das criangas em seu trabalho
“Neuropsicologia Infantil”, Lefevre (1989) pontua que é fundamental que os adultos
incentivem a participacado ativa das criancas da idade pré-escolar, permitindo que elas
facam perguntas e tentem encontrar respostas. A autora considera que, muitas vezes,
os adultos tendem a fornecer informacdes prontas, sem dar espaco para que as
criangas expressem suas proprias ideias e explicacdes, sendo nisso o dialogo como
estratégia essencial, ndo devendo haver apenas um monodlogo em que o adulto fale,
explique e informe.

Outro ponto levantado por Lefebvre (1989) argumenta que, no contato com as
criancas, é importante despertar nelas o interesse pela descoberta e pelo estudo. O
interesse nato da crianca pela exploracdo evolui na idade de 4 e 5 anos para a
investigacdo com meio: no recolher, analisar, armazenar, colecionar, reparar
pedrinhas, gravetos, folhas e flores; observar a agua, os ciclos e fenbmenos naturais,
na disposicdo com 0s animais e criancas menores; questionar, relacionar, criar
analogias e metaforas, compilar informacgdes, resumir ideias e formula-las. Saindo do
universo da fantasia e de representacdes concretas para o mundo da realidade, de
composicdes analiticas logicas e abstratas mais aprofundadas.

Assim, conforme considera Lefebvre (1989), a conducdo da aprendizagem
para uma proposta que revele a crianca uma perspectiva mais ordenada (de cunho do
desenvolvimento, l6gico, cientifico e integral) e de estudo ndo deve ser apresentada
como uma atividade imposta, mas sim uma oportunidade para criar coisas novas e
expressar sua vontade, em vez de apenas seguir o que € decidido peloprofessor ou
pelos pais.

Embora a fala da crianca nesse estagio esteja bem desenvolvida e seu
vocabulario seja extenso, seu raciocinio ainda é enganado pelas aparéncias. Os
infantes sdo como pequenos cientistas experimentando e agindo. As perguntas "por
qgue" feitas pelas criancas devem ser respondidas de acordo com seu interesse, mas

também é importante que os adultos facam muitas perguntas para estimular o
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pensamento.

Destaca Lefebvre (1989), ser crucial que os adultos prestem atencdo e
incentivem as descobertas das criangas, pois esses momentos indicam a formacao
de conexdes cerebrais e processos nervosos que nao devem ser interrompidos pela
interferéncia excessiva do adulto. Ao surgir um conflito, é importante permitir que a
crianca pense e dé sua propria explicacdo, mesmo que esteja errada. Para a autora,
a resposta errada € valiosa, pois desencadeia um processo de reflexdo que leva a
novas descobertas que superam os conflitos.

Lefebvre (1989) resume que quando a crianca faz perguntas, deve-se
responder e esclarecer suas duvidas, mas devemos evitar fornecer informacfes e
ensinar antes que ela tenha a chance de pensar, perguntar ou experimentar por si
mesma. Para Lefevre (1989), esses sdo alguns cuidados cruciais para o estagio pré-
escolar, possiveis pela analise da pericia de desenvolvimentos infantil, ofertada pela
Neuropsicologia e que trazem fortes impactos no desenvolvimento escolar e no
potencial cognitivo das criancas para toda a vida.

Abaixo, organizam-se aspectos do desenvolvimento infantil para as criancas de
4-5 anos, abordados nas consideracbes dos autores trazidos nos conceitos de
desenvolvimento infantil, ou seja, David Elkind e Irwing Weiner (1972). Organizados
em dimensoes a titulo de entendimento didatico, conforme esses autores descrevem,
gue integram, de forma global, os desenvolvimentos. As dimensfes envolvem

caracteristicas psicolégicas, cognitivas, sociais e fisicas.

Quadro 1 — Dimensdes do desenvolvimento e suas caracteristicas

Caracteristicas de desenvolvimento Descricao

1.Caracteristicas psicolégicas O desenvolvimento psicoldgico nessa faixa etaria
€ marcado pela emergéncia da autonomia e da
identidade, na idade em que as criancas estao
explorando sua individualidade e desenvolvendo
com maior senso de iniciativa. O
desenvolvimento emocional também € crucial
nesse periodo de 4 e 5 anos, com as criangas
comecando a reconhecer e expressar suas
emocdes de forma mais complexa através da
linguagem e pela organizacdo de ideias mais
complexas. As criangas desta idade estédo
desenvolvendo a composicdo de “teoria da
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mente”, que representa a interpretagdo da
maneira como outras pessoas pensam e se
expressam.

2. Caracteristicas sociais

A interagdo social é parte fundamental do
desenvolvimento infantil. Aos 4 e 5 anos, as
criangas estdo desenvolvendo habilidades
sociais béasicas, como compartilhar, cooperar e
brincar em grupo, e de seguirem uma gama maior
de regras e convengfes sociais. O ambiente
social configura-se de importante influéncia para
0 desenvolvimento cerebral, as interacfes
enriquecedoras e 0s relacionamentos positivos
podem ter impacto significativo na crianca e, da
mesma forma, elas podem serinfluenciadas por
fatores como o0 stress e outros aspectos
negativos ao seu entorno, com impacto
expressivo em seu desenvolvimento.

3. Caracteristicas cognitivas

Nessa fase, as habilidades cognitivas estdo se
desenvolvendo rapidamente, incluindo a
percepcdo de “insights” ou da intuicéo,
capacidades de analogia, reflexdo critica e o
inicio da analise hipotética, que configura a
propensdo para o raciocinio légico e cientifico.
Destaca-se a importancia da curiosidade e da
exploracdo ativa e criativa no processo de
aprendizagem das criancas nessa faixa etéria.
Elas estdo adquirindo habilidades de resolucédo
de problemas simples, pensamento simbdlico e
habilidades de memoria. Enfatiza-se a
importancia de um ambiente estimulante e de
experiéncias enriquecedoras para o}
desenvolvimento cognitivo. O cérebro esta
passando por uma maturagdo importante,
afetando diretamente as habilidades cognitivas
da éarea pré-frontal responsavel pelas funcdes
elaboradas de planejamento, autorregulacdo e
da organizacdo de esquemas mentais.

4, Caracteristicas fisicas

As criancas estdo ganhando maior coordenacao
e controle motor, o que lhes permite realizar
atividades com mais habilidade e confianca.
Também comecam a desenvolver compreensao
mais sofisticada das habilidades fisicas, seu
progresso e suas limitagBes. Estdo adquirindo
mais consciéncia de seus proprios sentimentos e
emocdes, o que pode afetar seu comportamento
fisico. Destaca-se aos 4 e 5 anos o
desenvolvimento de habilidades cognitivas mais
avancadas, incluindo a capacidade de pensar de
forma légica e dedutiva, que permite a resolucao
de problemas simples e seguir instru¢cdes mais
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complexas em atividades fisicas.
Fonte: a autora, adaptado de Elkind e Weiner (1972) Elkind (1988, 2006)

Compreender as caracteristicas e peculiaridades do desenvolvimento infantil
nessa fase é essencial para proporcionar um ambiente favoravel e interacdes que
promovam o desenvolvimento do potencial maximo das criancas na extensao de seu
desenvolvimento e experiéncia escolar, contribuindo para seu bem-estar geral ao
longo da vida.

Ressalta-se ainda que estudando o desenvolvimento, compreende-se que é
mais intensa a formacgéo e a velocidade das sinapses nos primeiros cinco anos da
crianga que em qualquer outro periodo da vida. E assim o periodo do inicio da
escolaridade basica tem a se beneficiar e muito com essa condicdo, portanto a
Neuropsicologia se torna tema central para a Educacao Infantil das criancas de 4 e

5 anos, pois:

O desenvolvimento Neuropsicolégico desde a infancia até a vida adulta passa por
varias fases distintas de acordo com a maturacao do sistema nervoso central
(SNC). A analise das func¢des cognitivas e do comportamento da crianga, sob
a Gtica da Neuropsicologia, considera estas fases e analisa cadaetapa tanto
dentro do comportamento normal como nas situacdes nas quais ocorrem
alteracdes funcionais ou estruturais do SNC (Miranda; Muszkat, 2004, p. 54).

Nesse sentido, a compreensdo das especificidades das fases de
desenvolvimento e dos processos de maturacéo neuroldgica pelos quais as criancas
vivenciam com 4 e 5 anos, tanto no que diz respeito ao acompanhamento do
desenvolvimento regular quanto no atendimento de questdes especificas, passam
pela Neuropsicologia, que permite identificar, investigar, acompanhar e encaminhar,

tornando-a fundamental.

2.4 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO

Como parte desta pesquisa sobre as bases de referéncia para a Educacao
Infantil, especificamente de criancas entre 4 e 5 anos, é fundamental compreender o
conceito de politicas publicas e de politicas publicas em Educacéo.

O pesquisador Mark Moore argumenta que as politicas publicas devem ser

concebidas e implementadas com o objetivo de criar valor para os cidadaos e para a
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sociedade como um todo. Assim, Moore discorre: "a politica publica é uma tentativa
deliberada de moldar o futuro de uma organizagao ou de uma sociedade em particular
por meio de acdo governamental" (Moore, 1995, p.1).

Moore (s/n) destaca a necessidade de uma abordagem estratégica e orientada
para resultados na gestdo publica e cita John Dewey como sendo talvez a fonte
original desse tipo de pensamento. Moore sugere que em "O Publico e seus
Problemas", Dewey (1954) tenha delineado uma visdo de governanca democratica
gue se concentra mais no processo continuo de resolu¢do de problemas sociais,
utilizando o governo como um organizador e agente, do que na legitimacéo da acéo
governamental por meio de elei¢des ou principios abstratos, segundo essa analise de
Moore, a preocupacdo € como os cidaddos em uma polaridade podem encontrar
maneiras de agir coletivamente para lidar com os problemas que veem diante deles.

Para alcancar isso, é essencial promover a colaboracéo entre setores e partes
interessadas, além de possuir a capacidade de se adaptar a circunstancias em
constante mudanca. Essas consideracoes de Moore estdo alinhadas com as
percepcdes de Libaneo (2011) sobre a educacao, discutidas neste capitulo, as quais
enfatizam a importancia da adaptabilidade e do potencial de mudanca como forcas
impulsionadoras do potencial educacional. Além disso, Moore ressalta a necessidade
de liderancas com visao de longo prazo na formulacdo de politicas publicas eficazes
e com dinamicas sustentaveis.

Moore (1995) aborda, ainda, as politicas publicas da perspectiva ampla do
complexo publico. Embora a educacdo represente nesse contingente um espaco
diferenciado no sentido de ndo apenas compor, mas dispor das ferramentas da
promocao de mudanca dos paradigmas dos conhecimentos e praticas que orientam
as proprias politicas publicas e seus efeitos sociais, conforme argumenta Stephen Ball
(2006), socidlogo da educacdo, que estd entre os estudiosos mundiais das
especificidades sobre politicas publicas em Educacéo.

Ball destaca em sua obra que essas politicas constituem um conjunto de
iniciativas, programas e projetos direcionados a regular e estabelecer acbes do
Estado: “as politicas sao tanto sistemas de valores quanto sistemas simbdlicos;
maneiras de representar, contabilizar e legitimar decisGes politicas. As politicas séo
articuladas tanto para alcancar efeitos materiais quanto para fabricar apoio para esses
efeitos (Ball, 1998. p.124).
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No campo da educacdo, com o proposito de assegurar o Direito a Educacao e
promover a melhoria da qualidade do ensino e sua distribuicdo equitativa, torna-se
essencial compreender a complexidade das politicas publicas educacionais. Segundo
Ball, as politicas publicas de educacdo consistem em um conjunto intrincado de
decisodes, diretrizes e acdes que englobam variados aspectos do sistema educacional
(Ball, 2006).

Pacheco (2003) apresenta que a perspectiva das politicas engloba diferentes
dimensfes as quais abrangem as politicas educacionais. Ele resume que o espaco
escolar se configura, nesse sentido, em cenério no qual as diferentes simbologias de

suas forcas se definem. Assim, Pacheco coloca:

Qualquer politica publica, independentemente de ser referenciada a partir de
interpretacOes sistémicas estratégicas ou a partir de interpretacGes dialdgicas
e compreensivas, é entendida em funcdo de valores normas e simbolos
correspondentes, respectivamente, as dimensfes cognitiva, normativa e
simbdlica que servem de fundamentacdo argumentativa as tomadas de
deciséo educativa em geral, e curricular em particular (Pacheco, 2003, p.9).

Ainda complementando pelas consideracdes de Ball (2006), as politicas
compdem um conjunto de decisfes, diretrizes e acbes adotadas pelo Estado com
objetivo de promover a educacéo, ndo estao limitadas a apenas aspectos curriculares,
mas reanem também, questdes relacionadas a sua estrutura de gestdo, oferta de
recursos, sua avaliacdo e monitoramento permanentes, propondo que as politicas
educacionais tendem a ser influenciadas por uma série de fatores que perpassam a
educacdo em si, como a economia, a politica, a cultura e a sociedade.

Com base nessas informacdes, pode-se argumentar que a compreensao das
politicas publicas de educacdo vai além de meras medidas curriculares. Elas
envolvem acdes estratégicas que visam nao apenas ao aprimoramento da qualidade
do ensino, mas também a construcdo de um sistema educacional mais equitativo e
responsivo as necessidades da sociedade.

Também em Pacheco (2003), encontra-se debate de que o ambito das politicas
educacionais abarca, notadamente, todos os niveis de governo e de tomadas de
decisdo, além de apenas aspectos distintos em teoria e metodologia: “Essa natureza
mais politica e menos tedrica faz com que as politicas de educacdo sejam
referenciadas pela descricdo de conceitos e pelo reconhecimento da subjetividade dos

seus pressupostos” (Pacheco, 2003, p. 17).
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Portanto, € essencial considerar as complexidades e as multiplas dimensdes
envolvidas na formulacdo e implementacdo das politicas publicas de educacéao,
reconhecendo sua interacdo com fatores sociais, politicos e culturais mais amplos.

Refere-se, portanto, que Mark Moore (1995) propde uma abordagem de gestao
estratégica para politicas publicas, argumentando que sao mais eficazes quando os
objetivos sdo claramente definidos e quando ha uma estratégia bem definida para
alcanca-los. Moore também enfatiza a importancia da colaboracédo entre diferentes
atores na formulacdo e implementacao de politicas publicas. Em se tratando das
politicas publicas de educacédo, Ball argumenta sobre as influéncias que sofrem de
agentes e fatores politicos, econdmicos e culturais, enquanto Pacheco atenta para o
aspecto da subjetividade de seus pressupostos pelo favorecimento do aspecto politico
em detrimento da disposicéo tedrica. Ao analisar a relacdo entre esses fatores e seu
equilibrio frente as politicas educacionais, cabe salientar a projecao de Ball (2006)
afirmativa que as politicas podem ser usadas para reforcar desigualdades sociais ou
para promover maior igualdade de oportunidades.

Em vista disso, Ball também destaca a importancia de se considerar o contexto
social e politico em que as politicas educacionais sao desenvolvidas e implementadas.
Ele argumenta que as politicas educacionais devem ser sensiveis as necessidades e
aos interesses das comunidades locais, devendo levar em conta as diferencas
culturais e socioecondmicas entre as escolas e suas regides. Assim, cabe destacar
com proeminéncia o entendimento de Pacheco, como autor local, sobre a ordem das
politicas publicas de Educacéo e seus conceitos.

Na argumentacdo de Pacheco, sobre as politicas educacionais, encontra- se a
orientacdo de que a politica esta intrinsecamente ligada a diplomacia e influencia tanto
as intencdes e discursos quanto as praticas, sem que sejam necessariamente iguais.
A politica educacional ndo pode ser conceituada apenas em termos de concepc¢ao e
implementacédo, pois a transicdo entre esses dois momentos envolve diversos filtros
gue moldam as intencdes e adicionam interpretacdes contextuais.

Portanto, a politica educacional contém contradi¢cées, omissdes e significados
divergentes que geram diferentes efeitos. Um desses filtros eficazes é a gestédo e
administracdo das escolas, que determina o que é considerado um evento em uma
realidade socialmente construida. O autor completa que “dessa forma, a politica

educacional ndo pode ser entendida exclusivamente nos fatos isolados da
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administracdo, como a producéo e regulacao dos textos normativos, mas sim como
um sistema e uma cultura” (Pacheco, 2003, p.18).

Conforme as argumentacdes do autor, o entendimento de politicas publicas por
parte de uma leitura técnica apurada dos principios educacionais em contraste aos
elementos de implementacao e de ordem cultural que dela participam é fundamental,
reforcando o propésito deste trabalho que aqui se apresenta, propondo a anélise da

BNCC de Educacéao Infantil para faixa etaria de 4 e 5 anos.

2.5 DIREITOS HUMANOS

Assim como os conceitos de educacéao e aprendizagem, a definicdo de Direitos
Humanos, que é um tema central no ambito da filosofia politica e do direito, tem
evoluido ao longo do tempo. A que se propde organizar um referencial de sua
perspectiva sobre as colaboracdes de alguns autores de destaque sobre a tematica,
a fim de considerar sua leitura a concepc¢ao deste trabalho.

Coloca-se, portanto, a seguir, consideracdes do jusfilésofo Norberto Bobbio
(1997) Joaquin Herrera Flores (2009) e Lindomar Wessler Boneti (2019). Cada autor
com sua visao particular sobre o tema, partindo do entendimento histérico para uma
visdo contemporanea de direitos humanos.

Norberto Bobbio, teérico dos direitos humanos, tem sua perspectiva classica
baseada na abordagem juridico-politica dos direitos humanos. Bobbio argumenta que
os direitos humanos sao direitos subjetivos, inalienaveis e universais, que garantem a
liberdade e a igualdade de todos os individuos. Ele enfatiza a importancia da
proposicdo legalista e institucional para proteger esses direitos, por meio da criacéo
de legislacdes e instituicbes adequadas.

Como defende Bobbio (1997), o conceito de Direitos Humanos é baseado no
principio da dignidade humana, esses direitos configuram-se ainda, tanto em uma
esfera de direito civil quanto politico (sejam eles sociais, econémicos ou culturais).
Mais que representacdes independentes séo principios coletivos tanto de questbes de
lutas mais individuais quanto das garantias do desenvolvimento e do zelo coletivo
(Bobbio, 1997). Destaca:

A atualidade é demonstrada pelo fato de hoje se lutar, em todo o mundo, de

uma forma diversa pelos direitos civis, pelos direitos politicos e pelos direitos
sociais: factualmente, eles podem néo coexistir, mas, em vias de principio,
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sdo trés espécies de direitos, que para serem verdadeiramente garantidos
devem existir solidarios (Bobbio,1997, p. 47).

Ja& Joaquin Herrera Flores (2009), propde uma anélise dindmica dos direitos
humanos. Ele critica a concepcéo estatica dos direitos humanos, defendendo que eles
devem ser compreendidos como relagbes sociais em constante transformacéo.
Herrera Flores argumenta que os direitos humanos nao podem ser reduzidos a meras
normas juridicas, mas devem levar em consideracdo as relacbes de poder e as
desigualdades existentes na sociedade. Ele destaca a importancia da participacao
ativa dos cidadaos na definicdo e na luta pelos Direitos Humanos, buscando superar

a excluséo e promover a justica social.

Os direitos humanos sdo 0s meios discursivos expressivos e normativos que
pugnam por reinserir 0s seres humanos no circuito de reproducdo e
manutencédo da vida nos permitindo abrir espacos de luta e reivindicacdo. Sao
processos dindmicos que permitem a abertura e a consequente consolidacao
e garantia de espacos da luta pela dignidade humana (Flores, 2009, p. 163).

Lindomar Boneti (2019) apresenta consideragcfes praticas relacionadas aos
direitos humanos. Ela propde em sua concepcao que a busca pelos direitos humanos
marca a historia do mundo e também a expressdo da vontade de sua transformacao
social e politica. Ele destaca a contextualidade de cada periodo em sua busca, indo
além da acepcéo do entendimento legal para a concepcédo da prépria complexidade

da nocao de ser humano:

A denominacéo Direitos Humanos carrega consigo uma interpretacdo ampla e,
as vezes, até mesmo complexa. Pode ser interpretada, comum em grande
parte o €, como um direito institucional, legal, juridico em relagéo as condi¢es
da vida humana. Mas, para além dessa noc¢do institucional do Direito, a
temética de direitos humanos requer algo mais - a propria interpretacdo do
verdadeiro significado do ser humano. E aqui onde se encontra a maior
complexidade envolvendo diferentes concepg¢des culturais, a complexidade
das diferencas sociais etc. Porém, pode-se considerar que algo centraliza e
constitui a esséncia da questao dos direitos humanos: a dignidade humana
racional a existéncia de uma razoabilidade em torno de viver a vida, do direito
a vida e da existéncia social a partir de uma tbnica do ser racional. (Boneti,
2019, p. 19).

Em resumo, enquanto Norberto Bobbio defende uma perspectiva classica
baseada em direitos subjetivos e institui¢des juridicas, Joaquin Herrera Flores enfatiza
a dimensado dinamica e relacional dos Direitos Humanos, buscando superar as
desigualdades e promover a participagao cidada. Por sua vez, Lindomar Wessler

Boneti elucida a perspectiva da busca pela esséncia da dignidade humana que passa
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pela sua condi¢do natural, cultural e racional. Essas abordagens complementares nos
permitem compreender os desafios e as perspectivas multiplas na promogédo e
protecéo dos Direitos Humanos.

25.1 ODireito a Educacao

O Direito a Educacdo sagrou-se formalmente na ocasido da adocdo da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos de 1948, que estabeleceu no artigo 26 o
direito de todos a educacédo. E, posteriormente, pela Convencado sobre os Direitos da
Crianca, de 1989, que reforcou a importancia desse direito desde cedo, passando a
reconhecer as criangcas como sujeitos de direitos e enfatizando a necessidade de
garantir-lhes uma educacéao de qualidade.

Esses documentos promovem a importancia da educacao e sua contribuicao
social e individual, como apontado por Silva (1999), adotada pela Assembleia Geral

das Nacdes Unidas, em 1948, a Declaracdo tem o seguinte texto no artigo 26:

Toda pessoa tem direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A educacao elementar sera
obrigatdria. A educacédo técnica e profissional sera acessivel a todos, bem
como a educacao superior esta baseada no mérito (Declaracdo Universal Dos
Direitos Humanos, 1948).

Além disso, a Convencdo sobre os Direitos da Crianca, adotada pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 1989, reafirma esse direito a educacao para
todas as criancas. O artigo 28 da convencao estabelece que todas as criancas tém

direito a receber educacao de qualidade.

As partes reconhecem o direito da crianca & educacdao, e, a fim de que esse
direito seja progressivamente exercido e de forma a contribuir para a
manutencdo da paz, do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais e do desenvolvimento harmonioso da personalidade da crianga,
as partes deverdo, em especial: a) tornar o ensino primario obrigatério e
disponivel gratuitamente a todos; b) encorajar o desenvolvimento do ensino
secundério em suas diversas formas, inclusive oensino geral e profissional,
fazer com que todos os meios adequados sejam utilizados para assegurar
gue a disciplina escolar seja ministrada de modo compativel com a dignidade
humana da crianca e de acordo com a presente Convengédo e levar em
consideragdo as necessidades da crianca que sejam dotadas de talentos e
habilidades excepcionais; c) tornar acessiveis a todos os grupos de crian¢as
a informacdao e orienta¢@o apropriadas para promovero seu bem-estar social,
espiritual e moral e sua salde fisica e mental(Declaragdo Dos Direitos Da
Crianga,1989).
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Katarina Tomasevski (2003), relatora especial das Nac¢des Unidas, defende que
a educacédo é concebida como um direito humano inalienavel, servindo de substrato e
condicdo sine qua non para a plena manifestacido e realizagdo de outros direitos
intrinsecos a condicdo humana. Isso postula que, sem uma formacdo educacional
adequada, o individuo pode encontrar limitacdes na concretizacao e no exercicio de
seus demais direitos fundamentais, sublinhando assim a preeminéncia ea centralidade
da educacéo no espectro dos direitos humanos.

Neste sentido, o entendimento do propdésito e a proatividade em favor a
protecdo a dignidade humana, de todos os seres humanos, independente de idade
cor, raca, religido, nacionalidade, condicao social ou género, é o nucleo principal dos
Direitos Humanos, expressos nesses documentos que promovem a importancia da
educacéo e sua contribuicéo social e individual, conclui-se como definicdo conforme

aponta Silva.

O Direito da educacao traco ou Direito aplicado a educacéo traco é o conjunto
das normas juridicas, gerais e especificas que regem a educacdo. Tem fontes
internacionais e nacionais. As primeiras encontram-se sobretudo no Direito
internacional dos Direitos do Homem, cujos corpos normativos relativos ao
Direito a educacdo configuram um Direito internacional da educacdo. As
segundas séo principalmente o Direito Constitucional, o Direito Civil, o Direito
Administrativo e as leis gerais da Educacédo (Silva, 1999, p. 109).

Assim, reforca-se o entendimento de que a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e a Convencéo sobre os Direitos da Crianca desempenham um papel crucial
na promocao da importancia da educacdo como um Direito Humano fundamental e
no estabelecimento da garantia do acesso a uma educacao de qualidade.

A UNESCO (2015) aponta que a garantia do Direito a Educacéo, tanto em nivel
individual quanto para a sociedade como um todo, é crucial para promover a igualdade
de oportunidades, o desenvolvimento pessoal, a participacao civica e a construcéo de
uma sociedade justa e inclusiva.

Em sintese, o Direito a Educacdo é um direito fundamental reconhecido
internacionalmente, resultante de um longo processo de evolugcédo e conscientizacao
sobre a importancia da educacéo para o desenvolvimento humano e o progresso das
sociedades, sendo que sua garantia esta estabelecida desde o nivel da Educacéo

Infantil.



52

25.2 Educagao Infantil

A educacdo infantil € o primeiro estagio da educacao formal, relativo a criancas
de zero a cinco anos de idade. E um periodo crucial para o desenvolvimento cognitivo,
emocional, social e fisico das criancas que requer a oferta de oportunidades de
aprendizagem e estimulacdo adequadas as suas especificidades etarias, conforme
ressalta o autor brasileiro que se dedica a assuntos do nivel escolar, Kuhlmann Jr:

A educacéo infantil configura-se como uma etapa de grande importancia para
0 desenvolvimento das criancas, ndo apenas por possibilitar o acesso a
conhecimentos diversos, mas principalmente por contribuir para a formacao
de sujeitos autdbnomos e criticos (Kuhlmann Jr., 2011, p.53).

Kuhlmann Jr. (2000) atenta para a correspondéncia que se estabelece no
trabalho pedagogico, considerando a familia, a bagagem do professor e dos adultos

gue interagem com as criangas.

Desde Froebel, que se inspirou em ideias pedagdgicas formuladas
anteriormente, a histéria da educacéo infantil anuncia propostas que dizem
acompanhar ou favorecer o desenvolvimento natural da crianca. Ao isolar a
crianca, como Unico elemento da relacdo pedagdégica, se esquece do quanto
o adulto determina as condic¢des no interior da instituicdo de educacéo infantil
(Kuhlmann, 2000, p. 15).

Conforme autores brasileiros, como Kuhlmann (2000) e Libaneo (2016), a
Educacao Infantil brasileira sofre por dificuldades relativas ao seu valor, concepcéo e
enfoque. Para Libaneo, a infancia e a formacdo das criancas no Brasil enfrentam
historicamente um reconhecimento social limitado. Ele explica a etapa da educacao

infantil:

A educacédo infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até cinco anos de idade em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da
familia e da comunidade (Libaneo, 2012, p.345).

Esse primeiro estagio da educacéo formal foi incluido no patamar da educacao
basica brasileira com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
9394/96, sendo voltada para criancas de zero a cinco anos. Segundo o artigo 29 da
LDB, a educacéao infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca. Pela emenda constitucional nimero 59/2006 26,

tornou-se obrigatéria para as criangas de 4 e 5 anos.
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A resolucdo de numero 5 de 17/12/2009 estabeleceu as diretrizes curriculares
nacionais para educacéao infantil, sendo que o documento foi langado no ano seguinte,
em 2010, e suas proposicdes foram refeitas com a homologacao da BNCC.

Ainda, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em abril
de 2017, o documento reverencia o “educar e cuidar’, destacando a importancia de
proporcionar as criangas dessa fase experiéncias de aprendizagem que promovam
seu desenvolvimento em diferentes aspectos, como o cuidado proprio, a interlocucéo
social, a brincadeira e a exploragcéo de seu meio.

Delors, no relatério para a UNESCO "Educacdo: um tesouro a descobrir",
considera fundamental a Educacédo Infanti em suas contribuicbes para o
desenvolvimento da proatividade e autonomia dos individuos, afirmando que € nos
primeiros anos de vida que séo estabelecidas as fundacbes para a aprendizagem
continua ao longo da vida (Delors et al, 1996). Os autores reconhecem o potencial de
aprendizagem e desenvolvimento impar dessa fase. Destacando que:

Infelizmente a educagcdo pré-escolar estaq, ainda, muito pouco
desenvolvida na maior parte dos paises do mundo, e embora nos
paises altamente industrializados a maior parte das criancas

frequentem o ensino pré-primario, também ai ha muito progresso a ser
feito neste campo (Delors et al, 1996, p.129).

O relatério Delors (1996) considera ainda a avidez infantil do periodo, de seu
crescimento cognitivo emocional e social em relacdo a socializacdo, a curiosidade
exploratoria e a sua capacidade de construir relacdes e sinteses de suas observacoes
e vivéncias. Assim, € reconhecida pela comissao da UNESCO, em seu relatorio, como
base para o desenvolvimento de sucesso futuro.

No entendimento de que se a Educacéo Infantil €, sobretudo, etapa crucial para
a vida e a escolaridade, isso demanda atencdo muitissimo superior a que
historicamente foi dada no Brasil, e foco muitissimo mais amplo e aprimorado,
conforme Kuhlmann Jr (2000).

Para o especialista em Desenvolvimento Infantil David Elkind (1988), a
mudanca desse paradigma requer algumas preocupacdes com: o ambiente, 0 apoio
de educadores, o respeito ao ritmo de cada crianca e o cuidado com aspectos
socioemocionais, ou seja, que valorizam o educar para o sensivel, prevalecendo como

parte e como valor junto a aprendizagem.
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Considera-se, com base nessas referéncias, que € essencial que o contexto
politico, técnico e social seja favoravel para criar uma escola segura e estimulante
para o desenvolvimento sélido e a aprendizagem efetiva das criancas. Para isso, é
necessario investir em politicas publicas que valorizem a educacéo, infraestrutura e
tecnologia, formacéo de professores qualificados e um ambiente social que promova
a convivéncia pacifica e respeitosa. E importante que a escola seja um local
acolhedor, inclusivo e que respeite a diversidade cultural, étnica e social dos alunos,
a fim de promover a cidadania e a formacao de individuos criticos e conscientes do

seu papel na sociedade.

25.3 Qualidade da Educacgéo Infantil

A Educacéao de qualidade é um fator de garantia da educacéo enquanto direito
fundamental e presente em diversos documentos internacionais (Gallardo, 2019).
Essa qualidade € medida pela capacidade do sistema educacional em oferecer
experiéncias educativas significativas aos seus estudantes. Tais experiéncias
requerem serem imbuidas de relevancia, pertinéncia, equidade em sua proposicao e
acao. Bem como a eficacia e eficiéncia da dinamica de politicas e praticas
educacionais que sejam implementadas pelo governo, conforme apresenta o

documento de 2007, do encontro do Comité Regional Intergovernamental para Projeto
de Educacéo Regional da América Latina e Caribe - EFA/PRELAC (sigla em Inglés),

em que se encontram consideracdes que trazem importantes prerrogativas para a
educacéo de qualidade no que tange os paises de territorio, do qual o Brasil faz parte.
Em sua ata de propositiva EFA/PRELAC, o grupo correlaciona as questdes de
Direitos Humanos dos paises com as questdes de Qualidade e Educacao e faz
programacoes e determinacdes por acordos e diretrizes do foco das acbes para
ampliacdo da melhoria de condi¢Bes das tematicas para paises membros. Conforme
resume o documento do Comité Regional Intergovernamental para o Projeto de

Educacao Regional da América Latina e Caribe:

Além de ser eficaz e eficiente, a educagdo de qualidade € vista como um
direito fundamental, que deve ser respeitada como direito de todas as
pessoas, e ser relevante, pertinente e equitativa. O exercicio do direito a
educacdo é essencial para o desenvolvimento da personalidade e para a
implementacdo de outros direitos, portanto, ninguém pode ser excluido. O
direito & educacéo significa o direito & aprendizagem por toda a vida, é
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baseado no principio da liberdade e obrigatoriedade de ensino e o direito de
nao sofrer descriminagdo (EFA/PRELAC, 2007, p. 5, tradug&o minha).

O documento da EFA/PRELAC (2007) destaca que a educacao de qualidade
deve ser “relevante” e reconhece que a Educacédo é a ferramenta de empoderamento
mais decisiva para a promocdo de transformacdo, afirmagdo politica e
estabelecimento democréatico, devolvendo poder e forca as formas, ideias e
necessidades locais, destacando:

Sua relevancia se refere ao desenvolvimento das habilidades necessarias
aos individuos de estarem aptos a participarem nas diferentes areas da vida
humana e de construirem projetos de vida em relacdo aos outros
(EFA/PRELAC, 2007, p. 5, traducdo minha).

O parecer também ressalta que, sob a perspectiva do Direito Humano
fundamental, a mobilizacdo pela qualidade da educacéo ganha a possibilidade de
iluminar questbes que raramente encontraram espaco ou foram ouvidas. Sé&o
situacOes para as quais as politicas podem néo ter sido minuciosamente elaboradas,
visando ajuda-las a superar descompassos e distanciamentos. Esses sdo casos nos
guais modelos, conteudos, padrbes ou praticas educacionais nao alcancam o
necessario, exigindo assim um caminho arduo para superar desafios e alcancar
possibilidades mais amplas de educacéao. Dessa forma, propde também um caréter
de “pertinéncia” aos saberes e praticas educativos: “Sua pertinéncia fala da
necessidade de tornar a educacdo mais flexivel para que possa responder a
diversidade de necessidades especificas de contextos e individuos” (EFA/PRELAC,
2007, p. 5).

O mesmo estudo internacional entende que o0 acesso a educacao permanece
desigualmente dividido de acordo com fatores sociais, econémicos e politicos.
Trazendo apontamentos que indicam que em diferentes lugares, diversos fatores,
como raga, género, idade e status socioecondmico tém profundas implicacdes na
guantidade e qualidade da Educacdo a que os individuos podem ter acesso. E,
portanto, estabelece o preceito de “equidade” como aspecto fundamental, e resume:
“Sua equidade significa garantir oportunidade igual de acesso a educacdo de
gualidade para todos, providenciando a cada pessoa 0s recursos e auxilio
necessarios” (EFA/PRELAC, 2007, p. 5). Para alcancar a equidade na educacéo, é

necessario que as ac¢oes publicas sejam eficazes e eficientes.



56

Cabe destacar que o documento acentua que a educacao, sendo definida como
um direito, “torna-a suscetivel a acao publica”. E considera que, consequentemente,
a intervencdo do governo é fundamental na analise de até que ponto as politicas e 0s

sistemas educacionais permitem ao publico:

Alcancar objetivos das politicas educacionais majoritarios como expressos
em seus objetivos especificos a medida pela qual as agbes publicas sao
eficazes. Esta area tem a ver com o alcance concreto de objetivos como a
expansdo do cuidado com a educacdo infantii (EFA/PRELAC, 2007, p.5,
tradug&o minha).

O mesmo documento considera também a fragilidade da densidade
democrética dos paises da regido por seu historico de coldnia e evolucdo politica
conturbada e recente. Mas destaca que a educacdo representa centralidade “tanto
para incrementar a producao e fortalecer a democracia, assim como, para aumentar a
possibilidade dos cidaddos de adquirirem melhor qualidade de vida” (EFA/PRELAC,
2007, p. 5).

Garantindo que os recursos sejam utilizados de forma adequada e que os
resultados sejam alcancados. Isso significa que as politicas e préaticas
educacionais devem ser avaliadas regularmente para garantir que estejam
alcancando os objetivos desejados. Desenvolver atividades relacionadas a
necessidade de se fazer bom uso dos recursos que a comunidade designa
para acdes publicas, eis a medida pela qual os servicos publicos séo
eficientes. (EFA/PRELAC, 2007, p. 5, traducdo minha).

Esse documento também destaca quatro importantes desafios para a

educacédo de qualidade de seus locais de referéncia:

a) A eficiéncia da educacado em contribuir ao crescimento econémico;

b) A possibilidade de a educacéao reduzir a desigualdade e se tornar um canal
para a mobilidade social;

c) A educacdo como poder de combate a discriminacao, exclusao, violéncia e
COrrupcao;

d) A educacdo enquanto vetor de uma ordem social coesa, de valores
democraticos substanciais, da amplitude da oferta de op¢des de vida digna,
da valorizacdo das diversidades e dos Direitos Humanos.

As prescricdes do documento para a superacao dos desafios listados envolvem

projecbes de melhorias de infraestrutura, treinamentos de educadores, mudancas

curriculares e de distribuicdo. Ainda reconhecendo cenério, comunidades e individuos
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em suas particularidades, ressaltando a Educacdo como um bem publico que deva
ser ofertado de maneira extensiva, incluindo op¢des para sua continuidade e inicio de
maior qualidade pela Educacéao Infantil.

Também em nivel internacional, em relatorio sobre essa temética, a UNESCO
(2005) define qualidade em Educacgéo como "a realizacdo de um conjunto de objetivos
educacionais que sdo considerados valiosos dentro das sociedades especificas onde
séo desenvolvidos" (UNESCO, 2005, p. 9).

Segundo a organizagdo mundial, a qualidade em Educacédo deve ser avaliada
a partir de uma perspectiva ampla e abrangente, considerando aspectos como a
relevancia do curriculo, a capacitacdo dos professores, a infraestrutura escolar e a
incluséo social.

O relatério da UNESCO avalia que a educacéo de qualidade deve ser inclusiva,
complementando que requer adaptacdo as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, bem como aos estudantes de minorias étnicas e linguisticas. A Educacao
deve promover a igualdade de oportunidades e a diversidade cultural, valorizando a
riqueza e as diferencas culturais.

James Heckman, economista, é utilizado como referéncia de estudos e
pesquisas no campo da educacéo e de sua qualidade, sobretudo da Educacéo Infantil
e seu impacto no desenvolvimento econémico e social dos paises. A pesquisa de
Heckman (1999) relaciona o investimento na Educacao da primeira infancia com o
sucesso da economia dos paises com maiores indices do PIB.

Heckman (2017) debrucou-se sobre elementos do coeficiente social, do
desenvolvimento das aptiddes cognitivas e de personalidade e de seus impactos
diretos na reducdo do déficit social e na marginalidade e na positividade para a
economia. Segundo Heckman (2011), politicas que disponibilizam recursos
educacionais na fase inicial da infancia para as criangcas em situacfes de
desvantagem contribuem significativamente para uma maior igualdade social e
econdmica. Ao realizar investimentos judiciosos e no momento certo em educacéao de
gualidade, podemos estabelecer um cenario mais equitativo e produtivo para todos.

Embora a perspectiva do autor emerja de andlise econdémica, seu foco de
discusséao se concentra na qualidade da Educacéo e no inicio precoce do atendimento

educacional e da experiéncia escolar.
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Com base nos estudos de Heckman, a qualidade na Educacgao Infantil pode ser
definida como "um ambiente que proporcione as criangcas experiéncias educacionais
e de cuidado seguras, saudaveis, afetuosas e estimulantes, com adultos que
assegurem a sua interacéo e participacao ativa nas atividades" (Heckman, 2006, p.
7).

Para Heckman, um ambiente educacional ideal para criancas deve oferecer
experiéncias seguras, saudaveis e estimulantes, garantindo uma interacéo ativa com
adultos. As lacunas na estimulacéo cognitiva e apoio emocional em idades precoces
ndo apenas persistem ao longo da infancia, mas também exercem influéncia marcante
na vida adulta. O autor delves nesta temética, ressaltando a relevancia do bem-estar,
do desenvolvimento da individualidade, personalidade e da importancia do cuidado
afetivo e estimulo cognitivo. Adicionalmente, sublinha a neuropsicologia como um
campo valioso, oferecendo orientacbes avancadas para nortear o panorama

educacional, trazendo a proposicao de que:

Investimentos na educacado infantil para criancas com desvantagens, do
nascimento até a idade de 5 anos, ajudam a reduzir a lacuna de éxito, reduzir
a necessidade da Educacdo Especial, aumentar a probabilidade de estilo de
vida mais saudaveis, diminuir as taxas de criminalidade, e reduzir os custos
sociais em geral (Heckman, 2011, p. 32, traducdo minha).

Sao os recursos educacionais mencionados por ele e essas disparidades que
podem ser acessadas pela 6tica da Neuropsicologia, que trazem algumas importantes
consideracdes para as criancas de idade pré-escolar (Heckman, 2011).

Pelas consideracfes acerca da qualidade da Educacédo, destacadas nestes
levantamentos, o presente estudo considera que a qualidade da educacéo possa se
pautar nas consideracdes da UNESCO (1997), sendo definida como a capacidade de
um sistema/organizacdo educacional em cumprir com um conjunto de objetivos
educacionais considerados valiosos na sociedade onde esta inserida, garantindo a
relevancia e pertinéncia do conhecimento adquirido pelos estudantes.

Além disso, conforme as proposicées de EFA/PRELAC (2007), a qualidade da
educacdo deve ser equitativa, assegurando que todos os alunos tenham acesso
igualitario as oportunidades educacionais, independentemente de sua origem social,

econdmica ou cultural, ainda pertinente as especificidades comunitarias ouindividuais.
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Considera-se, no entanto, que ainda, na atualidade, a qualidade da Educacao
também depende da aplicagdo dos avancos da ciéncia tecnoldgica e educacional,
incluindo a Neuropsicologia aplicada a educacao, para promocéo do desenvolvimento
infantil pleno e da garantia de que a educacéo seja um direito fundamental vivenciado
por todos (Heckman, 2011).

A Neuropsicologia desempenha um papel crucial na conferéncia de qualidade
sélida as empreitadas e praticas educacionais modernas, fornecendo insights sobre
processos cognitivos, estratégias de aprendizagem e diferencas individuais,
informando assim o design de interven¢des educacionais eficazes e criando
ambientes de aprendizagem inclusivos e de apoio. Ao integrar os principios da
Neuropsicologia na Educacédo, podemos aprimorar a experiéncia educacional, otimizar
os resultados de aprendizagem e promover o bem-estar geral e 0 sucesso dos
estudantes.

Considera-se ainda, portanto, que o design destas intervencdes se inicia pelo
design das politicas educacionais que se apresentam como fundamentais no tracado
da amplitude e qualidade das diretrizes que irdo garantir a Educacédo de qualidade

como um Direito.
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3 O OLHAR DA NEUROPSICOLOGIA PARA AS POLITICAS EDUCACIONAIS DE
CRIANCAS DE 4 A5 ANOS

Na busca pela exceléncia educacional e pela garantia do direito fundamental a
educacdo de qualidade, é essencial adotar abordagens de vanguarda e
interdisciplinares.

O presente capitulo enfatiza a necessidade de melhoria dos sistemas
educacionais, integrando o conhecimento sobre o funcionamento cerebral e suas
conexdes com o0 processo de aprendizagem. Essa abordagem, aliada a politicas
educacionais bem fundamentadas, visa criar cenarios educacionais que sejam
estimulantes, inclusivos e adaptados as necessidades individuais de cada criancga.

Como Valle e Capovilla (2011, p. 35) ressaltam:

E devido ao funcionamento coordenado de recursos cognitivos e as
multiplas conexdes que o cérebro tece através de uma rede complexa
de neurbnios que as pessoas podem conhecer o mundo e atuar nele.
Inimeros vinculos ocorrem entre a cognicdo, a afetividade, a
sensibilidade e a motricidade. A neuropsicologia estuda esses
funcionamentos e os disturbios decorrentes de lesdes no cérebro que
€ 0 6rgado do pensamento e a sede da consciéncia. As pesquisas e a
neuropsicologia buscam novas formas de avaliar e reabilitar e de
desenvolver estratégias técnicas ou recursos que permitam melhorar
a qualidade de vida das pessoas.

O objetivo deste capitulo é, entéo, fornecer uma compreensdo mais profunda
sobre como as politicas educacionais e a Neuropsicologia podem ser integradas para
potencializar o ensino e a aprendizagem na Educacéo Infantil das criancas de 4 e 5

anos, otimizando o desenvolvimento e preparando-as melhor para o futuro.

3.1 DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOLOGICO INFANTIL APLICADO A
EDUCACAO

E essencial a compreensio de que os blocos fundamentais de uma sociedade
bem-sucedida sao estabelecidos na primeira infancia. Todos os aspectos do
crescimento humano durante esses anos formativos sdo instrumentais para
proporcionar a base de progresso académico futuro, produtividade econbémica,
comprometimento civico responsavel, salde sustentavel, comunidades coesas e

capacidade de se tornar um pai na proxima geracao (Shonkoff; SDG Academy, 2023).
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Com essa prerrogativa, em uma iniciativa conjunta, a Universidade de Nova
lorque, o departamento de Educacédo da Universidade de Harvard, sob o comando da
Academia SDG (Sustainable Development Goals Academy), do qual participa o
especialista em desenvolvimento infantil, Jack Shonkoff, desenvolveram um programa
apresentado pela plataforma EDX, que contempla uma analise do desenvolvimento
das criancas de 0 a 5 anos e dos avangos necessarios na perspectiva de a¢des sociais
e educacionais que promovam a sua otimizacao.

O estudo The Best Start in Life: Early Childhood Development for Sustainable
Development (2023) contempla como “absolutamente crucial” a referéncia da
Neurociéncia e da Neuropsicologia na leitura de contexto e no desenvolvimento de
programas, politicas e agbes que fomentem a qualidade do desenvolvimento das
criancas, suas capacidades fisicas, sociais, intelectuais e emocionais para seu

sucesso efetivo e das futuras geragcdes. Shonkoff destaca:

Todas essas capacidades criticamente importantes para a sociedade tém
suas origens nos primeiros anos da infancia, e 0 que estamos aprendendo
com os avancos da ciéncia é que poderiamos usar essas novas percepcdes
sobre como a experiéncia entra no corpo e como isso afeta o
desenvolvimento do cérebro de forma mais eficaz, criativa e inovadora para
construir um poderoso fundamento para uma vida humana bem-sucedida e
também para sociedades sustentaveis e bem-sucedidas. Portanto, a primeira
coisa importante que precisamos entender € que as experiéncias precoces
literalmente dao forma a arquitetura do cérebro em desenvolvimento
(Shonkoff, SDG Academy, 2023, traducdo minha).

O estudo do desenvolvimento infantil compreende, portanto, que a intensidade
da formacéao e velocidades das sinapses é mais intensa nos primeiros cinco anos da
crianca que em qualquer outro periodo da vida. O trabalho em conjunto das
instituicGes norte americanas citadas mencionado e seus especialistas, também

reforca:

Esta é a fase, os primeiros cinco anos de vida, quando ha o periodo mais
rapido e sensivel de desenvolvimento cerebral. Quando o cérebro estd sendo
configurado para que as criangas aprendam novas coisas, explorem o seu
ambiente, os caminhos para a saude futura, o crescimento futuro, o
aprendizado futuro e o comportamento futuro - sdo todos estabelecidos neste
periodo (Shonkoff, SDG Academy, 2023, traducdo minha).

Nesse sentido, a compreensdao das especificidades das fases de
desenvolvimento e dos processos de maturacdo neuroldgica pelos quais as criangas

passam no inicio da infancia, no periodo da Educacao Infantil, torna-se fundamental,
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para a preparagéo, programacao e atuagéo com elas, conforme suas particularidades:
”A grande vantagem da ciéncia é que ela ndo escolhe lados, uma vez que vocé saiba
gual pesquisa confiar, o campo se abre e os mitos desaparecem” (Medina, 2010, p. 3,
traducdo minha).

Este aproveitamento da Neuropsicologia, destacado também como recurso de
aporte pedagogico de programas e préticas, faz-se necessario tanto no que diz
respeito ao acompanhamento do desenvolvimento regular, quanto no atendimento de
guestdes especificas, 0s quais a Neuropsicologia permite identificar, investigar e tratar

com maior pertinéncia.

As disfungBes neuropsicologicas na infancia englobam mais caracteristicas
heterogéneas que homogéneas, pois sdo resultantes da soma de elementos
internos e externos a crianga, tais como a maturacdo cerebral, aspectos
genético, fatores ambientais e interagdo familiar (Miranda; Muszkat, 2006, p.
56).

O programa combinado da Academia SGD, Harvard e NYU atenta ainda para
a urgéncia e o carater unico de potencial de sucesso e abrangéncia educacional, que
podem ter as interferéncias entre as idades remota e pré-escolar, como a idade de 4
e 5 anos. Destaca-se no estudo a “janela de oportunidade” do “periodo sensivel”, ja
referendado neste trabalho sobre a tematica de desenvolvimento da idade em foco,
guando a maleabilidade cerebral ou neuroplasticidade se encontra em sua maior
disposicéo: a plasticidade refere-se a adaptabilidade e a flexibilidade do circuito do
cérebro, conforme ele se desenvolve. E periodos de maior plasticidade significa que
0 cérebro tem uma facilidade maior para se adaptar a uma ampla gama de
circunstancias” (Shonkoff; SDG Academy, 2023). A consideracdo do autor, na analise

das instituicdes; assim pois, destaca ainda:

Quando aquela fase, aquele “periodo sensivel” de formagéo de circuitos,
terminar, aquela parte do cérebro € menos receptiva as influéncias do
ambiente. O circuito é formado, o circuito é estabilizado, o circuito esta
concluido e agora o cérebro passa para o proximo nivel de circuitos. Um dos
principios deste processo bioldgico é que quando um circuito esta sendo feito,
€ ai que vocé pode afetd-lo com maior impacto para o bem ou para o mal.
Uma vez que foi estabilizado, vocé nédo pode voltar e reencaminhar, entdo, se
vocé ndo conseguiu ou ndo foi feito corretamente, os circuitos de nivel
superior tém que fazer acomodacdes. Se o circuito foi bem-feito e é resistente
e entdo é estabilizado, essa é a fundacdo que vocé tem para o resto de sua
vida para aquela funcéo especifica. Fica mais dificil mudar mais tarde e por
isso a pontualidade € importante. E por isso que a pontualidade é importante
para diferentes partes do cérebro em diferentes momentos, e € exatamente
por isso que, quando perdemos o periodo da infancia precoce e comegamos
a pensar em como proporcionar escolaridade para criangas que ndo tém uma
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base sélida na aprendizagem, que possamos fazer as coisas na idade certa.
(Shonkoff; SDG Academy, 2023, traducéo minha).

Nessas consideragfes, sdo tratadas questbes da urgéncia e relevancia que
dizem respeito a fatores de influéncia da capacidade cognitiva e os elementos que
participam da perspectiva formativa nos aspectos sociais e psicolégicos, sendo que
na infancia pode-se moldar varios fatores do potencial de desenvolvimento e se zelar
pelo discernimento das questdes individuais de cada crianga, como ainda colocado
por Riechi em documento do Caderno de Neuropsicologia CRP PR (2018) sobre a
instrumentalizacdo possibilitada pela Neuropsicologia:

Desta forma, a Neuropsicologia infantil investe no desenvolvimento de
técnicas e métodos de diagnostico precoce e adequado a cada populagdo. A
antecipacdo na identificagdo de sinais indicadores das deficiéncias pode
garantir melhores critérios diagnosticos e, consequentemente, intervencdes
com resultados significativamente mais favoraveis (CRP-PR, 2018, p. 8).

Considera-se que tanto a literatura internacional (SDG Academy) e local (Valle
et al, 2011) ainda estda em ampliacdo como ferramenta que traga além do estudo das
disfuncdes do desenvolvimento e da cogni¢cdo para um conhecimento profundo em
relacéo ao alavancamento da Educacao e aprendizagem.

A Neuropsicologia segue avancando significativamente, oferecendo recursos
importantes para o trabalho educacional, defendem Luiza Elena L. Ribeiro do Valle e
Fernando César Capovilla (2011). Eles consideram que conhecer minuciosamente
sobre as caracteristicas das criancas nessa etapa, sobre 0 processo de estruturacao
psicologica cognitivo e sobre seus desdobramentos se tornam conhecimento impar
para educadores que atuam sobre a modelagem de seus cérebros e o alcance de seu
potencial.

Sob a mesma ética, o atendimento precoce as demandas individuais de cada
crianca ao longo dessa estruturacao e o reconhecimento de questdes que apresentam

melhores condicBes ou demandam atendimento precoce.

A pesquisa cientifica e Neuropsicologia € base para a producdo de
conhecimento, pois séo as evidéncias cientificas que irdo embasar a
producdo de instrumentos de avaliacdo e métodos e técnicas de
reabilitacdo (CRPP, 2006, p.49-50).

Esse conhecimento atenta para a perspectiva de formacao profissional

adequada e de expanséo de estudos para a qualidade da Educacéao Infantil, no campo
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a que este trabalho se propbe. “‘Uma das interven¢cbes mais poderosas que a
sociedade pode fornecer para acelerar o aprendizado na primeira infancia é a
educacdao pré-primaria de boa qualidade”, afirma o especialista Hirokazu Yoshikawa,
também pela SDG Academy (2023).

Faz-se, pois, mister aprofundar a investigagdo sobre a aprendizagem e as
condi¢des que favorecem o desenvolvimento infantil em suas respectivas etapas e
sobre possiveis desafios.

Dessa forma, a educacgéo contribuird de maneira mais saudavel e eficiente para
o desenvolvimento das criancas, promovendo o crescimento de seus cérebros,
inteligéncia e condi¢des de vida positivas em seu ambiente (Valle et al,2011).

Valle et al (2011) avaliam ainda que essa investigacao deve aprofundar-se no
entendimento do processo de aprendizagem, das condi¢Oes favoraveis para seu
aperfeicoamento em cada etapa e contexto, de modo que este contribua de forma
mais saudavel e eficiente possivel para o desenvolvimento das criangas, seu cérebro,
inteligéncia e condi¢des positivas de vida em seu espaco.

Os autores consideram fundamental ainda o uso dessas referéncias para a
personalizacdo do ensino, considerando a adaptacdo ao ambiente, a intervencao
precoce (se necessaria), 0 contexto de apoio e a avaliacdo continua das
aprendizagens como elementos fundamentais para otimizar o processo de
desenvolvimento da crianca.

Assim, compreender as necessidades individuais, adaptar as estratégias de
ensino, intervir precocemente em caso de dificuldades, criar um ambiente acolhedor
e estimulante e realizar checagens continuas sao praticas que propiciam um
aprendizado mais efetivo e o desenvolvimento integral.

“A neurociéncia do desenvolvimento cognitivo investiga as relagdes entre o
desenvolvimento cerebral da crianca e as aquisicdes cognitivas” (Mendonca e
Azambuja, 2014, p. 411). Essas abordagens, embasadas em um entendimento
aprofundado do processo de aprendizagem pela Neuropsicologia contribuem para a
maximizacdo do potencial cognitivo, emocional e social das criancas.

Considerando a literatura internacional, apresentada pela SDG Academy, e a
literatura local, representada por Valle et al (2011), verifica-se que ha uma ampliacao
do conhecimento sobre o desenvolvimento e cogni¢cdo, que vai além do estudo das

disfungdes, para compreender de forma mais aprofundada o impacto da educacéo e
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da aprendizagem. Isso ressalta a importancia de uma formacao profissional adequada
e de estudos voltados para a qualidade da Educacéo Infantil, esse ultimo sendo o foco
deste trabalho.

Assim, a unido dessas perspectivas internacionais e locais ressalta a
necessidade de uma abordagem holistica para aprimorar a educagdo e a
aprendizagem, levando em considerag&o os contextos culturais, as necessidades das
criancas e as melhores praticas educacionais. Isso fortalece a importancia de investir
em uma educacédo infantil de qualidade, que ofereca uma base sélida para o
desenvolvimento das criangas, promovendo melhores oportunidades e um futuro mais
promissor.

Recordando que se destacou, com os autores de referéncia para este estudo,
gue a aprendizagem é uma aptidao natural do cérebro humano e de sua programacao
para a sobrevivéncia. O impulso exploratorio e a motivagdo/mobilizacdo para
compreender e interagir no meio sdo condi¢cdes cognitivas instintivas e de evolucao
da espécie (Kagan, 2013).

Essas intervencdes e relacdes de aprendizagem, sendo organicas, adquirem
diferentes representacbes, que as criancas de 4 e 5 anos estdo no auge da
exploracéo, por meio de brincadeiras e jogos simbdlicos, que vao se somando ao
conjunto de memoarias, referendadas pelas conexdes de linguagem e exprimindo-se
em significados que fomentam e estruturam suas vias mais importantes de

aprendizagem (Elkind; Irwing, 1972).

A habilidade de entender e falar uma linguagem simbdlica, de inferir
pensamentos e sentimentos nos outros, de entender o significado de uma
acdo proibida, de se tornar consciente dos seus sentimentos, intencfes e
acoes (Kagan, 2013, p. 61).

Nas especificidades dos 4 e 5 anos, cabe salientar que, ainda pela
simbolizacdo, as criancas envolvem exponencialmente o uso da experimentacao
social, da manipulacdo ludica da construcdo de representacdes pelo uso da
imaginacdo, da associacdo da linguagem e formulacdo de sentido de suas
experiéncias, com forte impacto na compreensdo social e emocional que estdo
constituindo. Sabe-se que estdo entre as primeiras capacidades intelectuais da

infancia as descritas pelo professor Jerome Kagan (2013), em seu trabalho:

As habilidades de recepcao, relacé@o percepcao e regulacédo séo capacidades
cognitivas que evoluem largamente nos anos iniciais cuja amplitude e
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dindmicas se estabelecem tornando-se padrées neuroldgicos para a vida
(Kagan, 2013, p. 61).

O programa da SDG referéncia a fase de 4 e 5 anos de inicio da organizagao
dindmica do trabalho escolar, como a fase em que 0 universo cognitivo, devido a
intensas organizagbes do cortex pre-frontal estd reforcando estruturas basais de
inteligéncia, regulacéo emocional e a capacidade de planejamento que promovem as
funcdes executivas da inteligéncia e que abrangem questdes meticulosamente
significativas a funcionalidade humana para o resto da vida, descrevendo-o0 assim,
como um periodo mais relevante do desenvolvimento infantil para ordem cognitiva e

capacidades de resiliéncia emocional:

O que queremos dizer com funcdo executiva e autorregulacéo é a capacidade de
se concentrar e manter sua atencado, definir metas, fazer planos, monitorar
como as coisas estdo indo e mudar seus planos se as coisas nao estiverem
indo da maneira que vocé esperava, tomar decisbes, resolver problemas,
engajar-se em comportamento orientado a objetivos, ser capaz de determinar
0 que vocé esta tentando alcancar e estabelecer um plano e ser capaz de
adiar a gratificacdo, controlar seus impulsos, seguir as regras e hdo apenas
viver no momento, mas ter algum controle sobre sua vida. (Yousafzai, SDG
Academy, 2023, traducdo minha).

Por estarem em uma fase mista, de exploracdo sensorial, na qual ocorre a
inferéncia das relacbes e interpretacbes do mundo de maneira multimodal e
cinestésica, através da exploracdo dos sentidos, e, a0 mesmo tempo, O
desenvolvimento da estruturacao psicologica e social pela explosdo da capacidade de
uso da linguagem, com genialidade de formacfes de metéaforas, as criancas de 4 e 5
anos representam suas descobertas por conceitos elaborados que séo internalizados
na experiéncia com os papéis e de forma ludica (Armstrong, 1997).

Notadamente, as questbes da integracdo da Neuropsicologia aplicada a
Educacao e da minucia da pertinéncia dos estimulos para a idade e da personalizacao
de atendimento as criancas em acordo com as habilidades especificas em cada fase,
sdo encontradas em varias das ideias, dos autores aqui referenciados, que abordam
as particularidades do desenvolvimento infantil. Ainda assim, autores sugerem que
existe uma linha ténue entre o estimulo correto e a hiper sistematizacdo antecipada
(Healy, 2004).

Um dos pontos levantados para se ter cautela €, portanto, o da formalizacao
precoce do ensino, que atinge a idade, e que pode acarretar problemas de

aprendizagem e de seguranca nas criancas (Elkind, 1988). Além da formalizagéo do
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ensino muito precoce, quando ndo ha a compreenséo nitida das especificidades da
idade, é fundamental que o atendimento da crianca dessa idade traga a compreensao
de que a formacé&o da crianca envolve elementos de cuidado, atencdo e o ensino nao
apenas de conteudos, mas de estilos, modos saudaveis de vida, resolucédo de conflitos
e trabalho com as emocdes.

Como o cérebro nessa idade tem uma absorcdo muito elevada com pouca
filtragem dos estimulos do ambiente, a Educacdo deve considerar diversas questbes
na formacado dos habitos e das vias sindpticas que se estabelecem (Jensen, 1999).

Nessa perspectiva, o processo de formacdo do cérebro passa por etapas de
composicdes de padrdes neuroquimicos que se estabelecem, principalmente no inicio
da infancia, como perfis neuroquimicos preponderantes nos individuos. As pesquisas
tendem a dizer que a personalidade se forma até cerca de 7 ou 8 anos, entendendo-
a entre a combinacdo de fatores genéticos e da interferéncia do ambiente e de
experiéncias, mas mais do que uma resposta comportamental a questdes emocionais,
mais a fundo essas caracteristicas sao resultantes de composi¢cées de ordem
biologica, mais precisamente de liberacdes de estimulos neuroquimicos que dispdem
mecanismos de respostas que se tornam apreendidos moldam as conexdes neurais e
se tornam certos padrdes de funcionamento mais automaticos (Jensen, 1997).

Dessa forma, o infante de 4 e 5 anos esta recebendo de maneira intensa do
ambiente e ajustando sua percepcao, assimilacdo e processos de resposta a esse
ambiente. Refletem na formacéo deste cérebro em construcéo delicada e sensivel ao
ambiente as condi¢des sonoras, de iluminacdo, de arejamento e todos os elementos
gue possam oferecer estimulos sensoriais de maior ou menor qualidade e
favorecimento. Além disso, as condi¢cdes emocionais e a disposicdo dos individuos
influenciam como interagem com o ambiente e, consequentemente, como percebem
e reagem a ele (Jensen, 1997).

Ademais, deve-se considerar que o fator stress aumenta significativamente o
nivel de cortisol e pode desencadear o blogqueio emocional e a ndo acessibilidade da
capacidade cognitiva; isso tanto dentro quanto fora da escola (Jensen, 1997).

Em Educacao infantil, deve-se reconhecer, portanto, que a crianca esta em
formacédo de seus padrées neurais que moldaram o cérebro a medida que este esteja
sendo trabalhado (Healey, 2004).

A atencdo apurada sobre as complexidades das questdes da fase de inicio
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escolar deve conferir o tempo de maturacéo cognitiva de cada crianga, pois Sao
diferentes, mesmo na mesma idade, e de forma Unica para cada uma, nas diversas
funcbes do cérebro e de sua evolucdo. Que inclusive podem dar salto em
determinados momentos, e se retraem em outros, como estirdes de desenvolvimento
cognitivo (Healey, 2004).

Eis pois, qudo importante é o preparo dos profissionais que interagem as
criangas a percebé-las em conforto, seguras no ambiente educacional e oferecer-lhes
sua garantia e atencao (Healey, 2004).

A instrumentalizacdo desta base de conhecimento sensivel e sensibilizada para
o trabalho com a crianca da Educacéo Infantil, deve fazer parte do conhecimento
técnico de professores e formuladores das pesquisas nacionais (Libaneo, 2003).

Considera-se de valor notadamente o propadsito cientifico na possibilidade de
incremento da Educacéo, ligando-a as bases da Neuropsicologia. No documento do
CRP PR (2018), destacou-se também a distin¢cado desta vinculagéo e sobre a pesquisa
e 0s estudos da Neuropsicologia, colocados a servico da comunidade local pelas
politicas educacionais, possam promover o entendimento e acompanhamento de
forma ampla e geral, permitindo a provisdo de maiores cuidados individuais e

especificos as culturas e criancas deste territério. Salienta:

No Brasil a investigacdo cientifica da Neuropsicologia tem um campo
proficuo, pois ainda h& necessidade de producdo de conhecimentos
neuropsicolégicos que considerem as variaveis culturais, educacionais e
socioecondmicas préprias das diferentes regides brasileiras (CRP PR, 2018,

p. 5).
A tangibilizacdo dessa prerrogativa passa, pois, inicialmente, pela qualidade,
consciéncia, coeréncia e precisao de processos de discusséao e formacao das politicas
educacionais, transponiveis para tal pratica, conforme discute-se neste trabalho e

segue aprofundando a andlise a seguir.

3.2 AS POLITICAS EDUCACIONAIS DE EDUCACAO INFANTIL COMO
POSSIVEIS VETORES DO SUCESSO INDIVIDUAL E SOCIAL

O programa da SDG Academy enfatiza: “isso é verdade basica no momento,
ndo apenas opinides, ndo apenas crencgas, temos ciéncia robusta afirmando que é

mais facil acertar pela primeira vez do que tentar corrigir as questdes mais tarde”



69

(Shonkoff, SDG Academy, 2023).

Esta afirmacéo faz um apelo ao aproveitamento cientifico das perspectivas da
Neuropsicologia e neurociéncia na investigacdo substancial de estratégias e planos
de acao que venham a materializar-se no ambito da Educacao e cuidado de criancas
no inicio da infancia.

A pesquisadora Jane Healey (2004) também ressalta que a Neuropsicologia
tem adquirido um papel importante na Educacao, pois aprofunda o entendimento
sobre a aprendizagem e as etapas de desenvolvimento infantii das quais a
estruturacdo do ensino pode se beneficiar amplamente.

A perspectiva que se defende é de que esse trabalho essencial se inicia
principalmente no planejamento do trabalho escolar e nas disposi¢des da agédo que
ele permita. Compreende-se que essa sistematica tem por dever e prerrogativa seguir
as normativas legais da Educacdo encontradas nas leis desse sistema e nos
documentos complementares.

Conforme Libaneo (2008), as politicas publicas de educacdo possuem um
papel crucial na qualidade do ensino e no sucesso escolar dos alunos. E, para que
sejam efetivas, devem estar embasadas em perspectivas educacionais que
considerem o desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais dos
alunos.

Estudos académicos e andlises econdbmicas comprovam o0s beneficios
significativos para a sociedade ao investir no desenvolvimento infantil e na educacéo.
Pesquisas demonstram que programas de qualidade voltados para o desenvolvimento
infantil ttm o potencial de gerar retornos elevados, reduzindo taxas de depresséao e
criminalidade na vida adulta. Essas descobertas reforcam a importancia de se
priorizarem investimentos efetivos nessa area, visando tanto ao bem-estar individual
das criancas quanto ao progresso social como um todo.

Pesquisas e economia mostram as altas taxas de retorno para a sociedade
ao investir em desenvolvimento infantil e de educacao, e economistas e suas
avaliacdes nos disseram que programas de desenvolvimento infantil de

gualidade podem resultar em ganhos maiores, menor depressdo e menor
crime na vida adulta (Yoshikawa, SDG Academy, 2023, traducdo minha).

A partir das evidéncias econémicas, é possivel constatar que os investimentos
precoces em criangas resultam em retornos mensuraveis, refletidos em beneficios

como saude mais robusta, Educacao aprimorada, forca de trabalho mais qualificada
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e futuro com maior prosperidade e paz. Esses resultados destacam a importancia de
se priorizarem politicas e programas voltados para o desenvolvimento infantil, a fim de
se promover crescimento sustentavel e bem-estar duradouro para a sociedade,
(Yoshikawa, SDG Academy, 2023).

Especialistas das Universidades que atuam no programa da SDG Academy
pontuam que, durante os primeiros cinco anos de vida, ocorre um periodo crucial e
acelerado de desenvolvimento cerebral e reforcam a fundamentalidade do setor
educacional, especialmente a pré-escolar e o0s primeiros anos escolares, de
assumirem a lideranca nesse processo, ressaltando a necessidade de haver uma
coordenacao abrangente e efetiva para se alcancarem resultados de qualidade:

Esta é a época, os primeiros cinco anos de vida, quando ha o periodo mais
rapido e sensivel de desenvolvimento cerebral. Quando o cérebro esta sendo
configurado para que as criangas aprendam novas coisas, explorem seu
ambiente, os caminhos para a salde futura, o crescimento futuro, o
aprendizado futuro e o comportamento futuro - sdo todos estabelecidos neste
periodo. Por outro lado, quando falamos sobre educacéo pré-escolar ou os
primeiros anos na escola, o setor de educacédo é o setor ideal para tomar a

lideranca, mas novamente precisa haver coordenacdo (Yoshikawa, SDG
Academy, 2023, traducao minha).

O autor James Heckman (2004), citado neste estudo, pontua que para que as
politicas educacionais sejam mais eficientes, € importante que contemplem os
conhecimentos sobre o cérebro e seu desenvolvimento e que haja uma fusdo entre as
perspectivas dos conhecimentos da Neuropsicologia e as politicas publicas. Esse
didlogo pode auxiliar na base de um ensino e de processos seguros para o inicio da
educacéo escolar de criancas de 4 e 5 anos, sedimentando bases seguras para o seu

desenvolvimento.

Cada um de nés nasce em circunstancias sobre as quais ndo temos controle.
Nossos pais, seus genes, educacgédo, estado de saude, recursos econdémicos
€ meio ambiente sdo transmitidos a nds por meio de nossas familias e
vizinhancas. Esses dons moldam as trajetérias de nossas vidas. Por natureza
e circunstancia, as dotacdes sdo desiguais. Ao nascer, cada crianca herda
diferentes capacidades e diferentes recursos para capitaliza-los. Nao
podemos mudar completamente essa imagem. Mas, podemos mudar
algumas delas (Heckman, 2004, p.38, tradug¢édo minha).

Destaca-se, portanto, no estudo de Heckman, a preocupagdo com a questéo
de base socioeconémica inicial e as condicbes de participagdo escolar cedo na

infancia, como garantias muito melhores e verificaveis de sucesso.



71

Intervengdes precoces voltadas para criancas desfavorecidas tém retornos
muito maiores do que intervencdes posteriores, como reducdo da proporcao
aluno-professor, treinamento para empregos publicos, programas de
reabilitacdo de presidiarios, subsidios para mensalidades ou gastos com a
seguranca. Nos niveis atuais de recursos, a sociedade investe demais em
habilidades corretivas em idades posteriores e sub investe nos primeiros

anos (Heckman, 2011, p. 36, tradugdo minha).

A pesquisa de Heckman revela que investir na Educacao Infantil ndo apenas
traz beneficios positivos para os individuos, mas também tem um impacto social
abrangente que se estende para além dos aspectos econémicos. Essa pesquisa
destaca a escalabilidade desses beneficios, abrindo caminho para melhorias em
guestdes relacionadas a qualidade e seguranca social. Consequentemente, o foco
das politicas e dos direitos deve estar direcionado para a funcionalidade,
considerando o sucesso cognitivo e o desenvolvimento da personalidade das
criangas.

As evidéncias indicam que as iniciativas focadas primordialmente em mitigar
as desigualdades nas conquistas cognitivas ndo atingem o0 sucesso possivel, pois
omitem a importancia de abordar as defasagens no desenvolvimento do carater. Os
pais com renda reduzida ndo conseguem proporcionar as criangas um
desenvolvimento cognitivo e de personalidade adequados. A educacdo de baixa
gualidade reproduz essa falha. Por outro lado, a educacao infantil de alta qualidade
pode atuar como um elemento nivelador (Heckman, 2011).

Pelas consideragcfes de Heckman (2011), compreende-se ainda que existe um
cuidado a ser considerado: para se alcancar a equidade educacional, que envolve
reconhecer a diversidade de habilidades entre as pessoas, cabe compreender que as

diferencas socioeconémicas comec¢am antes mesmo do inicio da educacéo formal.

Alcancar a equidade educacional comeca por reconhecer que nada é igual e
tudo é dindmico. As pessoas tém habilidades diversas. Essas habilidades
respondem por uma grande parte da variagdo entre as pessoas no sucesso
socioecondmico. Diferengas substanciais de habilidades entre criangas de
Varios grupos socioecondmicos surgem antes de elas comecarem a
frequentar a escola. Uma vez que a desigualdade comec¢a no nascimento ou
antes, ela pode e deve ser corrigida no nascimento ou antes dele com o
recurso da primeira infancia e da educacgédo dos pais. As evidéncias mostram
gue complementar os ambientes familiares de criancas desfavorecidas com
recursos educacionais € uma maneira eficaz e econébmica de proporcionar
igualdade de oportunidades, realizagbes e sucesso econémico (Heckman,
2011, p. 35, tradugdo minha).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o documento oficial que

estabelece as diretrizes para a educacao infantil no Brasil. O documento define a
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Educacdo Infantii como "a primeira etapa da Educacdo Béasica que tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos
fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, complementando a ac¢édo da familia e da
comunidade” (Brasil, 2017, p. 13).

A politica de Educacdo Infantil deve assegurar uma estruturacao curricular que
contemple as especificidades dessa etapa da educacao basica, considerando as
particularidades das criancas e suas formas de aprender e se desenvolver (Elkind,
1992).

Outras consideragcfes que os estudos de Heckman e o programa da SDG
Academy ressaltam dizem respeito a natureza holistica do desenvolvimento infantil
gue abrange aspectos do desenvolvimento fisico, mental, linguistico, emocional e
social, conforme destacado neste trabalho pelas consideracdes dos autores Elkind e
Weiner.

Nessas pesquisas € de responsabilidade das politicas nacionais a promocéo
da coordenacdo de sistemas setoriais diferentes em uma forca-tarefa em prol de
programas que configurem resultados eficazes e que atuem ao encontro das
perspectivas e dinamicas culturais de cada pais (EFA/PRELAC, 2007).

No entanto, reporta-se a importancia de uma iniciativa integrada de diferentes
areas e hierarquias governamentais de modo a compor uma permeacao comunitaria
em prol de acdes integradas e do favorecimento de ambientes sélidos e saudaveis

para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas.

Porque o desenvolvimento infantil é holistico, abrangendo o crescimento
perceptivo, fisico, mental, linguistico, emaocional e social, devemos garantir
gue as criangas vivam em ambientes que apoiem todos esses aspectos do
desenvolvimento. Isso significa que seus ambientes devem ser saudaveis,
bem nutridos, seguros, limpos e estimulantes. Isso requer que as politicas
nacionais estabelecam coordenacdo entre diferentes sistemas setoriais e
desenvolvam programas eficazes em termos de custo, que nao
sobrecarregue os sistemas de salde, educacd@o ou protecdo, e que sejam
culturalmente apropriados, levando em consideragdo a diversidade de
contextos culturais de cada pais (Yoshikawa, SDG Academy, 2023, tradugéo
minha).

Isso significa que a promocdo do pleno desenvolvimento infantil requer a
adocéo de abordagens interdisciplinares e a implementacéo de politicas educacionais

abrangentes. O desenvolvimento holistico das criangas abrange uma variedade de
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dominios, como saude, educacao, nutricdo e protecdo. Portanto, € fundamental o
estabelecimento de politicas nacionais que promovam a coordenac¢do e a integracéo
desses diferentes setores. A interdisciplinaridade permite uma visdo mais abrangente
e integrada das necessidades das criangas, possibilitando a implementacéo de
estratégias eficazes e holisticas.
A mesma pesquisa ressalta que:
O desenvolvimento na Primeira Infancia certamente representa um desafio
para o desenvolvimento de politicas, e essas politicas devem refletir o
desenvolvimento humano - fisico, cognitivo e socioemocional - representado

nas areas de salde, educacdo, protecdo social e protecao infantil
(Yoshikawa, SDG Academy, 2023, tradugdo minha).

Constata-se, portanto, como ponto chave nas citacdes de Hirokazu Yoshikawa,
a necessidade de politicas que reflitam o desenvolvimento humano na primeira
infancia, abrangendo as areas transversais de saude, educacao, protecao social e
protecdo infantil. Configura-se, portanto, como desafio ainda a importancia de
abordagens integradas e abrangentes que considerem todas essas dimensdes do
desenvolvimento infantil e na correlacéo desses direitos alinhavados das criancas ao
seu pleno atendimento.

Cabe destacar, portanto, conforme a SDG Academy, a importancia de
diferentes grupos e setores para impulsionar o campo do desenvolvimento infantil. E
necessario o conhecimento da comunidade cientifica, a experiéncia pratica dos
profissionais que atuam diretamente nessa area e a perspectiva pragmatica dos
formuladores de politicas. Além disso, as decisfes sobre 0 uso de recursos limitados
devem levar em conta as necessidades das criancas. A dedicacdo, 0 compromisso e
a sabedoria dos pais e lideres comunitarios também sédo fundamentais, pois tém um
profundo investimento no bem-estar das criancas. A lideranca distribuida em todos
esses grupos e setores representaria impulsionar o desenvolvimento infantil em
direcéo ao futuro.

Precisamos do conhecimento da comunidade cientifica, da experiéncia
pratica daqueles que trabalham diretamente no campo, da perspectiva
pragmética dos formuladores de politicas e das pessoas que precisam tomar
decisbes sobre o uso de recursos limitados. Também precisamos da
dedicacdo, compromisso e sabedoria dos pais e lideres comunitarios, que
possuem um investimento profundo no bem-estar de suas criancas. E
necessdaria uma lideranca distribuida em todos esses grupos e setores para

impulsionar esse campo em direcdo ao futuro (Shonkoff, SDG Academy,
2023, traducao minha).
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O programa da SDG Academy e as pesquisas de James Heckman destacam
a importancia de se basear as politicas de desenvolvimento infantil em conhecimentos
cientificos sélidos, envolvendo a perspectiva da neuropsicologia e neurociéncia. Para
isso, 0 planejamento de estratégias e acdes efetivas no cuidado e na educacao das
criangas nos primeiros anos de vida representa ponto crucial de debate e ag&o. Ainda
se resume que importa a correlacdo e coordenacgédo entre diferentes setores e a
lideranca distribuida para avancar nessa area.

Assim, considera-se que a acdo conjunta é essencial para promover um
desenvolvimento infantil sélido e benéfico para a sociedade. Investir na educacdo das
criancgas traz retornos significativos a longo prazo. Também, priorizar a igualdade de
oportunidades e o desenvolvimento integral das criangas na Educagéo Infantil &
crucial. Pela colaboracdo entre governos, educadores, familias e comunidades
formam-se a base fundamental que beneficiara ndo apenas o crescimento individual

das criancas, mas também o progresso de uma sociedade justa e préspera.

3.3 DE CONHECIMENTOS E NORMAS PARA AS FUNDACOES DE
APRENDIZAGEM COM CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS

Pode-se considerar que o efeito do trabalho educacional se estende para muito
além da dimenséo da escola e da trajetoria escolar. Mas ainda, que com os desafios
da crescente populacdo, dilemas e ambientais e sociais globais, a influéncia do
universo escolar adquire papel pivotal em sua influéncia e instrumentalidade, sem

precedéncia historica.

Além da sobrevivéncia, ha muitas evidéncias que apoiam os beneficios de
investir no Desenvolvimento Infantil Precoce, além da mortalidade infantil e
da mortalidade materna, tdo importantes quanto sdo. E uma &rea que tem
algumas das mais poderosas evidéncias da neurociéncia, mostrando como a
arquitetura do cérebro se desenvolve, da ciéncia do desenvolvimento em
areas como psicologia ou antropologia, qgue mostram como as criangas
aprendem linguas, percepcdo, raciocinio, numeérico, mostra como elas
aprendem a se relacionar e entender os outros em questdo de poucos anos
e mostra o poderoso papel da cultura no desenvolvimento infantil (Shonkoff,
SDG Academy, 2023, traducao minha).

O Douglas Heath (1994) descreve a implicacdo da escola em natureza, saude

e desenvolvimento dos participantes da nova sociedade.
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Se nés dependéssemos de entender os alunos de hoje professores e escolas
e tomassemos um passo radical para a realidade perguntando e respondendo
as questdes centrais: como nés nos desenvolvemos de forma mais saudavel
e como nos podemos criar escolas que mais efetivamente supram esse
crescimento (Heath, 1994, p. 3, traducdo minha).

Heath destaca também a necessidade de se criar uma cultura educacional nova
qgue, mesmo frente aos desafios estrondosos que se apresentam, inspire esperanga
ao invés de confirmar o desespero. O que para o autor, inicialmente, tem origem na
participacao direta do professor e do ambiente escolar, mas que vém ressaltados de
valores sociais e de objetivos educacionais desconexos.

Assim como outros autores citados neste trabalho, Miguel Arroyo também
destaca a reputacéo e responsabilidade docente como crucial para o favorecimento
de uma base de educacdo reformulada e reformuladora de cenarios sociais e
educacionais. A dualidade que se apresenta €, muitas vezes, oriunda dessas
diferentes correntes que competem ao mesmo tempo nesse cenario, com diferentes
interesses e forgas: “ora tornando a docéncia um mal-estar, ora instigando-a para
reinventar-se a largar-se para dar conta de que ao menos nos tempos de escola vivem
e vivamos experiéncias mais dignas e mais humanas” (Arroyo, 2011, p.14).

Mostra-se, portanto, a relevancia de valorizar primeiramente a profissdo
docente, reconhecendo a influéncia direta que os educadores tém no desenvolvimento
e bem-estar dos alunos. E, portanto, fundamental investir na formacéo e valorizacio
dos professores, bem como proporcionar condi¢des de trabalho adequadas, recursos
€ suporte necessarios para que possam exercer seu papel de maneira eficaz que
compreenda tanto o papel do educador quanto a dimenséo politica e social do cenario
educativo, “a escola é disputada na correlagao de forgas sociais, politicas e culturais”
(Arroyo, 2011, p. 13).

Eis que, nesse sentido, deve-se buscar o fortalecimento das partes e do todo,
bem como de seu entrosamento, entendendo que a perspectiva curricular e das
diretrizes constroem maiores possibilidades dessa superacédo. Ao fortalecer cada uma
dessas partes, com a formacdo de professores e a implementacdo de politicas
eficazes, e integra-las de forma coerente, € possivel criar um ambiente educacional

mais abrangente e significativo.
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Arroyo considera que tanto a falta de entrosamento dessas for¢cas quanto a falta
de participacéo efetiva de educadores e escolas nessas colocacdes, “tem sido um
reducionismo que empobrece as politicas e as diretrizes curriculares e suas analises”
(Arroyo, 2011, p. 11).

Considera-se que os pilares das politicas curriculares e cerne de discussfes

do sistema da legislacdo e da materializacdo educacional demandam néo sé a
participacdo, mas o olhar aprofundado de educadores, nas questdes peculiares da
infancia e do desenvolvimento em suas diversas dimensdes e especificacdes etarias.

Nesse sentido, a composicdo do curriculo para a idade de 4 a 5 anos deve ser

criativa e orientada para o desenvolvimento e com atividades mais parecidas com
brincadeiras. Pois o desenvolvimento da capacidade linguistica, do sentido artistico,
do senso estético, daimaginacao e da criatividade das atividades desenvolvidas neste
periodo da infancia, a idade de 4 e 5 anos, fértil de exploracdo do mundo, ainda
intensa e predominantemente sensorial, em que os impulsos ascendentes ao cérebro
estdo carregados de informacdes, sendo transformados em percepc¢des e regulados

pelo uso da linguagem.

As habilidades de recepcdo, relacdo percepcéo e regulacdo sédo capacidades
cognitivas que evoluem largamente nos anos iniciais cuja amplitude e
dindmicas se estabelecem tornando-se padrdes neuroldgicos para a vida
(Kagan, 2013, p. 16).

Para o estimulo a essa exploracdo, o trabalho deve partir do contexto, da
vivéncia e do interesse da crianca, compreendendo e estimulando seu
desenvolvimento e numa medida de desenvolver a compreensao que néao é abstrata,
mas literal e pré-légica e ainda centrada em um elemento de cada vez, a compreensao
da moral, dos valores e das regras sociais como forma de uma convivéncia mais justa
e harmodnica para os pares.

A aprendizagem nado deve ser demasiadamente estruturada, mas oferecer
diversas saidas para conclusdes e reflexdes quanto ao gosto pela aprendizagem e
diversdo; as criancas precisam desenvolver a apreciacdo pela formacédo de ideias,
consolidacédo de etapas e conquista, sendo conduzidas para o desenvolvimento da
autonomia enquanto pessoa e enquanto aprendiz, sempre com monitoramento e
direcionamentos estreitos, mas com liberdade para se expressarem e descobrirem em

sua natureza mais auténtica, sentindo satisfacdo de serem quem séo (Healy, 2004).
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Além dos esquemas cognitivos e de aprendizagem, as crian¢gas necessitam
desenvolver a organizacao de sua ordem pessoal, terem exemplos subsidios para o
desenvolvimento de bons habitos, padrdes de vida e convivéncia saudaveis, a
otimizacdo de tempo e rotinas de acordo com sua idade e esmiucar percepcéo de si
mesmo, com bons cuidados pessoais (Medina, 2010).

A criacdo de héabitos e repeticdo geram através de estimulos repetitivos, reforco
nas conexdes sinapticas, sejam elas de repercussao positiva ou ndo. Nessa etapa de
4 e 5 anos, a maleabilidade da producédo de conexdes sendo maior, apesar de a
neuroplasticidade (j& mencionada) se manter ao longo da vida, as interferéncias de
corregcao precisam existir com cuidado e cautela ao emocional da crianga e 0s
estimulos positivos serem extensivamente trabalhados e reforcados (Healy, 2004).

A idade de 4 e 5 anos representa uma idade de interpretacdo analitica apurada
da descoberta de regras e experimentagéo cientifica da exploragédo para além do
universo social direto, da natureza e da composic¢ao de cenarios e papéis mais amplos
(Armstrong, 1991), cuja vivéncia e habilidade deve ser contemplada e explorada na
idade, dando base para instrumentos de pesquisa e descoberta, necessarios por toda
a vida.

Uma das capacidades desenvolvidas nessa fase, que se destaca, € a de
formacao da “teoria da mente”, trata-se da habilidade de deduzir e entender o estado
mental de outro individuo (as crencas, ideias, intencbes e emocbes alheias) e
empregar essa informacdo para elucidar e antecipar o comportamento humano
(Yoshikawa, SDG Academy, 2023).

Com base nos conceitos sobre Educacéo, Aprendizagem e Neurociéncia, bem
como nas ideias de Kagan, de que ha especificidades da fase educacional de 4 e 5
anos, como idade que antecede a etapa de maturacéo cerebral (podas sinépticas) e
de formalizacdo do ensino na entrada do ensino fundamental.

O neurocientista Medina reforca a teoria de Wallon (1976), que sugeriu que
movimento precede pensamento e discorre extensivamente sobre os resultados
positivos que os estimulos motores e as atividades fisicas desenvolvem no cérebro
das criancas. Ele afirma e comprova cientificamente a influéncia na resposta
académica de alunos em escolas que passaram a intensificar as atividades fisicas
para os alunos, considerando o aumento de neurotransmissores estimulantes que

potencializam a aprendizagem e intensificam a capacidade mental para atividades
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I6gicas e de raciocinio apurado (Medina, 2010).

Também no sentido exploratoério, proprio da crianca de 4 e 5 anos, é importante
a experimentacdo com diferentes estimulos e oportunidades de despertar interesse e
instigar a curiosidade. Muito pequenas, as criancas na fase de engatinhar e andar,
possuem um impeto para insistir e uma resiliéncia, pois sdo multiplas as tentativas até
gue se alcance determinado objetivo, feito ou marco (Healy, 2004).

No mundo atual, de respostas curtas e rapidas, de acessos facilitados e de
bombardeio de informacBes e estimulos produzem-se criangas acostumadas ao
imediatismo e refratarias a construcdo de processos e de buscas por conquistas de
meédio e longo prazo (Medina, 2010).

O entendimento da aprendizagem, conforme descrito neste trabalho, em sua
concepcao moderna de disposicdo intrinseca, constitui-se um sistema bioldgico
autoformativo, movido por processos cognitivos provenientes de estimulos e
experiéncias que colocam a compreensao dela em suas diferentes fases e suas
especificidades como uma questéo importante na concepcéo dos objetivos da escola
e seu programa a ser referendado pelas politicas educacionais de base, também em
sua elaboracéo.

A influéncia genética tem um papel significativo no processo de educacao e na
aprendizagem. Estudos indicam que cerca de 50% da condi¢cdo de desenvolvimento
das criancas é determinada geneticamente (SDG Academy, 2023). Isso inclui fatores
como inteligéncia, motivacdo, temperamento, emoc¢des, memoria e habilidades
motoras. Embora os outros 50% sejam influenciados por fatores ambientais, os fatores
genéticos também desempenham um papel importante na forma como as criancas
respondem ao ambiente educacional. Algumas criancas podem aprender facilmente
com menos esfor¢co do que outras, enquanto outras podem precisar de mais tempo
para se desenvolver. Compreender o papel da genética no processo de aprendizagem
pode ajudar os educadores e pais a fornecerem as melhores oportunidades de
aprendizagem para as criancas.

Os genes fornecem um projeto para quando 0s circuitos cerebrais sdo
desenvolvidos, o momento de diferentes circuitos, mas como esses circuitos

sado realmente formados é moldado pelos ambientes e experiéncias nas quais as
criangas estdo crescendo (Shonkoff, SDG Academy, 2023, tradugdominha).
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Entendendo o processo complexo e multifacetado que € o desenvolvimento
infantil, a pesquisa para compreendé-lo tem sido organizada em quatro dimensodes
principais: cogni¢éo, psicologica, fisica e linguagem. No entanto, conforme exposto,
na realidade, essas dimensdes representam aspectos de um desenvolvimento Unico
e intersegmentar. Os estudos atuais, que sao utilizados para esta pesquisa, mostram
gue o desenvolvimento é um processo continuo e interdependente que ocorre em
todos esses dominios simultaneamente. Assim, o desenvolvimento infantil ndo pode
ser completamente compreendido de forma apropriada, analisando-se as dimensdes

de forma isolada.

Mas o que a biologia nos diz, a biologia do desenvolvimento do cérebro, é
gue o cérebro é um 6rgdo altamente integrado e que, apesar das areas de
especializacdo para essas diferentes funcdes de desenvolvimento, a
circuitaria subjacente a essas habilidades é extremamente interrelacionada,
entdo vocé nao pode separar essas diferentes funcdes no cérebro (Shonkoff,
SDG Academy, 2023, traducdo minha).

Em resumo, a partir das bases e evidéncias da pesquisa, propde-se a
organizacdo de experiéncias de aprendizagem que se enquadrem no pensar,
programar e fazer para a Educacao Infantil das criancas de 4 e 5 anos, em diferentes
dimensdes para uma ordenacdo mais didatica. Organizou-se 0 aspecto psicoldgico

em social e emocional.
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Quadro 2 — Perfil de potencialidades a serem desenvolvidas em Criangas de 4 e 5 anos com base na Neuropsicologia integrada ao Desenvolvimento Infantil

Perfis de Desenvolvimento Infantil

Potencialidades a serem desenvolvidas

1. Perfil de aspectos Motores

1. Coordena habilidades motoras finas para escrever, desenhar e manipular objetos pequenos com destreza.
2. Aplica habilidades motoras amplas, como correr, pular, chutar e equilibrar-se com proficiéncia, controle
motor e equilibrio.

3. Demonstra controle corporal e aprimoramento do equilibrio para realizar atividades fisicas com seguranca
e habilidade.

4. Experimenta desafios progressivos de forma a explorar a ampliacdo de sua capacidade esportiva.

5. Engaja-se em atividades coletivas e coordenadas em que expressa respeito as regras e oportunidades de
outros participarem.

2. Perfil de Aspectos Linguisticos

1. Utiliza diferentes formas de comunicacdo, como gestos, expressfes faciais e linguagem corporal para
transmitir mensagens.

2. Explora sinais em seus ambientes que representam cédigos de linguagem, como rétulos e textos.

3. Utiliza da linguagem para expressar ideias de forma criativa e imaginativa, participando de atividades de
contacdo de histérias, dramatizacdo e da exploracéo textual.

4. Demonstra a progressao de formas de representacdo gréafica e simbolos em desenhos para outras formas
de escritas que apresentem ideias.

5. Participa de atividades que exploram o universo sonoro da linguagem em musicas, rimas, parlendas e outras
formas de linguagem que exploram as composi¢fes sonoras ritmicas e a musicalidade da linguagem.

6. Participa de interagBes verbais, respeitando turnos de fala e demonstrando habilidades de conversagdo que
exprimam opinides, ideias e sentimentos seus e de outras pessoas.

7. Distingue a apresentacgéo de letras e palavras de ortografia de outros grafismos, reconhecendo a relagédo
entre sons e letras.

8. Utiliza a linguagem oral, demonstrando iniciativas de aprimorar a capacidade de expressao e compreensao
de ideias e informacdes.

9. Engaja em atividades de exploragéo da linguagem escrita e de inicio da alfabetizag&do, como o estimulo ao
reconhecimento e & producéo de letras, palavras e frases simples.

10. Compde diferentes formas de utilizacdo de gestos, expressdes faciais e linguagem corporal, organizando
a comunicacao e transmitindo mensagens, representando e considerando diferentes contextos.

11. Expressa compreensao temporal e utiliza da linguagem para comunicar-se em relagdo ao passado,
presente e futuro.

12. Demonstra interesse em experimentar diferentes fontes de cultura e de sua forma escrita, explicando
impressdes e compreensdes de suas narrativas.
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13. Descreve fontes de interacéo e articulacdo da linguagem, traduzindo suas propriedades e explorando-as
em diferentes contextos.

14. identifica a existéncia de formulacdes de linguagem que representam propriedades de organizacédo da
convivéncia e interacdo social, participando da utilizacdo delas para se colocar e desenvolver atividades
diversas.

15. Demonstra a compreensdo de que existem diferentes tipos de palavras que se aplicam para usos
diferentes, engajando-se no enriquecimento do vocabulario por diferentes formas de exploracdo da linguagem.

3. Perfil de Aspectos Socioemocionais

1. Demonstra habilidades de interacdo social (compartilhar, cooperar e brincar em grupo), seguindo regras e
convencgdes sociais em diferentes contextos.

2. Assume responsabilidade por suas ac¢des e escolhas, demonstrando autonomia na realizacdo de tarefas e
na tomada de decisfes adequadas a sua idade.

3. Classifica a importancia de interacbes enriquecedoras e relacionamentos positivos, demonstrando
compreensao de que o ambiente social pode influenciar o desenvolvimento e o bem-estar.

4. Reconhece e compreende as emocgdes, ideias e formas de expressdo, pensamento e acdo de outras
pessoas, relacionando-se com empatia, demonstrando cuidado e consideracdo pelos sentimentos dos outros.
5. Compreende a existéncia de diferencas individuais e culturais e demonstra tolerancia e aceitacdo em
relacdo as ideias e perspectivas dos outros.

6. Explora questdes relacionadas a identidade e ao desenvolvimento pessoal, demonstrando consciéncia de
si mesmo ao descrever emocdes, interesses e preferéncias pessoais.

7. Identifica e compreende modos de regular as proprias emoc¢fes e apresenta-las de forma saudavel e
adequada ao contexto.

8. Expressa emocdes de forma apropriada, utilizando a linguagem verbal e ndo verbal de maneira eficaz.

9. Expressa-se com clareza de comunicac¢éo, engajando em oportunidades de compartilhamento e
colaboragéo de forma respeitosa.

4. Perfil de Aspectos Cognitivos

1. Relaciona objetos, formas e condi¢des pela ordem de valor, grandeza e representatividade quantitativa em
aritmética simples.

2. Organiza esquemas para execuc¢ao de tarefas e segue regras das mais simples as mais complexas, de
forma autbnoma, em colabora¢@o com grupos e com compreenséo de auxilio.

3. Apresenta curiosidade natural e dispde de iniciativa para exploracdo ativa do ambiente ao redor, interagindo
com sujeitos e recursos de forma criativa e produtiva.

4. |dentifica desafios e prop&e solugdes criativas com iniciativa, tomando decisfes informadas.

5. Regula comportamentos, interagdes e atende a esquemas que orientam a ordem e harmonia do espaco de
aprendizagem demonstrando a compreensao das praticas comuns de bem-estar.

6. Contrasta informacdes, situacdes, objetos e ideias, compreendendo relacdes de causa e efeito, diferencas
e similaridades, exprimindo consideracdes observaveis e hipoteses de sua perspectiva analitica em formacao.
7. Argumenta sobre relagdes de causa e efeito, realizando analises simples e ensaios l6gicos.
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8. Analisa informagdes, fazendo conexdes, formulando perguntas e expressando opinides fundamentadas em
observacoes e reflexdes criativas.

Fonte: a autora (2023), com base no documento de Educacéo Infantil do Conselho Britanico para base curricular de criangcas com 4 e 5 anos (2002)
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Para abordar um modelo de Educagdo com competéncias como essas, O
ensino deve ser harmonico, dialético e bilateral. Dimensionado por meio da visao de
aprender a aprender e de préaticas geradoras de significado que operam por meio de
possibilidades individuais. Portanto, a aprendizagem também deve legitimar o valor
dos individuos e oferecer a oportunidade de desenvolver identidades que contribuirao
para a transformacéo social.

O foco do trabalho escolar deve sempre ser o aluno, mas para que essa
perspectiva seja plena e excelente, essa nocdo deve guiar ndo apenas 0
desenvolvimento dos alunos, mas também, o desenvolvimento daqueles que
contribuem para o desenvolvimento dos alunos, ou seja, todos os membros da escola.
Nesse sentido, Mendonca e Azambuja (2014, p. 410) colocam: “a neuropsicologia tem
ramificagdes que alcancam muitas outras facetas do conhecimento, entre elas o
desenvolvimento da crianca e sua competéncia escolar’.

Uma escola de qualidade aborda e modela a aprendizagem que gera
significado, oferecendo possibilidades coletivas e individuais para que todos possam
aprender, aprender a aprender, trabalhando na modificacdo das estruturas cognitivas,
criando interagcdes sociais construtivas, promovendo o crescimento emocional e
possibilidades de transformar a realidade por meio de competéncias em praticas

inovadoras e conscientes.

3.4 ESTUDOS OFICIAIS INTERNACIONAIS PARA GARANTIA DO DIREITO A
EDUCACAO DE QUALIDADE

O Direito a Educacao de Qualidade é um objetivo universalmente reconhecido
como base para o desenvolvimento pleno e igualitario de individuos e sociedades. A
UNESCO desempenha um papel fundamental na definicdo de marcos importantes
desse direito, desde sua fundacdo, com destaque para a Declaracdo Universal do
Direito do Homem (1948) e A Convencao do Direito da Crianca (1989), além de outros
tratados e subdivisdes sobre sua orientacdo que promovem iniciativas de assegurar
esse direito fundamental (Britto, SDG Academy, 2023).

A Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela Assembleia Geral
das Nacgbes Unidas em 10 de dezembro de 1948, que reconheceu o direito

fundamental a Educacdo em seu Artigo 26, definiu:
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1. Toda pessoa tem direito a educagdo. A educacgdo deve ser gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A educagéo elementar
sera obrigatéria. A educacgédo técnica e profissional sera acessivel a todos,
bem como a educacao superior, esta baseada no mérito.

2. A educacao sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A educacdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos
raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nacdes Unidas em prol
da manutengé&o da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de educacéo a
ser ministrada a seus filhos (Dudh, 1948, p. 54).

O Artigo 26 da Declaragao Universal dos Direitos Humanos constitui, portanto,
um pilar importante na defesa do direito & educagdo como um direito humano
fundamental, estabelecendo os principios fundamentais da garantia do acesso
igualitario a educacéo.

Também citada como proposta fundamental da UNESCO, para a garantia
desse direito, estd a Convencao sobre os Direitos da Crianca, adotada em 1989, que
ampliou significativamente as especificidades da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos. Essa convencéao estabelece que toda crianca tem o direito de desfrutar do

mais alto nivel possivel de salude e educacéo.

Artigo 28:

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga & educacéo e, a fim de
que esse direito seja progressivamente realizado e de forma a contribuir para
a manutencdo da paz, da toleréncia, da igualdade de género e do respeito
pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, eles deverdo, em
particular:

a) Tornar o ensino primario obrigatério e disponivel gratuitamente para todos;
b) Encorajar o desenvolvimento do ensino secundario, tornando-o acessivel
a todas as criancas e adotando medidas apropriadas, como a implementacao
do ensino gratuito e a melhoria das condi¢des de acessibilidade;

c) Tornar acessiveis a todos, com base na capacidade, a educacéo
profissional e técnica, bem como os programas de educacao superior, atraves
de diferentes formas, como a oferta de bolsas de estudo e a reducdo de
barreiras financeiras;

d) Tomar medidas para incentivar a assiduidade escolar regular e reduzir as
taxas de.

Os Estados Partes promoverdo e encorajarao a cooperacao internacional no
campo da educacdo, a fim de facilitar o acesso efetivo & educacéo e promover
programas de intercAmbio cultural (Convencdo sobre os Direitos das
Criangas, 1989).

Estabelecida pelo inciso 28, a obrigacdo dos Estados em tornar o ensino

primario obrigatorio, acessivel e disponivel gratuitamente para todas as criangas, o
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decreto propde ainda, a reducao de barreiras financeiras e ressalta a necessidade de
atencdo a assiduidade escolar regular e reducéo das taxas de evasao escolar.

Além disso, o Artigo 28 da Convencéao sobre os Direitos da Crianga reconhece
a importancia da administragéo disciplinar nas escolas, levando em consideracéo a
dignidade humana da crianga e suas necessidades individuais. Também destaca a
promocao da cooperagéao internacional no campo da educacéo para facilitar o acesso
efetivo a educacao e promover programas de intercambio cultural.

Os principios estabelecidos na Convencéo sobre os Direitos da Crianga visam
garantir que todas as criancas tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
promovendo seu pleno desenvolvimento e contribuindo para a construgdo de
sociedades mais justas e igualitarias.

Além disso, a convencao reconhece a importancia da participacao das criancas
na tomada de decisdes que afetam suas vidas, incluindo a educacgéo e destacando os
principios fundamentais para o desenvolvimento sustentavel, que inclui a atencao
especifica aos cuidados e estimulos especiais aos primeiros 5 anos de vida. A

especialista do SDG Academy, Aisfa Yosafzai, comenta:

A Convencéo sobre os Direitos da Crianca foi ratificada pela Organizacao das
Nacbes Unidas em 1989 e € um tratado internacional muito importante que
estabeleceu alguns dos fundamentos para os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel. Ele estabeleceu direitos basicos para as criancas. Ele obrigou
0s governos ratificantes a cumprir esses direitos e exigiu que 0s governos
atuarem com base no melhor interesse da crianga (Yousafzai, SDG Academy,
2023, traducdo minha).

Dentro dessas iniciativas internacionais mais diretamente vinculadas ao
contexto de territorio, também se destaca a forca-tarefa da Organizacdo para a
Cooperacéao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que tem como um dos objetivos
principais a organizacdo de estratégias e o acompanhamento de resultados sobre o
incentivo a qualidade da Educacédo da América Latina e Caribe para efeito da melhoria
da qualidade da Educacdo em escala global.

Para garantir o direito a educacéo de qualidade, a UNESCO (2015) considera
fundamental estabelecer parametros claros e padr6es minimos que sejam aplicados
de forma abrangente. Tanto a Convencao do Direito da Crianga como as iniciativas da
OCDE representam avancgos significativos nesse sentido, promovendo a importancia
da educacéo e delineando diretrizes para a melhoria da qualidade educacional. Por

fim, considera-se que a incorporacdo da ciéncia e da
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Neuropsicologia na pratica educacional pode ser considerada uma inovacao essencial
para promover uma educagao de qualidade.

Por essa abordagem, ha compreensdo mais profunda dos processos de
aprendizagem, permitindo que os educadores desenvolvam estratégias pedagoégicas
mais eficazes e personalizadas, levando em consideragdo as caracteristicas
individuais e o estagio de desenvolvimento de cada criancga.

O documento da OCDE intitulado "Incentivando a Qualidade na Educacéo e
Cuidados na Primeira Infancia (ECI): Resumo da Pesquisa - Padrées Minimos
Importam"” (s/a) reconhece a importancia das iniciativas precoces. Esse documento
apresenta relacao de fundamentos e fatores que influenciam diretamente a qualidade
da Educacao Infantil, segundo a organizacdo composta por 38 paises, e destaca
padrées minimos para garantir a qualidade da educacdo e cuidados na primeira

infancia; sobre isso, atesta:

O investimento na fase inicial da primeira infancia aumenta a produtividade
da préxima etapa e assim por diante (Cunha et al., 2005). O efeito
complementar de um estagio sobre outro pode ser enfraquecido a qualquer
momento, por exemplo, por um periodo de baixa educacdo e
desenvolvimento. O estagio de aprendizagem na primeira infancia é de
grande importancia, uma vez que forma a base do desenvolvimento ao longo
da vida: na primeira infancia, o desenvolvimento positivo (ou negativo), as
disposicBes para a sociedade e a aprendizagem sdo absorvidas e as
habilidades basicas da vida adquiridas, como cooperacdo com pares e
adultos, autonomia, criacdo de significado, criatividade, resolugéo de
problemas e persisténcia (OCDE, s/a, p.1-2, tradugdo minha).

Estendendo a apresentacdo dos resultados de pesquisa, dispostos no
documento, sobre a qualidade dos segmentos, identifica os seguintes fatores como

diretamente ligados a qualidade do nivel de Educacéo Infantil, conforme resumidos

abaixo:
Quadro 3 — Critérios de Qualidade da Educacao Infantil
Critérios Descricao
1) Relagdo nimero de A relacéo entre a quantidade de funcionarios e criangas desempenha

profissionais-criancas um papel essencial na garantia da qualidade para um melhor
e tamanho do grupo desenvolvimento infantil.

A OCDE considera essa relacdo como a variavel mais consistente
para prever ambientes de ensino de elevada qualidade, pois ela
aumenta o potencial para interac¢des frequentes e significativas.
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2) Nivel de qualificagdo A definic@o do nivel minimo de qualificacéo implica na garantia de um

do pessoal e desenvolvimento infantil saudavel. Profissionais com treinamento
formacao especializado e educacdo superior foram associados a interacdes
especializada positivas entre criangas e adultos, incluindo elogiar, confortar,

guestionar e responder as criangas.

A qualificagdo em si afeta menos os resultados do que a capacidade
do funcionario de criar um ambiente pedagégico melhor, que faca a
diferenga.

3) Panorama de Padréo Salarios-minimos para o pessoal podem aumentar a motivagdo do

Salarial pessoal atual e atrair profissionais altamente motivados e qualificados
para o setor; indiretamente, isso pode melhorar o desenvolvimento e
0s resultados da crianga.

Salarios competitivos atraem uma equipe profissional forte, com maior
probabilidade de estar satisfeita com seus empregos, ter um bom
desempenho e assumir compromissos de carreira de longo prazo,
levando a taxas de rotatividade de pessoal mais baixas, que
geralmente resulta em relacionamentos mais fortes entre a equipe e
as criangas, comportamento infantil mais calmo e menos agressivo e
melhor desenvolvimento da linguagem.

4) Carga Horaria A duracdo da participacdo no programa parece estar mais
consistentemente associada a ganhos intelectuais de longo prazo e
conquistas futuras.

Sinais positivos de uma maior duragdo incluem vocabulérios mais
amplos, habilidades de andlise de palavras, conquistas em
matemética e meméria de curto prazo.

Fonte: a autora, adaptado de OCDE (s/a)

De acordo com o documento, ainda existem questdes persistentes ho campo
da pesquisa que carecem de informa¢des adequadas. Por exemplo, € um desafio
determinar o verdadeiro impacto das qualificacdes dos professores no sucesso de sua
préatica profissional. Além disso, outros aspectos a serem considerados sao os efeitos
dos programas a longo prazo, o impacto da pesquisa em realidades complexas e o
resultado de um esforco multitarefas para o desenvolvimento infantil. No caso dos
professores, acredita-se que fatores individuais, como inteligéncia, motivacdo e
satisfacdo no trabalho, podem se combinar com treinamento para prever a qualidade
do professor. “Diante de fatores certos e incertos, os formuladores de politicas ainda
precisam tomar decisdes” (OCDE, 2013, tradugdo minha). No entanto, essas
consideracoes suscitam reflexdes sobre como aprimorar as condi¢des e a qualidade
da Educacéo Infantil.

Em suma, a convergéncia de marcos como os da Convencao sobre os Direitos
da Crianca e das iniciativas da OCDE para a educacéao infantil de qualidade, aliada a

incorporacao da ciéncia e da Neuropsicologia na pratica educacional, representa um
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avanco significativo na garantia do direito a educacao de qualidade. Essa abordagem
holistica reconhece a importancia da educagdo como um direito fundamental das
criangas e busca criar um ambiente educacional seguro, inclusivo e estimulante, que
atenda as suas necessidades individuais e promova seu pleno desenvolvimento fisico,
emocional, social e cognitivo. Ao garantir uma educacdo de qualidade desde a
primeira infancia, cria-se uma base solida para o sucesso educacional futuro das
criancas, fomentando a equidade e a justica social.

Assim, a pesquisa como instrumento de andlise da qualidade desempenha um
papel fundamental no ambito educacional, pois permite o desenvolvimento de
melhores praticas e processos de gestdo que atendam as necessidades do educando
e da comunidade em geral. Além disso, a pesquisa € essencial para 0 avango e a
inovacgéo na educacédo, como é o caso da Neuropsicologia aplicada a Educacéo (SDG
Academy, 2023).

Como busca propor este trabalho, uma das inovagdes recentes na busca pela
gualidade educacional é o uso da ciéncia e da pesquisa da Neuropsicologia como
ferramenta para compreender e aprimorar 0 ensino e a aprendizagem, por meio de

um conhecimento refinado do desenvolvimento infantil.

A ciéncia do século 21 é caracterizada por avanc¢os rapidos na Neurociéncia,
Biologia Molecular e Epigenética. Se pararmos para analisar os detalhes dos
experimentos cientificos e questionar quais sdo alguns dos principais
conceitos e mensagens que recebemos de uma enorme quantidade de
ciéncia em varias areas, encontramos algumas mensagens muito importantes
gue sugerem novos modos de pensar na intervencdo nos primeiros anos.
Para pensar além do nosso tradicional enfoque em como vemos o
desenvolvimento infantil (Shonkoff, SDG Academy, 2023, tradu¢do minha).

A ciéncia oferece perspectivas e ideias inovadoras que vao além das
abordagens tradicionais da Educacdo na Primeira Infancia. E necessario buscar
maneiras inovadoras de enfrentar os desafios e superar as dificuldades enfrentadas
pelas criancas mais desfavorecidas, especialmente em ambientes adversos. E
necessario explorar novas hipéteses e ideias que complementem e ampliem as
praticas existentes, a fim de se obter um impacto significativo nessas populacées.

As perspectivas dos especialistas em desenvolvimento infantii da SDG
Academy consideram que a ciéncia contemporanea alerta sobre a importancia de

direcionar a atencdo ao desenvolvimento desde a fase pré-natal e nos primeiros anos
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de vida, propondo inclusive o que a neurociéncia ressalta: iniciar a educacao aos 3 ou
4 anos nédo é suficientemente cedo para criangcas mais desfavorecidas.

Além disso, as experiéncias precoces nao apenas afetam a aprendizagem, mas
também tém impacto na saude ao longo da vida. A abordagem da Educacdo na
Primeira Infancia ndo deve se limitar apenas a construcdo de uma base solida para o
sucesso escolar, mas também considerar os aspectos essenciais da salde e do bem-
estar ao longo da vida, potencializados por recursos e metodologias incrementadas
pela Neuropsicologia aplicada a Educacao (Shonkoff, SDG Academy, 2023).

O que a Ciéncia diz, ela fornece algumas novas formas de pensar - ideias
frescas, novas hipOteses, novas ideias sobre o que podemos fazer
diferentemente, o que podemos fazer além do que estamos fazendo, ndo em
vez do que estamos fazendo, mas além do que estamos fazendo e
particularmente para as criangas mais desfavorecidas, nos ambientes mais
adversos, pois este € o grupo no qual tivemos o menor impacto, pois 0s
problemas sdo os mais complexos. E precisamos de novas ideias, nao
apenas tentar mais (Shonkoff, SDG Academy, 2023, traducdo minha).

Fonseca (2019, p.18) afirma que a Neuropsicologia aplicada a Educacéao € um
exemplo de inovacao que tem surgido nos ultimos anos, pois "visa compreender 0s
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, a fim de desenvolver estratégias
de ensino mais eficazes".

Reforca-se a consideracéo, pois, de que a abordagem baseada na ciéncia e na
neuropsicologia permite que os educadores compreendam melhor as necessidades
individuais das criancas, adaptando o ensino para maximizar seu potencial. Além
disso, a utllizacdo de métodos cientificos na educagdo contribui para o
desenvolvimento de politicas baseadas em evidéncias e praticas mais efetivas,
podendo se fundamentar em dados e conhecimentos de ponta.

De acordo com Luckesi (2011), a pesquisa € essencial para o progresso da
educacao, ja que contribui para a criacdo de saberes e 0 aperfeicoamento das praticas
pedagodgicas. Com a pesquisa, € possivel identificar problemas, desafios e
oportunidades de melhoria na educacédo e desenvolver solucdes inovadoras para
esses problemas.

E importante destacar que a inovacdo em educacdo ndo é apenas sobre a
introducdo de tecnologias ou métodos de ensino, mas também sobre o
aperfeicoamento técnico, o monitoramento da acdo e o controle evidenciado de

resultados. Inovar na educacéo nao significa apenas incorporar novas tecnologias ou
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abordagens pedagdgicas, mas também aprimorar a exceléncia do ensino e assegurar
0 aprendizado efetivo dos estudantes (Libaneo, 2011).

Em resumo, a pesquisa é fundamental para o desenvolvimento da educacéo e
para a introducdo de inovacfes que atendam as necessidades dos alunos e da
comunidade em geral. Para garantir o sucesso dessas inovagfes, € necessario um
aperfeicoamento técnico constante, 0 monitoramento da a¢éo e o controle evidenciado
de resultados, que possam nesse sentido compor as mesas de discussfes e a
formulacdo de politicas que possam trazer os resultados e padrées deexceléncia
pretendidos.

Assim, reforcam-se as consideracdes com base na Neuropsicologia para a
aprendizagem e desenvolvimento das proposi¢cdes para Educacao Infantil e as
proprias composi¢cdes pedagogicas para 4 e 5 anos, entendendo que essas
abordagens e inovagOes S0 essenciais para assegurar gue todas as criangas tenham
acesso a uma educagédo que promova seu pleno desenvolvimento e preparagéo para
o futuro, que comeca em idade remota, mas especialmente na educacédo infantil,
preludio da educacao basica escolar.

Esse amplo consenso impulsiona investigacdes sobre a qualidade educacional
e estimula deliberacdes aprofundadas entre formuladores de politicas e profissionais
da area educacional em todo o mundo, com o objetivo de garantir o direito fundamental
a educacéo de alta qualidade.

Os especialistas como da SDG Academy reforcam que € possivel identificar os
processos cerebrais envolvidos na aprendizagem, desenvolver estratégias
pedagodgicas mais eficazes e propor solu¢cdes que atendam tanto questdes diretas,

guanto de largo impacto.

Criangas e jovens tém o mais em jogo de muitas maneiras, no processo de
implementacdo dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. Eles sdo o
grupo que provavelmente sera o mais afetado pelas mudangas que ocorrem
nos niveis nacional, regional e global como resultado dos ODS. Eles também
sdo a geragdo que contaremos para criar as solugdes que realmente
avancaram os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel e o proximo
conjunto de metas em 2030, mas somente se essas criangas e jovens
atingirem seu potencial de desenvolvimento (Yoshikawa, SDG Academy,
2023, traducdo minha).

Portanto, conforme aponta Yoshikawa (2023): “Uma das intervengfes mais
poderosas que a sociedade pode fornecer para acelerar a aprendizagem na infancia

€ a educacéao pré-priméaria de boa qualidade”.
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Ao compreender e apreciar as multiplas dimensdes da educacgéo na primeira
infancia e o advento da Neuropsicologia como ferramenta fundamental de seu
entendimento e de capacitacdo da forca tarefa educacional, os envolvidos podem
buscar a projecdo e implementacdo de politicas eficazes, que facilitem resultados
6timos de aprendizado e de desenvolvimento pleno para as criancas. Essa busca
coletiva deriva do entendimento alargado de que a educacdo nao € apenas um meio
para um fim, mas um componente intrinseco do crescimento pessoal e do progresso

das sociedades do conhecimento inovadoras e sustentaveis.
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4 DESCRICAO DA METODOLOGIA DA PESQUISA

O percurso metodologico desta pesquisa se configura como: analise
documental fundamentada na metodologia de analise do contetdo (Bardin, 2016).

A andlise de conteudo proposta por Bardin se apresenta como conjunto
sofisticado de instrumentos metodologicos que se aplicam a uma ampla variedade de
discursos. A abordagem desenvolvida pela autora destaca-se por sua abrangéncia,
detalhamento e aplicacdo didatica, tornando-se um guia essencial para a andlise
cientifica.

Recorre-se, dessa forma, a Analise de Contetido, entendida como um conjunto
de ferramentas metodologicas direcionadas a interpretacdo de discursos diversos.
Suas técnicas, que englobam desde a contabilizacdo através de frequéncias até a
deducdo de estruturas modelares, sdo fundamentadas para a hermenéutica
rigorosamente controlada. O cerne do processo €, portanto, a deducéo, enfatizando,
sobretudo, o aspecto da inferéncia. Em meio ao vasto universo da investigacao
cientifica, a metodologia de Bardin disposta em trés etapas, emerge como uma
abordagem epistemologica paradigmatica, delineando-se através de processos
meticulosos em fases interligadas.

A insignia inicial desta abordagem € a "Pré-analise", caracterizada por sua
rigorosidade e precisdo, marcando o primeiro contato do pesquisador com seu corpus
e estabelecendo, assim, as fundacdes solidas sobre as quais a pesquisa subsequente
se edificara. Caracterizada como uma fase preliminar e meticulosa, essa etapaengloba
a coleta e organizacéo de dados, uma leitura flutuante do material em questdopara uma
apreensao inicial e holistica, a cuidadosa selecdo dos documentos que se mostram
pertinentes a pesquisa, a constituicao rigorosa do corpus, pautada em critérios estritos
e definidos. Nesse caso, na pré-analise, realizou-se a leitura integralda BNCCEI,
selecionando-se os objetivos de aprendizagem referentes a idade de 4 a5 anos, objeto
de estudo desta pesquisa. Também houve a reorganizacdo dos perfis de
desenvolvimento infantil (QUADRO 2), assim classificados: desenvolvimento motor,
de linguagem, cognitivo ou socioemocional das criangas; o intuito € sistematizar os
processos de analise dos objetivos de aprendizagem da BNCCEL.

Seguindo o rigor metodoldgico, a “Exploracdo do Material” acentua-se como o
cerne da analise, permitindo uma decodificacdo abrangente do material investigado.

E nessa fase que ocorrem a codificacdo e a categorizacdo, ambas vitais para a
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consolidacéo da andlise. O pesquisador adentra uma jornada de identificacéo das
unidades de registro e contexto, que podem abranger desde nuances linguisticas
isoladas, como palavras, até a amplitude de documentos inteiros. Ja a categorizacao,
elemento subsequente, é conduzida com base em critérios rigorosamente
estabelecidos, englobando aspectos semanticos, sintaticos e léxicos, dentre outros,
assegurando assim uma interpretacéo abrangente e profunda do material em estudo.
Nessa etapa, fez-se uma leitura detalhada dos objetivos de aprendizagem,
organizando-os numa graduacéao de dificuldade para a idade de 4 a 5 anos. A énfase
na faixa etaria dos 4 e 5 anos nao é fortuita; trata-se de um periodo critico, marcado
por intensas transformacgdes cognitivas e socioemocionais, que semeia o terreno para
futuras trajetorias académicas e, consequentemente, para a qualidade de vida adulta.
Para essa categorizacdo, adotou-se o estudo dos verbos empregados em cada
objetivo de aprendizagem, com base na Taxionomia de Bloom, revisada por Anderson
et al (2001).

Finalmente, o apice do processo, o0 "Tratamento e Interpretacdo dos
Resultados" transcende a simples compilacédo de dados, promovendo uma reflexado
pautada na sagacidade interpretativa e inferéncia. Este estagio concluinte concentra-
se, portanto, na meticulosa analise e na subsequente interpretacdo dos resultados
alcancados. A figura da inferéncia, concebida como uma modalidade de interpretacéao
estritamente controlada, assume uma relevancia primordial nesta fase. Nesta etapa, a
analise pauta-se na interpretacdo de cada objetivo de aprendizagem com base nas
pistas linguisticas presentes, fundamentando-se nos principios da Neuropsicologia
aplicada a educacao.

Especificamente para esta pesquisa, a interseccdo entre neuropsicologia e
pedagogia € imperativa, sobretudo ao se considerarem os desafios da formacéo
infantil. Imersos neste cenario, torna-se premente investigar de que maneira diretrizes
curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil (BNCC),
dialogam e incorporam principios neuropsicoldgicos que delineiam a aprendizagem e
o desenvolvimento 6timos de criancas em tenra idade.

Assim, pela abordagem adotada, este estudo previu sondar, com lente critica
e analitica, a adequacéo e pertinéncia da BNCC no que tange ao seu alinhamento
com as caracteristicas neuropsicoldgicas intrinsecas a esse grupo etario, ancorando-

se na premissa de que tal periodo é crucial para a consolidacdo de habilidades
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fundamentais, as quais reverberam ao longo da existéncia individual, alinha-se com
ela no aspecto a seguir.

A metodologia organizada para este estudo é, entdo, um estudo documental
por meio da analise do conteudo das diretrizes vigentes para a Educacdo Infantil,
tendo como foco a Base Nacional Comum Curricular de Educagéo Infantil (BNCCEI,
2017) e sendo a questdo levantada: dc quc foima a BNCCEI i—coipoia 0s clcmc—1tos
guc cxpicssam as caiactciisticas —cuiopsicoldgicas dc apic—dizagcm c dcsc—:ol:imc—1to
plc—o paia ciia—cas dc 4 ¢ 5 a—10s dc idadc, :isa—do gaia—tii o diicito fi qualidadc dc
cducacgédo?

Com este questionamento, tem-se como objetivo examinar a Base Nacional
Comum Curricular da Educacéao Infantil (BNCCEI) para criancas de 4 a 5 anos, sob a
perspectiva da Neuropsicologia aplicada a educacéao.

Para esta investigacéo, sdo definidas quatro categorias tedricas fundadas na

Neuropsicologia Aplicada as Politicas de Educacao Infantil, conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Classificacéo dos trechos da BNCCEI em categorias tedricas

CATEGORIAS TRECHOS SELECIONADOS DA BNCCEI (2017)
TEORICAS

Motricidade 1. Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacdes e emocgdes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em
brincadeiras, danca, teatro, musica.

2. Demonstrar controle e adequacgdo do uso de seu corpo em brincadeiras
e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

3. Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e
atividades artisticas como dancga, teatro e musica.

4. Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacao,
conforto e aparéncia.

5. Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em situagdes diversas.

Linguagem 1. Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expresséo.

2. Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangfes, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

3. Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes
e tentando identificar palavras conhecidas.

4. Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenacgdes, definindo os contextos, 0s personagens e a estrutura da
historia.

5. Recontar histérias ouvidas para produc¢do de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.
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6. Produzir suas préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em
situacdes com funcéo social significativa.

7. Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de leitura.
8. Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses
textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).
9. Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

10. Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais
durante brincadeiras de faz de conta, encenacdes, criagbes musicais,
festas.

11. Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.
12. Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas producfes sonoras e ao ouvir masicas e sons

Aspectos 1. Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
socioemaocionais | diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

2. Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

3. Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participac@o e cooperacao.

4. Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

5. Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.

6. Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
7. Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas
interacdes com criancas e adultos.

Cognicéo 1. Estabelecer relacbes de comparacdo entre objetos, observando suas
propriedades.

2. Observar e descrever mudancas em diferentes materiais, resultantes de
acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fenbmenos naturais e
artificiais.

3. Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes
sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservacao.

4. Registrar observagfes, manipulagbes e medidas, usando mdltiplas
linguagens (desenho, registro por nidmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

5. Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e
diferencas.

6. Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
historia dos seus familiares e da sua comunidade.

7. Relacionar niUmeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes,
0 depois e 0 entre em uma sequéncia.

8. Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréaficos basicos.

Fonte: a autora (2023)

hY

Os principios da Neuropsicologia aplicados a Educacao Infantil podem ser
concebidos como um processo intrinseco, reforcado por estimulos adequados de
processo e natureza do ambiente, desenvolvendo estruturas biolégicas aptas e

sofisticaveis e que, por conseguinte, tornam os individuos mais capazes, facilitando
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suarelacdo com o meio e contribuindo para a formulacéo de sentido de suas vivéncias

e qualidade de suas acoes.
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5 CONTEXTUALIZACAO DO CORPUS AMOSTRAL: A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR - BNCC (PARA CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento técnico que
estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem de todos os estudantes da
Educacédo Basica brasileira, ou seja, da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. A BNCC foi divulgada em 2017 e instaurada em 2018, possuindo
um total de 670 péaginas, disponivel no formato digital.

O documento é dividido em trés partes: introducéo e os fundamentos legais que
orientam a elaboragédo da BNCC; os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
para cada etapa e modalidade da Educacé&o Basica; as competéncias gerais que
devem ser desenvolvidas pelos estudantes de todas as instituicbes de ensino
nacionais referentes ao ciclo basico da Educacéao.

O projeto da BNCC foi realizado por um conjunto de especialistas em
educacéo, indicados pelo Ministério da Educacdo (MEC), e por representantes de
diferentes areas do conhecimento e das etapas da Educacéo Basica.

O objetivo primordial da BNCC € orientar a elaboracdo dos curriculos das
escolas de todo o pais, com o foco de promover a equidade e a qualidade da educacao
e garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma formagdo comum e
consistente em todo o territorio nacional.

A elaboracéao do documento é justificada ainda pela necessidade de uma base
comum que oriente a elaboracdo dos curriculos escolares, de modo a garantir que
todos os estudantes tenham acesso a educacédo de qualidade. Com essa ordem, 0s
especialistas responsaveis pelo documento colocam que a BNCC est4 alinhada com
as tendéncias mundiais de iniciativas de melhoria e fortalecimento da educacéo, sendo
enfatizada, em sua composicao, a importancia de uma formacao mais ampla eintegral,
o desenvolvimento de habilidades e competéncias consideradas necessariaspara a
vida pessoal e profissional.

Encontram-se dispostos como objetivos centrais da BNCC estabelecer um
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo da Educacao Basica; a promocédo da equidade educacional; a reducéo das
desigualdades regionais e sociais e a garantia de uma formagdo mais integral e

consistente em todo o pais.
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A BNCC apresenta-se no momento como documento fundamental para a
Educacédo Basica brasileira, com o propdsito de garantir uma formacao de qualidade
e equitativa para todos os estudantes.

Em pesquisa no site da Base Nacional Comum Curricular, é possivel
acompanhar um percurso de desenvolvimento de marcos legais e propostas
precedentes, que enraizam sua evolugdo em formato de linha do tempo; verifica-se,
pois, uma representacdo histérica de sua origem bem como a intencionalidade de
constituir uma memoria de fundamentos legais e provisdes pedagdgicas do histérico
da educacado, que antecedem sua formulacdo. Isso impde uma indissociacdo de
referenciais importantes da revisdo fundamental das bases do ensino brasileiro, que
embora venha pontuado de novos elementos e por novas perspectivas sociais e
politicas, ndo se desvincula do reconhecimento de uma sintese dialética de sua

corrente em expansao.

5.1 INTRODUCAO E APRESENTACAO GERAL DO DOCUMENTO

A introducdo da BNCC conceitua esse documento como:

De carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacéo Béasica, de modo que vem assegurar
seus direitos e aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, Ano, p.5).

Esse documento estd em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacgao (PNE)” (Brasil, 2017, p. 7). Essa definicdo se estende, atribuindo seu
vinculo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (9394/96) e confirmando sua
orientagao por “principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagcdo humana
integral e a construcédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017,
p. 7).

A BNCC, portanto, estabelece um conjunto de aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacédo Basica, por meio de
competéncias e habilidades comuns em configuracdes de curriculos diversos, com a
perspectiva da promoc¢ao da equidade educacional, reducdo das desigualdades
regionais e sociais e garantia de uma formagédo mais integral e consistente que

considere particularidades regionais em todo o pais.
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Com a Triade do governo federal, dos governos estaduais e municipais, o
documento estabelece sua funcionalidade em um agrupamento diretivo de referéncia
e normativas para a organizacdo de propostas pedagdgicas que possuam 0O
alinhamento de acbes e politicas e a contribuicdo a elaboracdo de conteddos
educacionais e a critérios de oferta de formacao profissional e infraestrutura adequada
em prol do desenvolvimento pleno da Educacéo.

[...] a BNCC integra a Politica Nacional da Educagédo Bésica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acbes fisicas em ambito federal,
estadual e municipal referentes a formacdo de professores, avaliacdo, a
elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para oferta de

infraestrutura adequada para o plano de desenvolvimento da Educacéo
(Brasil, 2017, p. 8).

O documento propde ainda servir de baliza quanto a qualidade educacional e
ao desenvolvimento de um patamar alinhado com o mundo em que a aprendizagem
possa garantir maior acesso e permanéncia na escola. Reconhece a perspectiva da
dimensado de competéncias como estrutura de organizacao e facilitacdo do acervo de
conhecimento e praticas pedagogicas.

O documento vincula, portanto, a perspectiva de competéncias que define:

Na BNCC, competéncia definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana do pleno exercicio da Cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2017, p. 8).

Em sua definicdo de educacédo, o documento da BNCC (2017) coloca que esta

deve afirmar valores e estimular a¢cbes que contribuam para a transformacédo da
sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e preocupada com a
conservacao do meio ambiente. Importante consideracado dentro dos valores
propostos pelo documento esta alinhada a agenda 2030 da Organizacdo das Nacoes
Unidas, da qual fazem parte os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, com
destaque para a Etapa da Educacao Infantil (conforme disposto no capitulo anterior).
Além disso, destaca-se no comeco do documento a consideracéo de que este
representa um “conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais” (Brasil,
2017, p.7), para serem desenvolvidos ao longo da Educacéo Basica e que assim todos

os alunos tenham assegurados seus “direitos de aprendizagem”.
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O documento ressalta que, independentemente da duracao da jornada escolar,
a perspectiva de educacéo integral com a qual a BNCC se compromete

[...] se refere a construcdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagem sintonizada com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporanea (Brasil, 2017, p.14).

Com base nessa premissa, 0 documento apresenta elencadas 10
competéncias gerais que cabem a esfera da Educacdo Béasica, por meio de seu
sistema e instituicdes, desenvolver uma analise unitaria dialética evolutiva de suas
proposi¢des desenvolvidas ao longo da escolaridade basica.

Sequencialmente, o documento destaca marcos histéricos da apresentacéo de
normativas educacionais e curriculares no Brasil para distinguir que, em 1988, a partir
do artigo 205, a Constituicdo Federal passou a reconhecer a educacdo como direito
de todos e dever do Estado.

Ainda destacando a propria LDB e a tematica de organizacao propositiva por
competéncias, o documento reverencia a estruturacdo dos segmentos de Educacao
Basica no Brasil e aponta para contextualizacdo das caracteristicas regionais sociais,
culturais e econdémicas, que devem compor a complementacdo com especificidades
para adaptacéo do curriculo.

Essa contextualizacao € proposta de forma a considerar, além do atendimento
a questdes regionais, perfis diversos plurais e praticas inclusivas, considerando tanto
guestdes de ambito social quanto de validacdo individual dos alunos e das
comunidades.

Reiterada pelo Plano Nacional de Educacdo (2014/2024), a Base Nacional
Comum Curricular do Brasil define seu proposito de ter: “foco na aprendizagem como
estratégia para fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, referindo-se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”
(Brasil, 2017, p. 8).

Nessa justificativa frente a aprendizagem, a BNCC coloca como
intercambiaveis as esferas de conhecimento e competéncias que nela resulta de seus
fundamentos pedagdgicos: a BNCC retoma a perspectiva de competéncia como um
repertorio resultante de uma agédo pedagogica e social promovida pelo ensino o
documento também faz mencdo de que esta nomenclatura € continuamente

destacada em documentos internacionais desde o final do século XX e orienta
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descricobes de desenvolvimento educacional e econdmico em organizagdes

internacionais de seu debate.

Ao adotar esse enfoque a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacédo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos habilidades atitudes e valores) e, sobretudo do que devem
saber “fazer” (considerando a mobilizacdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicar
a explicitagdo das competéncias oferece referéncia para fortalecimento de
acles que assegurem a aprendizagens essenciais definidas na BNCC (Brasil,
2017, p. 13).

A introducédo do documento destaca ainda a questdo de compromisso com a
educacéo integral, indicando educacdao integral para além da oferta de periodoescolar,
mas sim com o compromisso de zelar por diferentes dimensdes formativas
educacionais. Assim, ela destaca algumas atribuicbes técnicas que devem ser
facilitadas por meio do estudo das quais destacam-se a importancia do aprender a
conviver com diferencas e diversidades.

Também propde que a Educacao Basica deva:

Visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica a
compreender a complexidade e a ndo liberalidade deste desenvolvimento,
rompendo com vis6es reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual
cognitiva ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do adulto-
considerando-os como sujeitos de aprendizagem - e promover uma educagio
voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades (Brasil, 2017, p.14).

Propondo um atributo social que interfira no pacto interfederativo para a
promocao de igualdade, diversidade e equidade, o documento se autodenomina como
facilitador de oportunidades plurais e inclusivas para diferentes realidades culturais e

condicBes de aprendizagem.

O Brasil, ao longo de sua histéria, naturalizou desigualdades educacionais em
relacdo ao acesso a escola, a permanéncia dos estudantes e ao seu
aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre
0s grupos de estudantes definidos por raca, sexo e condi¢cdo socioecondmica

de suas familias (Brasil, 2017, p.18).

Com relacdo a sua proposicdo curricular, o documento da BNCC se

compromete com uma formacgéo e um desenvolvimento humano globais, elencando
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as dimens®es intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica como

pertencentes a esse repertério.
Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagégicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora (Brasil, 2017,
p.18).

Sobre a perspectiva da organizagao curricular, o descritivo da BNCC faz
menc¢ao de que nos ultimos anos, especialistas em educacdo de diversos niveis e,
tanto do ambito particular quanto publico de ensino, tém desenvolvido apoio técnico
ao desenvolvimento curricular e incrementa que:

Muitas escolas publicas e particulares também acumulam experiéncias de
desenvolvimento curricular e de criacdo de material de apoio ao curriculo,
assim como instituicbes de ensino superior construiram experiéncia de
consultoria e de apoio técnico ao desenvolvimento curricular, inventaram e

toda essa experiéncia pode contribuir para aprender com acertos e erros e
incorporar praticas que propiciam bons resultados (Brasil, 2017, p. 18).

Fechando sua introducdo, a BNCC destaca sua compactacdo com outras
ordens colaborativas da Educacéo, referendando as responsabilidades do sistema
publico na organizacéo da gestéo curricular que envolve “todo o conjunto de decisdes
e acgdes definidoras do curriculo e de sua dinamica” (Brasil, 2017, p. 20); destaca a
perspectiva de promocédo da formacdo pedagogica, tendo em vista a BNCC, assim
como a estruturacdo do ensino a partir de recursos e da avaliacdo conjunturais as
suas prerrogativas e atentas a uma cultura mundial.

No novo cenério mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacgdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacéo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e

buscar solugbes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades
(Brasil, 2017, p. 16).

Inserindo-se como documento normativo com base em importantes bases
legais e sociais, o documento se constitui enquanto elemento de funcionalidade
democrética e de promog¢do de maior equilibrio e justica sociais; também destaca sua
vinculacdo, em nivel federal, estadual e municipal, considerando sua disposi¢do com

elementos que possam contribuir com a qualidade de educacdo nesses trés niveis.
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Destacando a obrigacdo do Estado, o documento ressalta o poder
transformador da educacédo e a perspectiva atual de estruturacdo por meio de
competéncias, a qual vincula o foco do ensino brasileiro a tendéncia mundial dos
altimos anos, estabelecendo uma dimenséo de atendimento a um direito fundamental
e a vinculos da garantia de sua promocdo. Reconhece ainda, a necessidade de
prerrogativas sociais, econdmicas e culturais em diferentes contextos e a necessaria
preocupacdo com a pluralidade, diversidade e equidade, dentro da promocao da

aprendizagem e do desenvolvimento pleno.

5.2 A ETAPA DA EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Na descricao da etapa da Educacao Infantil, o documento da BNCC inicia a sua
introducéo evidenciando a expressao pré-escolar, referéncia ao periodo de 1980,e faz
a distincdo de que por essa nomenclatura entendia-se a educacao infantil enquanto
etapa que precedia a escolarizacdo de fato; sendo assim, entendida como apéndice
informal da Educacé&o.

Segue descrevendo que, a partir da Constituicdo Federal de 1988, o
atendimento das criancas de zero a seis anos de idade tornou-se obrigacao do Estado
e, em 1996, a Educacéao Infantil foi integrada a Educacao Basica, sendo equiparada
ao Ensino Fundamental e Médio. Dispde ainda que, somente em 2006, a faixa etaria
atendida pela Educacao Infantil foi reduzida para zero a cinco anos de idade, devido
a antecipacéo do acesso ao Ensino Fundamental para os seis anos de descricdo da
Educacao Infantil.

Traz ainda como marco legal a emenda Constitucional 59/200926, a qual tornou
obrigatéria a Educacéo Béasica para criancas de 4 a 17 anos de idade. Pontuando esta
extensdo como reforco para a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao(LDB 9394/96),
incluindo no ano de 2013 a obrigatoriedade da matricula de todas as criancas de 4
anos em instituicbes de Educacéo Infantil. Considerando o documento,essa incluséao
da BNCC representa um passo importante para a integracdo daEducacao Infantil ao

conjunto da Educacdo Basica. Nesta introducéo, a etapa da
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Educacédo Infantil evidencia informacfes descritivas das condi¢des histéricas e de

memoria do ideéario educacional da fase.

5.2.1 A Educacéao Infantil como etapa da Educacao Basica

Nas colocacdes sobre a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacao
Béasica, a BNCC descreve o objetivo central da etapa de escolarizagdo como sendo
da socializagéo, da formacgéao da autonomia e o da comunicacao da crianga, ampliando
seu universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades.

Ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas
propostas pedagdgicas, tem o objetivo de ampliar o universo de experiéncias
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando

novas aprendizagens atuando de maneira complementar a educagao familiar
(Brasil, 2017, p. 37).

O documento destaca como premissa da Educacédo Infantil, o educar e o
cuidar, distinguindo o fato de que o cuidado é indissociavel do processo educativo e
deve estar presente tanto na educacao familiar quanto na escolar. Alega que, para
potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas, é necessario
estabelecer um dialogo entre a instituicdo de Educacéao Infantil e a familia.

O documento considera a perspectiva atual em que se faz necessario o
conhecimento e o trabalho com as culturas plurais que dialoguem com riqueza de
diversidades culturais de familias e comunidades.

Levanta, ainda, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI), em seu artigo 4°, que define a crianca como sujeito historico e de direitos
gue constroi sua identidade pessoal e coletiva por meio de interacles, relacées e
préaticas cotidianas, estabelecendo uma perspectiva inicial de entendimento do sujeito
aprendente da educacdo infantil.

Os eixos estruturantes das praticas pedagogicas sdo as interacdes e a
brincadeira, experiéncias que possibilitam aprendizagens, desenvolvimento e
socializagao.

Com relacdo ao ludico como pratica pedagogica, trazendo a perspectiva do
Artigo 9° dos eixos estruturantes das praticas pedagégicas do DCNEI, a BNCC
descreve a aprendizagem durante o brincar como dinamica que traz consigo diversas

perspectivas de aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento das criangas,
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além de permitir a identificacdo da expresséo de afetos, a mediacao de frustracdes, a
resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocoes.

Nesse contexto, as criangas tém a oportunidade de construir e se apropriar de
conhecimentos por meio de suas préprias acbes e interacdes com seus pares e
adultos. Traz a consideracdo de que as interacdes ludicas promovem a socializacao,
permitindo que as criancas aprendam a se relacionar, compartilhar, cooperar e
resolver problemas de forma colaborativa. Portanto, a Base Nacional Comum
Curricular destaca a importancia do desenvolvimento integral das criangas,

valorizando a brincadeira como uma forma significativa de aprendizagem.

As interacdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criancas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas acles e
interacdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializagdo (Brasil, 2017, p. 37).

Para assegurar as condi¢cdes de aprendizagem na Educacdo Infantil, o
documento propde seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que permitem as
criancas desempenhar um papel ativo e construir significados sobre si, 0s outros e o0
mundo social e natural.

O documento menciona 0s objetivos centrais de sua proposta, reforcando
aspectos do DCNEI e fazendo uma descri¢do social e historica, reforcando aspectos
desse outro documento na fundamentacdo de seus objetivos. Ainda esclarece sobre
sua visao e relevancia da associacdo do desenvolvimento ao brincar, no qual a
aprendizagem e o desenvolvimento para a crianca da educacao infantil reforcam
aspectos sociais da educacao e um perfil social de orientacdo pedagdgica que destaca

uma narrativa ideolégica.

5.2.2 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Na descricdo dos “Direitos de Aprendizagem”, a concepgao da crianga € de
alguém que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui e assimila valores. E
recomenda que ndo se deve limitar o processo de aprendizagem a um
desenvolvimento natural ou espontéaneo.

Essa concepcdo [..] ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontéaneo.
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Ao contrério, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
praticas pedagoégicas na educacao infantil tanto na creche quanto na pré-
escola (Brasil, 2017, p. 38).

Cabe destacar que, nesse ponto, observa-se uma distingdo na utilizagédo dos
termos "natural” e "espontaneo” ao comparar com a perspectiva apresentada pelos
estudos de Neuropsicologia levantados nesta pesquisa. A neuropsicologia enfatiza o
carater predominantemente natural e espontdneo da fase de aprendizagem das
criancas, enquanto também propbe bases tedricas para a aprendizagem
sistematizada (formal e escolar), que € concebida como um elemento coordenado pela
intencionalidade educativa.

Essa abordagem sugere uma integracao respeitosa entre a inclinacao inata das
criangas para a aprendizagem e o ensino estruturado, proporcionando um ambiente
educacional que valoriza tanto a expressao natural e espontanea quanto a orientacéo
intencional na jornada de aprendizagem.

No entanto, é necessario justificar o uso dos termos sob a perspectiva de
Kuhlmann Jr (2011) e Libaneo (2013), a fim de compreender que essa consideracao
encontra mais respaldo na natureza historica que permeou a Educacéao Pré-Escolar
brasileira, do que na incompatibilidade de viséo de aprendizagem ou de significado do
ensino.

Em sua explicitacdo quanto ao papel do educador, a BNCC aponta que € o de
organizador e propositor de experiéncias que permitam as criancas conhecer a si
mesmas e ao outro, bem como conhecer e compreender relacdes com a natureza,
cultura e producéo cientifica.

Sobre a visdo da educacdo como um processo que requer monitoramento
continuo das préaticas e interacbes para promover o desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas, a deliberacdo reconhece a importancia da coleta de
registros diversos para obter informagdes que possam ser usadas para organizar
tempos, espacos e situacdes. Nessa perspectiva de avaliacdo, destaca o cuidado para
se evitarem as representacdes seletivas ou um perfil nivelador. A abordagem visa
apoiar o desenvolvimento integral, progresso académico e garantir que todas as
criancas tenham igual acesso as oportunidades de aprendizagem.

Dentro do esclarecimento dos direitos de aprendizagem estabelecidos pelo
documento, encontram-se descricbes de sua visdao de crianca/educando, dos

aspectos centrais da posicdo de educadores e sua funcéo e a descricdo de uma
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intencionalidade de continuidade de organizagdo e de evidéncias que sirvam de
referéncia e repertério documental para a interferéncia com os alunos e de seu
acompanhamento. O texto faz, portanto, uma descricdo histérica e social,
principalmente, dentro de seu calibre linguistico.

Considerando o contexto das diretrizes fundamentais para os procedimentos
pedagdgicos e as competéncias universais da educacao basica propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), pode-se identificar seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que garantem, na etapa da Educacdo Infantil, as condi¢Oes
necessarias para que os alunos possam se engajar em situacdes de aprendizagem
gue proporcionem um desempenho ativo em ambientes estimulantes, nos quais se
sintam motivados a enfrentar desafios e a buscar solucdes. Estas situacdes permitem
gue os alunos construam significados acerca de si mesmos, dos outros e do mundo
ao seu redor.

1. Conviver: refere-se a capacidade de as criancas estabelecerem relacbes
saudaveis e respeitosas com 0s outros, aprendendo a conviver em grupo, a respeitar
as diferencas e a desenvolver habilidades sociais.

2. Brincar: reconhece a importancia do brincar como uma atividade essencial
para o desenvolvimento infantil. Por meio do brincar, as criancas exploram o mundo,
experimentam diferentes papéis e desenvolvem sua imaginagdo, criatividade e
capacidades cognitivas.

3. Participar: envolve o direito de as criancas participarem ativamente do
ambiente escolar e da comunidade ao seu redor. Isso inclui a oportunidade de
expressarem suas ideias, opinides e sentimentos, além de participarem de decisbes
gue afetam suas vidas e seu aprendizado.

4. Explorar: reconhece a curiosidade natural das criancas e a importancia de
Ihe oferecerem experiéncias de aprendizagem que estimulem a exploracdo do
ambiente fisico e social. Isso inclui o acesso a diferentes materiais, recursos e
contextos de aprendizagem, que promovam a investigacdo e a descoberta.

5. Expressar: reconhece a importancia da expressao das criancas por meio de
diferentes linguagens, como: a verbal, a corporal, a musical, a plastica e a escrita.
Esse direito valoriza a ampliacdo das formas de comunicacdo das criancas,

promovendo sua autonomia e capacidade de se expressar de maneira criativa.
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6. Conhecer-se: refere-se ao direito de as criangas conhecerem a si mesmas,
suas caracteristicas, emocdes, habilidades e limitagcdes. Isso inclui a valorizagdo da
autoestima, da identidade pessoal e cultural, bem como o desenvolvimento do
autoconceito e da autoconfianga.

Esses direitos de aprendizagem da BNCC para a Educacao Infantil séo
considerados pelo documento como fundamentais para promover o desenvolvimento
integral das criangas, levando em conta suas especificidades, necessidades e
potencialidades. O documento propde que, ao garantir esses direitos, busca-se
oferecer uma educacgéo de qualidade e proporcionar as crian¢cas uma base soélida para
seu crescimento e aprendizado ao longo da vida.

5.2.3 Os Campos de Experiéncia

A Educacdo Infanti da BNCC estd estruturada em cinco campos de
experiéncias, as quais sao entendidas como acolhedoras de situacdes e experiéncias
da vida cotidiana de criancas e sua bagagem, sugerindo que eles se entrelacam com
0os conhecimentos do patrimonio cultural e que se baseiam nos saberes e
conhecimentos fundamentais a serem propiciados as criancas da sociedade brasileira.
Os cinco campos de experiéncia delimitam os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacao Infantil e sugerem fornecer uma estrutura abrangente
para a organizacédo do curriculo e promovem uma abordagem holistica para o ensino
e a aprendizagem.

Os cinco campos de experiéncia sao:

1) O eu, 0s outros e 0 nos: este campo de experiéncia centra-se no
desenvolvimento das relacbes sociais e emocionais das criancas; enfatiza a
capacidade de as criancas se conhecerem, interagirem com O0S outros e

compreenderem a importancia da convivéncia harmoniosa em grupo.

2) Corpo, gestos e movimentos: este campo de experiéncia enfoca o
desenvolvimento motor e sensorial das criancas; reconhece a importancia do

movimento corporal, dos gestos e das habilidades motoras para o desenvolvimento
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global da crianca, bem como a necessidade de explorar e compreender o mundo por

meio dos sentidos.

3) Tracos, sons, cores e formas: este campo de experiéncia valoriza a
expressao artistica e criativa das criancgas; enfatiza a exploracao e a apreciacado das
diferentes formas de expressédo, como desenho, pintura, masica e danca, permitindo

gue as crian¢as desenvolvam sua imaginacao, criatividade e sensibilidade estética.

4) Oralidade e escrita: este campo de experiéncia concentra-se no
desenvolvimento da linguagem oral e escrita das criancas; promove o dominio da
linguagem como meio de comunicacao, ampliacdo do vocabulario e desenvolvimento
da capacidade de ouvir, falar e compreender, bem como introduzir praticas de leitura

e escrita.

5) Espacos, tempos, quantidades, relacfes e transformacdes: este campo de
experiéncia aborda o desenvolvimento do pensamento ldgico-matematico das
criangas; enfoca a exploracéo dos espacos fisicos, a compreensao do tempo, a no¢cao
de quantidade, a identificacdo de relacdes e padrdes, bem como a percepcao das

transformacdes no ambiente.

Esses campos de experiéncia sao definidos como proponentes de uma
estrutura curricular abrangente e integrada, que reconhece a importancia do
desenvolvimento cognitivo, socioemocional, motor e linguistico das criancas na
Educacao Infantil. Ao abordar esses campos, a BNCC busca garantir uma educacéo
de qualidade que promova o desenvolvimento integral das criancas, considerando

suas necessidades, interesses e potencialidades.

5.2.4 Os Objetivos de Aprendizagem da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantii envolve o0 desenvolvimento de habilidades,
comportamentos e conhecimentos, enfatizando as interacdes e a brincadeira como
principais componentes. Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sao

organizados em faixas etarias que correspondem ao nivel de desenvolvimento infantil,
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mas esses grupos ndo devem ser vistos de forma rigida, pois cada crianca tem seu

préprio ritmo de aprendizagem.

525 ATransicdo da Educacao Infantil para Ensino Fundamental

O documento da BNCC coloca que a transi¢éo entre as duas etapas da Educacao
Bésica requer um equilibrio entre as mudancgas introduzidas, a continuidade dos
processos de aprendizagem das criancgas e o acolhimento afetivo, de modo que a nova
etapa se sedimente tendo como base o que as criangcas sabem e sdo capazes de
fazer. Prerroga que € necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacéo
para as criangas e os docentes, além de utilizar registros como relatoriose portfolios
e prop0e interlocucdes entre profissionais de educacéo das diferentes etapas para a
compreensao da historia de vida escolar de cada aluno. Fomenta que a sintese das
aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias deva ser analisada como
elemento balizador e indicativo de objetivos a serem explorados maisamplamente no
futuro, e ndo como condicao ou pré-requisito para o acesso ao EnsinoFundamental.

Os aspectos educacionais teéricos e praticos, de forma abrangente e
interceptiva, o documento no ponto mais técnico de seu discurso evidencia
informacfes que representam fortemente a visdo de mundo e de educacdo que o
compdem, representando-se nesse extrato textual, principalmente aspectos
ideologicos do discurso, mas também sociais. Reconhece-se perspectivas de
entendimento da educacdo, desenvolvimento e aprendizagem pelo enfoque social,
aspectos como a exploragdo da cultura, da linguagem e da arte sao reforcados em
diversos pontos como promocao da interacdo positiva e da construcdo da autonomia
e identidade. Também se percebe uma tentativa de desfragmentar a concepcao das
areas de conhecimento pela sugestdo da relacdo de elementos de aprendizagem e
saberes diferentes em um mesmo agrupamento de campo de experiéncia, trazendo
um aspecto interdisciplinar a construcdo de contextos e para a¢ao educativa. Destaca-
se ainda a perspectiva da experiéncia fisica e sensorial como referéncia da
significacdo e dimensionalidade da crianca em um dos campos. Estando reservando
0 aspecto de experiéncia cientifica para um dos cinco campos da vivéncia pedagoégica

dispostos e algo bem préximo acontecendo com a questdo da experiéncia fisica e
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sensorial, representa-se que a fragmentacdo que o documento visa desconsiderar
ainda € apresentada em certos aspectos e que as questbes de linguagem e
socializacao se sobressaem reforcando esta divisao. Isto pode ser compreensivel para
certas etapas do desenvolvimento infantil, porém, a descricdo especifica de etapas
desenvolvimento entre O e 5 anos, ndo ocorre em nenhum momento dessa parte do
documento ou na apresentacao de sua concepg¢ao conceitual, apenas em pontos do
detalhamento de seus objetivos, que compdem uma parcialidade do texto e da
explicagcdo encontrada, o que ndo fornece um aspecto unitario do texto, nesse sentido.
A auséncia de especificacdo, conforme a biografia estudada, estaria desconsiderando
questdes especificas relevantes das criancas de 4 e 5 anos, que seinvestiga por este
trabalho e se discrimina do restante da infancia. Assim, a prescricaofeita através dos
campos de conhecimento e experiéncia sugeridos esta organizada eimposta de

maneira generalista e pontual.
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6 ANALISE DOS ACHADOS

6.1 OBJETIVOS MOTORES: CORPO, GESTOS E MOVIMENTO

Nesse agrupamento propositivo do mundo fisico, gestual e expansivel sugere
gue as criancgas explorem, expressem e brinquem, criando conhecimentos sobre si e
seu entorno. Refor¢ca que por meio de diversas linguagens, elas desenvolvem a
expressividade intencional e a comunicacao, na interacdo entre corpo, emocao e
linguagem. Considera que na Educacao Infantil, a experiéncia fisica seja central nas
praticas pedagogicas, proporcionando oportunidades para a exploracdo de
movimentos, gestos, visualizagdes e sonoridades, desenvolvendo o conhecimento de
potencialidades e limites proprios.

Inicialmente, analisa-se o0 objetivo motor 1, proposto na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) para a Educacéo Infantil, especificamente, criancas de 4 e 5 anos:

Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de sentimentos, sensacdes e emocoes,
tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.

O verbo “criar’ pressupde que a crianga dessa faixa etaria tenha vivenciado
experiéncias de imitacdo suficientes para gerar um repertorio de “formas diversificadas
de sentimentos, sensacdes e emogdes”. Essa memoria de experiénciasesta também
vinculada a formacgéo do habito para que a crianca faca a transposi¢ao para “situagcdes
do cotidiano” e “brincadeiras, danga, teatro, musica". Assim, embora esse objetivo
reconheca o corpo como um instrumento primordial para comunicagdo e manifestacéo
de vivéncias emocionais e sensoriais das criancas em periodo de rapida evolucéo,
emerge a necessidade intrinseca de proporcionar um ambiente de aprendizado que
incentive a exploracdo do corpo como mecanismo de expressdo emocional para a
formacdo das estruturas cognitivas e emocionais mais importantes da vida do ser
humano (Chomski, 2006).

A analise do segundo objetivo de aprendizagem e desenvolvimento motor

proposto pela BNCC versa:

Demonstrar controle e adequacéo do uso de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de historias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.
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A expressao “demonstrar controle” corporal enfatiza a importancia de a crianca
fornecer evidéncias quanto a centralidade do controle proprioceptivo e a adequacao
do uso corporal, revelando a crucialidade do desenvolvimento motor na faixa etaria
em questdo. Nota-se, entretanto, que o documento apresenta lacunas ao nao
considerar plenamente as variagbes individuais nessa habilidade em
desenvolvimento. H4 uma omisséo relativa a diversidade cultural, socioecondmica e
linguistica das criancas, cujas vivéncias podem influenciar significativamente sua
expressividade. Além disso, a necessidade de preparacdo dos educadores em
processos avaliativos de aspectos motores e de expressdo corporal ndo €
explicitamente abordada. Tal perspectiva é corroborada pela neuropsicologia, que
destaca a interconexao entre motricidade, emocao e cognicdo, e de sua evolucao,
particularmente na infancia. A area pré-frontal do cérebro desempenha papel
essencial tanto na regulacdo emocional quanto na coordena¢ao motora, de modo que
a expressao por meio do movimento pode auxiliar na maturagéo cerebral, afetando
positivamente o desenvolvimento integral da crianca (LDB, 1996, artigo 29).

Releva-se ainda que, ao estimular a expressdo corporal, promove-se 0
desenvolvimento de habilidades cruciais, como coordenacdo motora, equilibrio e
lateralidade, voltadas a exploracdo da chamada “janela de oportunidade” para
ativacdo neurologica e socioemocional das criancas (Healey, 2004). Contudo, um
olhar critico sugere a necessidade de ambientes propicios, materiais adequados, bem
como uma formacao docente que reconheca e valorize essas expressoes.

Nesse cenario, a crianca nessa faixa etaria encontra-se na fase em que seu
controle motor avanca significativamente em comparacdo a anos anteriores. Essa
progressdo paralela a avancos substanciais na linguagem e no desenvolvimento do
cértex cognitivo permite que o infante ndo apenas identifique emocdes basicas, mas
também as associe a eventos e acdes, pessoas e identidades. Muitos autores
consideram esse periodo como o0 mais relevante do desenvolvimento infantil para a
ordem cognitiva e as capacidades de resiliéncia emocional (Yousafza, SDG Academy,
2023).

O terceiro objetivo delineado pela normativa curricular, destinado a criancas de

4 e 5 anos, enfatiza a importancia da capacidade de:

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em contextos de brincadeiras, jogos e atividades
artisticas, particularmente danca, teatro e musica.
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Essa énfase em “brincadeiras, jogos e atividades artisticas” reconhece a
expressdo corporal como um meio crucial para a comunicagéo e a criatividade na
infancia, valorizando ndo meramente a mobilidade, mas a intencionalidade ludica e a

emocao subjacente a esses movimentos. Isso diz respeito ao aprimoramento da
escolaridade na Educagéo Infantil (Kuhlmann Jr, 2000). Essa composig&o representa
a multidimensionalidade desse objetivo, que, além de suas propriedades, engloba as
especificidades dos objetivos um e dois das questdes de motricidade, j& analisados.
Embora o objetivo evidencie a importancia da expressao e movimento no
desenvolvimento infantil, concordando com bases neuropsicoldgicas (Dias; Valle et al;
2011), verifica-se que nao esta presente na descricdo do documento o aspecto de
gradacao de sua implementacdo, sem o qué pode-se induzir a uma disposi¢cao
equivocada, incompleta ou ineficaz quando de sua aplicabilidade. Para a
implementacdo bem-sucedida, observa-se necessaria uma abordagem
esquematizada e sensivel a modulacdo descrita, em que 0s esquemas motores, assim
como outras dimensdes do desenvolvimento, sofisticam-se fortemente, seguindo um
caminho de progressao que permeia entre caracteristicas naturais proprias da idade
e possiveis tracos de habilidades e particularidades das criancas. Refere-se a
aprendizagem como processo natural de adaptacéo as mudancas (Armstrong, 1991).
Portanto, a compreensao neuropsicologica da expressao corporal, evidente na
variedade de atividades multimodais propostas poderiam conter também o
entendimento de sequenciamento do desenvolvimento neuromotor e sua conexao
profunda com essa expressividade como parte da natureza humana, ainda mais
embleméticas na infancia, descrita e especificada nos objetivos propostos, assim
como a importancia de reconhecer e promover seu estimulo em ordem e disposi¢cao
corretas.
A BNCC, em seu quarto objetivo motor para a Educacao Infantil destinada a

criancas de 4 e 5 anos, ressalta a intencédo de:

Adotar habitos de autocuidado vinculados a higiene, alimentacéo, conforto e aparéncia.

O objetivo de aprendizagem inicia pela expresséo “adotar habitos”, que
significa, na Educacdo Infantil, as chamadas “rotinas”, consideradas praticas

recorrentes de autocuidado (amarrar os calgados, observar situacdes de risco para
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acidentes etc.), de higiene (lavar as maos, escovar os dentes, pentear os cabelos etc.),
alimentacdo (propor experiéncias prazerosas de alimentagdo saudavel), conforto
(escolha de roupas adequadas as situacdes e as condi¢cdes do tempo) e aparéncia
(valorizacéo de si, do outro e autoaceitacdo). Trata-se da construcao lentae continua
de uma estrutura sélida para a saude e o autocuidado. A valorizacdo da promocao
desses aspectos aspira a promocao da autonomia e independéncia, caracteristicas
fulcrais para a maturagao infantil, conforme considerado nos documentos da OCDE
(s/a). Relacionando os aspectos do objetivo de aprendizagemao arcabouco tedrico da
neuropsicologia, ha uma consciéncia reconhecida sobre o papel da instauracdo de
rotinas saudaveis e consistentes durante a infancia como o estabelecimento de um
alicerce para praticas benéficas ao longo da vida (Shonkoff, SDG Academy, 2023).
Essa proposi¢cdo, portanto, esta intrinsecamente ligada ao fortalecimento das
conexdes neurais, corroborando para a nocdo de que a repeticao e a pratica diaria na
educacdo infantil sdo pedras angulares para a consolidacdo neuromotora e a
inculcacdo de habitos, impactando positivamente o funcionamento cerebral e o
equilibrio integral.

Embora o objetivo proposto pela BNCC seja valioso e compile fundamentos do
referencial neuropsicolégico aplicado a educacéo, a énfase em uma abordagem mais
descritiva, que contemple principalmente a importancia da criacédo cultural de rotinas
de autocuidado como bases do desenvolvimento infantil fica sugerida. Além disso, faz-
se necessario mencionar a auséncia de mencdo as influéncias culturais e
socioeconémicas que permeiam e modulam as praticas de autocuidado, o que é
crucial para a contextualizacdo de uma diretriz nacional.

O quinto objetivo do desenvolvimento motor trazido na BNCC para a Educacao
Infantil e voltado para criancas de 4 e 5 anos, destaca a necessidade de:

Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em variadas conjunturas.

A premissa central gira em torno da coordenacdo motora fina em que as
“habilidades manuais”, apresentam-se cruciais para tarefas cotidianas. Ao sugerir que
essas habilidades englobem “seus interesses e necessidades”, 0 objetivo abre para o
aspecto da personalizacdo do ensino, conforme estabelecido no Artigo 28 da

Convencéo sobre os Direitos da Crianga (1989), a qual reconhece a importancia da
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administracao disciplinar nas escolas, levando em consideragéo a dignidade humana
da crianga e suas necessidades individuais.

Embora apareca em destaque, a expressao “variadas conjunturas” pode incluir
desde a manipulacdo minuciosa de objetos até a escrita. O objetivo, ao enfatizar a
aplicagédo das habilidades em "interesses e necessidades em variadas conjunturas”,
alude a multidimensionalidade da aprendizagem, propiciando uma instrucdo mais
concreta para os educandos. Conforme Healey (2004), a aprendizagem nao pode ser
demasiadamente estruturada, precisando oferecer diversas saidas para conclusdes e
reflexdes, diversdo e apreciacao pela formacao de ideias, consolidacéo de etapas e
conquistas, as quais conduzem para o desenvolvimento da autonomia enquanto
pessoa e enquanto aprendiz.

No entanto, a andalise do objetivo apresenta lacunas e desafios em sua
exposicao. A BNCCEI, ao que parece, hdao contempla devidamente a heterogeneidade
no desenvolvimento das habilidades motoras finas quanto as dinamicas de estagios
do desenvolvimento natural da idade e sua relacdo com diferentes contextos e
necessidades culturais. E palpavel a diversidade de ritmos de progressdo entre as
criancas, e algumas, indubitavelmente, demandam suporte adicional. Assim como
destacado: busca-se, por esta Otica de caracteristicas e por etapas de
desenvolvimento, validar aspectos individuais e biolégicos da crianca, desprendendo
0 ensino do habitual, perspectiva demasiadamente instrutiva (Kamii; Devries, 1992).

Ha também auséncia de diretrizes claras para os educadores, tornando
imperativo 0 acesso a recursos e formacdes apropriadas para a efetiva implementacéo
desse obijetivo.

A coordenacéao, intrinsecamente sustentada pelo amadurecimento do sistema
nervoso central e pelo fortalecimento de conexdes neurais decorrentes de repeticdes
motoras, ndo so é profundamente influenciada por regides cerebrais especificas como
0 cortex motor e areas do cerebelo, mas também, conforme salientado pela
neuropsicologia, é evidente que a mielinizacdo de determinadas trajetérias neurais é
potencializada através da préatica assidua, culminando em: elevada eficiéncia da
transmissdo de impulsos nervosos, consequentemente, refinamento da destreza
manual e desenvolvimento como um todo de seu papel vetor ao sucesso,

adaptabilidade, sofisticacao e qualificacdo das capacidades humanas (Kagan, 2013).
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Em consonéncia, o quinto objetivo motor da BNCC, ao enfatizar um
componente primordial do desenvolvimento infantil, poderia ser fortalecido por uma
perspectiva mais abrangente e holistica. Tal enfoque, ao levar em consideragéo tanto
as variagcoes individuais quanto a inerente interconexdo sensorial, almejam

potencializar a integridade da formacéo infantil neste particular ambito educacional.

6.2 OBJETIVOS SOCIOEMOCIONAIS: O EU, O OUTRO E NOS

Esse conjunto de experiéncias sédo descritas como as de descobertas de formas
de vida e pontos de vista diferentes, conforme vivenciados em suas experiéncias
sociais. Destaca-se a interacdo produzida com os pais e adultos para construir uma
sintese constituida em seu préprio modo de agir, sentir e pensar, bem como
desenvolver sua autonomia e senso de autocuidado. O eixo destaca ainda que,na
Educacao Infantil, € importante a criacdo de oportunidades para que as criancas
entrem em contato com grupos sociais, culturais e modos de vida diversos, para que
possam ampliar sua percepcéo de si mesmas e dos outros, respeitar suas identidades
e se reconhecerem em suas individualidades.

O primeiro objetivo no dominio socioemocional da Base Nacional Comum

Curricular para a Educacéao Infantil é:

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

Em “ demonstrar empatia pelos outros”, a importancia de cultivar a empatia
nas criancgas, propondo que reconhecam e respeitem a pluralidade de sentimentos,
necessidades e perspectivas que coexistem, promovendo uma compreensao
aprofundada e respeitosa das diversas maneiras de ser e pensar.

O enfoque na empatia quanto ao entendimento de que as pessoas” tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir", configura-se
como pilar fundamental para o desenvolvimento integral das criancas, uma vez que
engloba a capacidade de perceber e sintonizar-se afetivamente com o outro,
reconhecendo a diversidade humana.

Apesar do foco na empatia, 0 objetivo poderia ampliar sua abrangéncia ao

incluir, do ponto de vista neuropsicolégico, que a empatia é crucial para o
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desenvolvimento saudavel do cérebro infantil. A ativacéo e o fortalecimento das redes
neurais envolvidas nas habilidades socioemocionais, como a empatia, contribuem
significativamente para a formacgao de vinculos saudaveis, a resolucéo de conflitos e
o desenvolvimento de habilidades de cooperagdo e comunicagao eficazes, seu
conhecimento, proprio com o conhecimento do outro e do mundo, vinculando a crianga
com seu tempo, espaco e comunidade (Kagan, 2013).

O primeiro objetivo socioemocional delineado pela BNCC para a Educacgao
Infantil ressalta, acertadamente, a primazia da empatia no contexto educacional e
desenvolvimental. Pela perspectiva da neuropsicologia, essa habilidade se revela
imperativa para um desenvolvimento cerebral saudavel e para a aquisicdo de
competéncias sociais relevantes, para potencializar seu impacto, seria representativo
destacar a incluséo de estratégias pedagodgicas concretas que orientem e estimulem,
de maneira pratica, a vivéncia da empatia no cotidiano infantil.

Ja o segundo objetivo socioemocional definido pela BNCC para a Educacéo

Infantil para criancas de 4 e 5 anos é:

Agir de maneira independente, com confianca em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacdes.

Ao enfatizar a importancia de “agir de maneira independente”, com énfase
na independéncia e autoconfianca, inserida nesse objetivo, como fundamental para
promover o desenvolvimento de uma identidade autbnoma e segura, conduzindo as
criancas a enfrentarem desafios e tomarem decisées baseadas em um entendimento
IGcido de acordo com suas capacidades e limitacdes.

O objetivo poderia, ainda assim, incorporar a promocao explicita do perfil de
ambientes seguros e acolhedores que permitam as criangas explorar e entender suas
capacidades e limitacBes sem o0 medo do fracasso. A incluséo de estratégias para a
construcdo de uma resiliéncia saudavel também se faz essencial, habilitando as
criancas a aprender com 0s erros e a superar obstaculos de forma eficaz e confiante.
Neuropsicologicamente, a autonomia e a autoconfianca sdo elementos-

chave para a construgéo de estruturas cerebrais solidas relacionadas ao autoconceito
e a autorregulacdo no periodo mais relevante do desenvolvimento infantil para a
organizagao cognitiva e capacidades de resiliéncia emocional (SDG Academy, 2023).

O desenvolvimento dessas habilidades influencia positivamente as conexdes neurais
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responsaveis pela tomada de decisdo, resolucdo de problemas e regulacao
emocional.
O objetivo poderia, ainda assim, incorporar a promocao explicita do perfil de
ambientes seguros e acolhedores que permitam as criangas explorar e entender suas
capacidades e limitagdes sem o medo do fracasso. A inclusdo de estratégias para a
construcdo de uma resiliéncia saudavel também se faz essencial, habilitando as
criangas a aprender com os erros e a superar obstaculos de forma eficaz e confiante.
O objetivo apresenta énfase na autonomia e autoconfianga, reconhecido
como essencial para o desenvolvimento infantil saudavel tanto pela pedagogia quanto
pela neuropsicologia. Contudo, o aprimoramento desse objetivo poderia ser alcancado
pela integracdo de medidas praticas que assegurem um ambiente de aprendizado
favoravel a exploracdo da individualidade e ao fortalecimento da resiliéncia, facilitando
assim, o florescimento integral da crianca em suas multiplas dimensdes.
O terceiro objetivo socioemocional proposto pela BNCC para a Educacao

Infantil para criancas de 4 e 5 anos:

Ampliar as relacdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacao.

Enfoca a expansao das relagdes interpessoais das criancgas, estimulando
uma postura ativa de participacédo e fomentando a cooperacao. Esta diretriz ressalta
a importancia da socializagcdo e da integracdo eficaz no contexto comunitario e
educacional.

Com “ampliar as relacbes interpessoais”, este objetivo reflete uma
compreensao profunda da necessidade de desenvolver habilidades sociais robustas
desde tenra idade. Além de contribuir para o bem-estar emocional, a ampliacdo das
relacdes interpessoais e a cooperagao tém implicagdes diretas com “desenvolvendo
atitudes de participacéo e cooperacao” no aprendizado colaborativo e na capacidade
de lidar construtivamente com desafios e conflitos.

O engajamento em relacdes interpessoais ricas e a pratica da cooperacao
ativam e fortalecem redes neuronais associadas a cogni¢cdo social, empatia e
regulacdo emocional. A participacdo e a cooperacdo, quando vivenciadas
regularmente, podem aprimorar a plasticidade cerebral em areas responsaveis pela
compreensao das intencdes e emocgodes alheias, bem como pelo processamento de

recompensas sociais. A plasticidade refere-se a flexibilidade cerebral conforme se
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desenvolve significando que o cérebro tem a capacidade adaptativa a uma ampla
gama de circunstancias (Shonkoff, SDG Academy, 2023).

O terceiro objetivo socioemocional delineado pela BNCC para a Educacao
Infantil de 4 e 5 anos destaca a esséncia da socializacdo e da atitude colaborativa no
processo educacional e no desenvolvimento integral da crianga. Embora solidamente
fundamentado, tanto pedagdgica quanto neuropsicologicamente, a incorporacdo de
competéncias relacionadas a empatia e a resolucéo de conflitos poderia oferecer um
escopo mais holistico, preparando adequadamente as criancas para as
complexidades das relagbes humanas.

O quarto objetivo socioemocional articulado pela BNCC para a Educacgéao

Infantil para criancas de 4 e 5 anos:

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Centra-se na capacidade da crianga de comunicar suas ideias e sentimentos
a uma variedade de pessoas e grupos. Esta diretriz sublinha a importancia de uma
expressdo emocional e cognitiva clara e efetiva, adaptada ao contexto social e ao
interlocutor.

Este objetivo, a partir de “comunicar suas ideias e sentimentos”, evidencia o
reconhecimento pedagogico de que a comunicacdo nao se limita a simples
transmissdo de informacbes, mas também envolve a partilha de emocdes e
perspectivas. Além disso, sinaliza com “pessoas e grupos diversos” a relevancia da
adaptabilidade comunicativa, permitindo que as criancas se expressem de maneira
adequada em diferentes contextos e com diferentes publicos.

Destacando a importancia da comunicacao, seria benéfico enfatizar também
a importancia da interacdo ludica. A comunicacdo € um processo bidirecional, e a
habilidade de engajar-se em jogos de faz de conta, de palavras e de adivinhacdo pode
cultivar tanto a expressdo criativa quanto a compreensao interpessoal entre as
criancas. Adicionalmente, integrar estratégias de comunicacdo nado verbal poderia
fornecer uma visdo mais abrangente das variadas formas através das quais as
criangas se expressam. Ao proporcionar oportunidades para que as criangas explorem
a linguagem e a comunicacdo através destes jogos ludicos, pode-se promover o
desenvolvimento de habilidades vitais de linguagem em criancas de 4 e 5 anos.

A habilidade de comunicar ideias e sentimentos envolve uma complexa rede



121

de &reas cerebrais responsaveis pela linguagem, regulacdo emocional e cognicédo
social. A pratica repetida de adaptar a comunicacdo a contextos distintos pode
promover uma maior flexibilidade neural e uma melhor integracédo entre as areas do
cérebro associadas a expressao verbal, reconhecimento emocional e empatia que
corroboram na aprendizagem significativa (Ausubel; Novak; Hanesian, 1983).

O quarto objetivo socioemocional proposto pela BNCC para a Educacao
Infantil realca a esséncia da comunicacao adaptativa e reflexiva, vital para a interacao
social e o desenvolvimento emocional da crianca. Essa diretriz, embasada em sélidos
principios pedagdgicos e neuropsicologicos, poderia ser enriquecida com a inclusdo
de aspectos relacionados a brincadeiras de participacdo ativa e a comunicacdo nao
verbal, garantindo uma abordagem mais integral e holistica de formas de expressao
a serem trabalhadas na infancia.

O quinto objetivo socioemocional delineado pela BNCC para a Educacao
Infantil para criangas de quatro e cinco anos:

Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos
outros (criancas e adultos) com os quais convive.

Esta centrado na capacidade das criancas de valorizarem as caracteristicas
de seu proéprio corpo, simultaneamente manifestando respeito pelas caracteristicas
corporais dos outros, sejam eles pares ou adultos.

Essa meta pedagogica evidencia a formacéo da autoimagem e autoestima
da crianca, bem como o inicio da compreensdo das diversidades e singularidades
humanas. A intencdo subjacente é fomentar uma atitude positiva em relacdo ao
préprio corpo e cultivar uma postura respeitosa e inclusiva perante a diversidade
corporal.

O objetivo reconhece a importancia da valorizacdo e respeito, no entanto,
seria propicio enfatizar também a necessidade de superar preconceitos e estereotipos
associados as diferencas corporais. A integracdo de discussfes sobre incluséo e
diversidade, no contexto da Educacao Infantil, poderia fortalecer a formacédo de uma
mentalidade mais aberta e respeitosa desde tenra idade.

Do ponto de vista neuropsicolégico, a autopercepcdo e a percepcdo dos
outros séo fundamentais para a formagao da identidade e a construcdo das relagdes
sociais, entendendo que na infancia, os individuos trazem tragos muito ativos da

sensibilidade, curiosidade, ludicidade e a necessidade de aprender (Armstrong, 1991).
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O reconhecimento e valorizacdo das proprias caracteristicas, assim como a
sensibilidade e o respeito pelas dos outros estédo intrinsecamente ligados as areas do
cérebro responséveis pela cogni¢do social, empatia e autoconsciéncia.

O quinto objetivo socioemocional proposto pela BNCC para a Educacéo
Infantil destaca a esséncia da autovalorizacdo e do respeito mutuo, ambos cruciais
para 0 bem-estar emocional e a coesado social. Essa orientacdo, embasada em
principios pedagdgicos robustos e insights neuropsicolégicos, poderia ser ampliada
com a incorporacdo de nuances relacionadas a inclusdo e a desconstrugédo de
esteredtipos, garantindo um desenvolvimento socioemocional mais integral e
enriquecedor para as criangas.

O objetivo sexto objetivo para 0s aspectos socioemocionais para criangas de

4 e 5 anos na BNCC de Educacéo Infantil e:

Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

Esse objetivo enfatiza a necessidade de as criangas expressarem genuino
interesse e reveréncia diante da vasta tapecaria cultural e dos distintos estilos de vida
presentes na sociedade. Ao instituir tal diretriz, a BNCC destaca a primordialidade da
formacdo de individuos cosmopolitas e conscientes que valorizem a diversidade e
compreendam o papel essencial do pluralismo na tessitura social contemporanea.

Apesar de o objetivo em tela possuir méritos evidentes, poderia ser ampliado
ao promover vivéncias praticas mais profundas. O estimulo a interacdes diretas, seja
por meio de imersfes culturais, oficinas ou colaboracdes interculturais, poderia
permitir que as criangcas nao somente reconhecessem, mas vivenciassem e
assimilassem de forma mais organica a riqueza da diversidade humana.

A exposicao e interacdo com uma multiplicidade de contextos e culturas
enriquece a cognicdo social, que engloba a compreensdo e interpretacdo das
intencdes e comportamentos alheios. Alimentar a curiosidade e fomentar o respeito
por diferentes culturas e tradicdes podem potencializar conexfes neurais vinculadas
a empatia e a flexibilidade cognitiva, propiciando uma abertura mental e capacidade
adaptativa mais acentuadas.

O objetivo delineado pela BNCC para a Educacgédo Infantil ressalta a
imperatividade de cultivar nas criangas uma apreciagédo e um respeito profundos pela

heterogeneidade cultural que molda o mundo em que vivemos. Acentuar essa diretriz
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com experiéncias mais imersivas e tangiveis poderia solidificar e enraizar ainda mais
esses valores, formando cidad&@os verdadeiramente globais e empaticos.

O objetivo socioemocional de numero 7 apresentado pela BNCC para a
Educacao Infantil para criancas de 4 e cinco anos propde:

Usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com conflitos nas interacdes com
criancas e adultos.

Esse objetivo direciona as criangas a empregar mecanismos e estratégias
centradas no principio do respeito reciproco, visando a resolucdo de desavencas e
tensdes inerentes as interacdes humanas, tanto com pares quanto com individuos de
outras faixas etarias.

A BNCC, por meio desse objetivo, reconhece e enfatiza a inevitabilidade dos
conflitos nas relagdes humanas e, simultaneamente, destaca a necessidade decultivar
abordagens construtivas e respeitosas para gerir tais situacdes. Tal direcionamento é
indicativo de uma formacdo que aspira a maturidade emocional e aharmonia nas
relacdes.

O objetivo poderia beneficiar-se de uma explicitagdo mais clara das
estratégias recomendadas ou exemplos praticos de como o respeito mutuo pode ser
tangibilizado em situacbes reais. Adicionalmente, enfatizar a importancia do
autoconhecimento e introspeccdo poderia equipar as criangcas com ferramentas
internas mais robustas para abordar conflitos.

A capacidade de gerenciar conflitos e regular respostas emocionais esta
vinculada ao desenvolvimento do cortex pré-frontal, regido cerebral responsavel pela
tomada de decisao, controle inibitério e regulacdo emocional. Ao fomentar estratégias
pautadas no respeito mutuo, a BNCC alinha-se a promocdo de conexdes neurais
saudaveis que favorecem a interacdo social produtiva e a autorregulagcdo emocional.

Ao focar na utilizacdo de estratégias baseadas no respeito mituo para gerir
conflitos, a BNCC assinala uma perspectiva progressista e saudavel para a formacao
socioemocional. Esse direcionamento ndo apenas equipa as criancas com habilidades

vitais para a convivéncia harmoniosa, mas também apoia o desenvolvimento
neuropsicolégico associado a autorregulacdo e empatia. A integracdo de métodos
mais explicitos e a énfase no autoconhecimento poderiam ampliar ainda mais o

impacto e a eficacia desse objetivo.
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6.3 OBJETIVOS DE LINGUAGEM: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO/TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Descrevendo a progressao experiéncia de interacdo das criangas com outras
pessoas usando o corpo, o olhar, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais. O campo
sugerido pontua que, na medida que vao crescendo, ocorre uma grande ampliacao de
vocabuléario, adquirindo da lingua materna como forma privilegiada de comunicagéo.
Reforca a importancia de se promover experiéncias para que ascriancas falem e
oucam, desenvolvendo a cultura pela oralidade. A cultura escrita também é colocada
como recurso e meio de atribui¢gdo de uso social e de meio de ampliagéo interativa e
de aquisicéo de conhecimento. Essas experiéncias alargam oshorizontes linguisticos
e constroem significados e sentidos. O desenvolvimento do gosto pela leitura,
familiaridade com livros e a construcado de hipéteses sobre a escrita,também sé&o
indicados.

O campo de acéo educativa considera que a Educacéao Infantil deve promover
o desenvolvimento da criatividade, da sensibilidade e da expressao pessoal das
criancas por meio de atividades artisticas e culturais de diferentes ambitos. Essas
experiéncias propdem permitir que as criancas utilizem de linguagens variadas, para
compor sua expressividade e desenvolvendo producdes préprias, pelo exercicio de
protagonismo em sua propria realidade.

O primeiro objetivo de aquisicdo da linguagem delineado pela BNCC para a

Educacao Infantil é:

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

Esse texto enfatiza essencialmente a expressdo das criancas em varias
modalidades, refletindo uma perspectiva contemporanea sobre o valor da riqueza e
diversidade de linguagens para a ampliacédo do repertorio verbal infantil.

No propdsito de “expressar ideias, desejos e sentimentos”, a BNCCEI valoriza
a fase da exuberancia linguistica e a formagédo do reconhecimento da imagem propria
e da do outro para a construcdo do eu e das relagcdes consigo e com 0 meio,
contribuindo para o desenvolvimento socioemocional. Do ponto de Vvista

neuropsicolégico, a abordagem da BNCC é pertinente e esta em harmonia com a
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literatura contemporanea da éarea que considera as diferentes modalidades de
expressdo na ativacao de variadas regides cerebrais, facilitando assim, a integragéo
neural e os desenvolvimentos cognitivo e socioemocional. Distingue-se que o
desenvolvimento humano ocorre em uma série de estagios relacionados a idade, em
gue existem caracteristicas e conquistas inter-relacionadas do crescimento fisico
mental, da personalidade e do desenvolvimento social (Elkind; Weiner,1972).

Ainda, ao se considerarem as formas “oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras”, o documento também explora a variedade comunicativa
gue pode estar contida no ambiente da crianga, considerado como um ecossistema
cultural, no qual a linguagem possa ser acessada, construida e representada, de forma
criativa. Esse reconhecimento valoriza a individualidade e as experiéncias vivenciais
da criancga, promovendo sua capacidade expressiva na linguagem oral e escrita e de
outras formas de representacéo, como fotos e desenhos.

A énfase se coloca nas areas de broca e wernicke para a linguagem oral; ja as
areas motora e linguistica voltam-se para a escrita; e 0os cortex visual e motor, para
expressdes visuais e artisticas, evidenciando a complexidade e riqueza do
desenvolvimento cerebral associado a essas competéncias (Thompson, 2011).

A fase de 4 e 5 anos, de inicio da organiza¢ao dinamica do trabalho escolar, €
considerada aquela em que o universo cognitivo, devido a intensas organizacdes do
cortex pré-frontal, esta reforcando estruturas basais de inteligéncia e regulacéo
emocional articuladas pela linguagem, promotora das funcBes executivas da
inteligéncia e que abrangem questdes meticulosamente significativas de
comunicacao, relevante elemento da funcionalidade humana ao longo da vida (SDG
Academy, 2023).

Uma lacuna perceptivel no primeiro objetivo de linguagem, contudo, é a
auséncia de "escuta ativa" e da capacidade interpretativa das criancas, fatorescruciais
no ciclo comunicativo, que ampliam e ressignificam a experiéncia da crianca. A
Neurociéncia ensina que expressao e compreensao sao intrinsecamenteconectadas
e se alimentam mutuamente, sendo, portanto, essencial que ambas sejamvalorizadas
e desenvolvidas em conjunto.

O objetivo da BNCC embora alinhado com as evidéncias neuropsicolégicas,
exaltando a expressividade das criangcas em suas multiplas facetas se beneficiaria,

todavia, de uma revisao futura que incorpore também a dimensao interpretativa e
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compreensiva, garantindo assim, uma abordagem comunicativa receptiva e produtiva
da linguagem de forma integrada.

O segundo objetivo de aprendizagem quanto a linguagem elencado pela
BNCCEI é:

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cancdes, criando rimas, aliteracdes e ritmos.

Com foco na promogéo da criatividade linguistica e musicalidade durante a
educacéo infantil, esse objetivo evidencia uma perspectiva excessiva ao expressar
“‘inventar brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des”; essa meta almejada valoriza ndo
s6 a linguagem criativa, mas também requer plasticidade cerebral ao incentivar a
manipulacdo sonora e literaria de forma ladica. Do prisma neuropsicolégico, a
abordagem adotada liga, intrinsecamente, a criatividade ao cortex pré-frontal,
fortalecendo aptiddes essenciais, como planejamento e pensamento abstrato atraves
da exploracdo essencial por brincadeiras que representam a cultura e o contexto
(Bomtempo, 2011). Adicionalmente, a atencdo concedida a padrdes fonéticos e
ritmicos, como rimas, aliteracdes e ritmos, estimula uma interacdo harménica entre
areas auditiva, linguistica e motora, refletindo uma abordagem global de
desenvolvimento neurolinguistico. Portanto promove o estimulo das aptiddes de
recepcao, relacdo, percepcao e regulacdo, que, mais tarde, serdo as capacidades
cognitivas que evoluem largamente nos anos iniciais e cujo alcance e dinamicas se
estabelecem, traduzindo-se em padrdes neurologicos (Kagan, 2013).

Entendendo que essa aptiddo se promove através da experiéncia exploratoria
com a linguagem, fazendo-se curadoria prévia em modelos diversificados orientados,
observa-se uma possivel lacuna na ndo mencao explicita a dindmica colaborativa e a
da graduacédo da habilidade em meio as demais trabalhadas com a idade. A cocriacao
e a interacdo entre pares e educadores, reconhecidas pela neurociéncia como
potencializadoras do desenvolvimento cognitivo e socioemocional, poderiam ser mais
enfatizadas, visto que a colaboracdo e modelagem enriquecem a complexidade da
criacdo e fortalecem futuras habilidades socioemocionais.

Em sintese, o postulado da BNCC revela uma compreensdo profunda e
abrangente da confluéncia entre linguagem, musica e desenvolvimento cerebral em
uma fase na qual o avanco exponencial da linguagem pode favorecer a disposi¢céo da

imaginacao, brincadeiras sonoras e da criatividade como caracteristicas do perfil de
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aprendizagem da criangca. No entanto, uma revisdo futura poderia enfatizar mais
veementemente a dimensdo colaborativa e social da criagdo linguistica e da
musicalidade, de modo a englobar a riqueza da aprendizagem socioemocional que
acompanha o desenvolvimento linguistico e a exploracdo do universo imaginativo e
criativo.

by

Outro objetivo educacional referente a linguagem na BNCC:

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes e tentando identificar
palavras conhecidas.

Incentiva a relagdo proativa das criangas com suportes literarios, revelando a
énfase na selecao autbnoma e na familiarizacdo com a literatura, aliada a iniciacédo da
leitura orientada pelas ilustracdes, corroborando com os principios da neuropsicologia
aplicada a educacéo.

Em “orientar-se por temas e ilustragdes”, a BNCCEI destaca a estratégia de
antecipacao na leitura, que formula impressdes préprias e prepara a interacdo da
perspectiva do aluno com a mensagem externa. Ao propor “tentando identificar
palavras conhecidas”, a BNCC est4, implicitamente, promovendo uma amalgamacgao
e fortificacdo de conexdes neurais essenciais para o desenvolvimento pleno e a
aprendizagem significativa, ao conduzir criancas as praticas leitoras. Esse caminho
pode conduzir a aprendizagem significativa considerada um processo pessoal e
singular, no qual o individuo adquire sua propria compreensdo do mundo em funcéo
de conhecimento anterior e da experiéncia e motivacdo pessoais (Ausubel; Novak;
Hanesian, 1983). Portanto, incide diretamente em zonas cruciais do cérebro infantil no
cortex pré-frontal, ligado a autonomia e tomada de decisées.

No entanto, uma ressalva pertinente reside no potencial de integracdo do
objetivo com a contacdo de histérias. Esse componente, se adequadamente
integrado, poderia amplificar ainda mais a capacidade de compreensao e expressao
oral das criangas, atuando como uma ponte entre o reconhecimento visual e a
articulacao linguistica, além da perspectiva de ordenacéo cronoldgica.

Portanto, a diretiva da BNCC evidencia um compromisso profundo com o
desenvolvimento de habilidades leitoras iniciais, vinculadas a estimulos variados e
referéncias pessoais, por parte da crianca, refletindo sobre a cogni¢do alinhada com

as descobertas contemporaneas da neuropsicologia. No entanto, a incorporacdo da
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narrativa, como complemento explicito, poderia potencializar ainda mais o alcance
pedagdgico desse objetivo.

Outro objetivo de linguagem é:

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenacgoes,
definindo os contextos, os personagens e a estrutura da historia.

Estipulado pela BNCC, que almeja o aperfeicoamento da capacidade narrativa
e colaborativa na infancia, evidencia uma perspectiva educacional profundamente
enraizada em preceitos neuropsicoldgicos.

Ao centrar-se em “recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenacgdes”, a BNCC evidencia a compreensao da interrelagao entre
a assimilacao cognitiva (manifesta na habilidade de recontar) e as funcdes executivas
do cérebro (visiveis na tarefa de planejamento), as quais estdo em larga evolugcao na
idade de 4 e 5 anos, compondo um repertorio de aprendizagem e operacional para 0s
individuos que repercutem no processo escolar e no auto gerenciamento (SDG
Academy, 2023).

Neuropsicologicamente falando, tais atividades e capacidade de “planejar” nao
apenas fomentam a ativacdo do cortex pré-frontal, mas ainda o hipocampo, regido
essencialmente designada para a memodria, para a qual também engajam areas
cerebrais intrinsecas a compreensdo, expressdo e interacdo social. Conforme
disposto no referencial tedrico desta pesquisa, as criancas da idade abordada, se
apresentam no auge da exploracdo, por meio das brincadeiras e jogos simbdlicos, que
se somam ao conjunto de memoarias, referendadas pela linguagem e que se exprimem
em significados, fomentando a constru¢do de importantes caminhos de aprendizagem
(Elkind; Irwing, 1972).

Também ao destacar “definindo os contextos, os personagens, a estrutura da
histéria”, o objetivo contempla a exploragao do conjunto de elementos proprios de
historia, propondo a consideracdo de um referencial estrutural, que embora seja
comum, também possa ter diferentes representacdes e caracteristicas, que
influenciam na interpretacéo, formulacéo de conceitos e percepc¢ao das historias.

Assim, é notavel a auséncia de énfase na execucao das narrativas e roteiros

concebidos e na exploracéo do impacto desses elementos na construcao literaria.
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A integracdo desta fase de realizagdo proporciona uma experiéncia
educacional que abrange ndo somente as capacidades cognitivas e linguisticas, mas
também habilidades motoras e sensoriais correspondentes as primeiras.

Portanto, em suma, a proposta da BNCC nesse objetivo, embora profunda em
sua intengdo de alavancar a narrativa com seus elementos, poderia trazer uma
abordagem enriquecida com a incorporagcdo da etapa de descricdo e execucao,
almejando um desenvolvimento mais abrangente e integrado das aptiddes cognitivas
da crianca, em sintonia com os preceitos da neuropsicologia aplicada a educacao.

A abordagem do quinto objetivo é:

Recontar histérias ouvidas para producéo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

Delineada pela BNCC para o desenvolvimento da aprendizagem linguistica em
criancas de 4 e 5 anos apresenta a intersecdo entre oralidade e escrita e uma
consideracdo da criacdo de um vinculo de relacionamento e empatia, pela crianga
“tendo o professor como escriba”, utilizando a linguagem como meio da exploragao
criativa na construcdo de histérias. Esse objetivo atribui a liberdade criativa a crianca,
sem a demanda do dominio escrito para explorar o uso de seu potencial comunicativo,
atenta para o papel do interlocutor, presente na transcricdo da mensagem e na
interpretacdo seu professor com aspecto de horizontalidade e estreito papel
participativo, na expresséao de ideias e na disposic¢éao criativa, demonstrando profunda
compreensao das fases evolutivas da linguagem e da aprendizagem através da
formacé&o de vinculo afetivo e social na infancia.

Esse objetivo, ao prover a figura do professor como escriba, demonstra uma
perspicaz conscientizacdo da BNCC acerca dos desafios inerentes ao
desenvolvimento da escrita nessa idade especifica e da constru¢do fonoldgica que
antevé o processo de codificacdo e decodificacdo da linguagem (Cosenza e Guerra,
2011). E apresenta, conforme destacado pela pesquisa, que pela simbolizacéo, as
criancas envolvem exponencialmente o0 uso da experimentacdo social, da
manipulacdo ludica da elaboracdo de representacdes pelo uso da imaginacao,
associacao da linguagem e nas amplas possibilidades de formulacdo de sentido de
suas experiéncias com impacto na compreensédo social e emocional de sua producéo

(Kagan, 2013). Entende-se, principalmente, que essa abordagem pode fomentar a
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autoconfianca da crianga, permitindo-lhe explorar livremente a expressividade oral
sem a presséo imediata da execugao escrita.

Contudo, uma lacuna observavel reside na falta de explicitacdo de um
mecanismo de feedback pds-transcricdo. A revisdo oral ou uma ilustracao
subsequente do texto escrito poderiam ndo apenas consolidar a compreensao da
crianca acerca da interconexdo entre oralidade e simbolos, mas também
potencializam a retencao e assimilacédo do conteddo e a troca interlocutiva pertencente
ao dominio e natureza da linguagem.

Em esséncia, enquanto o objetivo proposto pela BNCC demonstra uma viséo
educacional progressista e alinhada as diretrizes da neuropsicologia, a incorporacéo
de fases de revisdo e feedback dentro das possibilidades comunicativas da crianga
enriqueceria a experiéncia, fomentando uma compreensdo da representacdo
simbolica mais consistente, podendo favorecer a progressdo qualitativa do
desenvolvimento da linguagem e do entendimento da progressao dos processos de
escrita.

O sexto objetivo de linguagem apresentado pela BNCC para a Educacéao Infantil

na faixa etaria de 4 a 5 anos é:

Produzir suas préprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes com funcdo
social significativa.

E emblematico na abordagem pedagdgica de autonomia da crianca, que
prioriza tanto a expressao da crianga quanto a consciéncia da relevancia social de
suas harrativas. Nesse prisma, a no¢do de "escrita espontanea" serve como
catalisador para a emancipacao criativa da crianca, proporcionando um ambiente no
gual a imaginacao floresce sem a constricdo de paradigmas rigidos, podendo explorar
os diferentes contextos sociais e vivéncias culturais em que se aplique.

Entretanto, percebe-se, na definicAo de "situacbes com funcdo social
significativa”, a auséncia de diretrizes claras ou exemplificacbes sobre as situaces
naturais para a idade, atribuindo ao objetivo um aspecto generalista que pode suscitar
ambiguidades interpretativas, possivelmente conduzindo a heterogeneidades na
aplicacao prética desse objetivo. Considera-se, portanto, que o que as especificidades
do espectro etario em foco, o papel da sensibilidade da mediacdo e facilitacdo pelo

educador, especialmente no dominio da escrita, merece maior énfase
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e articulacdo para esse objetivo. Mesmo que compreendida em diferentes cenarios,
de praticas sociais distintas, conceber um paralelo pela definicdo da funcdo da
linguagem em nivel etério, propiciar o favorecimento da construcao de maior equidade
na pratica escolar e sua repercussao no desenvolvimento infantil.

Pela perspectiva neuropsicolégica, avalia-se como positivo no objetivo a
perspectiva de que a pratica designada engendre uma rica possibilidade de estimulos
cerebrais. Em vista da alargada importancia com 4 e 5 anos da habilidade de entender
e falar uma linguagem simbdlica, de inferir sobre os pensamentos e sentimentos de
outras pessoas, podendo entender melhor o significado de uma acéo proibida, de se
tornar consciente dos sentimentos, intengdes e acgfes proprias e alheias (Kagan,
2013).

Assim, a orientacdo delineada pela BNCC é indubitavelmente avant-garde,
propugnando por uma formacao linguistica que é simultaneamente introspectiva e
socialmente responsiva e corrobora com o processo metacognitivo (Bomtempo, 2011).
Contudo, para sua implantacéo eficaz e coesa, sugere-se um refinamento conceitual
e pratico, aliado a uma robusta fundamentacdo que deva ser qualificada pelas
consideracdes neuropsicoldgicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) delineia, em seu sétimo objetivo
para a educacao infantil de 4 e 5 anos, no ambito linguistico:

Levantar hipGteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo
a estratégias de observacéo gréfica e/ou de leitura.

Esse objetivo direciona uma incumbéncia profunda, a de instigar as criancas a
‘levantar hipoteses” acerca de géneros textuais em veiculos de informacao
reconhecidos, utilizando estratégias de exploracédo do verbal e do ndo verbal.

Esse objetivo revela uma aspiracéo de desenvolvimento cognitivo ao encorajar
a crianca a discernir, de forma ativa, variados géneros textuais e seus significados
sociais distintos, nos materiais didaticos, empregando estratégias observacionais e de
leitura, remetendo a introducdo do letramento efetivo dos usos da leitura com funcéo
social desde tenra idade.

Embora a proposicao seja prépria da evolucdo da compreenséo do uso social
da linguagem e indicada para uma idade em que essa capacidade de percepcao esta

impulsionada, fica 0 questionamento sobre possiveis desdobramentos praticos,
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carece a definicao daqueles que estejam em consonancia com a capacidade
interpretativa e pertinentes ao alcance de leitura do universo da crianca de 4 e 5 anos.
Dessa forma, sob o aspecto de vinculo com o paradigma Neuropsicologico, a
identificacdo de padrbes e categorias, como 0s géneros textuais, € uma habilidade
quintessencial no repertério cognitivo humano, que se estabelece inicialmente na fase
em que a criancga esta em construcdo do entendimento da funcdo social da linguagem
e de suas variagdes, vinculando-a a aspectos emocionais e culturais (Cosenza e
Guerra, 2011).

A tarefa de identificar e categorizar géneros textuais faz uso
preponderantemente, do cortex pré-frontal, local de morada das fungfes executivas
gue orquestram o pensamento analitico e categorial. Paralelamente, as estratégias de
observagédo grafica mobilizam o cortex occipital, associado a percepgéo visual,
enquanto as de leitura envolvem regibes como 0 giro angular, essencial para a
integracao linguistica e construcdo da memodria (Cosenza e Guerra, 2011).

Esse ato, associado ao levantamento de conjecturas e sua subsequente
verificacdo, promove uma abertura de significados de linguagem e de concepcoes de
si e do outro corroborando com aspectos da flexibilidade cognitiva e instigando a
formacdo de novas conexdes neuronais, 0 que promove capacidades de
neuroplasticidade essenciais (Healey, 2004).

O objetivo esbocado pela BNCCEI transcende, pois, a mera aquisicdo de
competéncias leitoras. Ele sinaliza para a edificacdo de um leitor reflexivo,
compreensivo e critico, que progrida na capacidade de contextualizar, inferir interagir
sobre o vasto universo textual que o cerca, relacionando-o0 com suas experiéncias. A
perspectiva neuropsicolégica reforca a importancia e o potencial desse objetivo,
revelando sua influéncia direta no desenvolvimento cerebral otimizado. Recomenda-
se, contudo, que se considerem ampliacées no escopo do objetivo, visando a uma
pratica educativa ainda mais fundamentada na complexidade da linguagem que
converge com a idade em questdo, como lugar de interacdo na propriedade dela,
sendo definida e utilizada de acordo com a faixa etaria analisada.

No ambito da BNCCElI, o objetivo 8:

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua
propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a recuperagdo pela
memoria, pela leitura das ilustracdes etc.).
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Esse objetivo aponta como um marco significativo no desenvolvimento do
letramento de aprendizes entre 4 e 5 anos.

O ato de “selecionar livros e textos de géneros conhecidos” denota uma
capacidade emergente de autonomia e identidade no processo de aprendizagem. A
énfase na selecao baseada no repertério pré-existente da criancga, seja por “memoria,
ilustracbes ou outros mecanismos cognitivos”, revela uma perspectiva centrada no
aluno, respeitando e valorizando suas experiéncias .

Por outro lado, um ponto de cautela pode emergir ao ponderar sobre as
desigualdades inerentes aos repertérios das criancas. Dependendo de seu contexto
socioeconbmico, cultural e familiar, algumas criancas podem possuir um repertorio
mais vasto e diversificado do que outras. Assim, ao se basear estritamente no
repertorio prévio, corre-se o risco de se ampliarem desigualdades, a menos que sejam
tomadas medidas pedagogicas para garantir a equidade. Atenta-se também a
necessidade de cuidado para que o sentido cultural seja preservado na escolha de
conteudos e propostas, de modo a atingir o universo social e cognitivo da crianca.

Em contraste com a Neuropsicologia, compreende-se que 0 objetivo esta em
consonancia com a definicdo de que aprendizagem nao deva ser demasiadamente
estruturada, que as criancas devam apreciar a formacdo de ideias e conquistar a
autonomia enquanto pessoas e enquanto aprendentes, sempre com direcionamento,
definido, mas com liberdade descoberta da propria natureza, auténtica (Healy, 2004).
Em sintese, o objetivo 8 da BNCC, relativo as habilidades linguisticas na
Educacao Infantil, oferece uma visdo progressista e centrada no aluno sobre o
desenvolvimento da leitura. Contudo, € imperativo aborda-lo com uma lente critica,
assegurando que sua implementacdo contemple a diversidade e complexidade dos
repertérios individuais das criancas e a forma mais apropriada de aprimora-los.

O Objetivo 9 de linguagem da BNCC para criancas de 4 e 5 anos:

Levantar hipoteses em relagéo a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos,
por meio de escrita espontanea.

Incentiva as criancas pelo levantamento de “hipéteses” a explorarem e
entenderem a estrutura e funcdo da linguagem, fortalecendo suas habilidades

cognitivas e de compreensao.
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No entanto, um possivel ponto falho € que o objetivo pode subestimar a
importancia do suporte e da instrugdo explicita no desenvolvimento das habilidades
de escrita. Criancas nessa faixa etaria estdo em um estagio crucial de
desenvolvimento neurolégico e a falta de direcdo e feedback pode levar a confusdes
e conceitos errdneos sobre a escrita.

A perspectiva da maturagdo neuroldgica apropriada e o trabalho com a questéo
da motricidade fina pode representar diferencas muito significativas em criancas da
mesma idade nesta fase (Healey, 2004). Essas diferencas se dao dentro de aspectos
totalmente normais de maturagdo motora e cognitiva, sem que representem alguma
disfuncéo ou atraso no desenvolvimento como um todo (Jensen,1998).

Para buscar equacionar as aptiddes e aproximando da visdo neuropsicologica,
0 objetivo poderia incorporar mais explicitamente estratégias que envolvam a
construcdo consciente das habilidades fonolégicas e de decodificacdo tanto da
linguagem quanto de seus significados, assim como de sua reflexdo critica. Essas
habilidades sdo cruciais para a formacdo das bases neurais necessarias a
alfabetizacéo eficaz e a comunicacao eficiente (Cosenza e Guerra, 2011).

Em conclusdo, para aprimorar esse objetivo, a BNCC poderia enfatizar a
importancia do apoio direcionado no aprendizado da escrita apresentando a
compreensao desta, proporcionando oportunidades para a instrucdo explicita,
enquanto ainda promove a exploracdo e expressao individual. Isso poderia
proporcionar um equilibrio entre a liberdade de expresséo e a estrutura necessaria
para o aprendizado mais eficaz.

O décimo objetivo de linguagem é:

Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante brincadeiras de
faz de conta, encenacgdes, criacdes musicais, festas

Propde o uso da musicalidade e do som em diferentes contextos com a
intencdo de explorar o potencial sensorial e expressivo de diferentes materiais e
objetos.

A expressao “utilizar sons produzidos” & apresentada como forma de explorar
o potencial sensorial e expressivo de diferentes materiais e objetos, assumindo uma
abordagem orgénica a educacao, incorporando elementos sensoriais e artisticos

como ferramentas de aprendizagem.
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Ha uma énfase na experimentagdo e no jogo como vias de exploracdo sonora.
Esse objetivo, poderia ser ampliado com a incluséo da importancia do feedback e da
orientacdo por parte dos educadores. Lé-se que, com o emprego da musicalidade e
do som no ambiente educacional infantil, conforme delineado no décimo objetivo da
BNCC, representa-se uma fusdo harmoniosa entre a pedagogia centrada na criangca
e 0s principios da neuropsicologia.

Do ponto de vista neuropsicolégico, a musica e o som tém potencial para
engajar diversas areas do cérebro, incluindo aquelas responsaveis pelo
processamento emocional, pela memoéria e pela coordenacdo motora. Estimular
criangas a utilizarem som em suas atividades permite que elas explorem a relacao
entre causa e efeito, desenvolvam habilidades auditivas e fortalecam conexdesneurais
gue podem ser benéficas para outros tipos de aprendizagem e desenvolvimento dos
diferentes tipos de memadria. O objetivo possui abordagem educativa que ressoa com
a curiosidade inata da crianga, a0 mesmo tempo em que ativa areas criticas do cérebro
(Gardner, 1995).

Além disso, ao enfatizar a diversidade musical e cultural, o objetivo fortalece o
valor da incluséo e celebra a rica tapecaria de tradicées que compdem o vasto tecido
social brasileiro. Considera-se, outrossim, que o papel dos educadores permanece
central, servindo como guias essenciais na jornada exploratoéria da crianca pelo mundo
dos sons.

A andlise do décimo primeiro objetivo de desenvolvimento de aspectos
linguisticos da BNCC para 4 e 5 anos:

Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura, criando
produc¢des bidimensionais e tridimensionais.

Revela o preceito da arte como canal privilegiado de expressdo para as
criancas, abracando um espectro amplo de técnicas e modalidades. O foco em
producdes “bidimensionais e tridimensionais" sugere um reconhecimento da rica
complexidade do universo artistico infanti e da sua capacidade expressiva
multifacetada.

Uma limitacdo em potencial é que, apesar de promover a expressao livre por
meio de diversas formas artisticas, o objetivo necessita ser acompanhado de
investimentos suficientes em materiais e infraestrutura necessarios para a realizagéo

dessas atividades artisticas. Muitas escolas, especialmente aquelas em regides
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menos privilegiadas, podem néo ter acesso a recursos adequados para possibilitar
gue os alunos explorem plenamente as possibilidades de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura. Esse descompasso entre o objetivo educacional e 0s recursos
disponiveis pode limitar o alcance e a eficacia ndo s6 desse objetivo como de toda a
implantagdo da BNCCEI.

A configuragdo desse objetivo valoriza e celebra a diversidade de expressoes
e a expansdo cognitiva através de elementos sonoros, dos quais fazem parte a
linguagem. Tal perspectiva enfatiza o carater intrinseco e espontaneo da expressao
criativa infantil (Armstrong, 1991).

O décimo segundo objetivo de linguagem para criancas de 4 e 5 anos é:

Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em
suas producdes sonoras e ao ouvir misicas e sons.

A BNCC para a Educacéo Infantil centra-se na agucada percepcao auditiva das
criancas ao destacar: “reconhecer as qualidades do som”, almejando que as criancas
sejam capazes de identificar e fazer uso de distintas caracteristicas sonoras,
nomeadamente: “timbre, altura, intensidade e duragao”.

Nessa direcdo, a proposta busca ndo s6 que as criancas sejam receptoras
passivas do som, mas também agentes ativos em sua producdo e interpretacao,
aplicando tal discernimento em suas proprias criacdes e na apreciagcdo musical.

Por mais que o objetivo demonstre rigor no aspecto técnico-auditivo, uma
lacuna em potencial reside na inobservancia da dimensdo emotiva do som. O
reconhecimento técnico das nuances sonoras, embora fundamental, ndo abarca
completamente a vivéncia auditiva.

Seria, portanto, benéfico que se considerasse a profunda inter-relacdo entre
som e emocao, explorando, assim, como distintas qualidades sonoras podem suscitar
variadas respostas afetivas e rememoracbes nas criancas, criando bases para
autopercepcao e construcdo da percepcao de emocédo dos outros.

A perspectiva neuropsicologica confirma a relevancia desse objetivo,
enfatizando o papel sedimentar do processamento auditivo no desenvolvimento
neural. Ao cultivar a capacidade de discriminar e manipular variadas qualidades
sonoras, estimula-se uma série de regibes cerebrais intrinsecamente ligadas a

linguagem, memoria e outras fungdes cognitivas. Em consonéncia com essa
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perspectiva, evidéncias empiricas sugerem que a instru¢cdo musical e a exposicéo a
um espectro amplo de qualidades sonoras intensificam a conectividade neural, o
potencial de seus neurotransmissores, podendo, inclusive, refinar habilidades
linguisticas (Jensen, 1997).

O objetivo de linguagem delineado pela BNCC para a Educacdo Infantil
ressalta, com propriedade, a essencialidade de uma sofisticada educacéo auditiva. Ao
se analisar sob o prisma da neuropsicologia, tal premissa encontra robusto suporte,
dada a evidente influéncia do processamento auditivo na configuragéo cerebral e no
subsequente florescimento de habilidades linguisticas e cognitivas. Enquanto o
objetivo traca um panorama abrangente das técnicas artisticas, poder-se-ia sugerir a
incorporacdo de elementos reflexivos no processo. Estimular as criangas a
discorrerem sobre suas criacfes, assim como promover interacées construtivas entre
elas, poderia maximizar os beneficios socioemocionais da expressao artistica. Ainda,
para uma proposta verdadeiramente integral, € imperativo que se contemple também
a esfera emotiva da experiéncia sonora, proporcionando uma formacao auditiva que

seja simultaneamente técnica e afetiva.

6.4 OBJETIVOS COGNITIVOS: ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMACOES

Esse campo faz mencéo ao interesse que as criangas tém em conhecer seu
meio, que inclui tanto o mundo fisico quanto o sociocultural. Remete também a
interesses das criancas em relacdo ao conhecimento matematico, como contagem,
ordenacdo e comparacdo de quantidades. E seu sentido de compreensdo dos
fenbmenos de causalidade por diferentes perspectivas, levanta que a Educacao
Infantil deve proporcionar a elas oportunidades para que possam explorar, investigar
e obter respostas para seus inUmeros questionamentos. Dessa forma, as criancas
podem ampliar seu conhecimento e aplica-lo no dia a dia, entendendo que as
habilidades de percepcdo, l6gica, relacdo e inferéncia, compdem diversas de suas
experiéncias.

O objetivo da BNCCEI para o desenvolvimento cognitivo:

Estabelecer relagcdes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
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Visa a capacitacdo das criancas para estabelecerem “relagbes de
comparagdes”, cotejar possiveis comparacdes entre objetos com base em suas
propriedades intrinsecas, tracando proximidades e distin¢des.

Esse direcionamento denota a énfase dada pela BNCC a formacgédo de um
pensamento critico e analitico, formulado desde a infancia. A aptidao de realizar uma
analise comparativa e contrastar objetos é fundamental para o desenvolvimento de
capacidades de classificacdo, ordenacéo e inferéncia, que inicialmente se estabelece
pela capacidade descritiva, que faz o uso da lingua, da propriedade de caracteristicas
especificas sendo relatadas e que pertence a um exercicio exploratério da lingua e
aptidao observativa.

Assim, em dificuldade superior estabelecer relacées de comparacdo ¢ uma
atividade que demanda a ativacao de areas cerebrais associadas ao raciocinio légico,
a percepcao visual e a memdria de trabalho. Ao se engajar nesse tipo de atividade, a
crianca pode fortalecer e expandir suas conexdes neurais, promovendo um
desenvolvimento cognitivo integral. A educacéao infantil configura-se como uma etapa
crucial para o desenvolvimento das criangas, ndo apenas por possibilitar 0 acesso a
uma variedade de conhecimentos, mas especialmente por contribuir para a formacgéao
de individuos dotados de autonomia e reflexao critica (Kuhlmann Jr, 2011).

O objetivo precisa ser completado na perspectiva de que ao comparar objetos
€ crucial o entendimento de que poder-se-ia estender a analise para além das
propriedades fisicas e considerar outros aspectos, como func¢ao, origem ou contexto
historico/cultural dos objetos. Isto é, assim, o objetivo poderia ser enriquecido ao
incorporar uma abordagem multidimensional de comparacéo.

Porém, A BNCC, ao priorizar o estabelecimento de rela¢cdes de comparacao
entre objetos, enfoque que ndo so apoia o desenvolvimento cognitivo intrinseco, mas
também é corroborado pela neuropsicologia, a qual evidencia os beneficios de tais
praticas na otimizacdo da arquitetura cerebral. Para uma formacdo ainda mais
abrangente, a integracdo de abordagens multidimensionais de comparacdo poderia
ser considerada.

O segundo objetivo de aptidées cognitivas:

Observar e descrever mudancgas em diferentes materiais, resultantes de acdes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais.



139

O objetivo delineado foca na capacidade das criangas de “observar e descrever
mudancas em diferentes materiais”, busca promover a identificacédo e verbalizacdo de
transformagbes ocorridas em diferentes materiais sob influéncia de variados
estimulos, seja em contextos naturais ou intervencdes artificiais. Esse intento sugere
uma abordagem pedagdgica voltada para a ciéncia experimental e o desenvolvimento
da curiosidade, alinhada ao fortalecimento do pensamento critico, da observacéo
agucada e da capacidade de comunicac¢do das criancas, além do fortalecimento da
compreensao de causa e efeito, para uma inferéncia maior do que a perspectiva de
impressao, para uma representacao logica.

O objetivo poderia ser ampliado para um estagio de encorajamento das
criangcas para preverem mudancas antes de ocorrerem, promovendo assim um
pensamento preditivo e aptiddo de inferéncia. Essa leitura faz parte da construgéo do
pensamento cientifico, mas também do sentido de autocuidado, de autonomia e da
influéncia dos sujeitos e fendmenos no ambiente coletivo, reforcando aspectos de
equilibrio social, higiene e ordem como importantes. Traz, portanto, um carater de
utilidade do conhecimento cientifico, desde sua concepcéo e constru¢ao remota.

Adicionalmente, uma abordagem que enfatiza os principios cientificos
subjacentes as mudancas observadas poderia ser incorporada, facilitando a
compreensao holistica dos fendmenos.

Ao envolver-se em atividades que demandam observacdo e descricdo, 0
cérebro da crianca ativa regides ligadas a percepcédo, ao processamento sensorial e
a linguagem, a criticidade. A pratica recorrente dessas habilidades promove o reforco
de redes neurais, apoiando o desenvolvimento de habilidades metacognitivas, de
comunicacao e de compreensdo do mundo que as rodeia, de suas transformacdes e
de seus significados. Uma vez que se compreende a propria aprendizagem em si
como processo natural de adaptacdo as mudancas (Armstrong, 1991).

A BNCC, ao estabelecer o objetivo de observacédo e descricdo de mudancas
materiais, destaca a essencialidade da iniciacdo cientifica precoce e do pensamento
observacional no contexto educacional infantil. Esse direcionamento, respaldado por
insights neuropsicoldgicos, serve como pilar para o desenvolvimento integrado da

crianga. Para maximizar o potencial educativo desse objetivo, sugere-se uma
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abordagem que inclua elementos preditivos e uma exploracdo mais profunda dos
principios cientificos envolvidos.
O objetivo 3, elencado para trabalho pela BNCCEI com criancas de 4 e 5 anos,

para desenvolvimento do aprendizado cognitivo, que aponta a importancia de:

Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre a natureza,
seus fenbmenos e sua conservagéo.

O objetivo em destaque visa cultivar nas criangas a habilidade de “identificar e
selecionar fontes de informacgdes”, remetendo ao discernimento e eleigao de fontes
de informacao pertinentes para busca investigativa e ancoragem de respostas sobre
a “natureza, seus fendbmenos e sua conservagao”. Esse enfoque pedagaogico ressalta
a necessidade de uma abordagem investigativa e critica, desafiadora frente ao
universo de informacdes para qualquer estudante, ainda mais para as criancas de
educacao infantil, porém relevante de reflexdo desde os estagios iniciais da educacéo,
representando um aspecto cognitivo importante para a reflexdo acerca de ideias,
construcdo de imagens da realidade e, inclusive, sobre aspectos que influenciam no
discernimento quanto a questdes de seguranca frente a informacdes e influéncias.
Esse encorajamento aos estudantes auxilia a tornarem-se consumidores seletivos e
conscientes da informacéao, especialmente em uma era inundada de dados e noticias.
Apesar de seu mérito, 0 objetivo poderia beneficiar-se de uma integracéo
explicita da alfabetizacdo midiatica, dada a crescente influéncia das midias digitais na
formacdo de percepcbes. Além disso, poder-se-ia incluir atividades praticas que
permitam as criancas comparar e contrastar informacdes de diferentes fontes,
reforcando o aprendizado.

Considera-se que nas condi¢fes atuais do mundo de respostas breves e
imediatas, de acessos facilitados e dotado do bombardeio de informacdes e dos
inputs, o exercicio de identificar e selecionar fontes estimula areas cerebrais
responsaveis pelo julgamento, tomada de decisdo e pensamento critico. Ao encorajar
as criancas a avaliar a relevancia e confiabilidade de uma informacéo, promove-se o
desenvolvimento de circuitos neurais fundamentais para a cogni¢cdo superior e 0
pensamento autbnomo (Medina, 2010).

A BNCC, ao orientar as criancas a identificar e selecionar fontes de informacgéo

relativas ao ambiente natural, solidifica uma fundacao critica e investigativa em sua
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jornada educacional. Esse prisma, reforcado por perspectivas neuropsicoldgicas, € de
suma importancia em um mundo contemporaneo de informac¢des multifacetadas em
acessos infindaveis. Para otimizar a eficAcia pedagdgica desse objetivo, a
incorporacao de principios de alfabetizagdo midiatica e a promog¢éo de atividades de
comparacao podem ser estratégias valiosas.

Ao analisar o quarto objetivo da formacao cognitiva na BNCCEI para 4 e 5 anos:

Registrar observactes, manipulacées e medidas, usando mdltiplas linguagens (desenho,
registro por nimeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

Discorre-se que o objetivo almeja capacitar os discentes a documentar suas
observacdes e interagdes por meio de variadas formas de expressao, desde a arte
visual até notacdes numéricas e inscricdes espontaneas e em diferentes meios ou
plataformas.

A énfase em multiplas linguagens reflete uma abordagem pedagogica holistica,
reconhecendo que as criancas assimilam e expressam seu conhecimento e
compreensao de maneiras diversificadas. Uma vez que a aprendizagem ndo se
constitui em uma funcéo neural simples e que envolve diferentes aspectos sociais,
culturais, de comportamento, de linguagem, do intelecto e educacionais para sua
efetividade (Dias, 2011). Essa orientacdo procura adaptar-se ao perfil individual de
aprendizado de cada aluno e celebrar a variedade na cognicdo e comunicacao.

Diversas areas do cérebro sdo estimuladas quando os alunos se engajam com
diferentes linguagens e suportes. Por exemplo, o uso de desenhos ativa regides
visuoespaciais, enquanto a escrita espontanea pode estimular areas ligadas a
linguagem e criatividade. Ao proporcionar oportunidades para registros diversificados,
a plasticidade cerebral é potencializada por alteragcbes nas formas de conexdes
neuronais, otimizando a interconexao de diversas areas cerebrais (Antunha, 2011).

O objetivo, embora extenso em sua abrangéncia, poderia se beneficiar de uma
explicitacdo sobre a interacdo tecnoldgica, dada a crescente influéncia das
ferramentas digitais no ambiente educacional. Adicionalmente, considerar a inclusao
de linguagens corporais e sonoras poderia ampliar ainda mais a riqueza de
expressodes a disposi¢do dos alunos.

O objetivo delineado pela BNCC para a Educacédo Infantil, ao enfatizar a

multifacetada natureza da expressdo e registro, sustenta um pedagogismo que é
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simultaneamente inclusivo e adaptavel. A luz da neuropsicologia, tal enfoque é
notadamente vantajoso, fomentando uma rede neural rica e interconectada. Contudo,
a incorporacdo explicita de ferramentas digitais e a ampliacdo para linguagens
corporais e sonoras poderiam aprimorar ainda mais esse objetivo, assegurando sua
relevancia e eficacia no cenario educacional contemporaneo.

Verificando o quinto objetivo designado ao fomento da aprendizagem cognitiva

nas criangas de 4 e 5 anos pela BNCCEIL:

Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferengas.

Observa-se que esse objetivo pedagdgico quando dispde “classificar objetos e
figuras®, aspira a instilar nos educandos a capacidade de categorizacdo e
discernimento ao observa-las, identificando e contrastando as caracteristicas
intrinsecas e extrinsecas “de acordo com suas semelhancgas e diferencas”, de forma
gue possam ser distinguidas ou agrupadas.

Representa-se que habilidade de classificar é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e para a filtragem de informacfes imprescindivel para a
organizacdo do pensamento (Cosenza e Guerra, 2011). Ao orientar os alunos a
discernir semelhancas e diferencas, eles sdo equipados com uma ferramenta mental
crucial para a compreensao e navegacao sistematica do mundo ao seu redor.

Mesmo assim, 0 objetivo, sendo de natureza ampla, pode se beneficiar de
diretrizes mais especificas que orientem sua implementacdo em sala de aula.
Adicionalmente, considerar a inclusao de contextos interdisciplinares, como a relacéo
entre matematica e arte no discernimento de padrdes, poderia enriquecer a aplicacao
pratica desse objetivo.

A literatura discorre que a categorizacdo e o discernimento sdo operacdes
centrais no processamento cerebral e que o exercicio de classificar e distinguir
fortalece as conexdes neurais, aprimorando a agilidade mental e a capacidade de
abstracao, destacando assim, a forma como os individuos realizam esse processo por
meio da manipulacdo de simbolos ou imagens mentais, adquirem, transformam e
usam informacdes (Dias, 2011).

O quinto objetivo cognitivo delineado pela BNCC para a Educacdo Infantil
manifesta uma profunda compreensédo da essencialidade da categorizacdo no

desenvolvimento. As ramificagfes neuropsicologicas desse enfoque sdo substanciais,
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promovendo robustez nas redes neurais responsaveis pela tomada de decisdo e
abstracdo. Entretanto, o aprimoramento desse objetivo com especificacdes mais
detalhadas e abordagens interdisciplinares poderia amplificar sua eficacia e
aplicabilidade no ambiente educativo.

Em andlise dos objetivos de aprendizagem para o desenvolvimento cognitivo,

0 sexto objetivo para 4 e 5 anos da BNCCEI propoe:

Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a historia dos seus
familiares e da sua comunidade.

Ao considerar a aptidao de “relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento”, o objetivo visa fomentar a conscientizagéo e o reconhecimento por
parte do educando de sua prépria trajetoria de vida e desenvolvimento, bem como a
contextualizagédo desta dentro de uma narrativa mais ampla, englobando “ histéria de
seus familiares e sua comunidade”, construindo sua relagdo de identidade propria com
a de seu contexto mais imediato a familia e de seu espaco social, de escopo
comunitario.

Instigar o educando a refletir sobre sua origem e pertencimento € fundamental
para a formacdo de sua identidade e autoconceito. Essa capacidade de
autoconhecimento e contextualizacao no tecido social € intrinseca a formacao de um
cidadao consciente e empatico e proativo em seu meio, no qual identifique seu vinculo
e estabeleca sua participacao efetiva.

Pode-se ponderar, no entanto, a pertinéncia da expansao de diretrizes para
garantir uma abordagem sensivel e inclusiva, considerando que nem todos 0s
educandos tém acesso a informacdes detalhadas sobre sua histéria pessoal ou
familiar. Ademais, seria produtivo explorar intersecdes entre a histéria pessoal e
acontecimentos ou que estejam inseridos em comunidades com bases histéricas ou
culturais mais amplas e reforcadas por aspectos positivos. Nesse sentido, o
alinhamento da narrativa individual e da valoracdo dos aspectos positivos da
comunidade deve estar presente sobre uma perspectiva acolhedora e coletiva.

A narrativa pessoal e o entendimento de si mesmo em relacdo ao coletivo tém
implicacbes profundas no desenvolvimento neuropsicoldgico, principalmente nas
areas cerebrais relacionadas a memoria, cogni¢ao social e autoimagem. Representa-

se que entre muitos estimulos a resposta dos seres humanos se configura por meio
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dos quais lhe aparecem fortes, importantes ou correspondam diretamente aos seus
interesses, intengdes ou necessidades imediatas. (Dias, 2011).

Dessa forma, ao cultivar uma compreensdo profunda de sua histéria, o
educando fortalece sua memoria autobiografica e solidifica a identidade, organiza-se
por tanto para agir e intervir em seu universo de convivéncias. Adquire assim bases
essenciais para seu continente referencial de ordem sécio emocional para a atuacao
consciente e reflexiva em seu campo de experiéncias sociais, podendo impactar com
mais sentido e propdésito de si e seu meio.

Tal objetivo catalisa o desenvolvimento de areas cerebrais cruciais. Contudo,
a sensibilidade na implementacdo é essencial, garantindo que cada crianca,
independentemente de sua trajetoria, possa se engajar de maneira significativa e
enriquecedora neste processo de descoberta e compreensao que ela propria rege a
geréncia e articulacao.

O sexto objetivo cognitivo, proposto pela BNCC para a Educacao Infantil para
4 e 5 anos, promove uma profunda inter reflexdo e contextualizacao, incentivando o
educando a se posicionar no continuum historico e social.

Ao designar o sétimo objetivo cognitivo de aprendizagem na Educacéo infantil

para criancas de 4 e 5 anos a BNCC propde:

Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o antes, o depois e o entre
em uma sequéncia.

O objetivo apresenta o desafio de estabelecer um vinculo entre a simbologia
numérica em “relacionar numeros as suas respectivas quantidades” e sua
representacao quantitativa no mundo real, simultaneamente introduzindo a crianga ao
conceito de ordenacéo, por identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia,
considerando a precedéncia, a subsequéncia e o posicionamento intermediario.

Estabelecer uma associacdo concreta entre nimeros e quantidades € um
passo fundamental na matematizacdo da crianca, formando a base para
competéncias matematicas mais complexas. Paralelamente, a habilidade de discernir
sequéncias apoia o desenvolvimento do raciocinio I6gico e temporal.

O objetivo apresentado é essencial para a constru¢cdo da numeracia e
formulac&o cronoldgica que orienta questdes de autogerenciamento e de ordenacdo

de pensamentos e da comunicacao. Seria benéfico, no entanto, detalhar métodos de
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instrucdo ou ferramentas pedagodgicas recomendadas, tais como manipulativos ou
recursos visuais, que sejam préprios para a acao pedagdgica da idade referida a fim
de facilitar a internalizacdo desses conceitos por parte do educando. Também é
importante garantir abordagens diferenciadas para educandos que possam
apresentar desafios especificos na aprendizagem matemética, destacando que a falha
do entendimento sequencial requer atencéo para aspectos cognitivossignificativos.

A literatura sobre o cérebro indica que ndo existe um centro Unico responsavel
pela capacidade de operacdo matematica, mas a ativacdo coordenada,
principalmente, das regifes associadas a referéncia espacial, légicas, de linguagem,
de memoria e do lobo parietal articulando de forma integrativa circuitos distintos que
refletem uma capacidade organizativa altamente ativa aos 5 anos de idade, e centrais
na percepcao numerica e aritmética (Cosenza e Guerra, 2011).

O objetivo delineado pela BNCC para a Educacao Infantil estabelece uma
ponte entre o abstrato mundo dos numeros e a realidade quantitativa tangivel, ao
mesmo tempo que inicia a crian¢ca no universo da légica sequencial. Esse alvo
pedagodgico é neurologicamente relevante quanto a sua formacéo e seu indicativo de
indicios de possiveis questdes de atraso no desenvolvimento, em vista da sua
contribuicdo para a formacdo alicerce de futuras habilidades matematicas e de
raciocinio. A implementacéo eficaz do objetivo requer métodos pedagdgicos coesos e
adaptaveis as necessidades individuais dos educandos.

O oitavo objetivo de desenvolvimento cognitivo da Educacao Infantil da BNCC

para criancas de 4 e 5 anos, disposto como:

Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo gréaficos basicos.

Centra-se na capacitacdo do educando para interpretar e “expressar medidas”
de variaveis tangiveis, como peso e altura, e na subsequente transposicao dessas
medidas “construindo graficos basicos”. Destaca-se que a habilidade de quantificar
variaveis fisicas e, posteriormente, representa-las graficamente é instrumental no
desenvolvimento da literacia matematica e estatistica da crianca. Essa competéncia,
mesmo em seu estagio inicial, serve como precursora para capacidades mais

complexas em analise e representagcdo de dados.
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Embora esse objetivo estabeleca uma base sélida para a compreensédo de
medidas e sua representacao grafica, a elaboracdo de métodos pedagodgicos claros
para facilitar a internalizacado desses conceitos é crucial. Ademais o objetivo
apresenta-se demasiadamente sucinto sem a consideracao de qual referencial
matematico quantificativo e préprio da capacidade de representacao e analise para as
criancas de 4 e 5 anos. Ainda pode se lembrar que é benéfico considerar a diversidade
dos educandos, propondo estratégias de ensino diferenciadas para aqueles que
possam encontrar obstaculos especificos na interpretacao e representacao de dados.
Pela neuropsicologia, entende-se que a transicdo de conceitos mensuraveis
para representacdes graficas envolve uma rede neural complexa que abrange areas
associadas a diferentes circuitos que englobam a percepc¢ao visual, aos provaveis
riscos e sua subsequente representacdo grafica. Essa competéncia € fundamentada
no processamento numerico ou de “numerosidade” e a interpretacdo espacial,
predominantemente ancoradas nos l6bulos parietal e occipital. As capacidades
matematicas representam ainda um importante referencial do desenvolvimento
cognitivo como um todo, com acesso a constatacdo de evidéncias sobre o padrao do
desenvolvimento intelectual das criancas (Cosenza e Guerra, 2011).

O oitavo objetivo proposto pela BNCC para a Educacao Infantil enfatiza a
importancia da quantificacdo de variantes para a iniciacdo dos educandos no universo
da estatistica e da representacdo visual de dados, possuindo bases neurocientificas
claras que justificam sua insercdo no curriculo. Entretanto, a efetividade de sua
implementacéo reside na qualidade dos métodos pedagodgicos adotados pela clareza
do impacto das evidéncias dessas aptidées como recurso para a avaliacdo do
desenvolvimento cognitivo das criancas, designando a adaptabilidade dessas

informacdes ao atendimento das necessidades intelectuais individuais do aluno.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Se queres ser Universal canta tua Aldeia”.

Liev Tolstoi

A Educacédo no Brasil vivencia um momento historico recente com a instauracéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil, fato com
implicagbes importantes principalmente para criangas de 4 e 5 anos. Etapa da vida,
conforme acentuam especialistas em Neuropsicologia, representativa de uma“janela
de oportunidade" crucial para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais.

Na tentativa de responder ao problema de pesquisa, o objetivo geral foi definido
no como analisar a BNCC (2017) com o intuito de evidenciar as caracteristicas
especificas do desenvolvimento das criancas de 4 a 5 anos, utilizando os fundamentos
da Neuropsicologia, visando garantir uma educacao de qualidade.

Essa pesquisa buscou, entdo, compreender e analisar as diretrizes da BNCC
sob a lente da Neuropsicologia, realizando a analise do global documento para o
segmento da Educacéao Infantil o foco para a faixa etaria proposta, aprofundando o
cotejamento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Ao fazer isso, o estudo evidenciou o compromisso da BNCC em promover uma
educacéo centrada no aluno, que respeita a individualidade e potencializa a formacéo
integral. O documento aborda, em sua esséncia, o desenvolvimento humano, a
formacdo de competéncias e aspira a empoderar 0s estudantes para serem agentes
transformadores na sociedade. Essa visdo democratica da educacédo € reforcada
pelos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sublinhando a interacéo,
descoberta da expressao e da identidade.

No entanto, embora a BNCC represente um avanco significativo, alinhando-se
com diretrizes internacionais, o presente estudo identificou lacunas. H4 uma notavel
falta de integracéo dos principios da Neuropsicologia, o que se reflete na auséncia de
desenvolvimentos paralelos claros entre habilidades motoras, socioemocionais,
linguisticas e cognitivas, na analise dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

para a idade de 4 e 5 anos.



148

A investigacao apresentou desafios, principalmente devido ao tempo limitado e
a tentativa de integrar conteudos de neuropsicologia néo limitados as questdes de sua
aplicacdo em questdes clinicas, mas quanto as pedagdgicas com a mesma utilidade
e precisdo. Foi perceptivel uma caréncia na literatura nacional desses fundamentos,
assim como da interseccéo entre BNCC e Neuropsicologia. No entanto, a literatura
estrangeira ofereceu insights valiosos sobre a qualificacdo de politicas educacionais
informadas pela Neuropsicologia, demonstrando a busca por praticas pedagdégicas
lastreadas em evidéncias cientificas.

Reconhece-se, no entanto, que a BNCC como sendo uma iniciativa louvavel e
um marco significativo na educacao brasileira, que busca refletir de diversas formas,
os avancos das recomendacdes educacionais universais. No entanto, para maximizar
seu impacto, pontua-se crucial incorporar fundamentos neuropsicologicos de maneira
mais explicita e abrangente de modo a garantir uma abordagem holistica, robusta e
consistente do desenvolvimento infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta uma contextualizacéo
das leis de ensino e sobre a atualizacdo das diretrizes curriculares brasileiras,
fornecendo ao documento uma solida representatividade politica. Dentre os destaques
de sua abordagem, esta a énfase nos aspectos sociais e culturais, refletindo a
consideracao da diversidade do Brasil.

No entanto, embora a visdo da BNCC seja valiosa, percebe-se uma nao
especificidade quanto a integracéao dessas diferencas nos objetivos especificos, o que
evidencia que esse ponto merece ainda maior detalhamento.

A pesquisa que analisou a BNCC (2017) com o objetivo de identificar as
particularidades do desenvolvimento infantil de criancas de 4 a 5 anos, baseando-se
na Neuropsicologia, observou mencdes relativas ao desenvolvimento infantil e a
agrupamentos de metas de aprendizado. Contudo, ndo encontrou um aprofundamento
significativo nas habilidades sociais, cognitivas, fisicas, motoras e emocionais
pertinentes a essa faixa etaria. A progressdo das habilidades apresenta- se mais
através da variacdo de termos taxondémicos do que por descrices detalhadas.
Ademais, nota-se uma auséncia de clareza e sequenciamento adequadona evolucao
desses termos, conforme estabelecido pela literatura.

A BNCC também incorpora a ideia da aprendizagem significativa, centralizando

a abordagem no aluno e reconhecendo a influéncia do ambiente no desenvolvimento.
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Contudo, o documento ndo aborda em profundidade a evolucéo das habilidades ou a
inter-relagéo destas para as idades de 4 e 5 anos. Esta superficialidade se reflete
ainda na falta de especificidade quanto aos fundamentos e referéncias da
Neuropsicologia, que aparecem de forma um tanto mais implicita e abstrata.

Por outro lado, a BNCC acerta ao valorizar a brincadeira, a interagao social e o
desenvolvimento da autonomia e identidade. H4 um reconhecimento da importancia
dos aspectos socioemocionais e da valorizacdo da educacao infantil como uma etapa
fundamental e ndo apenas preliminar. No entanto, enquanto ha indicios da
Neuropsicologia no documento, também sobre esses aspectos, esses elementos nao
estéo claramente definidos
. A Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil estabelece cinco campos
de experiéncia que orientam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na
primeira etapa da educacao basica brasileira. Esses campos sao que representam
aptiddes motoras, socioemocionais, de linguagem e cognitivas,destacam-se como:

O eu, os outros e o nos: foca no desenvolvimento socioemocional,
promovendo o autoconhecimento e a interacdo harmoniosa em grupos sociais,
permitindo a sintese de experiéncias individuais e coletivas.

Corpo, gestos e movimentos: aborda o desenvolvimento motor e sensorial,
valorizando o0 movimento, a expressividade e o reconhecimento dos limites e
potencialidades corporais.

Tracos, sons, cores e formas: enfatiza a expressado artistica e criativa,
proporcionando meios para que as criangas articulem sua imaginacao, sensibilidade
estética e protagonismo por intermédio de linguagens variadas.

Oralidade e escrita: destaca a importancia da linguagem como instrumento de
comunicacdo, ampliando a capacidade de expresséo oral e escrita, fomentando a
cultura da oralidade e introduzindo praticas de leitura e escrita.

Espacos, tempos, quantidades, relagcfes e transformacfes: explora o
desenvolvimento do pensamento |6gico-mateméatico e a compreensao do mundo fisico
e sociocultural, incentivando a percepcdo, a inferéncia e a investigacdo dos

fendbmenos ao redor.
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Segundo o documento, o principal objetivo é o de assegurar uma educacao
integral e de qualidade, consonante com as particularidades, potencialidades e ritmos
de aprendizagem de cada crianca.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil, para
criancas de 4 e 5 anos, destaca objetivos motores centrados na expressao corporal,
controle proprioceptivo, comunicacdo através de movimentos e habitos de
autocuidado. A abordagem valoriza o corpo como meio de comunicacéo e ressalta a
importancia do controle motor e da coordenagdo motora fina. Contudo, a BNCC
poderia abordar com mais profundidade as varia¢des individuais, influéncias culturais
e socioecondomicas e oferecer diretrizes mais claras. Embora contenha diretrizes
valiosas, apresenta alguns pontos que poderiam ser melhor preenchidos para atender
as diversidades da populacéo infantil.

A BNCCEI estabelece objetivos socioemocionais para o desenvolvimento
holistico de criancas de 4 a 5 anos, integrando pedagogia e neurociéncia. Esta
articulacdo enfatiza empatia, autonomia, autoconfianca e expressividade em diversos
contextos, destacando a importancia da comunicacéo ludica e néo verbal. A BNCC
também valoriza a autoimagem, respeito a diversidade e a apreciacdo cultural.
Contudo, a despeito de seu solido embasamento tedrico, aponta-se a necessidade de
reflexdo praticas e expanséo de objetivos. A gestdo de conflitos, que esta vinculada
ao desenvolvimento do cortex pré-frontal, € ressaltada, uma abordagem inclusiva e
um refinamento continuo para otimizar a possibilidade de aplicacdo é vista como
necessaria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para criancas de 4 e 5 anos adota
uma abordagem progressista em relacdo a aquisicdo da linguagem, ressaltando a
importancia da expressdo multifacetada e ampliacdo do repertério verbal. H4 um
alinhamento com preceitos neuropsicologicos, ligando diferentes formas de expressao
gue conduzem a ativacao cerebral, dando énfase ao desenvolvimentoneurolinguistico.

A BNCC ainda reconhece o ambiente comunicativo como um ecossistema
cultural, incentivando praticas criativas e autonomia na iniciacao a leitura. No entanto,
existe pouca mencao em relacéo a "escuta ativa" e capacidades interpretativas.

Adicionalmente, a BNCC valoriza a narrativa e colaboracdo de base

neuropsicoldgica, promove a conexao entre oralidade e escrita e estimula a autonomia
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e compreensédo de géneros textuais. Desafios persistem, como a necessidade de um
mecanismo de feedback da comunicacdo e definicbes mais claras de recursos e
aplicacao de alguns objetivos.

Em geral, a BNCC propbe uma educacdo inovadora, mas requer
aprimoramentos para maximizar seu impacto na educacao infantil. A BNCCEI, ao
estabelecer metas cognitivas para criancas de 4 e 5 anos, valoriza o estimulo a
curiosidade e ao raciocinio cientifico. Essas metas enfatizam a andlise das
propriedades dos objetos e a promoc¢éo de uma abordagem investigativa.

No cerne desses objetivos, destaca-se a constru¢do da logica matematica,
elemento intrinseco a cogni¢do, que, em sua esséncia, abrange uma série de
processos complexos do desenvolvimento humano, sendo refinada por estimulos
significativos e favorecido por condicbes da maturacdo cognitiva do raciocinio
concreto para o abstrato.

No contexto da BNCCEI, as metas estabelecidas para criancas de 4 e 5 anos
refletem pouco acerca dessa compreensdo da cognicdo de forma mais holistica.
Preponderantemente destacado em seu aspecto da construcdo do raciocinio
matematico e da capacidade investigativa e reflexiva cientifica. A importancia da
classificacdo como uma ferramenta de organizacdo do pensamento € ressaltada.
Essas metas que buscam desenvolver habilidades analiticas dao énfase a analise de
propriedades dos objetos, mas podem, em algumas situacoes, estar confinadas as
caracteristicas fisicas. Ha a apresentacdo dos objetivos da valorizacdo da ciéncia
experimental e da curiosidade, voltada a fenbmenos naturais e artificiais.

Entretanto, torna-se essencial um mergulho mais profundo nos principios
cientificos que embasam tais fenbmenos. Ademais, entende-se que no cenario atual,
repleto de informacdes, a abordagem investigativa ganha destaque, juntamente com
a urgéncia de integracao com a alfabetizacdo midiatica.

Observou-se também uma concentracao excessiva em elementos de raciocinio
I6gico-matematico e de introducdo a analise cientifica, em detrimento de uma
abordagem mais ampla da cognicdo, configurada pela elaboracdo aprimorada de
diversas dimensdes de capacidade intelectual e psicoldgica. Esse gap se torna ainda
mais evidente quando se considera a importancia da coordenacdo motora fina,

fundamental na iniciagdo da escrita e de niveis diferentes de desenvolvimento
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cognitivo possiveis, dentro de uma mesma idade, ainda sob a apresentacdo de
aspectos normais do desenvolvimento.

Assim, a BNCC se beneficiaria em trazer de forma mais detalhada o aspecto
cognicao, em sua profundidade, que envolve elementos substanciais que vao além da
simples no¢do mateméatica e aspiracao cientifica, Considerando que a exploragéo
cognitiva se traduz em uma gama de processos funcionais complexos que abarcam
todos os aspectos do desenvolvimento humano, representando que estes processos
tornam-se intricados e refinados em virtude de estimulos significativos, em ambientes
ricos em experiéncias e, naturalmente, com a maturagcdo cognitiva inerente ao
individuo. A interacdo desses fatores tém implicagbes diretas e indiretas nas
habilidades analiticas e no processo de aprendizado continuo que a BNCC defende.

Considera-se crucial reconhecer que documentos como o da BNCC nao
determinam apenas os padrdes educacionais para criangas, mas também orientam a
formacéo de competéncias dos professores e a organizacao do sistema de ensino em
todos os niveis. O documento em questéo possui, portanto, um papel social e técnico
de grande relevancia na sociedade brasileira.

A pesquisa realizada demonstrou que as ciéncias biologicas, incluindo a
Neuropsicologia, sdo fundamentais para entender o desenvolvimento humano,
especialmente na Educacéo Infantil. A aplicacdo da Neuropsicologia a Educacéo
oferece insights imprescindiveis para o acompanhamento educacional nessa fase
decisiva da vida.

Além disso, é essencial mencionar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU para 2030, onde a educacédo de qualidade na primeira
infancia é priorizada, tem singela, mas pontuada mencéo no registro documental.

Com esses aspectos relevantes levantados, verifica-se a imperatividade de se
explorar novas abordagens e complementar as praticas existentes para causar um
impacto social mais significativo. A integracdo das ciéncias biolégicas a educacéo &
indicada pela bibliografia como vital para uma compreensdo mais aprofundada do
desenvolvimento infantil. Esta visdo, alinhada aos objetivos da ONU para 2030,
sublinha o compromisso de assegurar a todas as criancas uma educacao de
gualidade.

Ao avaliar a BNCC em relacéo a Educacéo Infantil para a faixa etéaria de 4 e 5

anos, reconhece-se a existéncia de possiveis lacunas. Esses espagos ndo sinalizam
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a contemplacéo pelo documento de marcos importantes do desenvolvimento infantil,
podendo sugerir que a aplicacdo dos objetivos ndo alcance a profundidade necessaria
para o tratamento dessas idades. Sem essa abrangéncia, o documento da Educacgéao
Infantil pode receber uma interpretacdo mais generalista e a limitacdo de sua
objetividade em alguns aspectos, 0 que salienta que o documento possa receber um
acréscimo positivo e integrador de sua apresentacdo por uma perspectiva mais
confluente com a Neuropsicologia aplicada a Educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destinada a educacéo infantil, que
engloba as criancas de 4 e 5 anos, marca um avango significativo na educacao
brasileira, alinhando-se com diretrizes internacionais que valorizam uma educacgao
centrada no aluno e mostrando compromisso com o desenvolvimento para o papel
social, o empoderamento dos estudantes para a promocdo de dinamicas
democraticas.

No entanto, este estudo, voltado para a analise da BNCC sob a otica da
neuropsicologia aplicada a educacao, evidencia tanto seus meritos quanto as areas
gue possibilitam seu enriqguecimento. O documento da BNCCEI, em sua estrutura,
revela um perfil politico das leis de ensino meticulosamente descritas, conferindo-lhe
contextualidade e representatividade ao passo que destaca a importancia dos
aspectos sociais e culturais, refletindo a diversidade do Brasil. No entanto, a analise
aponta limitacGes, especialmente na incorporacdo dos conceitos mais atuais da
educacéo e de propostas para a qualificacdo das politicas educacionais com base na
neuropsicologia.

Diante disso, ao considerar 0s avancos ja presentes no documento da BNCC
para criancas de 4 e 5 anos, reflete-se sobre a possibilidade de uma integracao ainda
mais coesa e consistente das habilidades motoras, socioemocionais, linguisticas e
cognitivas. Complementando a viséo ja estabelecida, considera-se possivel expandir
no documento a compreensdo de cognicdo para além de areas maisespecificas
destacadas, como introducdo das habilidades matematicas e disposicdo cientifica.
Isso poderia possibilitar reconhecimento mais nitido das diversas facetas dacognicéo e
sua vasta interacdo com os elementos motores, socioemocionais e de linguagem

favorecendo o enriqguecimento ainda mais significativo da proposta existente.
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Levanta-se também, a possibilidade de uma inclusdo mais detalhada dos
principios da neuropsicologia na definicdo dos objetivos educacionais. A perspectiva
do documento de alinhar-se com as descobertas mais recentes nesse campo nao so
traria a possibilidade de agregéa-lo valor, mas também proporcionar a priorizacdo de
uma abordagem que abranja e refina o desenvolvimento infantil, essa consideragéo
pode oferecer novas perspectivas para realcar a qualidade da aprendizagem, visando
uma educacao que ressoe mais profundamente com cada crianca. Esse didlogo mais
explicito entre neurociéncia e educacdo pode ser um passo valioso para uma revisao
das politicas educacionais, sempre considerando as reais necessidades e eficiéncia
dos resultados.

Conclui-se que, no contexto contemporaneo da Educacdo no Brasil, a
instituicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacédo Infantil
denota um marco crucial, principalmente quando se considera o periodo de 4 e 5 anos
como uma fase critica para o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, conforme
apontado pela Neuropsicologia.

Ao examinar a BNCC sob a otica neuropsicologica, esta investigacéo
evidenciou tanto avancos no alinhamento com padrdes internacionais e valorizag¢ao
da diversidade cultural quanto indicagéo limitada em termos de uma integracao plena
dos fundamentos da neuropsicologia, gerando, por consequéncia, uma perspectiva
gue possa ser compreendida ocasionalmente de forma generalizada para este grupo
etario. A presente analise sublinha a imperatividade de uma metodologia educacional
fortemente integrada e fundamentada, enfatizando todos os dominios do
desenvolvimento infantil.

Enquanto a BNCC constitui umpasso significativo na reestruturacao

pedagdgica brasileira, seu potencial pode ser mais plenamente atingido com a

incorporacao explicita de contribuicbes da Neuropsicologia, consolidando uma

educacédo contemporanea pautada nas mais avancadas descobertas cientificas. Tal
sinergia entre praticas educacionais e abordagens inovadoras respaldadas
empiricamente é primordial para buscar assegurar, com maior énfase, a todos os
infantes um ensino de exceléncia, propiciando uma formacao integra que honre a
singularidade e favoreca a evolucao de aptiddes essenciais.
Portanto, ao valorizar a BNCCEI como elo entre diretrizes universais e o cenario

educacional brasileiro e a expansédo da andlise e consideracdes aqui apresentadas
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tém como intuito um refinamento que atenda efetivamente as demandas e

capacidades das criangas nesse segmento de idade importante.
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