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RESUMO

A presente tese tem como objetivo analisar os elementos contribuintes para afericéo
avaliativa dos conceitos do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes nos
cursos de Ciéncias Biologicas,no Campus Floresta da UFAC, no ciclode 2011 a 2017
no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgao Superior, a partir do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes. O estudo em questdo tem como foco a UFAC,
Campus Floresta, uma instituicdo de Ensino Superior publica e gratuita, que
atualmente oferece 11 cursos de graduacéo, incluindo bacharelados e licenciaturas,
ministrados na modalidade presencial. O problema de pesquisa refere-se ao
questionamento: quais elementos contribuem para os resultados dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas, entre os ciclos 2008 a 2017 do Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacao Superior, a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes?.
Os objetivos da pesquisaincluem a identificagdo dos resultados do SINAES/ENADE
na UFAC, considerando a avaliacdo dos conceitos do ENADE nos cursos de Ciéncias
Biologicas do Campus Floresta, bem como objetivos especificos que visam identificar
os elementos contribuintes para afericdo avaliativa dos conceitos do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes nos cursos de Ciéncias Biolégicas no Campus
Floresta, analisarcomo esses elementos contribuem para os resultados dos conceitos
do Exame Nacionalde Desempenhode Estudantesnos cursos de Ciéncias Bioldgicas
no Campus Floresta e comparar os resultados dos cursos de Ciéncias Biolégicas:
Bacharelado e Licenciatura, com fito de identificar a existéncia de indicadores que
contribuam para resultados exitosos. O referencial teérico adotado abrange autores
como Afonso (2017), Dias Sobrinho (2003), Ristoff (2006), entre outros. Serviram de
base para este estudo, documentos oficiais, juridicos e técnicos: Leis, Instrugdes
Normativas, Notas Técnicas, Relatérios de Curso, Relatdérios de Avaliagéo
Institucional da CPA, Projetos Pedagdgicos de Curso e demais documentos
institucionais. O percurso metodolégico empregado utiliza uma abordagem qualitativa
e exploratéria, incorporando estudo de caso e analise de conteudo de Bardin (2016),
com o auxilio do Excel. Ressalta-se que o processo avaliativo proposto pelo SINAES
envolve,alémdo ENADE,a Comissao Propria de Avaliagao (CPA), que sao instancias
avaliativas distintas. A CPA realiza uma avaliagao interna, enquanto o ENADE é uma
avaliacao externa coordenada pelo INEP, com o objetivo de garantir padrées minimos
de qualidade. Vale destacar que, embora os cursos de Ciéncias Bioldgicas
(bacharelado e licenciatura) compartihem um nucleo comum de componentes
curriculares, existem discrepancias nos conceitos recebidos no ENADE, sendo que o
curso de licenciatura obteve resultados satisfatérios, em contraste com o curso de
bacharelado, que historicamente apresenta resultados insatisfatérios. Outro ponto
relevante diz respeito a necessidade de a CPA estar atenta as fragilidades dos cursos
e promover agoes especificas em relagdo ao ENADE, especialmente no caso dos
cursos de Ciéncias Biologicas bacharelado, que demandam melhorias para alcangar
conceitos satisfatérios. Portanto, € imperativo que sejam propostas melhorias e que
haja um compromisso e interagdo mais robustos entre o corpo docente, os alunos e a
gestao, com o intuito de elevar os conceitos dos cursos.

Palavras-chave: SINAES; ENADE; avaliacao; resultados; ensino superior.



ABSTRACT

This thesis aims to analyze the contributing elements for the evaluative assessment of
concepts in the National Student Performance Exam (ENADE)in Biological Sciences
courses at the UFAC Floresta Campus from 2011 to 2017 within the National Higher
Education Assessment System. The primary focus is on UFAC, Floresta Campus, a
public higher education institution offering 11 undergraduate programs, including
bachelor's and teaching degrees, in a face-to-face modality. The research problem
addresses the question of which elements contribute to the results of Biological
Sciences courses, considering the 2008 to 2017 cycles of the National Higher
Education Assessment System, based on ENADE. Research objectives include
identifying the SINAES/ENADE results at UFAC, considering the assessment of
ENADE concepts in Biological Sciences courses at the Floresta Campus. Specific
objectives aim to identify the contributing elements for the evaluative assessment of
ENADE concepts in these courses, analyze how these elements contribute to the
results, and compare the performances of Biological Sciences courses:Bachelor'sand
Teaching, seeking indicators for successful outcomes. The adopted theoretical
framework encompasses authors such as Afonso (2017), Dias Sobrinho (2003), Ristoff
(2006), among others. The study relies on official, legal, and technical documents,
including laws, normative instructions, technical notes, course reports, Institutional
Evaluation Reports from the CPA, Course Pedagogical Projects, and otherinstitutional
documents. The employed methodology utilizes a qualitative and exploratory
approach, incorporating a case study and content analysis following Bardin (2016),
with the assistance of Excel. It is emphasized that the SINAES assessment process
involves both ENADE and the Institutional Evaluation Commission (CPA), with the
CPA conducting internal assessments, while ENADE is an external evaluation
coordinated by INEP, aiming to ensure minimum quality standards. It is highlighted
that, although Biological Sciences courses (bachelor's and teaching) share a common
core of curriculumcomponents, there are discrepanciesinthe ENADE scores, with the
teaching program achieving satisfactory results in contrast to the bachelor's program,
which historically shows unsatisfactory performance. Anotherrelevant point concems
the need for the CPA to be attentive to the weaknesses of the courses and to promote
specific actions regarding ENADE, especially in the case of the Biological Sciences
bachelor's program, which requires improvements to achieve satisfactory scores.
Therefore, it is imperative to propose improvements and foster a more robust
commitment andinteraction amongfaculty, students, and managementto enhance the
courses' concepts.

Key-words: SINAES; ENADE; evaluation; results; higher education.
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1 INTRODUGAO

1.1 ENTRE TANTAS TRAJETORIAS: A MINHA TRAJETORIA COMO ACREANA
FILHA DE NORDESTINOS NA AMAZONIA

Eu nasciem Rio Branco, Acre, como primogénita de Antdnio Francisco Irmao
e Maria Pascoalina Costa Irm&o, nordestinos que migraram para a Amazbnia em
busca de uma vida mais prospera. Minha mae é filha de soldados da borracha, termo
usado para os nordestinos que vieram para a Amazonia, e meu pai um aventureiro
desbravador. Juntos eles conceberam uma filha que nomearam de Lorena Costa
Irméo Rego.

Meu pai era caminhoneiro, e minha mae servidora publica. Naquela época,
enfrentavamos diversas dificuldades, tanto devido a infraestrutura da cidade, quanto
a ausénciado Sr. Antdnio em muitos momentos importantes e dificeis. Ele passava
muito tempo na estrada e, como nao havia celular, o contato era dificultoso. As vezes,
chegavamos a passar até trés meses sem receber noticias.

Desse modo, fui criada mais precisamente pela minhamae do que pelo meu
pai, ja que ele trabalhava de forma errante para ajudar com o sustento da casa. Em
virtude do trabalho de minhamae e do seu conhecimento, fuiincentivada nos estudos,
o que tornou 0 meu contato com a educagao mais profundo e significativo.

Minha trajetoria escolar se deu no municipio de Rio Branco, no estado do Acre,
onde cursei o jardim de infancia e primario no Instituto Imaculada Conceigao. A partir
da 52 série, prossegui meus estudos no Colégio Acreano, onde conclui o Ensino
Fundamental em 1996. Em seguida, iniciei o antigo segundo grau no Colégio Dom
Pedro Il, concluindo-o em 1998.

Minha jornada académica e profissional como pesquisadora teve inicio com a
licenciatura em Geografia, realizada no periodo de 2004 a 2009. Por conseguinte,
cursei um curso de especializacao lato sensu em Geoprocessamento Aplicado a
Analise Ambiental no Centro Universitario do Norte (UNINORTE), entre novembro de
2012 e abril de 2014. O trabalho de concluséo desse curso consistiu no tema:
Desenvolvimento Regional e Geoprocessamento: Contribui¢bes para Zoneamento
Econbmico Ambiental de Rio Branco — AC/ZEAS.

Nao obstante, na Universidade Federal do Acre (UFAC), cursei o mestrado em

Desenvolvimento Regional durante os anos de 2014 a 2016, cuja dissertagcédo versou:’
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Territérios da Cidadania do Acre como estratégia de Desenvolvimento Regional
Sustentavel: Avancos e Retrocessos no Campo.

Em 2019, fui aprovada em um concurso como professora efetiva na Rede
Estadual de Educacgao, onde trabalho até hoje com Educagao de Jovens e Adultos
(EJA). A area da educagédo sempre esteve presente em minha vida, tanto como
licenciada quanto como professora. Em 2020, conclui o curso de Pedagogia com o
objetivo de complementar e aprimorar minha atuagédo docente. Nesse sentido, o Acre
€ minhaterra natal, onde cultivei sonhos de uma vida melhor, construi uma familia e
tive um casal de filhos;sendoque a primogénita, atualmente, esta cursando Psicologia
na UFAC.

Portanto, minha histéria se entrelaca com a da Universidade, pois, além de ter
me formado nessa instituicdo de ensino, sou Servidora Federal. Além disso, parte da
minha descendéncia também possui lagos académicos com a UFAC.

Atualmente, estou realizando o doutorado em Educacdo na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUCPR), no Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao (PPGE) da Escola de Educacédo e Humanidades. Essa experiéncia tem me
proporcionado a oportunidade de repensar meu contexto profissional e minhas
inquietacbes acerca dos resultados insatisfatérios dos cursos no Campus Floresta, da
Universidade Federal do Acre, em relacdo ao Sistema Nacional de Avaliagdo do
Ensino Superior (SINAES).

Essas preocupagdes surgiram durante minha atuagdo na Coordenadoria de
Regulacédo e Avaliacdo e Procuradoria Institucional da UFAC, onde fui levada a
questionar as dificuldades e desafios enfrentados pelo sistema de avaliagao externa.
Com isso, esse evento tornou-se um dos principais motivadores para o
desenvolvimento desta pesquisa. Além disso, sinto-me inquieta com relagado ao que
esta sendo feito para modificar essa realidade na universidade. Com efeito, a
inquietacao diante de uma determinada situacgao ou fato é o que impulsiona qualquer
pesquisa. A partir disso, o pesquisador formula conjecturas, teorias, perguntas e
busca respostas para solucionar suas indagacoes.

Neste contexto, durante minha atuacao profissional na Coordenadoria de
Regulacéo e Avaliagcdo, acompanhei avaliagdes in loco advindas do Ministério da
Educacao (MEC), com avaliadores do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Além disso, participei das avaliagbes do Exame

Nacionalde Desempenhode Estudantes (ENADE)e integreia Comissao Permanente
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de Avaliacédo (CPA) da UFAC, instédncia que avalia internamente a instituico
obedecendo os mecanismos de macro procedimentos do Sistema Nacional de
Avaliagédo do Ensino Superior.

A presente investigacdo remonta a minha atuagao profissional na UFAC, onde,
como servidora, percebi a necessidade de compreender melhor a atuagao do Sistema
Nacional de Avaliagao do Ensino Superior, mais especificamente, o Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes no que tange aos cursos de graduagado. Essa
percepcdo me levou a refletir sobre minha pratica profissional e repensar os
instrumentos de avaliagdo, buscando melhorar minha pratica hodierna. Assim, surge
atese: Resultadosdo SINAES/ENADE nos Cursos de Ciéncias Biologicas do Campus
Floresta da UFAC.

Deste modo, parto do pressuposto de que os resultados insatisfatérios
atribuidos aos cursos da UFAC, Campus Floresta, sao oriundos da auséncia de
medidas adequadas; pois, mesmo quando elas s&o propostas, muitas vezes ndo sao
implementadas como deveriam, o que perpetua o ciclo de avaliagbes com valoragao
ruim. Com isso, esse cenario gera insatisfagdo tanto na instituicdo quanto na
sociedade académica, incluindo os alunos.

1.2 O OBJETO QUE SE MOVE...CORPUS DA PESQUISA

O objeto da pesquisa é de dificil definicdo, devido a complexidade que envolve
uma multiplicidade de fatores contribuintes para um problema. Sendo assim, para
delimitar o objeto de estudo, optei por restringir a investigacdo aos resultados do
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes anos de 2011 a 2017 em cursos da
UFAC, Campus Floresta, situada na cidade de Cruzeiro do Sul, Acre.

O recorte temporal e geografico foi feito devido a impossibilidade de investigar
os resultados de todos os 50 cursos da referida universidade, pois essa analise
demandaria mais tempo que, infelizmente, n&o € viavel dentro do periodo de quatro
anos de doutoramento. Dessa forma, a delimitacdo dos anos de 2011 a 2017 e o foco
nos cursos do Campus Floresta tornam a pesquisa mais factivel e possibilitam um
estudo mais aprofundado dentro do prazo disponivel.

Meu objeto de pesquisa esta em processo constante de desenvolvimento, uma
vez que as avaliagdes do Exame Nacional de Desempenhode Estudantes s&o trienais
e a cada ano determinados cursos fazem esse Exame. Assim, a cada novo ciclo, tem-
se um resultado que pode, ou ndo, ser satisfatorio.
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Este trabalho foi realizado com o intuito de ndo apenas tragar um diagnéstico e
analisar os resultados insatisfatérios, mas de trazer contribui¢des dos cursos que
obtém conceitos satisfatorios. Essas contribuicbes podem ser implementadas nos
cursos que nao alcangam o éxito desejado, visando melhorar o desempenho e a
qualidade do ensino oferecido no Campus Floresta da UFAC.

Para promover uma analise mais plural do objeto a ser investigado e
compreender os éxitos e dificuldades do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes como politica de avaliacdo da Educacao Superior aplicada aos cursos de
graduacao da UFAC, sao analisados os seguintes documentos: diretrizes de prova
das areas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, relatérios de curso,
Projeto Pedagogico de Curso (PPC), relatério da Comissdo Permanente de Avaliagao
e, caso se faga necessario, sdo consideradas consultas a outras fontes adicionais.

De acordo com Ristoff e Giolo (2006), no Brasil, o Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Superior pode ser considerado um sistema em razdo de
combinarinstrumentosde avaliagéo, regulagaoe politica da Educagéo Superior.Esse
sistema é sustentado por metodologias e informagdes, sendo o Exame Nacional de
Desempenhode Estudantes parte integrante dele. A avaliagdo da Educagao Superior,
segundo a Lei n°® 10.861/2004, possui trés dimensdes: avaliacdo de instituicoes
(interna e externa), dos cursos e do desempenho dos estudantes. (Brasil, 2004).

A relagado entre essas dimensdes impacta os resultados dos cursos, 0 que
despertou o interesse da pesquisadora em analisa-los. Ndo obstante, vale salientar
que o governo brasileiro, por meio do INEP criou o Sistema Nacional de Avaliagao do
Ensino Superior com a finalidade de garantir padrdes minimos de qualidade na
Educacéao Superior do pais (Dias Sobrinho; Ristoff, 2003).

Nesse contexto, o Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior funciona
como elemento indutor nas avaliagées das universidades, regulando e estabelecendo
uma legislagdo que serve de suporte para essas Instituicdes de Ensino Superior
alcangarem éxito nos processos avaliativos. A finalidade desse sistema pauta-se na
melhoriada qualidade da Educacéo Superior, a orientacdo da expansao da sua oferta
e 0 aumento continuo da sua eficacia institucional e efetividade académica e social
(Brasil, 2004).

O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior foi criado pela Lei n°
10.861, de 14 de abril de 2004, com o objetivo de reformular o processo avaliativo,
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garantir os padrdées minimos de qualidade da Educagédo Superior e consolidar as
politicas publicas educacionais no pais (Ristoff; Giolo, 2006).

Por conseguinte, como ja sinalizado, a delimitagdo dessa investigagao séo os
resultados do Sistema Nacional de Avaliagado do Ensino Superior na UFAC, Campus
Floresta, dando énfase aos processos historicos, politicas publicas e avaliagdes.

A pesquisa acontece na cidade de Cruzeiro do Sul, a segunda maior cidade do
estado do Acre, localizada na regido Norte do Brasil, no extremo oeste da regi&o
Amazonica. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE'), a
populacao de Cruzeiro do Sul é estimada em 89.760 habitantes. Ja o estado tem uma
populacao estimada de 830.026 habitantes, distribuidos em 22 municipios em uma
area de 164.173 km2

Ademais, o estudo em questao, tem como /6cus a UFAC, instituicao publicae
gratuita de Ensino Superior, vinculada ao Ministério da Educagao (MEC) e mantida
pela Fundagao Universidade Federal do Acre (FUFAC). Atualmente, a Universidade
oferece 50 cursos de graduacéo distribuidos entre bacharelados e licenciaturas,
ofertados na modalidade presencial e a distancia. (Brasil, 2020).

A histéria da UFAC iniciou com a criacdo da Faculdade de Direito em 25 de
marco de 1964, por meio do Decreto Estadual n.° 187. Posteriormente, em 03 de
margo de 1970, a Faculdade de Direito torna-se Centro Universitariodo Acre, por meio
da Lei Estadualn.®318. Em seguida, a Lei Estadualn.®421, de 22 de janeiro de 1971,
criou a Fundacado Universidade do Acre. Em 05 de abril de 1974, a UFAC foi
federalizada por meio da Lei n.° 6.025, passando a denominar-se Universidade
Federal do Acre, regulamentada pelo Decreto n.° 74.706, de 17 de outubrode 1974
(Brasil, 2020).

No Campus Floresta, os cursos passaram a ser vinculados a dois centros
académicos: o Centro Multidisciplinar (CMULTI), criado pela Resolugdo n.° 12 do
Conselho Universitarioem 11 de outubro de 2007, e o Centro de Educacao e Letras
(CEL), criado pela Resolu¢don®04 do ConselhoUniversitario em 22 de fevereiro de
2011 (Brasil, 2020).

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Panorama - Acre. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ac/panorama.
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1.3 O PROBLEMA EM SI: AVALIACAO NA EDUCACAO SUPERIOR

Essa pesquisa corresponde a Tese de Doutorado em Educagao que integra a
linha de pesquisa “Historia e Politicas da Educacao” do PPGE da PUCPR, cujo
problema de pesquisa é: quais elementos contribuem para os resultados dos cursos
de CiénciasBioldgicas, entre os ciclos 2011 e 2017 do Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacao Superior, a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes?

Para tanto, a pesquisa tem como objetivo geral analisar os elementos
contribuintes para afericdo avaliativa dos conceitos do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, no Campus Floresta
da UFAC, nociclo de 2011 a 2017 no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior, a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

Os obijetivos especificos da pesquisa sao:

1. identificar os elementos contribuintes para afericao avaliativa dos conceitos
do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes nos cursos de Ciéncias
Biolégicas no Campus Floresta;

2. analisar como esses elementos contribuem para os resultados dos
conceitos do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes nos cursos
de Ciéncias Biolégicas no Campus Floresta;

3. comparar os resultados dos cursos de Ciéncias Biologicas: Bacharelado e
Licenciatura, com o fito de identificar a existéncia de indicadores que
contribuam para resultados exitosos.

A hipotese da pesquisa versa que: a relagcao intrinseca entre os elementos
(Perfil do Egresso, Projeto Pedagogico Curricular, Diretrizes do ENADE e Relatérios
da Comissao Permanente de Avaliagdo) demonstram os resultados dos cursos de
Ciéncias Bioldgicas entre os ciclos 2011 a 2017 do Sistema Nacional de Avaliagao da
Educacao Superior, a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

Em face disso, observa-se a necessidade de identificar os elementos
contribuintes dos conceitos insatisfatérios, conforme a metodologia de calculo do
Conceito Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, disposta na Nota Técnica
do INEP n° 16/2018/CGCQES/DAES (Brasil, 2018). Assim, torna-se importante
pesquisar e investigar os resultados do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes na UFAC, em consonancia com as diretrizes do Sistema Nacional de
Avaliacédo do Ensino Superior.
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Com isso, a presente tese possibilita analisar o Sistema Nacional de Avaliacao
do Ensino Superior como politica de avaliagcdo da Educacédo Superior aplicada nos
cursos de graduagado da UFAC. A saber, o Campus Floresta oferta 11 cursos de
graduacao, destes, essa tese se concentra em dois deles: Ciéncias Bioldgicas
Bacharelado e Licenciatura. A partir disso, € preciso mensurar os resultados
satisfatorios e insatisfatérios desses cursos.

Com isso, com intuito de uma melhor compreenséao, a Figura 1 apresenta a

localizagdo geografica de Cruzeiro do Sul no estado do Acre.

Figura 1 — Mapa da localizagao geografica de Cruzeiro do Sul — Acre
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Fonte: Dombrowski et al. (2018).

Para analisar os resultados satisfatérios dos cursos, € preciso conhecer
profundamente a escala de valoragao emitida pelo Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes, a partir do exame feito pelos alunos. Sendo assim, esse processo de
valoragao foi desenvolvido ao longo dos anos, com a escala de resultadode 1 a 5
como conceito de qualificacido, principalmente entre os anos de 2011 e 2017;
evidenciando este exame como um instrumento avaliativo de larga escala. Com isso,
busca-se identificar se nos documentos ha indicios para lacunas que possam
comprometer os resultados satisfatérios dos cursos investigados.

A partir dessa valoragao, sao obtidos conceitos para esses cursos que causam
resultados que serdo analisados ao longo desta tese. Nesse sentido, a abordagem

adotada é qualitativa, pois, segundo Minayo (2014), € uma abordagem que busca
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explicar o porquédas coisas, expressando o que convém ser feito, mas nao quantifica
os valores e as trocas simbdlicas, nem se submete a prova de fatos.

Ademais, quanto ao tipo de pesquisa, essa investigacado configura-se como
exploratoria, pois preocupa-se em adquirir uma maior familiaridade com o problema
de pesquisa, com o proposito de desenvolver hipoteses. A partir disso, € feito um
levantamento bibliografico e, posteriormente, a anélise de exemplos com o objetivo
de obtengéao de insights para pesquisas futuras. (Gil, 2008).

Enquanto aos procedimentos, o caminho metodolégico sera de levantamento
bibliografico e documental. Isso pois, de acordo com Alves-Mazzotti (2006), os
exemplos mais comuns para esse tipo de estudo sdo os que focalizam apenas uma
unidade, a exemplo, uma instituigao: os resultados obtidos no Exame Nacional de
Desempenho de Estudante pelos cursos da UFAC.

Neste interim, os autores: Dias Sobrinho (2003), Gil (2008), Trivinos (1987),
Bardin (2016), Konder (2008), Manacorda (2017) e Afonso (2017) foram utilizados
para o embasamento do percurso metodoldgico dessa pesquisa, tendo em vista que
os autores abordam a epistemologia da pesquisa exploratoria, por meio de Estudo de
Caso em uma abordagem do materialismo histérico critico-dialético; constituindo,

assim, uma analise qualitativa do objeto a ser investigado.
1.4 A ESSENCIA DE SER DA PESQUISA: A JUSTIFICATIVA

Considerando o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior, bem como o
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, o presente estudo enfatiza as
politicas publicas e avaliagcbes sob o olhar critico e questionador a respeito de
possiveis lacunas existentes na administragdo de uma Instituigdo Publica do Ensino
Superior.

Sobre a compreensao de avaliagao, pode-se afirmar que“[...] € uma palavrado
nosso dia a dia, seja de maneira espontanea, seja do modo verbal” (Dias Sobrinho,
2003, p. 13). Com isso, avaliar € uma pratica que fazemos constantemente sem ter a
percepgao disso; ao escolheralgo, ja avaliamos e, de modo semelhante, isso ocorre
no sistema educacional.

Assim, debrucar-se sobre a tematica de avaliagdo dos cursos da Educacgéo
Superior é importante para compreender fundamentos que fazem com que alguns
sejam mais procurados e escolhidos do que outros; nao apenas pela aptidao do
estudante, mas pelos resultados emitidos pelo Inep.
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Para Dias Sobrinho (2003), existem diversos enfoques de avaliagéo, incluindo
a analise de sistemas, que visa medir resultados utilizando as pontuagdes de testes
educacionais. Esse enfoque trabalha com dados quantitativos e analises de
correlagao, prevalece a estatistica. Esse modelo € o mais comum na esfera federal e
estadual, pois objetiva valorar resultados, obter dados e informag¢des com propdsito
de planejar e supervisionar sistemas de largo alcance com intento de distribuir
recursos publicos.

De acordo com Dias Sobrinho (2000, p. 18), as “[...] formas e modalidades de
avaliacao traduzem frequentemente diferentes funcdes da avaliagdo, mas também é
verdade que uma mesma modalidade de avaliagdo pode atender mais que uma
funcao”. Nesse ensejo, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes visa nao
apenas classificar os cursos da Educacdo Superior quanto aos conceitos, mas
mensurar a qualidade por meio de uma padronizagao; dessa forma, esse exame
desempenha mais de uma fungao.

O papel da avaliacédo é auxiliar na melhoria da qualidade, ao longo de uma
cadeia de curto, médio e longo prazo, por meio de sua periodicidade. Desta forma,
para que a avaliagao alcance o impacto esperado, € crucial o envolvimento de todos
os envolvidos, demonstrando um espirito responsivo. Esse engajamento aumenta a
credibilidade do processo e o comprometimento com a qualidade do ensino.

No tocante a avaliagdo de programas e sistemas educacionais voltados a
melhoria da educagao, Stone (2009) assevera que os sistemas de educagao tém a
missdo de viabilizar a aprendizagem em larga escala. Os processos formais de
ensino-aprendizagem, quando se trata de muitas pessoas, exige solugdes
organizacionais, resultando nas engrenagens dos sistemas educacionais.

Ao longode 40 anos, a avaliagdo adquiriu dimensdes de enorme importancia
naagenda politica dos governos, organismos e agéncias dedicadas a estruturagao e
a gestdo do setor publico e, particularmente, da educagao. (Dias Sobrinho, 2003).
Apesar de existir inumeras pesquisas académicas sobre o Sistema Nacional de
Avaliagédo do Ensino Superior e Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, ndo
ha, no estado do Acre, nenhum trabalho que se debruce sobre esse objeto,
configurando seu carater de ineditismo e justificando, assim, a relevancia cientifica da
investigacao.

Com isso, a singularidade dapesquisatorna o trabalhoinovador e fundamental

para o avanc¢o do conhecimento nessa area especifica. Sendo assim, para respaldar
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e conferir credibilidade a essa afirmacdo, vale destacar, a seguir, a revisao
bibliografica abordada nessa tese, que fundamenta e embasa a importancia da
presente investigagdo, ao apontar a escassez de estudos prévios no estado sobre o
tema em foco. Dessa forma, o estudo se destaca como uma contribuicado relevante
para a academia e para o desenvolvimento cientifico da regiéo.

Nesse contexto, a analise dos resultados obtidos pelos cursos da UFAC no
Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior e Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes, assume ainda mais relevancia, uma vez que a histéria
de vida pessoal, académica e profissional da pesquisadora esta intrinsicamente
relacionada com a instituicdo pesquisada. Desse modo, torna-se ainda mais
significativo investigar a realidade em que esta inserida e contribuir para a melhoria
dos resultados da avaliagdo empreendida na UFAC por meio do Sistema Nacional de
Avaliacao do Ensino Superior.

Dai, a importancia de pesquisare investigar os resultados do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes na UFAC no Campus Floresta, em consonancia com
as diretrizes do Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior,com o intuito de
trazer contribuicdes que possam, efetivamente, auxiliar quanto a melhoria de
conceitos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas Bacharelado e Licenciatura do Campus
Floresta da UFAC. Dessa forma, com o fito de sintetizar e explicitar a estrutura dessa

tese, a Figura 2 é apresentada.
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Figura 2 - O percurso da pesquisa

RESULTADOS DO SINAES/ENADE NOS CURSOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS

(BACHARELADO E LICENCIATURA) DA UFAC NO CAMPUS FLORESTA

OBJETIVO GERAL

Identificar os resultados do
SINAES/ENADE na UFAC,
considerando a aferi¢do avaliativa

|

i

PROBLEMA DE PESQUISA

Quais elementos contribuem para os
resultados dos cursos de Ciéncias
Biolégicas, entre os ciclos 2008 a

2019 do Sistema Nacional de
Avalia¢do da Educacdo Superior, a
partir do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes?

dos conceitos do ENADE nos
cursos de Ciéncias Biolégicas do
Campus Floresta.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar os elementos
contribuintes para aferi¢do
avaliativa dos conceitos do ENADE
nos cursos de Ciéncias Biologicas

no Campus Floresta;
P x Estado de conhecimento

i

Analisar como esses elementos
contribuem para os resultados dos
conceitos do ENADE nos cursos de
Ciéncias Biolégicas no Campus
Floresta;

Projetos Pedagdgicos de Curso
Diretrizes de prova das areas do ENADE
Relatdrio de Curso - ENADE

Relatérios da CPA

l

Comparar os resultados dos cursos
de Ciéncias Biolégicas:
Bacharelado e Licenciatura, com o
fito de identificar a existéncia de
indicadores que contribuam para
resultados exitosos.

1° MOMENTO
Leitura e apreensédo dos
resultados do ENADE

2° MOMENTO
Criagdo das citagdes e
comentérios

3° MOMENTO
Criagdo de cédigos e
codificag8o das citagdes

4° MOMENTO
> Desenvolvimento de redes de
concorréncia e andlise final

Fonte: a autora (2023).

Assim, para corroborar a pesquisa, um panorama das produc¢des académicas
de dissertagdes e teses foi desenvolvido com a finalidade de observar lacunas em
pesquisas que versem sobre avaliacdo na Educacao Superior; para, por fim, a partir

disso, comprovar o ineditismo dessa tese.
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1.5 ESTADO DO CONHECIMENTO: UM PANORAMA DE APRENDIZAGEM

Para Bourdieu e Ortiz (1983), a ciéncia contemporanea é constituida por
conhecimentos cientificos que sao herdados ou resultantes de uma transigao
paradigmatica. Nesse processo, o pesquisador tem diferentes posturas ideoldgicas,
posicdes estratégicas e critérios que interferem no saber cientifico.

Richardson (2017) salienta que uma pesquisa pode ser feita de diversas
maneiras e, para aprender a pesquisar, € preciso pensar, analisar e observar de
maneira critica determinado contexto. Nesse sentido, torna-se fundamental que haja
nogoes de técnicas de pesquisa, de modo a ter um planejamento a ser executado ao
longo do processo.

Em face disso, as autoras Morosini; Santos e Bittencourt (2021) explicam que
o Estado do Conhecimento tem papel fundamental para mitigar as crencgas e elucidar
o conhecimento cientifico por meio da investigacéo, construgéo, analise e verificagao.

Desse modo, para validar o conhecimento cientifico, € necessario fazer
pesquisas e investigagdes, estabelecer critérios e analises, além de elaborar tabelas,
quadros e graficos que retratam todo o processo. Esses resultados obtidos dialogam
com a pesquisa em questao, evitando produg¢des semelhantes de algo ja pesquisado.

Sobre as finalidades do Estado do Conhecimento, torna-se importante
mencionar que o pesquisador, antes de iniciar sua pesquisa cientifica, encontra-se
com crencas e saberes que deturpam o conhecimento presente nas produc¢des
cientificas. Para isso, € necessario acontecer uma ruptura de preconceitos do
pesquisador. Apds essa ruptura, o pesquisador constroi seu modelo de analise e
depois passa pela sua verificagdo (Morosini; Santos; Bittencourt, 2021).

Como percebido, o Estado do Conhecimento esta presente nas pesquisas do
meio académico, sendo de extrema relevancia para a validacdo de um tema de
estudo. Nao obstante, Severino (2017, p. 16) traz a compreenséao da heuristica como:
"a ciéncia, técnica e arte de localizacéo e levantamento de documentos”.

Com isso, € possivel considerar que esses modelos sao constituidos de uma
série de procedimentos para a busca metddica e sistematica dos documentos que
possam interessar ao tema que se pesquisa. E de suma importancia que, antes de se
realizar a investigacdo, estejam definidos quais os tipos de documentos serao
pesquisados.

Portanto, para a presente tese, formulou-se umcirculo cronolégico, possivel de

ser visualizado na Figura 3, que estabeleceu uma ordem a ser seguida. Esse circulo
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inicia-se com o tema central da pesquisa e segue com a definicdo de descritores,
critérios de inclusao e exclusadopara a buscaem bases de dados que serao utilizados.
Em seguida, ocorre a definigdo de quais producgdes cientificas serdo buscadas, no
caso, teses e dissertagdes. A partir desse itinerario, ocorre a investigagao, analise e

conclusdes dos achados, tendo como foco o convencimento da originalidade da tese.

Figura 3 - Organograma do passo a passo do Estado do Conhecimento
(1) D
b TR

@

INVESTIGAGAO /

Fonte: a autora (2023).

Como demonstrado no organograma, a construcdo do Estado do
Conhecimento seguiu uma ordem de trabalho. Inicialmente, o ponto de partida foi o
tema da tese, que aborda os "Resultados do Sistema Nacional de Avaliagaodo Ensino
Superior sobre o0 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes em Cursos de
Graduacgao do Estado do Acre". Em seguida, foram definidos os descritores para a
investigagao e os levantamentos nos repositorios digitais, que sdo: Sistema Nacional
de Avaliacdo do Ensino Superior, Exame Nacional de Desempenho de Estudantes,
Comissao Permanente de Avaliagao e Politica Educacional.

As buscas foram realizadas no Repositério da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Banco Digital de Teses e
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Dissertacbes (BDTD), Biblioteca da PUCPR e Biblioteca Central da UFAC. Essas
pesquisas compreenderam o intersticio de 2015 a 2020 e tiveram como foco teses e
dissertacdes, todas na area da Educacao.

Os critérios de inclusdo e exclusao dos trabalhos deu-se pela pesquisa dos
descritores, pela opgéo do idioma portugués e leitura, pois foi analisado a relagéo dos
achados com esta tese.

Acerca das observagbes descritas, Morosini; Santos e Bittencourt (2021)
mencionam que ‘[...] a escrita do estado do conhecimento. Seguramente o
pesquisador tem liberdade de construir seu texto, dessa ou da maneira que |he
parecer mais significativa ao seu publico-leitor”.

Nessa perspectiva, entende-se que o pesquisador é quem conduz o Estado do
Conhecimento, assim como a metodologia a ser aplicada para atingir os resultados
esperados. O levantamento da literatura permite que o Estado do Conhecimento seja
validado, permitindo determinar se a tese proposta € original ou ndo. Enquanto isso,
a metodologia aplicada foi baseada em critérios de incluséo e exclusao com obijetivo
de encontrar produc¢des cientificas que coadunem com a tese.

Para a selecao dos trabalhos, foram formulados critérios de inclusaoreferentes
ao idioma, considerando que os trabalhos deveriam estar em portugués. Além disso,
era necessario que os trabalhos contivessem palavras-chave pertinentes aos
descritores utilizados na pesquisa. Durante o processo de selecéao, foi dada énfase a
leitura dos resumos dos trabalhos para, posteriormente, realizar a selecio final.

Por outro lado, também foram estabelecidos critérios de exclusao para o
levantamentoque incluiram a remocgao de duplicagdes, os trabalhos e palavras-chave
néo relacionados com o objetivo da pesquisa, além de resumos que destoavam da
tematica estudada. Esses critérios de exclusao foram aplicados para garantir a
coerénciae consisténciadostrabalhos selecionados, proporcionandoumabase sélida
na analise e a construgao do Estado do Conhecimento. Ja os critérios de inclusdo
previram estar no idioma portugués, respeitar os descritores, leitura dos trabalhos e
selecdo daqueles que estao mais proximos da tematica desta tese.

Nesse sentido, mediante os resultados alcangados, a leitura dos resumos das
teses e dissertacbes publicadas objetivou a validagdo e acuracia do Estado do
Conhecimento da tese de doutorado em desenvolvimento, com inser¢cao das
pesquisas com escopo de implementagdo, analise da conjuntura, abordagem, no
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contexto da politica educacional da graduagao e pés-graduacéao das Instituicées de
Ensino Superior (IES).

Com isso, os resultados disponibilizados por meio da busca no sistema de
teses e dissertacoes da CAPES, filtrados e nao apresentados nesse levantamento de
maneira literal, representam pesquisas vinculadas aos sistemas de ensino darede de
ensino publica, estadual, federal, privada e institutos federais, nos niveis de ensino:
basico, fundamental, médio, técnico e técnico-profissionalizante, considerando as
produgdes que integrassem a rede publica da Educagéo Superior.

O proposito dessa atividade é realizar uma varredura sobre o que ja se produziu
na area, tanto para garantir a originalidade da tese, quanto para ampliar o quadro de
referéncias que podera ser utilizado na pesquisa. O proximo tépico, demonstra as
teses e dissertacdes que trazem contribui¢gdes na area da educacao, bem como sua
avaliacdo e selecdo. Esse processo envolve a identificacdo dos estudos mais
relevantes relacionados a investigagao e a analise dos trabalhos proveitosos para o
campo de estudo.

Nesse sentido, tem-se abaixo elencados os trabalhos consideradosrelevantes,
bem como os trabalhos selecionados, conforme os critérios de incluséo e exclusao
para a pesquisa, o qual serao visualizados ao longo de texto.

A pesquisa realizada no acervo do Repositorio Institucional da CAPES, com os
metadados das publicagbes hospedados na Plataforma Sucupira, por meio do
descritor "CPA", permitiu a obtencao dos resultados. Foram encontradas 63 teses e
106 dissertacdes, distribuidas norecorte temporal da pesquisa (2018-2022), conforme
0 grau académico de mestrado e doutorado. Nesse sentido, tem-se abaixo, na Tabela
1, elencados, os trabalhos considerados relevantes para a pesquisa podem ser

visualizados ao longo de texto.

Tabela 1 - Resultado quantitativo da busca de teses e dissertagdes considerando o descritor “CPA”
extraidos do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES

Ano Teses Dissertacoes
2018
2019 18 34
2020 16 26
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2021 19 25

2022 10 21

Total 63 106

Fonte: a autora, a partir do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES (2023).

Considerando o total das dissertagdes garimpadas, selecionou-se pelo quesito

relevancia as dissertacdes, as quais estao dispostas no Quadro 1.

Quadro 1 - Resultado da busca porteses e dissertagdes com o descritor "CPA" extraidos do Catalogo
de Teses e Dissertagcdes da CAPES no dia 06/10/2023

(continua)
Ano Teses Dissertagoes

2018 - -

2019 Titulo: Autoavaliagao Titulo: Reflexbdes sobre o Processo de
institucional e processos de autoavaliagdo institucional e seus
identidade no horizonte da resultados no desenvolvimento social:
cultura avaliativa: estudo de Estudo de caso em uma instituicdo de
caso em uma Instituicao ensino superior do interior do Estado do
Estadual de Educacgao Parana
Superior. Autora: Nardelli, Autor: Gonzales, Daniel Alberto
Nelci Janete dos Santos. Machado.

Instituicdo de defesa: Instituicdo de defesa: Universidade Alto

Universidade do Vale do Rio Vale do Rio do Peixe.

dos Sinos.
Titulo: Comissao Prépria de Avaliagao
em IES: Um estudo de caso sobre a
CPA da UNIGRANRIO.
Autor: Emerson Rosa Santana.
Instituicdo de defesa: Universidade do
Grande Rio.

2020 Titulo: Possibilidades de Titulo: Avaliagéo Institucional como
(Des)articulagdes entre Instrumento de Gestao Universitaria:
autoavaliagdo e avaliagao Estudo de caso na Universidade do
institucional externa no marco Estado de Mato Grosso — UNEMAT
do SINAES. Caceres-MT 2020.

Autora: Batista, Michelle Autor: Silva, Rangel Renan Ramos da.
Espindola. Instituicdo de defesa: Universidade do
Instituicdo de defesa: Estado de Mato Grosso.

Universidade de Brasilia.

2021 Titulo: Comissé&o Prépria de Titulo: A Autoavaliag&o Institucional e
Avaliagdo: Legislagao, sua contribuicdo para as tomadas de
autoavaliagao e decisdes democraticas.
acompanhamento para gestdo | Autor: Sousa, Thiago Elias de.
na Universidade Tiradentes Instituicdo de defesa: Universidade do
(UNIT). Vale do Sapucai.

Autora: Nascimento, Michelline
Roberta Simoes do.

Instituicdo de defesa:
Universidade Tiradentes.

2022 Titulo: Avaliag&o Institucional -
da Extensdo nas
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Universidades Federais
Brasileiras.

Autora: Oliveira, Natalia Fraga
Carvalhais.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de Minas
Gerais.

Titulo: Autoavaliagao
Institucional na Universidade
Estadual de Goias:
Emancipatéria ou Regulatéria?
Autora: Arantes, Adriana
Rocha Vilela.

Instituicdo de defesa:
Universidade de Brasilia.

Fonte: a autora (2023).
A pesquisarealizada no acervo da BDTD no dia 05 de setembro de 2023, por

meio do descritor “CPA”, permitiu a obtencédo dos resultados, conforme o grau
académico dissertagdes e teses. Foram 14 teses e 44 dissertacbes distribuidas no
recorte temporal da pesquisa (2018-2022). Dessa maneira, conforme apresenta a
Tabela 2, buscou-se por dissertagdes com o descritor CPA na BDTD, no dia 06 de
outubro de 2023.

Tabela 2 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagées por meio do descritor “CPA”
extraidos do BDTD no dia 06/10/2023

Ano Teses Dissertagao
2018 15 32
2019 22 42
2020 15 28
2021 19 35
2022 6 9
Total 77 146

Fonte: a autora, a partir da BDTD (2023).
Nesse interim, tem-se o resultado da busca por teses com o descritor CPA na

BDTD, no dia 06 de outubro de 2023, conforme Quadro 2

Quadro 2 - Resultado da busca por teses e dissertagbes com o descritor “"CPA” na BDTD, no dia
06/10/2023

(continua)

| Ano Teses Dissertacoes |
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2018

Titulo: Avaliagdo de Cursos a partir do
Sinaes: uma contribuicdo a Comissao
Prépria de Avaliagdo da Universidade
Federal da Paraiba.

Autora: Ribeiro, Wagner Leite.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba.

Titulo: O impacto do SINAES nas
universidades privadas do Rio de
Janeiro sob a perspectiva da teoria
institucional: o curso de administragao.
Autora: Ferreira, Tereza Cristina dos
Reis, orientador: Wanderley, Sergio
Eduardo de Pinho Velho. Instituicdo de
defesa: Universidade do Grande Rio.

Titulo: Autoavaliagao institucional: um
estudo a partir da Universidade Federal
do Rio Grande (FURG).

Autor: Dalbon, Antonio Carlos Sampaio,
orientador: Santos, Aline Mendonga dos.
Instituicdo de defesa: Universidade
Catolica de Pelotas.

2019 Titulo: Autoavaliagao Titulo: Comissao Prépria de Avaliagao
institucional e processos de em IES: um estudo de caso sobre a
identidade no horizonte da CPA da UNIGRANRIO.
cultura avaliativa: estudo de Autor; Santana, Emerson Rosa,
caso em uma Instituicéo orientador: Siqueira, Angelo Santos
Estadual de Educacao Instituicdo de defesa: Universidade do
Superior. Autora: Nardelli, Grande Rio.

Nelci Janete dos Santos.

Instituicdo de defesa: Titulo: Analise do papel da

Universidade do Vale do Rio autoavaliagao institucional no processo

dos Sinos. de melhoria da qualidade na
Universidade Federal da Paraiba.
Autor; Souza, Saulo Rodrigo Alves de.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba.
Titulo: O olhar dos servidores técnico-
administrativos acerca da autoavaliagao
como parte do sistema nacional de
avaliagdo da educagao superior
(SINAES) na Universidade Federal da
Paraiba.
Autor; Cavalcanti, Rafael da Fonseca.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba.

2020 Titulo: Possibilidades de -

(des)articulagbes entre

autoavaliagao e avaliagao

institucional externa no marco

do Sinaes. Autora: Batista,

Michelle Espindola. Instituicao

de defesa: Universidade de

Brasilia.

2021 Titulo: SINAES no Instituto Titulo: Avaliagdo institucional da

Federal do Norte de Minas
Gerais (IFNMG): politicas,
praticas institucionais e a visao
de gestores e membros da

educagao superior: normas e saberes
na constituicdo da atividade do
coordenador da CPA na UEG.
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Comisséao Prépria de
Avaliagao (CPA). Autora:
Gomes, Daniela Fernandes.
Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de
Goias.

Titulo: Autoavaliagdo de um
centro universitario da Paraiba
no contexto do Sistema
Nacional de Avaliagao da
Educagdo Superior: analise
das contribuigdes dos
relatérios institucionais (2017-
2020) Autora: Viana, Suely
Aragéo Azevédo Instituicdo de
defesa: Universidade Federal
da Paraiba

Autora: Monteiro, Diessyka Fernanda.
Instituicdo de defesa: Universidade
Estadual de Goias.

Titulo: Proposta de método para selegéo
e classificacao de indicadores em
instituicdes de educagao superior.
Autor: Behenck, Jordario Reck
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul.

Titulo: Avaliagao institucional: proposta
de instrumento de meta-avaliagdo para
a avaliagdo interna de IES.

Autora: Zimmermann, Melissa Maria de
Souza.

Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Santa Catarina.

2022

Titulo: Autoavaliagao
institucional na Universidade
Estadual de Goias:
emancipatéria ou regulatéria?
Autora: Arantes, Adriana
Rocha Vilela Instituigcdo de
defesa: Universidade de
Brasilia

Titulo: Processo de reconhecimento do
curso de graduagao em Direito da UFPB
- Campus Santa Rita: uma analise a
partir do sistema nacional de avaliagéo
da educagao superior.

Autora: Ribeiro, Ivana Leite.

Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba.

Titulo: Avaliagao externa dos cursos de
graduagéo do Centro de Educagao da
Universidade Federal da Paraiba: da
analise dos relatorios as propostas de
melhoria dos cursos.

Autor: Vieira, Tales Tarsis Dantas.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba

Fonte: a autora (2023).

Além disso, aplicou-se no ambito das opg¢des da area de concentragdo da

CAPES para maior acuracianos resultados a op¢cao “ENADE” com o total de 67 teses

e 109 dissertagbes publicadasentre os anosde 2018 e 2022. A partir desse resultado,

o descritor esta pormenorizado conforme a Tabela 3.

Tabela 3 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagdes pormeio do descritor "ENADE”

extraidos do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Ano Tese Dissertagao
2018 4 9
2019 13 28
2020 14 28
2021 13 27
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2022

23

17

Total

67

109

Fonte: a autora, a partir do Catélogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (2023).

Considerando os resultados da Tabela 3, elencamos as dissertacdes

relevantes retiradas do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, pesquisa feita

dia 06 de outubro de 2023, conforme apresenta o Quadro 3.

Quadro 3 - Resultado da busca por teses e dissertagbes com o descritor "ENADE" extraidos do
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES no dia 06/10/2023

Ano Teses Dissertagoes

2018 - Titulo: Avaliagdo da Aprendizagem na
Educagdo Superior: Um enfoque no
conceito de desempenho do estudante
Pouso.

Autor: Paiva, Elieser Castro e.
Instituicdo de defesa: Universidade do
Vale do Sapucai.

Titulo: Politicas Publicas de Avaliacao
da Educacao Superior: Contexto
histérico e analise do instrumento
ENADE.

Autor: Silva, Raissa Siqueira Lara e.
Instituicdo de defesa: Centro
Universitario Euro-Americano

2019 Titulo: Educagéo Superior e Titulo: ENADE: Implicagdes na matriz
ENADE: Mineragdo de dados curricular do curso de Pedagogia da
como ferramenta para gestao. UNEMAT/Caémpus Caceres.

Autor: Moreno, Rafael Autora: Souza, Marina de Fatima.
Fernando de Moraes. Instituicdo de defesa: Universidade do
Instituicdo de defesa: Estado de Mato Grosso.
Universidade de Sorocaba.
Titulo: ENADE: Influéncia da
Titulo: Qualidade e regulagéo Modalidade de Ensino no Curso de
nos cursos de Direito: Uma Ciéncias Contabeis: um olhar no
analise do Exame Nacional de | desempenho académico sob a ética das
Desempenho dos Estudantes. Teorias do Capital Humano e Fatores de
Autora: Hora, Paola Matos da. Produgao diante dos resultados do
Instituicao de defesa: ENADE.
Universidade de Brasilia. Autor: Klug, Yuri Schleich.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal do Rio Grande.

2020 Titulo: Inovagéo Curricular e Titulo: Comparagéao entre as provas do
SINAES: Os casos de dois ENADE dos anos de 2005 E 2017:
cursos de Engenharia Aspectos dos conteudos, competéncias
Autor: Teixeira Junior, Paulo e teoria-pratica.

Roberto Autor; Getaruck, Marcel.

Instituicao de defesa: Pontificia | Instituicdo de defesa: Universidade
Universidade Catdlica de Estadual Paulista Julio de Mesquita
Campinas. Filho (Jaboticabal).

2021 - Titulo: Uma reflexao critica sobre as
interferéncias do ENADE no ensino
superior.

Autor: Soares, Douglas Silveira.
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Instituicdo de defesa: Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e
das Missdes.

2022

Titulo: O padrdo de qualidade no
ENADE e o desempenho dos
académicos em trés Licenciaturas da
UFMT: Encontros e desencontros da
educacgao superior.

Autor: Santos, Leandro Elias dos.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Mato Grosso.

Titulo: Politicas de avaliacédo em larga
escala no curso de Administragdo no
ensino superior.

Autor: Boarao, Jair Henrique.
Instituicdo de defesa: Universidade
Tuiuti do Parana.

Fonte: a autora (2023).

A pesquisa realizada no acervo da BDTD, por meio do descritor “ENADE”,

permitiu a obtencao dos resultados, conforme o grau académico “doutorado’”, com 39

teses e 95 dissertacdes distribuidas no recorte temporal da pesquisa entre 2018 e

2022, conforme Tabela 4.

Tabela 4 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagdes por meio do descritor “"ENADE”

extraidos da BDTD

Ano Tese Dissertacao
2018 6 19
2019 6 29
2020 6 21
2021 11 20
2022 10 6
Total 39 95

Fonte: a autora, a partir da BDTD (2023).

Nesse momento tem-se a pesquisa em busca de dissertagbes na BDTD, para

encontrar dissertacées que estejam em conformidade com o descritor ENADE e a

tematica desejada. Dessa forma, no Quadro 4 estdo as dissertagdes selecionadas:

Quadro 4 - Resultado da busca porteses e dissertagcdes com o descritor "ENADE" extraidos da BDTT

no dia 06/10/2023

Ano

Teses

Dissertacoes
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2018

Titulo: A utilizagdo do ENADE como
métrica de qualidade dos cursos de
ensino superior.

Autor: Eduardo, Menaldo, Bruno,
orientadora: Tavares, Priscilla de
Albuquerque.

Instituicdo de defesa: Fundagao Getulio
Vargas.

Titulo: Analise do desempenho dos
alunos do curso de Direito de uma
Universidade particular da cidade de
Sé&o Paulo nas avaliagdes do Enade.
Autor: Pierotti, Juliana Assef,
orientadora: Sousa, Clarilza Prado de.
Instituicdo de defesa: Pontificia
Universidade Catoélica de Sdo Paulo.

2019 Titulo: O Exame Nacional de Titulo: Percepgao discente e
Desempenho dos Estudantes desempenho dos estudantes dos cursos
da Educagéo Superior (Enade) | de licenciatura em Educacgao Fisica no
na Percepcao dos ENADE 2017.

Coordenadores de Cursos de Autor: Filho, Antonio Evanildo Cardoso
Licenciaturas da PUC Goias: de Medeiros.
Repercussdes e Resultados. Instituicdo de defesa: Universidade
Autor: Oliveira, Anténio Evaldo. | Estadual do Ceara.
Orientadora: Carneiro, Maria
Esperanga Fernandes. Titulo: Rendimento discente no ENADE
Instituicdo de defesa: Pontificia | e seu detalhamento nos contetudos
Universidade Catolica de especificos dos cursos de Ciéncias
Goias. Contabeis do Brasil.
Autor: Martins, Nicolle Caroline Brasil,
orientador: Miranda, Gilberto José.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Uberlandia.
Titulo: Analise dos microdados do
Enade: proposta de uma ferramenta de
exploragao utilizando mineragao de
dados.
Autor: Araujo, Rodrigo Alexandrino.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Goias.
2020 Titulo: Enade de pedagogia: Titulo: As experiéncias com o ENADE

questdes discursivas e as
competéncias das diretrizes
curriculares nacionais (2006).
Autor: Navarro, Elaine Cristina.
Instituicdo de defesa: Pontificia
Universidade Catolica de
Goias.

no Curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Federal Rural de
Pernambuco (UFRPE) Campus Sede:
uma reflexdo sobre os resultados.
Autora: MELO, Joyce Maria de.
Orientadora: ALENCAR, Maria
Fernanda dos Santos.

Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Pernambuco.

Titulo: Uso dos resultados do conceito
Enade no curso de Pedagogia da
Universidade de Brasilia.

Autora: Bottino, Andréa Borges.
Orientadora: Sousa, José Vieira de.
Instituicdo de defesa: Universidade de
Brasilia.
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Titulo: Desempenho académico dos
cursos de Ciéncias Contabeis das
Universidades Federais Brasileiras a luz
do ENADE.

Autor: Melo, Geison Calyo Varela de.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal do Ceara.

2021 Titulo: Ensino superior: Titulo: ENADE: para qué e para quem?
impactos das politicas do As finalidades do Exame no
SINAES na organizagédo das entendimento de docentes e gestores de
avaliagdes internas em Pedagogia de uma IES de Campinas
Centros Universitarios. (SP).
Autora: Silva, Adriene Autor: Sarmento, Carolina Trentini
Sttéfane. Orientadora: Malusa, | Moraes. Orientador: Mendonga, Samuel.
Silvana. Instituicdo de defesa: Pontificia
Instituicdo de defesa: Universidade Catoélica de Campinas
Universidade Federal de (PUC-Campinas).
Uberlandia.

Titulo: Desempenho de graduandos de

Titulo: Desenvolvimento de um | quimica da UFRN nas questdes do
game para o diagnéstico de ENADE (2011 a 2017) e sua relagéo
habilidades e competéncias com as habilidades de pensamento.
necessarias para a resolugao Autora: Souza, Dayana Miranda de.
das questdes de formagao Orientadora: Silva, Marcia Gorette Lima
geral da prova do Enade. da.
Autora: Goi, Viviane Marques. | Instituicdo de defesa: Universidade
Orientador: Mattar Neto, Jodo Federal do Rio Grande do Norte.
Augusto.
Instituicdo de defesa: Pontificia
Universidade Catodlica de Sao
Paulo.

2022 Titulo: Politicas de avaliagao Titulo: O padrao de qualidade no Enade

na educagao superior: a
racionalidade neoliberal na
definicdo de qualidade no
Enade.

Autor: Alex de Oliveira
Fernandes. Orientadora:
Gomes, Suzana dos Santos.
Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de Minas
Gerais.

Titulo: Historia da Matematica
na Formagao Inicial de
Professores de Matematica:
um olhar para as questdes do
Provao e Enade no periodo de
1998 a 2021.

Autor: Dalbon, Eliane Siviero
da Silva. Orientadora: Ribeiro,
Dulcyene Maria.

Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual do
Oeste do Parana Cascavel.

Titulo: Conteudos histéricos e
filoséficos da ciéncia na
formagao inicial de
professores: uma investigagcao
a partir das provas do ENADE
de 2017 dos cursos de

e o0 desempenho dos académicos em
trés licenciaturas da UFMT: encontros e
desencontros da educagao superior.
Autor; Santos, Leandro Elias dos.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal de Mato Grosso.

Instituicdo de defesa: Universidade
Tuiuti do Parana.
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licenciatura em Biologia,

Fisica, Matematica e Quimica.

Autora: Judensnaider, Ivy.
Orientadora: Silvia Fernanda
de Mendonga Figueirda.
Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual de
Campinas.

Fonte: a autora (2023).

Os resultados disponibilizados por meio do descritor “SINAES’ compreendem

os metadados obtidos na pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES,

lapso temporal

2018-2022, sendo selecionadas 59 teses e 86 dissertacdes,

pormenorizados na Plataforma Sucupira, descritos conforme Tabela 5.

Tabela 5 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagées por meio do descritor “SINAES”
extraidos do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES, busca realizada em 09/10/2023

Ano Tese Dissertacao
2018 12 20
2019 10 23
2020 10 21
2021 15 12
2022 12 10
Total 59 86

Fonte: a autora, a partir do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES (2023).

Sendo assim, o Quadro 5 apresenta os resultados obtidos na tabela anterior.

Quadro 5 - Resultado da busca por teses e dissertagbes com o descritor "SINAES" extraidos do
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES

Ano

Teses

Dissertagoes

2018

Titulo: Sinaes: Politica de
ordenamento para controle e
poder do territério.

Autor: Jose Adailton Barroso
da Silva.

Instituicdo de defesa:
Fundacdo Universidade
Federal de Sergipe.

Titulo: Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacéo
Superior: Produgao de
sentidos de qualidade na

Titulo: Do PAIUB ao SINAES:
Aproximagdes entre as Politicas
Publicas de avaliagdo da Educagéao
Superior.

Autora: Isabel Cristina Miorando Luft.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Fronteira Sul.

Titulo: O Impacto do SINAES nas
Universidades Privadas do Rio De
Janeiro sob a Perspectiva da Teoria
Institucional: O curso de Administragao.
Autora: Tereza Cristina Dos Reis
Ferreira.
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gestao de licenciaturas da
UFSM.

Autora: Monica de Souza
Trevisan.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de Santa
Maria.

Titulo: Uma avaliagéo do
Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagdo Superior
(SINAES): Medir o qué para
quem, Eis a questao!

Autora: Adriana Amadeu
Garcia Torres.

Instituicdo de defesa:
Universidade do Grande Rio —
Prof. Jose De Souza Herdy.

Titulo: Processo de Avaliagao
Institucional do Sinaes:
descompasso entre os
resultados e a realidade do
curso de Letras da
Universidade Federal de
Roraima.

Autora: Elenize Cristina
Oliveira da Silva.
Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Amazonas.

Instituicdo de defesa: Universidade do
Grande Rio — Prof. Jose De Souza
Herdy.

2019

Titulo: Sinaes: Politica de
ordenamento para controle e
poder do territorio.

Autor: Jose Adailton Barroso
da Silva.

Instituicdo de defesa:
Fundagao Universidade
Federal de Sergipe.

2020

Titulo: Inovagao curricular e
SINAES: Os casos de dois
cursos de Engenharia.

Autor: Paulo Roberto Teixeira
Junior.

Instituicdo de defesa: Pontificia
Universidade Catélica de
Campinas.

Titulo: A que serve o SINAES?
Uma avaliagdo da Politica
Nacional de Avaliagao da
Educagéo Superior.

Autor: Rafael dos Santos
Pereira.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Parana.

Titulo: Avaliagdo educacional
na dimensao do SINAES:
Qualidade do ensino ou
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requisito legal na Universidade
Federal do Ceara?

Autora: Jacqueline Ramos
Macedo Antunes de Souza.
Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Ceara.

Titulo: Possibilidades de
(des)articulagbes entre
autoavaliagao e avaliagao
institucional externa no marco
do SINAES.

Autora: Michelle Espindola
Batista

Instituicdo de defesa:
Universidade de Brasilia.

2021

Titulo: SINAES no Instituto
Federal do Norte de Minas
Gerais (IFNMG): politicas,
praticas institucionais e a viséao
de gestores e membros da
Comisséao Prépria de
Avaliagao (CPA).

Autora: Daniela Fernandes
Gomes.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de
Goias.

2022

Titulo: A avaliagao institucional
no curso de medicina da FMJ:
Uma experiéncia para além do
SINAES/CONAES.

Autor: Marco Antonio Paletta.
Instituicdo de defesa:
Faculdade de Medicina de
Jundiai.

Titulo: Histéria da Matematica
na Formagao Inicial de
Professores de Matematica:
um olhar para as questdes do
Provao e Enade no periodo de
1998 a 2021.

Autor: Dalbon, Eliane Siviero
da Silva. Orientadora: Ribeiro,
Dulcyene Maria.

Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual do
Oeste do Parana Cascavel.

Titulo: Conteudos histéricos e
filos6ficos da ciéncia na
formacgao inicial de
professores: uma investigagcao
a partir das provas do ENADE
de 2017 dos cursos de
licenciatura em Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica.
Autora: Judensnaider, Ivy.
Orientadora: Silvia Fernanda
de Mendonga Figueirba.

Titulo: Representagdes Epistemoldgicas
sobre o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacéao Superior - SINAES: O que
revelam os estudos no Brasil (2008-
2018).

Autora: Nilzana Braga Esteves.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal do Amapa.
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Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual de
Campinas.

Fonte: a autora (2023).

Desse modo, o levantamento das teses e dissertacbes da BDTD aponta 43
teses e 123 dissertacbes alinhadas ao escopo da pesquisa em desenvolvimento.

Ambas, pormenorizados na Tabela 6.

Tabela 6 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagées por meio do descritor “SINAES”
extraidos da BDTD, busca realizada em 09/10/2023

Ano Tese Dissertagao
2018 8 32
2019 10 31
2020 9 25
2021 8 21
2022 8 14
Total 43 123

Fonte: a autora (2023).

Assim, discriminamos os achados selecionados que foram buscados pelo
descritor SINAES na Biblioteca digital de teses e dissertagdes na BDTD, conforme

apresenta o Quadro 6.

Quadro 6 - Resultado da busca por teses e dissertacbes com o descritor "SINAES" extraidos da
BDTD

Ano Teses Dissertagoes

2018 Titulo: Sinaes: Politica de Titulo: Do PAIUB ao SINAES:
ordenamento para controle e Aproximagdes entre as Politicas
poder do territorio. Publicas de avaliagdo da Educacgéao
Autor: Jose Adailton Barroso Superior.
da Silva. Autora: Isabel Cristina Miorando Luft.
Instituicdo de defesa: Instituicdo de defesa: Universidade
Fundagdo Universidade Federal da Fronteira Sul.

Federal de Sergipe.
Titulo: O Impacto do SINAES nas

Titulo: Sistema Nacional de Universidades Privadas do Rio De
Avaliagdo da Educagao Janeiro sob a Perspectiva da Teoria
Superior: Produgao de Institucional: O curso de Administragao.
sentidos de qualidade na Autora: Tereza Cristina Dos Reis
gestao de licenciaturas da Ferreira.

UFSM. Instituicdo de defesa: Universidade do
Autora: Monica de Souza Grande Rio — Prof. Jose De Souza
Trevisan. Herdy.
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Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de Santa
Maria.

Titulo: Uma avaliagéo do
Sistema Nacional de Avaliacao
da Educagéo Superior
(SINAES): Medir o qué para
quem, Eis a questao!

Autora: Adriana Amadeu
Garcia Torres.

Instituicdo de defesa:
Universidade do Grande Rio —
Prof. Jose De Souza Herdy.

Titulo: Processo de Avaliagao
Institucional do Sinaes:
descompasso entre 0s
resultados e a realidade do
curso de Letras da
Universidade Federal de
Roraima.

Autora: Elenize Cristina
Oliveira da Silva.
Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Amazonas.

2019

Titulo: Sinaes: Politica de
ordenamento para controle e
poder do territério.

Autor: Jose Adailton Barroso
da Silva.

Instituicdo de defesa:
Fundagdo Universidade
Federal de Sergipe.

2020

Titulo: Inovagao curricular e
SINAES: Os casos de dois
cursos de Engenharia.

Autor: Paulo Roberto Teixeira
Junior.

Instituicdo de defesa: Pontificia
Universidade Catolica de
Campinas.

Titulo: A que serve o SINAES?
Uma avaliagao da Politica
Nacional de Avaliagao da
Educagédo Superior.

Autor; Rafael dos Santos
Pereira.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Parana.

Titulo: Avaliagdo educacional
na dimensao do SINAES:
Qualidade do ensino ou
requisito legal na Universidade
Federal do Ceara?

Autora: Jacqueline Ramos
Macedo Antunes de Souza.
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Instituicdo de defesa:
Universidade Federal do
Ceara.

Titulo: Possibilidades de
(des)articulagdes entre
autoavaliagao e avaliagao
institucional externa no marco
do SINAES.

Autora: Michelle Espindola
Batista

Instituicdo de defesa:
Universidade de Brasilia.

2021

Titulo: SINAES no Instituto
Federal do Norte de Minas
Gerais (IFNMG): politicas,
praticas institucionais e a visao
de gestores e membros da
Comisséao Prépria de
Avaliacéao (CPA).

Autora: Daniela Fernandes
Gomes.

Instituicdo de defesa:
Universidade Federal de
Goias.

2022

Titulo: A avaliagéo institucional
no curso de medicina da FMJ:
Uma experiéncia para além do
SINAES/CONAES.

Autor: Marco Antonio Paletta.
Instituicdo de defesa:
Faculdade de Medicina de
Jundiai.

Titulo: Historia da Matematica
na Formagao Inicial de
Professores de Matematica:
um olhar para as questdes do
Provao e Enade no periodo de
1998 a 2021.

Autor: Dalbon, Eliane Siviero
da Silva. Orientadora: Ribeiro,
Dulcyene Maria.

Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual do
Oeste do Parana Cascavel.

Titulo: Conteudos histéricos e
filosoéficos da ciéncia na
formagao inicial de
professores: uma investigagao
a partir das provas do ENADE
de 2017 dos cursos de
licenciatura em Biologia,
Fisica, Matematica e Quimica.
Autora: Judensnaider, Ivy.
Orientadora: Silvia Fernanda
de Mendonga Figueirba.
Instituicdo de defesa:
Universidade Estadual de
Campinas.

Titulo: Representagbes Epistemoldgicas
sobre o Sistema Nacional de Avaliagao
da Educagdo Superior - SINAES: O que
revelam os estudos no Brasil (2008-
2018).

Autora: Nilzana Braga Esteves.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal do Amapa.

Fonte: a autora (2023).
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Os resultados disponibilizados compreendem os metadados obtidos na
pesquisa no Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e pormenorizados na
Plataforma Sucupira com o descritor Avaliagcdo do Ensino Superior. Esses resultados

compdem 6 teses e 14 dissertagdes conforme Tabela 7.

Tabela 7 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertagcdes por meio do descritor
“Avaliagdo do Ensino Superior and publica” extraidos do Catalogo de Teses e Dissertagbes da
CAPES

Ano Tese Dissertagao
2018
2019 4 1

2020 0 4

2021 1 5
2022 1 4
Total 6 14

Fonte: a autora, a partir do Catalogo de Teses e Dissertagbes da CAPES (2023).

Considerando as pesquisas no Catalogo de teses e dissertacbes da CAPES,
houveram achados com a busca de dissertacdes e teses com base no descritor
Avaliagdo do Ensino Superior com operador booleano and.

A pesquisarealizada noacervo do Repositério Institucional daBiblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e
Tecnologia (BDTD/IBICT), por meio do descritor Avaliagdo do Ensino Superior,
permitiu, conforme Tabela 8, a obtencao de 331 teses e 963 dissertacdes publicadas
no periodo de 2018 a 2022.

Tabela 8 - Resultados quantitativos da busca de teses e dissertacbes por meio do descritor
“Avaliagdo do Ensino Superior’ extraidos do BDTD, busca com operadores booleanos da seguinte
forma: Avaliagdo do ensino superior and publica no dia 04/10/2023

Ano Tese Dissertacao
2018 81 251
2019 74 263
2020 60 201
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2021 52 142
2022 46 106
Total 331 963

Fonte: a autora, a partir do BDTD (2023).

Dentre as dissertagdes na BDTD que tem a ver com o descritor Avaliagdo do

Ensino Superior com operador booleano and, foram selecionados os achados

apresentados no Quadro 7.

Quadro 7 - Resultado da busca por teses e dissertagbes com o descritor Avaliagdo do Ensino Superior”
com o operador booleano and extraidos da BDTD

Ano Teses Dissertagoes
2018 Dinédmicas do Ensino Superior Titulo: Analise do desempenho dos
no Brasil: arranjos e alunos do curso de Direito de uma
performances de uma Universidade particular da cidade de
Faculdade Amapaense Séao Paulo nas avaliagbes do Enade.
empenhada em obter Autora: Pierotti, Juliana Assef,
avaliagdo positiva nos Ciclos orientadora: Sousa, Clarilza Prado de.
do SINAES. Instituigcdo da defesa: Pontificia
Autora: Santos, Margareth Universidade Catdlica de Sdo Paulo.
Guerra dos. Orientadora:
Aquino, Jania Perla Diégenes Titulo: Proposta de sistema de avaliagdo
de. interna de cursos de licenciatura em
Instituicao de defesa: Instituigéo Federal de Ensino com base
Universidade Federal do Ceara | no SINAES.
Autora: Lopes, Ana Claudia de Oliveira.
Titulo: Uma avaliacdo do Instituicdo de defesa: Universidade
Sistema Nacional de Avaliagdo | Estadual Paulista (Unesp)
da Educagéo Superior
(SINAES): medir o qué para
quem, eis a questéo!
Autora: Torres, Adriana
Amadeu Garcia. Orientador:
Wanderley, Sérgio Eduardo de
P. Velho.
Instituicao de defesa:
Universidade do Grande Rio.
2019 Titulo: O Exame Nacional de Titulo: Rendimento discente no ENADE
Desempenho dos Estudantes e seu detalhamento nos conteudos
da Educagéo Superior (Enade) | especificos dos cursos de Ciéncias
na Percepgao dos Contabeis do Brasil.
Coordenadores de Cursos de Autora: Martins, Nicolle Caroline Brasil,
Licenciaturas da PUC Goias: orientadora: Pereira, Janser Moura.
Repercussées e Resultados. Instituicdo de defesa: Universidade
Autor: Oliveira, Anténio Evaldo, | Federal de Uberldndia.
orientadora: Carneiro, Maria
Esperanga Fernandes. Titulo: Desvelando a presenga da
Instituicdo de defesa: Pontificia | matematica nas provas do ENADE do
Universidade Catdlica de curso de administragé&o.
Goias. Autora: Corsi, Sonia Maria Martins.
Instituigcdo de defesa: Universidade
Cruzeiro do Sul
2020 - -
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2021 - Titulo: Relagdo entre desempenho de
estudantes de Ciéncias Contabeis nas
edicbes do ENADE e modalidade de
ensino: uma analise multinivel.
Autora: Aradjo, Elisabeth Freitas de.
orientador: Pereira, Antonio Gualberto.
Instituicao de defesa: Faculdade de
Ciéncias Contabeis

2022 - Titulo: Avaliagdo de cursos de
graduagdo com base no Sinaes: um
estudo das dissertagbes e teses.
Autora: Teixeira, Angelica Cavalcanti.
Instituicdo de defesa: Universidade
Federal da Paraiba.

Titulo: O processo de preparagdo para o
ENADE e seus impactos no trabalho
docente: uma analise a partir da
pedagogia histérico-critica.

Autor: MAXIMIANO, Joéo Lucas de
Souza, orientador: Anjos, Ricardo
Eleutério dos.

Instituigdo de defesa: Universidade do
Oeste Paulista.

Fonte: a autora (2023).

Considerando a necessidade de realizar uma pesquisa minuciosa do Estado
do Conhecimento realizou-se a varredura feita dia 10 e 11 de outubro de 2023, na
plataforma Scielo, os critérios utilizados foram idioma portugués, descritor, analise dos
resultados e sele¢édo dos resultados.

Nesse sentido, primeiramente a pesquisafoifeita utilizando odescritor ENADE,
o qual indicou 62 artigos, destes foram considerados 09 artigos relevantes:

1. Desempenho dos estudantes de cursos presenciais e a distdncia no
Enade em 2015, 2016 e 2017. Autores: Angelo Luiz Cortelazzo.
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, SP, Brasil e Centro
Paula Souza. Fatec Pindamonhangaba, Pindamonhangaba, SP, Brasil.

2. O que avalia a prova do Enade de Quimica? Uma proposta de analise
em termos de operagbes cognitivas. Autores: Marcia Gorette Lima da
Silva. Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Natal, Rio
Grande do Norte, Brasil e Fernanda Marur Mazzé. Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). Natal, Rio Grande do Norte, Brasil.

3. Reflexées sobre o nivel de conhecimentos especificos dos estudantes
de licenciatura em Educacéo Fisica no Enade 2014. Autores: Jodo Luiz
da Costa Barros. Universidade Federal do Amazonas (Ufam). Manaus,
Amazonas, Brasil. Marcia Zendron de Campos Universidade Paulista

(Unip). Séo Paulo, Sdo Paulo, Brasil. Denilson de Castro Teixeira.
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Universidade Estadual de Londrina (UEL). Londrina, Paran4, Brasil.
Breno Guilherme de Araujo Tinoco Cabral. Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN). Natal, Rio Grande do Norte, Brasil

4. Fatores associados a percepg¢ao de dificuldade da prova do ENADE:
Uma analise a partir das caracteristicas dos alunos e das Instituigbes de
Ensino Superior. Autores: Maria Carolina Tomas. Departamento de
Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais.
Leonardo Souza Silveira, Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC-Minas). Belo Horizonte, MG, Brasil. Raquel Wanderley
D'Albuquerque. Programa de Pdés-Graduacdo em Ciéncia Politica da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

5. Fatores associados ao desempenho académico de estudantes de
Nutricdo no Enade. Autores: Aline Lemes da Paixdo Rocha,
Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania, Goias, Brasil. Claudio
Rodrigues Leles, Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania, Goias,
Brasil. Maria Goretti Queiroz, Universidade Federal de Goias (UFG),
Goiania, Goias, Brasil.

6. Avaliagéo dos cursos de Fisioterapia nos anos de 2004 a 2013. Autores:
Rogério Fabiano Gongalves, Professor assistente da Universidade de
Pernambuco (UPE), Campus Petrolina - Petrolina (PE). Aline Araujo
Gomes Sandes. Discentes do curso de Fisioterapia da Universidade de
Pernambuco (UPE), Campus Petrolina - Petrolina (PE). Isadora Yasmim
Monteiro Nascimento, Discentes do curso de Fisioterapia da
Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Petrolina - Petrolina (PE),
Brasil. Auxiliadora René de Melo Amaral, Professora auxiliar da
Universidade de Pernambuco (UPE), Campus Petrolina - Petrolina (PE),
Brasil. Rodrigo Cappato de Araujo, Professor associado da Universidade
de Pernambuco (UPE), Campus Petrolina - Petrolina (PE), Brasil.
Tarcisio Fulgéncio Alves da Silva, Professoradjunto da Universidade de
Pernambuco (UPE) Campus Petrolina - Petrolina (PE), Brasil.

7. A governamentalidade e o Exame Nacional de Desempenho De
Estudantes — ENADE. Autores: Taise Feldmann, Universidade Regional
de Blumenau, Blumenau, SC, Brasil. Osmar de Souza, Universidade

Regional de Blumenau, Blumenau, SC, Brasil.
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8. Relacgbes entre indicadores de qualidade de ensino e desempenho de

estudantes dos cursos de Pedagogia do Brasil no Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes. Autores: Leo Lynce Valle de Lacerda,
Universidade do Vale do Itajai (Univali), ltajai, Santa Catarina, Brasil.
Cassia Ferri. Universidade do Vale do ltajai (Univali), Programa de
Mestrado em Educacao. Itajai, Santa Catarina, Brasil.

Enade 2005 e 2008: desempenho dos estudantes de biologia de
instituicées de Educagdo Superior estaduais e municipais de Sdo Paulo.
Autores: Angelo Luiz Cortelazzo, Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Biologia, Departamento de Anatomia, Biologia Celular,
Fisiologia e Biofisica, Campinas, Sao Paulo, Brazil. Viktéria Kovesdy
Ribeiro, Universidade Estadual de Campinas, Programa de Pods-

Graduacéao em Biologia Celular e Estrutural, Campinas, Sao Paulo.

Por conseguinte, na pesquisa feita dia 11 de outubro de 2023 na plataforma

Scielo, com o idioma portugués, usando o descritor SINAES, encontrou-se 69 artigos,

destes, 8 delas foram considerados relevantes:

1.

Avaliagdo da educacgéo superior no Brasil: os antecedentes histéricos do
SINAES. Autora: Carla Busato Zandavalli, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Mato Grosso do Sul.

. Programas de avaliagdo externa na educagdo superior brasileira,

repercussées até o SINAES e consequéncias no contexto UFRGS.
Autores: Nara Maria Emanuelli Magalh&es, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul | Secretaria de Avaliagao Institucional | Departamento de
Autoavaliagéo, Porto Alegre | RS | Brasil. Claudia Medianeira Cruz
Rodrigues, Universidade Federal do Rio Grande do Sul | Faculdade de
Engenharia | Departamento de Engenharia de Producao, Porto Alegre |
RS | Brasil.

Dez anos de SINAES: um mapeamento de teses e dissertacbes
defendidas no periodo 2004 — 2014. Autores: Paulo Roberto Teixeira
Junior, Faculdade de Engenharia de Sorocaba, Sorocaba, SP, Brasil.
Monica Piccione Gomes Rios, Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas, Campinas, SP, Brasil.
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Avaliagdo e requlagédo da educagédo superior: uma analise a partir dos
primeiros 10 anos do SINAES. Autor: Robert E Verhine, Universidade
Federal da Bahia Salvador | BA | Brasil.

SINAES: o que aprendemos acerca do modelo adotado para avaliagdo
do ensino superior no Brasil. Autor: Jorge Luiz Lordélo de Sales Ribeiro,
Universidade Federal Bahia, Salvador | BA | Brasil.

SINAES, teoria e pratica: pressupostos epistemoldgicos em oposigao.
Autor: Leo Lynce Vallede Lacerda, Universidade do Vale do Itajai | Itajai
| SC | Brasil.

. Avaliagdo institucional externa no SINAES: consideragbes sobre a

pratica recente. Autora: Maria do Carmo de Lacerda Peixoto,
Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Educacao, Minas
Gerais, Brazil.

O SINAES e o ENADE: da concepcgéo a implantagdo. Autora: Marcia
Regina F. de Brito, Universidade Estadual de Campinas, Departamento

de Psicologia.

Posteriormente, na pesquisa feita dia 11 de outubro de 2023, na plataforma

Scielo, idioma portugués, usando o descritor CPA, encontrou-se 61 artigos; destes,

02 deles foram considerados relevantes:

1.

2.

Comisséao Propria de Avaliagédo - CPA: sua atuagdo na construgdo do
dialogo entre comunidade académica e dire¢géo da IES. Autores: Renato
de Oliveira Brito, Universidade Catdlica de Brasilia, Programa de pds-
graduacao Stricto Sensu em Educacéo, Brasilia, DF, Brasil. Alexandre
Anselmo Guilherme, Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do
Sul,Escolade Humanidades, Programa de pds-graduacéao Stricto Sensu
em Educacdo, Porto Alegre, RS, Brasil. Luiz César Cordoba,
Universidade Catdlica de Brasilia, Programa de pés-graduagao Stricto
Sensu em Educacéo, Brasilia, DF, Brasil. Alessandra Freire Magalhaes
de Campos, Universidade Catdlica de Brasilia, Programa de pés-
graduacao Stricto Sensu em Educacéo, Brasil.

Avaliagéo institucional no contexto do SINAES: a CPA em questéo.
Autores: Assis Ledo da Silva, Instituto Federal de Pernambuco, Recife,
Pernambuco, Brazil. Alfredo Macedo Gomes, Universidade Federal de
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Pernambuco, Departamento de Fundamentos da Educacao, Recife,

Pernambuco, Brazil.

Por fim, desta vez usando o descritor Avaliacdo do Ensino Superior, o qual

indicou 941 artigos, destes 17 artigos foram considerados relevantes:

1.

Praticas de gestdo do conhecimento na avaliagdo de cursos de
graduagdo do INEP/MEC. Autores: Lidiane Bandeira, Universidade
Cesumar, Programa de Pds-graduacdo em Gestao do Conhecimento
nas Organizacgdes, Maringa, PR, Brasil. Rejane Sartori, Universidade
Cesumar, Programa de Pds-graduacdo em Gestdao do Conhecimento
nas Organizagdes, Maringa, PR, Brasil. Claudia Herrero Martins
Menegassi, Universidade Cesumar, Programa de Pds-graduacdo em
Gestdo do Conhecimento nas Organizagdes, Maringa, PR, Brasil.
Avaliacdo da educagéo superior no Brasil: anélise do Indice Geral dos
Cursos (IGC) numa perspectiva quali/quantitativa. Autores: Marcos
Antonio Martins Lima, Universidade Federal do Ceara (UFC), Faculdade
de Educacgao (FACED), Departamento de Fundamentos da Educacgao
(DFE), Programa de Pés-graduacdo em Educacéao, Fortaleza, Cear3,
Brasil. José Leudo Maia, Universidade Estadual do Ceara - UECE]|
Faculdade de Educacédo (FACED), Programa de Pds-graduagédo em
Educacao, Fortaleza, Ceara, Brasil. Maria Isabel FilgueirasLima Ciasca,
Universidade Federal do Ceara (UFC), Faculdade de Educacgéo
(FACED), Departamento de Fundamentos da Educacédo (DFE),
Programa de Pds-graduacdo em Educacao, Fortaleza, Ceara, Brasil.
Jacqueline Ramos Macedo Antunes de Souza, Universidade Federal do
Ceara (UFC), Faculdade de Educacao (FACED), Programa de Pés-
graduacédo em Educacéo, Fortaleza, Ceara, Brasil.

Gestao na educacgéo superior e as avaliagdes de suas praticas. Autores:
Maria Eliza Rosa Gama, Universidade Federal de Santa Maria |
Programa de Pés-Graduagcdo em Politicas Publicas e Gestéao
Educacional | Santa Maria | RS | Brasil. Jodo Timéteo de los Santos,
Universidade Federal do Pampa | Santana do Livramento | RS | Brasil.
Diversificagdo, mercantilizagdo e desempenho da educagédo superior
brasileira. Autores: Rosangela Fritsch, Universidade do Vale do Rio dos

Sinos | Programa de P6s-Graduagédo em Educagao | Sdo Leopoldo | RS
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| Brasil. Artur Eugénio Jacobus, Universidade do Vale do Rio dos Sinos
| Programa de Pés-Graduagao em Gestao Educacional | Porto Alegre |
RS | Ricardo Ferreira Vitelli, Universidade do Vale do Rio dos Sinos |
Programa de Pdés-Graduacao em Gestdo Educacional | Porto Alegre |
RS | Brasil.

. Efeitos positivos de uma intervengdo por integragdo curricular na
promocgéo da autorregulacédo da aprendizagem. Autores: Maria Antonia
Romé&o da Silva, Universidade Estadual de Londrina (UEL). Londrina,
PR, Brasil. Paula Mariza Zedu Alliprandini, Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Londrina, PR, Brasil.

. Educacdo Superior no Brasil: panorama da contemporaneidade.
Autores: Rosa Virginia Diniz, Centro Universitario Max Planck,
Coordenacéao de Inovagao Educacional, Indaiatuba, SP, Brasil. Pedro L.
Goergen, Universidade de Sorocaba, Poés-Graduagdo em Educacéo,
Sorocaba, SP, Brasil.

. Programas de avaliagdo externa na educag¢do superior brasileira,
repercussées até o SINAES e consequéncias no contexto UFRGS.
Autoras: Nara Maria Emanuelli Magalhaes, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul | Secretaria de Avaliagao Institucional | Departamento de
Autoavaliacéo, Porto Alegre | RS | Brasil. Claudia Medianeira Cruz
Rodrigues, Universidade Federal do Rio Grande do Sul | Faculdade de
Engenharia | Departamento de Engenharia de Produgéo, Porto Alegre |
RS | Brasil.

. Integracdo de processos avaliativos em uma instituicdo de ensino
superior brasileira. Autores: Rosangela Nunes Almeida de Castro,
Universidade Federal de Goias, Comissao Propria de Avaliagao,
Goiania, GO, Brasil. Eula Maria Melo Barcelos Costa, Universidade
Federal de Goias, Comissao Propria de Avaliagao, Goiania, GO, Brasil.
Everton Wirbitzki da Silveira, Universidade Federal de Goias, Comisséo
Prépria de Avaliagdo, Goiania, GO, Brasil. Aretuza Alves Marcorio,
Universidade Federal de Goias, Comissdao Propria de Avaliacéao,
Goiania, GO, Brasil.

. Engajamento do estudante no ensino superior como indicador de

avaliagdo. Autores: Leticia Martins de Martins, Instituto Federal de

58



Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul, Bento
Goncalves, RS, Brasil. José Luis Duarte Ribeiro, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS, Brasil.

10.SINAES: o que aprendemos acerca do modelo adotado para avaliagdo
do ensino superior no Brasil. Autor: Jorge Luiz Lordélo de Sales Ribeiro,
Universidade Federal Bahia, Salvador | BA | Brasil.

11.Dicotomias conceituais da avaliacdo da educagcdo superior. Autora:
Mariana Pfeifer, Universidade Federal Fluminense, Rio das Ostras, Rio
de Janeiro, Brazil.

12.Avaliagdo das universidades brasileiras: as possibilidades de avaliar e
as dificuldades de ser avaliado. Autor: Jorge Luiz Lordélo de Sales
Ribeiro, Universidade Federal da Bahia, Instituto de Psicologia, Bahia,
Brazil.

13.Avaliacdo e regulacdo da educacéo superior: conquistas e impasses.
Autor: Silke Weber, Universidade Federal de Pernambuco, Programa de
Pds-Graduacao em Sociologia, Pernambuco, Brazil.

14.Avaliacdo e qualidade no Ensino Superior: os impactos do periodo 1995-
2002. Autora: Giselle Cristina Martins Real, Universidade Federal da
Grande Dourados, Brazil.

15. Sistema(s) de avaliagdo da educagao superior brasileira. Autor: Nelson
de Abreu Junior, Universidade Estadual de Goias, Unidade de Ciéncias
Socioeconémicas e Humanas, Brazil.

16.Politica de avaliagdo da educagdo superior: controle e massificagao.
Autor: Alfredo Macedo Gomes, Universidade Federal de Pernambuco,
Programa de Pés-Graduacgao em Educacgao, Pernambuco, Brazil.

17.A avaliagdo no ensino superior. Autor: Araci Asinelli da Luz,
Universidade Federal do Parana, Departamento de Teoria e Pratica de
Ensino, Parana, Brazil.

De forma geral, dentre os achados envolvendo os descritores e o periodo de

05 anos, foram percebidos que predominaram as dissertagdes com 1.642 resultados,

com relacdo as teses foram 685 resultados e 1.133 artigos, totalizando 3.460

producdes cientificas analisadas no Catalogo da CAPES, BDTD e Plataforma Scielo.

Para uma melhor compreensdo, a Figura 4 ilustra um quantitativo das teses

encontradas.
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Figura 4 - Quantitativo de teses e dissertagbes encontradas no Catalogo CAPES e BDTD, de acordo
com os descritores selecionados
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Fonte: a autora (2023).

Ademais, também houve uma busca na Biblioteca Central da Universidade

Federal do Acre, processo 23107.031539/2022-31, tendo como referéncia os
descritores “ENADE”, “SINAES”, “CPA” e “Politica Educacional”. Para ter
conhecimento se ha alguma tese ou dissertacdo depositada na referida biblioteca, a

resposta do despacho n° 98/2022, exarado pela Diretora da Biblioteca Central da

UFAC, encontra-se ipisis litteris:

A DIRETORA DAS BIBLIOTECAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ACRE, no uso de suas atribuigbes legais e regulamentares, examinando os
autos do Processo em epigrafe, conforme solicitagdo da pesquisadora,
doutorada da Pontificia Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR), Lorena
Costa Irmao Rego, que solicitou levantamento das produgdes de
Dissertagbes e Teses no ambito dos programas de P6s-Graduagéo latos e
Stricto da UFAC.

Considerando que nem toda dissertagdo e tese sdo encaminhados pelos
programas de Pdés-Graduagao latos e Stricto sensu as Bibliotecas dos
campus (Rio Branco e Floresta) que os programas s&o vinculados.
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Considerando nem todas as Dissertagbes e Teses produzidas pelos
programas de Pés-Graduacéo latos e Stricto sensu encontra-se catalogadas
no sistema de bibliotecas, que permite ser realizado a consulta de titulos das
bibliotecas da UFAC.

Para que a pesquisa pudesse ser realizada da melhor forma, trazendo a
informacao precisa, foi estabelecido a consulta das producdes através das
fichas catalograficas elaboradas pelos bibliotecarios da UFAC. Tendo em
vista, que a ficha catalografica € um elemento obrigatério, para que a
produgdo possa contar como publicagdo. Através do estabelecido, a
doutoranda encaminhou os descritores, para que consulta fosse realizada.
Que sado: ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes:
Avaliagdo Discente, Avaliagdo do Desempenho Discente; Avaliagdo do
Desempenho do Aluno; Avaliagdo do Desempenho do Estudante; SINAES:
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior;, CPA Comisséao
Propria de Avaliagcao; Avaliagdo; Curriculo Superior; Politica Educacional;
Educacao Superior.

Nao foilocalizado nenhuma publicagdo a nivel de pés-graduagao de acordo
com os descritores estabelecidos (Figueiredo 2022, p. 2).

Nao obstante, foi realizada uma busca no Thesaurus da PUCPR encontrando

trés resultados relacionados a tese, conforme a seguinte listagem:

1.

SANSON, Norma Suelydos Santos; FILIPAK, Sirley Terezinha. Indicadores
de qualidade na avaliagdo da educacédo superior. 2018. 135 f. Dissertacao
(Mestrado) - Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2018.
Numero de chamada: DIS 378 S229i 2018;

DOTTA, Alexandre Godoy; GISI, Maria Lourdes. A politica de avaliagdo da
qualidade da educacéo superior no Brasil. 2016. 146 p. Tese (Doutorado) -
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, Curitiba, 2016. Numero de
chamada: T 378 D725p 2016;

FIALHO, Danielle da Motta Ferreira; ENS, Romilda Teodora.
Representacéo social sobre a politica de avaliagdo da educacgdo superior e
na comunicagdo da midia jornalistica. 2019. 278 f. Tese (Doutorado) -
Pontificia Universidade Catélica do Parana, Curitiba, 2019. Numero de
chamada: T 378 F438r 2019.

A tese de Dotta (2016) corrobora essa pesquisa na perspectiva tedrica da

avaliacao e pelo resgate de politicas publicas. Contudo, vale ressaltar que o enfoque

e locussao diferentes. Comisso, neste estudo, a analise é mais assertiva, tendo como

base os dados disponiveis.

Diante da pesquisa, os resultados relativos as producgdes cientificas sao

enfaticos em demonstrar que foram encontradas 1.642 dissertacdes, depois, 685

teses e 1.133 artigos. De modo geral, considerando os descritores selecionados,
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pode-se afirmar que o descritor “Avaliacdo do Ensino Superior’ obteve mais achados,
isto €, 963 dissertacdes e 331 teses.

Nesse interim, considerando os achados, tornou-se inviavel elencar todas as
dissertagdes e teses que foram filtradas. Tal fato decorre da extensao de informacdes,
ou seja, estamos falandode um universode 5.819 produc¢des cientificas. Diante desse
cenario, salienta-se que a tese versa sobre a analise dos resultados do Sistema
Nacional de Avaliagdo do Ensino Superiorjunto aos cursos de graduacgéo da UFAC,
com base nos conceitos obtidos no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
entre os anosde 2011 e 2017. Logo, torna-se necessario investigar se a agcao desse
sistema esta sendo eficaz na qualidade da oferta do ensino por meio do desempenho
estudantil.

De toda forma, o Estado do Conhecimento proporcionou a abertura de
horizontes no que tange a tese. Pois, ao mesmo tempo em que producdes eram
garimpadas nos repositérios da CAPES, BDTD, também eram analisadas com base
nos descritores, observando as semelhancas. Nesse movimento, foi possivel
encontrardiversos trabalhos parecidos com essa tese, contudon&oiguais,oque torna
o presente trabalho inédito e original.

1.6 O CONTEXTO: POLITICAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR

O Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superiorintegra uma politica publica
voltada para a educagao, a qual ainda carece de estudos que envolvamsuaavaliagao,
metodologias e eficacia. Desse modo, € vital compreender o contexto politico em que
o sistema de avaliacao foi formulado, bem como fazer uma analise critica acerca dos
conceitos que os cursos recebem ao serem avaliados, a fim de entender que o
processo politico é dialético (Mainardes; Ball, 2018).

Para as politicas publicas, a avaliagdo € um processo de aperfeicoamento
continuo de qualidade estabelecido pelo Estado através dos mecanismos de
avaliacao (Dias Sobrinho, 2003). Dessa feita, o Sistema Nacional de Avaliagao do
Ensino Superior prima pelos compromissos e responsabilidades sociais das
Instituicbes de Ensino Superior, por meio dos valores democraticos, do respeito a
diferenca e a diversidade, da afirmacao da autonomia e da identidade institucional
(Brasil, 2003).

Apesar das politicas de avaliagao serem discutidas e revisadas em ambientes
académicos e producgoes cientificas, observa-se a necessidade de pesquisas mais
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aprofundadas sobre as implicagdes de instrumentos de avaliagdo em larga escala e
seus resultados, especialmente, no estado do Acre.

Além disso, € necessario assegurar a qualidade dos sistemas educacionais e
de seus programas, umavez que as preocupacgdes com a qualidade sao constantes.
O desafio é viabilizaruma educacao de qualidade e melhoria constante em todas as
fases do sistema.

Nesse interim, sdo trés as preocupagbes com a qualidade: assegura-la,
estabiliza-la e melhora-la, cujos programas de qualidade precisam de continuo
aperfeicoamento; ja que a avaliagcdo tem como uma de suas funcgdes alertar os
sistemas sobre uma queda na qualidade dos programas.

Esse sistema de avaliacdo incluiu algumas experiéncias anteriores de
avaliagcdo metamorfoseadas: avaliagdo institucional, derivada do Programa de
Avaliacéo Institucional (PAIUB); avaliagao de cursos, derivada da Avaliagao das
Condic¢des de Ensino (ACE) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes,
derivado do Provéao, de acordo com Barreyro; Rothen (2006).

Atualmente, o INEP é o 6rgao responsavel por aplicar, monitorar e divulgaros
resultados das avaliagbes de larga escala previstas no Sistema Nacional de Avaliagao
do Ensino Superior. Uma dessas avaliacdes € o Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes, um dos mecanismos de acompanhamento e controle da qualidade da
educacéo superior. O Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior integra a
triade responsavel poravaliar as Instituicdes de Ensino Superior(publicas e privadas),
cursos superiores e desempenho dos estudantes dos cursos de tecndlogo,
bacharelado e licenciatura (Brasil, 2018).

Igualmente, o INEP é responsavel por conduzir processos avaliativos como:
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), Sistema de Avaliagcdoda EducagaoBasica
(SAEB), Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), Exame Nacional de Revalidacédo de Diplomas Médicos Expedidos por
Instituicdo de Educagao Superior Estrangeira (REVALIDA), Exame para Certificado
de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (CELPE-BRAS), além do
Exame Nacional de Desempenho de Estudante (Brasil, 2023).

Para tanto, o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior possui trés
olhares que se complementam: olhar sobre a instituicdo, olhar sobre o curso e o olhar
sobre o estudante. O olhar sobre a instituicdo, ocorre com as avaliagdes institucionais
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in loco, que resulta no Conceito Institucional (Cl), o Indice Geral de Cursos (IGC) e a
autoavaliagcdo que é realizada pela Comissao Permanente de Avaliacao

Os cursos de graduacgéo passam pelas avaliagbes in loco, que resultam no
Conceitode Curso (CC), Exame Nacional de Desempenho de Estudantes que avalia
os estudantes e os cursos, além de oferecer elementos para o calculodo Conceito
Preliminarde Curso (CPC). Isto é, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
€ destaque entre os indicadores por ser a base dos demais indicadores ligados aos
cursos e indicadores institucionais (Brasil, 2018).

Para Brito (2008), apesar das mudancas, ainda existem muitas criticas em
torno do Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior, dentre elas, o
ranqueamento de cursos e instituicdes, posto que isso deixa mais acirrada a disputa
de mercado. Contudo, mesmo com essas criticas, ndo ha como negara importédncia
desse sistema de avaliagao em larga escala.

Ademais, é importante considerar que vivemos em um contexto capitalista, no
qual medidas de resultados e de performance que visa 0 acumulo de bens e capital
sdo valorizadas. Nesse contexto, a Educagdao Superior desempenha um papel
fundamental na preparagdo e formacdo dos individuos para o exercicio de uma
profissdo, que por conseguinte, busca a obtencao de renda.

Destarte, o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior atingiu a
maioridade. Durante esse periodo, houve muitos ajustes e mudangas com propdésito
de aperfeicoar o Sistema. Para uma melhor compreensao, € possivel explicar que o
Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior funciona como um guarda-chuva
que abriga uma ampla legislagcao, instrumentos de avalia¢des, indices, conceitos,
agdes e metodologias que vao do ambito institucional até o desempenho estudantil.

Paraisso, a Figura 5 exemplifica essa ideia.
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Figura 5 - Guarda-Chuva do SINAES

SINAES

cl CC

IGC ENADE
CPA CPC

IDD IES

CC — Conceito de Curso; Cl - Conceito Institucional; CPA — Comissdo Permanente de Avaliagao; CPC
— Conceito Preliminar de Curso; ENADE — Exame Nacional de Desempenho de Estudante; IDD -
Indicador de Diferencga entre os Desempenhos Observado e Esperado; IES — Instituigdo de Ensino
Superior; IGC - indice Geral de Cursos.

Fonte: a autora (2022).

Com relagao a atuagao do Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior,
€ importante destacar que este desempenha uma funcéo importante, j4 que abarca,
também, o ENADE, CI, IGC, CC, CPA e as IES. Nesse sentido, sua finalidade pauta-
se na melhoria da qualidade da Educacéo Superior, na orientagdo da expansao da
sua oferta, no aumento permanente da sua eficacia institucional e na sua efetividade
académica e social (Brasil, 2004).

Sendo assim, a presente tese encontra-se estruturada em seis capitulos. O
primeiro capitulo retrata a histéria da Educagao Superior no Brasil, bem como analisa
o Sistema Brasileiro de Ensino e o Sistema Federal, cuja competéncia é organizar,
avaliar e regularo Educacao Superior, estando sob responsabilidade da Unido. Além
disso, € feita a analise do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior como
politica da Educacédo Superior. Nesse contexto, sdo apresentados os o6rgaos e

instdncias que integram esse sistema, suas atribui¢ées e competéncias.
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No segundo capitulo, sdo explanadas as politicas publicas relacionadas a
avaliacao no Brasil, o papel do Estado como agente avaliador, marco da Lei de
Diretrizes e Base da Educagado Nacional (LBDEN), Lei do Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Superior e a relacdo com as universidades federais do Brasil.
Ademais, também ¢é discutida a instituicdo do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes frente a Comissdo Permanente de Avaliagdo como um mecanismo de
exame interno nas Instituicbes Publicas de Ensino Superior.

No terceiro capitulo, € descrito o percurso metodoldgico utilizado na pesquisa
e € apresentado um quadro geral da situacédo atual dos cursos de graduagao da
UFAC, Campus Floresta, instituicdo que integra o Sistema Federal de Ensino. Além
disso, sdo abordados os atos avaliativos dos cursos, destacando os cursos de
Ciéncias Biologicas que estdo em situacao insatisfatéria.

No quarto capitulo, é apresentada a analise de dados descrevendo passo a
passo o processo da analise com o auxilio do software Excel. O objetivo € identificar
os elementos contribuintes para afericdo avaliativa dos conceitos do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes nos cursos de Ciéncias Biolégicas no Campus
Floresta. Ademais, os documentos dos cursos exitosos compdem essa analise com
intuito de verificar quais praticas podem ser adotadas a fimde alavancaros resultados.
Por fim, sdo discutidos os resultados do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superiorno que tange aos cursos de graduagao, considerando o Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes como instrumento de medi¢édo da qualidade do ensino.

O quinto capitulo versa acerca das recomendacgdes e orientacdes finais, com
foco em propiciar contribuicdes que podem ser incorporadas pela UFAC para melhora

dos resultados e, assim, ter a maioria dos cursos com conceito satisfatorio.
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2 HISTORICO DAS INSTITUIGOES DE EDUCAGAO SUPERIOR

SurgidasnaEuropa, por volta do século Xlll, as Instituigdes de Ensino Superior,
foram concebidas para conectar no seu espacgo, professores e estudantes sob a
orientacao direta dos preceitos invocados pelo catolicismo e diretamente vinculados a
educacéao da nobreza (Cunha, 2011).

Nesse sentido, a Educacao Superior na Idade Média estava voltada para o
exercicio do saber nédo objetivado para aplicagbes praticas, mas voltado para si
proprio, desinteressado das questdes sociais (Wanderley, 1983). Diferentemente do
que ocorreria no século XV, quando se iniciaram as primeiras discussdes sobre a
possibilidade de oferta da Educacao Superior voltado para a profissionalizagao dos
individuos, com vistas a atividade pratica e utilitarista, o que, no seu exercicio de
aplicabilidade, tornou-se um contraponto ao poder e autoridade da Igreja. (Charles,
2005).

No avango do tempo, ja no século XVI, o modelo das Instituicdes de Ensino
Superior, com o carater voltado para a erudigdo, ndo conseguiu mais atender as
necessidades sociais, em decorréncia de um periodo marcado por conflitos de
interesses, entrando em confronto direto com as propostas voltadas para a
profissionalizacdo. Dessa forma, no século posterior — XVII —, as universidades
passaram a ser consideradas um ambiente voltado para a constru¢cao de novos
saberes por meio da pesquisa cientifica e debates (Cunha, 2011).

Ainda nesta perspectiva apontada pelo autor, a maneira insistente com a qual
as universidades se colocaram, abriu novos espagos para que as Instituicdes de
Ensino Superior pudessem, definitivamente, se tornar um lugar de producéo de
conhecimento voltado para a profissionalizagao, inclusive pormeio do reconhecimento
de titulos conferidos por 6rgéos de governo.

Assim, aindano século XVII, surgiram instituicdes consideradas de exceléncia
que se espalharam por territérios além da Europa, difundido novas ideias e
adequando-se a outras realidades sociais, ao viés liberal de conhecimento. Esse é o
momento noqual o ensinouniversitario se expande para a América Latina, exercendo
forte influéncia nos modelos universitarios americanos (Cunha, 2011).

Magalhaes (2006) aponta para trés tendéncias basicas na Educagao Superior,
geradas a partir de modelos europeus dominantes na América Latina: a alema, a
francesae ainglesa.A primeira se pautava na concepgao e difusaodo conhecimento.

A segunda, também conhecida como Modelo Napolebnico, objetivou a formagao
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técnica e profissionalizante como consequéncia da industrializagao, o que favoreceu
a afirmacgao de instituicdbes que outorgavam titulos, na América Latina. Quanto a
tendéncia inglesa, esta possuia conexbes com as universidades de Oxford e
Cambridge, voltadas para a educacéao geral; porém, com foco na especializagao de
individuos para atender o mercado de trabalho, as empresas e o Estado (Magalhaes,
2006).

Essas perspectivas formativas influenciaram diretamente a Educag¢ao Superior
na América Latina e, trouxeram como consequéncia, um conflito e a tentativa de
conciliagao entre os modelos profissionalizantes e académicos/cientificos (Cunha,
2011). No caso da Educacgao Superior no Brasil Coldnia, este foi estreado no século
XVII, promovido pelos jesuitas, com delimitagdo especifica para os cursos de Filosofia
e Teologia.

Romanelli (2014) aborda sobre o inicio do desenvolvimento da educagao no
Brasil, expondo que a génese da educacgao no Brasil foi marcada pela excluséo e
segregagao comandada pelo clero, no caso os jesuitas - Companhia de Jesus -. Ao
longo desse periodo histérico, essa concepgao sobre a oferta da educacéao foi sendo
modificada (Romanelli, 2014).

Isto é, inicialmente, a educagao no Brasil foi implantada pelos jesuitas e o
acesso privilegiou a sociedade latifundiaria e escravocrata, ou seja, a elite. Nesse
periodo, a educacgao brasileira era alheia a realidade social. Apés a expulsédo dos
jesuitas, Marqués de Pombal assume a educagdo com ideias iluministas; essas
reformas ficaram conhecidas por Reformas Pombalinas (Maciel; Shigunov Neto,
2006).

Por sua vez, a medida que a educacéo avancava historicamente no Brasil, a
ciéncia de modo geral, galgava avancos significativos mundo a fora. No século XIX, a
oferta da educacado chega a classe intermediaria, principalmente na zona urbana.
Nesse século,ocorre o periodo de RegénciaJoanino,que é marcado pelo nascimento
da Educacao Superior; nessa fase, Dom Joao fundou a Escola de Direito e Medicina,
Academias Militares Biblioteca, Jardim Boténico e Museu Nacional (Boaventura,
2009).

No século XVIII, com o objetivo de formar funcionarios para o Estado Brasileiro
e especialistas para a produgao econdmica, iniciou-se a formacao de profissionais
liberais (Cunha, 2011). Em seguida, com a chegada da familia imperial, foram criados

cursos de Engenharia, Agronomia, Direito e Medicina, ainda sob a influéncia dos
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modelos europeus franceses, alemaes e ingleses. Porém, mantendo uma estrutura
académica vinda de Portugal, com a principal referéncia da Universidade de Coimbra
(Rodrigues, 2011). Contudo, € importante salientar que o modelo portugués, mais
especificamente o de Coimbra, se deparou com um publico bem peculiarem relagéo
ao europeu (Bottoni; Sardano; Costa Filho, 2013).

Enquantoisso, a primeira Republica € marcada por varias reformas, as quais
néo tiveram éxito para sanar problemas educacionais graves, dentre elas, a auséncia
de infraestrutura adequada para o processo de ensino; outro entrave era a forte
influéncia das oligarquias rurais (Romanelli, 2014).

Foi notdrio que, apds o fim da Primeira Guerra Mundial, a economia brasileira
experimentou um periodo de crise dos transportes maritimos, devido a falta crescente
de navios de comércio e aos riscos da navegagao para o exterior, o que dificultou
ainda mais a exportacdo do café, limitando seus mercados consumidores. Nesse
contexto de fragilidade econémica, a educagao brasileira por volta de 1914 a 1918
passou a contar com trés sistemas: o do povo, reduzido e rudimentar, sem
possibilidade de emancipa-lo educacionalmente; o da classe média, improprio, pois
essa tendia ja ser a classe dominante; e o das elites, limitado aos ginasios
preparatorios e as modestas escolas superiores. Isso culminou na escassez de oferta
da Educacao Superior brasileira.

Somente em 1920 ocorreu a concepgao da primeira universidade, no Rio de
Janeiro, que, segundo Rodrigues (2011, p. 45) foi “[..] fundada as pressas para
permitir a entrega do titulo de Doutor Honoris Causa ao rei Alberto da Bélgica”. Nesse
segmento, a Educacao Superior na realidade brasileira pode ser desmembrada em
dois periodos basicos: o primeiro, caracterizado pelas escolas de cunho
profissionalizante, e o segundo, pelas escolas de Filosofia, Ciéncias e Letras. Sendo
assim, compondo uma histéria bem recente, se comparado ao inicio das
universidades na Europa (Bottoni; Sardano; Costa Filho, 2013)

Ademais, em 1930 foi criado o Ministério dos Negocios da Educacgao e Saude
Publica (MEC). Em seguida, em 1931, é criado o Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) que tinha o papel de “[...] colaborar na formulagado da Politica Nacional de
Educacéao e exercer atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao
Ministério da Educagao” (Brasil, p. 01, 2018).

As universidades publicas brasileiras foram criadas a partir da década de 1930.

Um exemplo € a Universidade de Sao Paulo (USP), criadaem 1934. Dessa época até
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o inicio dos anos de 1970, houve a expansio da quantidade de universidades nos
grandes centros urbanos, inclusive consolidando a presenca de universidades
privadas (Menezes, 2000).

Ressalta-se que, ja em 1961, houve oinicio dos programas de pos-graduagao,
com o estabelecimento de mestrado do Instituto Tecnoldgico de Aeronautica (ITA),
criacdo da Coordenagao dos Programas de Pés-Graduagaoem Engenharia (COPPE),
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e os primeiros cursos de mestrado
da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUCRJ) (Almeida; Borges,
2007).

Nesse cenario, em 1937, por meio de reformas educacionais, surge o INEP,
criado pela Lei n° 378 de janeiro de 1937 que é “[...] destinado a realizar pesquisas
sobre os problemas de ensino nos seus diferentes aspectos[...]" (Brasil, 2018, p. 01).

2.1 UM RETRATO HISTORICO POLITICO DO SISTEMA DE AVALIAGCAO DAS
INSTITUICOES DA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

A década de 1930 merece destaque, porque além de situar temporalmente a
criacdo de instituicdes relevantes para a Educacgao Superior brasileiro, demarca na
histéria do pais a Era Vargas, periodo de 15 anos consecutivos em que um politico
brasileiro ocupou a presidéncia da republica de forma ininterrupta.

A Era Vargas foi um periodo no qual ocorreu a modernizagao das estruturas
sociais, politicas e econémicas brasileiras. Esse processo incluiu o atendimento das
demandas populares por politicas publicas voltadas para os direitos trabalhistas, o
desenvolvimento industrial e transformagdes no que estava estabelecido como um
modelo agrario-exportador de producao.

Junto a essa modernizacdo, havia a maneira centralizadora e autoritaria de
governar, inclusive com grandes investimentos em propagandas com Vviés
nacionalista,com o objetivo explicito de legitimacédo do poder. Essa abordagem levou,
inevitavelmente, a criagcdo de um modelo educacional baseado em solugdes para os
problemas nacionais, ou seja, a educacg¢ao foi vista como um instrumento de
transformacéo social e um meio para enfrentar os desafios do pais.

Na década de 1930, foram adotadas politicas educacionais que visavam
fortalecer a industrializacdo do Brasil, o que impulsionou muitas mudancas,
principalmente no tocante a qualificagcdo da mao de obra. A industrializagdo e a
demanda por trabalhadores resultaram na necessidade de deslocamento das
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populacdes rurais para os centros urbanos, colaborando significativamente para a
modificagao da dindmica social e politica.

Desde 1929, com as alteracdes econdmicas provocadas pela quebra da bolsa
de valores nova-iorquina, o prego do café sofreu queda, e sendo o maior produto de
exportagao brasileiro, ocasionou uma reorganizagdo econdmica das forgas politicas
nacionais,comintensoagravamento da tendénciapopulista. Isso pois, era necessario
consolidara imagem publica e politica do governo, uma vez que a economia nao se
desenvolvia como antes.

Para Bruziguessi (2014), a crise das oligarquias cafeeiras vigentes provocou o
surgimento da burguesia industrial como alternativa politica. Essa nova opgao
defendiao emprego das classes populares e da classe média; por isso era necessaro
anteceder as demandas populares por politicas publicas, principalmente no que diz
respeito aos direitos trabalhistas.

O autor profere que esse fato constituiu uma tatica do capitalismo para se
fortalecer, uma vez que estes passariam a se sentir mais satisfeitos e amparados pelo
governo e pelas classes dirigentes. Com isso, garantia-se, dessa forma, o ideario
desenvolvimentista, o qual estaria associado diretamente a conquista dajusti¢a social.

Werle (2018) indica que a crise de 1929 propiciou uma abertura para que o
Estado Nacional brasileiro se tornasse mais intervencionista na propria economia, por
meio de uma politica voltada para a industrializagao. Esse formato politico, econémico
e social € de grandeimportancia para a compreensao das medidas tomadas nocampo
educacional. Nesse sentido, a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude (MES) no
governo getulista, em 1930, caracterizou-se como uma das primeiras agdes
governamentais.

Com o MES, a educacao brasileira se deparou com uma série de modificagdes
estruturais, tendo em vista que, em nivel nacional, apds a retirada dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, no século XVIII, o ensino brasileiro passou a ser orientado por
meio das aulas régias, ou disciplinas avulsas, ministradas isoladamente e em poucos
lugares das provincias (Fagundes, 2011).

Apos o periodo imperial, o contexto educacional no Brasil passou por
modificagdes significativas, incluindo a criagdo de colégios secundarios nas capitais
das provincias. No entanto, o acesso a essas instituicdes era restrito apenas aos filhos
de poucas familias privilegiadas, o que imprimia um carater elitista a educagao
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brasileira. Esse cenarioocorreu em um pais marcado pela economia agroexportadora
e pela acentuada concentracéo de riquezas.

No Brasil, o ensino secundario adquiriu o carater preparatdrio para o ingresso
em instituicdes superiores nacionais, conforme relatado por Fagundes (2011).
Contudo, é importante destacar que, no inicio do século XX, a maioria da populacao
brasileira ainda era iletrada, pois 0 acesso a educacgéao era segregado, limitando-se a
aulas régias ministradas em ambientes domeésticos.

A criacdo do MES atendeu, em parte, as aspiragdes das camadas populares e
dos intelectuais que buscavam agdes efetivas do Estado para melhorar a educacgao,
embora ndo tenha sido tao efetiva quanto necessario. Em 1931, a Reforma Francisco
Campos, liderada pelo primeiro-ministro da educacao do Brasil, caracterizou-se pela
publicacdo de uma série de decretos que promoveram mudangas no ensino
secundario.Nessareforma, os primeiros cincoanos englobavamumcurriculocomum,
enquanto os dois ultimos se direcionavampara areas pre-juridicas, pré-meédicas e pré-
politécnicas (Silva Junior, 2003).

O ensino secundario, na verdade, estava direcionado para as classes média e
alta, com o principal objetivo de preparar os estudantes para o ingresso nos cursos
superiores, contribuindo para a formagao de uma elite intelectual brasileira, composta
por gestores, dirigentes, técnicos e burocratas (Brito, 2006).

A Reforma Francisco Campos também marcou o inicio do ensino
profissionalizante no Brasil, oferecendo oportunidades para as classes mais baixas.
O niveltécnico comercial foi direcionado para esse publico e regulamentou a profisséo
de contabilista (Decreto n°® 20.158). Apesar de ser considerada elitista, essa reforma
trouxe mudancas e modernizagao para o sistema educacional brasileiro (Brasil, 1932).

Nesse contexto, ocorreu a homogeneizagao inédita da estrutura escolar no
ensino secundario, estabelecendo os primeiros procedimentos administrativos e
didatico-pedagdgicos nas instituicdes educacionais. A regulamentagao e controle da
educacao brasileira foram direcionados pelo governo federal, uma vez que o ensino
secundario era a porta de entrada para a Educag¢ao Superior (Dallabrida, 2009).

Segundo Fagundes (2011), a busca por solugdes para os problemas
educacionaisno Brasil e a pressao sobre o Estado para assumirum papel mais efetivo
nas iniciativas educacionais nacionais eram uma realidade. O analfabetismo passou
a ser considerado a principal causa do atraso no progresso rumo a modernidade, e,

nesse contexto, a educacao tornou-se o elemento central para melhorar a qualidade
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de vida da populagéo. A elite intelectual brasileira entendia que a educacao seria o
unico caminho possivel para que o Brasil finalmente se tornasse um pais "moderno".
O autor faz referéncia a Associacéo Brasileira de Educacéo (ABE) como a principal
entidade a promover alteragbes no ambito educacional.

Os intelectuais que compunham o movimento da Escola Nova e a Igreja
Catdlica tiveram movimentos opostos no campo educacional durante a década de
1930. De acordo com Palma Filho (2005), o Presidente Getulio Vargas convocou
ambas as correntes para integrarem a IV Conferéncia Nacional de Educag¢éo, em
1931, com o objetivo de elaborar um projeto educacional unico para o Brasil. No
entanto, ndo houve acordo ou proposi¢ado que mesclasse as duas tendéncias.
Segundo o autor, os catélicos ndo aceitaram perder o controle que tinham sobre os
direcionamentos da estrutura educacional vigente na época.

Para Reis e Padilha (2010), o debate entre as duas tendéncias configurou-se
como uma disputa ideolégica. O movimento escolanovista langou o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, no qual os renovadores definiam o estabelecimento de
um sistema educacional com maior atuacdo do Estado, uma educacao que fosse
comum para alunos de diferentes sexos, laica e gratuita, democratica e acessivel.
Além disso, propuseram a criagdo de universidades voltadas para o avancgo da
ciéncia.

Nesse ambito de promogao de uma educagao gratuita e laica, na Era Vargas,
a Constituicdo Federal de 1934 tornou obrigatéria a delimitagao de parte do orgamento
da Unido para os estados e municipios serem alocados no desenvolvimento dos
sistemas educativos da nagao (Andreotti, 2006).

Com mais capital investido, observou-se um aumento na quantidade de
universidades estaduais, assim como de Instituicbes de Ensino Superior (IES)
privadas, sendo a maioria considerada filantropica e voltada para atividades de
ensino, com pouca atuagado em atividades voltadas para a pesquisa (Menezes, 2000).

Nao obstante, a Educagao Superior Privada ganhou poténcia em virtude da
procura por vagas dos candidatos ao Ensino Superior excluidos pelas estratégias
seletivas utilizadas pelas IES publicas (Rodrigues, 2011). Nesse sentido, houve uma
expansao gigantesca nas principais cidades do Brasil.

Desde 1977, em virtude das alteracbes na legislagdo educacionale com a
publicagdoda Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢aoNacional (LDBEN), Lei 9394/96,

foi possibilitado que as IES com finalidades lucrativas surgissem. Portanto, grupos
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educacionais de capital aberto ou pertencentes a grupos financeiros, estrangeiros ou
nao, se expandiram e alavancaram os dados sobre o aumento de matriculas na
Educacéao Superior (Agapito, 2016; Bottoni; Sarno; Costa Filho 2013).

Com a promulgacado da Constituicado da Republica Federativa do Brasil de
1988, foi destacado o papel social das universidades como um direito de todos os
cidadaos brasileiros (Cunha, 2011).

No inicio dos anos 2000, houve a intensificacdo da oferta da Educacao
Superior,com a observancia do incentivo e ampliagao da legislacédo e implemento de
novas Leis, Medidas Provisorias, Projetos de Lei e Decretos que viabilizaram o
aumento do numero de matriculas, inclusive na Educacédo Superior publico, mas,
mantendo o crescimento das instituigcdes privadas, ja que essas tinham exames de
selecdo menos complexos e mais oferta de vagas (Agapito, 2016).

Dados do MEC apontaram o aumento e “[...] expansao do ensino superior com
investimento do capital privado”, verificando também que foi dada énfase em
formacdes voltadas para as areas das ciéncias aplicadas, tais como as Ciéncias
Sociais e Direito e nas areas de Educacao, Engenharia de Producéao, de Construgao
Civile Saude (Agapito, 2016, p. 131). Para o autor, a expanséo da Educagao Superior
esta conjugada as metas acordadas entre o governo brasileiro, Banco Mundial e 0
Fundo Monetario Internacional (FMI), incluindo a implantagdo do Programa
Universidade para Todos (ProUni), o Fundode Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior (Fies), o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagédo e Expansao das Universidades Federais (Reuni).

O ProUni foi institucionalizado pela Lei n® 11.096, em 13 de janeiro de 2005,
tendo como finalidade principal, conferir bolsas de estudo em Instituicdes de Ensino
SuperiorPrivadas. O Fundode Financiamento Estudantil (Fies)designa-se a financiar
cursos de graduagéo para estudantes de instituigcdes privadas, tanto presenciais,
quantoa distancia, porém, com avaliagao positiva junto ao MEC, ou seja, umincentivo
ao acesso a estudantes de baixa renda que nao conseguiam ingressar nas
universidades publicas (Brasil, 2005).

O Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB) destaca-se como um sistema
interligadode universidades publicas, ofertando cursos de graduacgao a distédnciapara
alunos com dificuldades de acesso a Educagao Superior presencial (Brasil, 2018).

Para Agapito (2016), o Reuni, instituido pelo Decreto n°. 6.096, de 24 de abril

de 2007, com o objetivo de ampliar o acesso e a permanénciade alunosna Educacio
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Superior, passou a ser considerado uma politica social que trouxe lucro ao capital
privado. O fato é que os programas sociais de acesso a Educacgao Superior, por um
lado facilitam o acesso e a continuacéo dos estudos de estudantes de baixa renda,
democratizando este ensino.

Dessa forma, configurou-se uma parceria na qual o setor publico deu apoio as
atividades da Educacdo Superior no ambito privado, com aceites a facilitagdo no
ingresso e na permanéncia de estudantes considerados carentes, no ambito
financeiro.Isso permitiu a concretizagdo de agdes afirmativas, destinadas a categorias
especificas de universitarios, em favor de coletividades socialmente discriminadas e
excluidas.

Essas acdes ainda foram modificadas significativamente com a aprovagao da
Lein.12.711, de 29 de agosto de 2012, que criou a politica de reserva de vagas para
alunos de escolas publicas, pretos, pardos e indigenas, na Educacado Superior e
Técnica Federal (Brasil, 2012). Ressalta-se, nesta perspectiva, que os alunos
egressos de escola publica foram e continuam sendo os maiores beneficiarios dessas
politicas, seguidos por pessoas pretas, pardas e indigenas. (Daflon; Feres; Campos,
2013).

A Educagao Superior brasileira, em 2015, sofreu impactos em virtude da crise
econOmica e das mudangas na politica do financiamento estudantil, havendo
significativa redugao no numero de estudantes beneficiados. Os cursos presenciais
de graduac&o acusaram uma reducgao de 2,2 milhdes de estudantes, (6,6%) a menos
de estudantes do que em 2014. Ja no ensino a distancia, o impacto foi de 4,6%
durante o mesmo periodo. No conglomerado de institui¢des privadas, a reducgao total
foi de 8%, com o numero menor de contratos firmados, baixando de 713 mil, para 287
mil. Esta ocorréncia representou as tomadas de agdes restritivas em relagdo ao Fies,
por parte do governo brasileiro (Brasil, 2018).

Nas ultimas décadas dos anos 2000, a Educagao Superior ofertada pelo setor
privado, tem obtido uma presenca mais forte que a publica, justamente devido ao
desinteresse do setor publico em atender as demandas emergentes por Educacio
Superior das classes e grupos sociais menos favorecidos economicamente.
Anteriormente, ao advento da LDBEN e dos incentivos a abertura do mercado para a
educacao privada, este setor representava 58,4% das matriculas, mas, em 2013, as
matriculas alcangaram a marca de 73,5%.
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Antesda LDBEN,a maioria dos egressos do Ensino Médion&o eram aprovados
nos processos seletivos, gerando grande numero de excluidos noacesso a Educacgao
Superior. A LDBEN estabeleceu as diretrizes e bases da Educacgado, porém,
regulamentou o processo da livre iniciativa, proporcionando com isso a expansao do
setor privado no Brasil.

A interiorizacdo das Instituicdes, também, é um fator consideravel e
proporcionador da maior acessibilidade de estudantes a Educacéo Superior, ja que o
aumento do numero de instituicdes privadas ao Ensino Superior provocou a
diminuicdo no valor médio das mensalidades; maxima do capitalismo, lei da oferta e
da procura.

E reconhecivel que na década de 2000/2010 houve um certo esforco
governamental no sentido de democratizar o acesso a Educag¢ao Superior por meio
do ProUni, das cotas sociais e raciais, na ampliacdo do Fies e o Sisu (Sistema de
Selecao Unificada), viabilizando aos concluintes do Ensino Médio, a condigéo de
cursar o Ensino Superior, inclusive em outros domicilios diferentes dos seus.

De acordo com Agapito (2016); Bottoni, Sarno e Costa Filho (2013); Charles
(2005); Cunha (2011); Hoper Educagao (2015); Magalhdes (2006) e Wanderley
(1983), a Educacao Superior brasileira foi influenciada pelos modelos elitizados da
Europa, pela influéncia da Igreja Catdlica e do Estado, mas avangou rumo ao Ensino
Publico profissionalizante, mesmo sofrendo oscilagbes em seu formato ao longo da

sua historia.
2.2 A OFERTA DA EDUCACAO SUPERIOR

A Educacao Superior, na realidade brasileira, € ofertada por universidades,
faculdades, institutos superiores, centros de educagao tecnoldgica, tanto publicos,
quanto privados, com vistas a lucratividade ou com propostas filantrépicas. Em
relagdo aos cursos de graduacgao, estas instituicdes estdo aptas para a oferta de
Bacharelados (com base conceitual das areas profissionais, com objetivo de oferta
concreta para formagao profissional), licenciaturas (formagédo para a atuagé&o no
magistério para a Educagao Basica, ou demais modalidades previstas na legislagao)
e Formagao Tecnoldgica (curso superior de tecnologia em areas profissionais.

Os cursos voltados para a pos-graduacao, sao classificados como: Lato Sensu
(Especializacdes e Master of Business Administration — MBAs) e Stricto Sensu
(mestrados e doutorados). Em relagdo as modalidades de ensino,tem-se a presencial,
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na qual os alunos possuem obrigatoriedade de frequéncia aos espacgos fisicos
escolares, com uma frequéncia minima de 75% nas aulas e a Educagao a Distancia
(EaD) no qual sdo utilizadas as tecnologias voltadas para a comunicacgao. Nisto estédo
inclusos os materiais fisicos (apostilas e livros), smartfones, computadores,
plataformas digitais, radio, televisbes colocadas a disposicdo dos estudantes
vinculados a esta modalidade. Por questées mercadolégicas e de concorréncia, as
instituicdes tendem a oferecer brindes ou equipamentos no sentido de atrairem
clientes (estudantes) (Brasil, 2018).

Na EaD, dependendo do formato ofertado, a presenca regularem sala de aula
pode ser exigida em avaliagdes ou em situagdes tutoriais (previamente incluidas nos
planos de ensino ou por meio de propostas metodoldgicas ja acordadas). Ressalta-se
que haa previsao para a oferta de cursos semipresenciais com parte da carga horaria
presencial nainstituicdo e outra por meio da modalidade a distancia.

Os cursos a distancia, na sua totalidade ou semipresenciais, podem ser
ofertados nagraduacgao nos formatos de licenciaturas, bacharelados ou superioresde
tecnologia ou na poés-graduagao (Brasil, 2018). A Secretaria de Regulacédo e
Supervisdo da Educagao Superior (SERES) € o 6rgédo do Ministério da Educacéo
responsavel pela garantia do cumprimento da legislacéo educacional (Brasil, 2018).

Esses cursos nao estdo isentos de mensuracao de sua qualidade por parte do
MEC, e neste sentido, o INEP e o MEC idealizaram o IGC como indicador de
desempenho institucional, publicado anualmente. Em seguida, a publicagdo dos
resultados do ENADE. O IGC é configurado por meio da média dos conceitos dos
cursos de graduagao e pela média ponderada, a partir do numero de matriculas de
cada instituicdo que oferta o curso (Brasil, 2018).

Em relagdo ao acesso aos cursos superiores, os estudantes possuem algumas
possibilidades de formas de ingressonas instituicées. O vestibular, por exemplo, € um
dos critérios de entrada e esta configurado como uma avaliacédo de entrada que
averigua os conhecimentos do estudante nas disciplinas que compdem os curriculos
do Ensino Médio, podendo ser realizado pela propria instituicdo ou empresas
especializadas (Brasil, 2013).

Uma outra forma de ingresso, € o ENEM, criado inicialmente pelo Ministério da
Educacgao para avaliar o nivel de aprendizado dos concluintes da Educacao Basica e
caracterizado por questdes objetivas e uma produgédo dissertativa (redagéo). Ha,

ainda, a Avaliacdo Seriada no Ensino Médio, outra modalidade proposta por
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diversificadas instituigdes; acontecendo de forma gradual e progressiva, com provas
e exames sobrepostos ao final de cada ano do Ensino Médio (Brasi, 2018).

Outro modelo de avaliagdo muito utilizado para o ingresso nas instituigcdes de
cursos superiores sao os testes, provas e avaliagbes de conhecimento voltadas para
a area do curso de interesse do candidato. Ha universidades, centros universitarios e
faculdades que optam por processos seletivos com base em entrevistas ou em
informagdes pessoais/profissionais dos candidatos interessados, estabelecendo
critérios de selecao apoiados em informagdes sobre o grau de escolaridade, cursos
anteriores frequentados pelo candidato, histérico escolar, experiéncia e/ou
desempenho profissional, dentre outras informagdes que sejam relevantes para a
instituicdo e seus objetivos (Brasil, 2018).

Neste sentido, a oferta da Educag¢ao Superior no Brasil tem sido considerada
pela concepcdo de novas modalidades de instituicoes, tais como os Centros
Universitarios, e novas formas de oferta de ensino por meio da EaD, ampliando
consideravelmente o numero de matriculas, de permanéncia e de conclusio da

Educacéao Superior.
2.3 POLITICAS DE AVALIACAO

As politicas publicas em educacao refletem as relagdes politicas existentes
entre o Estado (governos) e as sociedades. Nisso, estdo inseridas as politicas
voltadas para a avaliagao da qualidade da Educagao Superior. Neste sentido, as
regras postas sdo administradas diretamente pelo poder publico, que estabelece os
parametros e os critérios para o alcance dos padroes desejados.

Em 1934, ano em que foi promulgada a terceira Constituicao Brasileira, e a
determinacdo de que a Unido teria que realizar a elaboragdo da LDB, que seria
concretizada na pratica pelo Plano Nacional de Educacado (PNE). Neste sentido,
houve a incumbéncia do MES, que por sua vez, delegou a tarefa ao CNE, criado em
1931 pelo entao Ministro Francisco Campos.

Durante a sua tramitagdo no Congresso, a aprovagédo do PNE foi interrompida,
em consequéncia do golpe realizado por Getulio Vargas no ano de 1937, com a
instauracédo do regime de governo conhecido como Estado Novo. Destaca-se que o
PNE, ja elaborado pelo CNE, deliberava que os formados em cursos superiores

estariam obrigados a prestar exames especificos nas suas areas de formacgao.
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Os resultados desses exames atestariam, junto aos avaliadores, a qualidade
dos cursos e instituicoes que os ofertaram. Destacam-se, neste sentido, as duas
principais fun¢des atribuidas as politicas de avaliagdo instituidas no periodo da
década de 1970. A primeira, seria voltada para a manutengao do sistema de ensino
por meio de uma rotina anual de planejamento orgamentario. A segunda, consistia na
observancia das necessidades governamentais de mudangas no sistema, no sentido
de manutengéo de um funcionamento satisfatério (Morosini, 1997).

Durante o periodo dos governos militares (1964-1985), a Educagao Superiorfoi
bastante fiscalizada, no sentido de ter focos politicos que resistiam aos preceitos
politicos impostos pelos militares. Nesta fase de politica ditatorial, foram reforgados
os acordos entre o Brasil e os Estados Unidos ja iniciados na década de 1950, com a
finalidade de promocdo a cooperagcao cultural entre as duas federacbes. Essa
perspectiva foi significativa para o planejamento do sistema de ensino, em particular,
a Educacéao Superior, nos anos de 1965 e 1967.

Em junho de 1965, foi consolidado o primeiro acordo? entre o MEC e a United
Agency for International Development (USAID), relativo a Educacao Superior. A partir
dai, foi criada uma equipe composta por membros dos dois paises que atuaria junto
ao MEC: Equipe de Assessoria ao Planejamento do Ensino Superior (EPES), com as
seguintes atribuicdes: realizar analises sobre os niveis da qualidade da Educacao
Superior no Brasil e propor um sistema condizente com as necessidades brasileiras;
apresentar umplano para o desenvolvimento de medidas voltadas a execugao desse
plano, mediante a realizagao de reformas no sistema da Educagao Superior.

Em 1967, houve a assinatura de um novo convénio de assessoria entre o MEC
e a USAID-Brasil, com a finalidade de proporcionar assessoria a Diretoria do Ensino
Superior, no sentido de aperfeigcoar o sistema da Educacgao Superior, por meio de um
novo planejamento de agdes.

Implantada a Lei n° 5.540/1968 a qual fixou normas para a organizagao e
funcionamento da Educacao Superior, articulando-o a escola média, Ghiraldelli Junior
(2006) destaca que houve resisténcias e inumeras faculdades foram ocupadas pelos
estudantes no sentido de exercerem uma autogestao na conducgao destas entidades.

A UnidoNacionaldos Estudantes (UNE), prop6s um programa de avaliagdo que fosse

2 https://www18.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/acordo-mec-usaid
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iniciado por um modelo de autoavaliacdo, numa perspectiva superacio das proprias
dificuldades (Cury, 1997).

A década de 1980 é marcada pela sintonia e aproximagao entre a Educacéo
Superior e o0 sistema produtivo, compondo o cenario desenvolvimentista e
tecnologicamente acelerado (Gisi, 2003). E diante das exigéncias de melhoria da
qualidade dos setores educacionais, mais especificamente da Educacao Superior,
que os aspectos voltados para a avaliagao dos cursos se impdem como prioridade e
ganha mais importancia nas politicas publicas educacionais. Este é o reflexo e
influéncia das politicas educacionais inglesas ocorridas no periodo Thatcher
(Morosini, 1997).

O Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Superior
(ANDES), na mesma década, promoveu simposios e congressos na perspectiva de
discussao das politicas para a Educagao Superior. Destaca-se que no V Congresso
Nacional de Associagbes Docentes (CONAD), em 1982, foi encaminhada uma
Proposta das Associagdes de Docentes e da ANDES, para as universidades. (Andes,
2013).

Em seguida, na mesma década, a ANDES, a Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC)e a Ordem dos Advogado do Brasil (OAB) propuseram
um acordo com a finalidade de reivindicara ampliagdo do Ensino Publico e gratuito,
sua autonomia, definicdo de um padrao proprio de qualidade e garantia de recursos
liberdade de decisao para as contratagdes (Andes, 2013).

O maior objetivo do Sindicato dos Docentes era a proposi¢ao de uma politica
de avaliacado de pessoal e a definicdo do que seria a propria atividade docente na
Educacgao Superior,defendendo que esta atividade deveria ser conceituada,tendoem
vista as atribuigcdes do ensino, a pesquisa e a extensao (Andes, 2013).

Nesse movimento, a Educacgao Superior recebeu destaque, porém, sob oticas
diferenciadas por parte do governo e da ANDES, discutidas por meio de eventos, tais
como o Seminario Trabalho Intelectual e Avaliagdo Académica (1986 e 1987), no qual
houve o aprofundamento dos debates sobre o viés pedagdgico a ser assumido pelo
Ensino Superior (Andes, 2013).

Na perspectiva docente, a universidade seria um espaco aberto para o
pensamento critico e 0 avango da ciéncia, além de ser um ambiente produtivo e
publico. Dessa forma, seria necessario a garantia do seu funcionamento por meio dos

recursos financeiros, materiais e humanos (Andes, 2013). Diante de tais debates, o
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Estado propds a primeira avaliacdo da Educacado Superior, exatamente no ano de
1983 utilizando o Programa de Avaliacdo e Reforma Universitaria (PARU), lancadona
gestdo da ministra Esther de Figueiredo.

Assim, o MEC institucionalizou o Programa junto ao Conselho Federal de
Educacéo (CFE), com o apoio do Fundo de Financiamento de Estudos de Projetos e
Programas (Finep) e da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior do Ministério da Educagao — CAPES.

Por meio do PARU, foram realizadas pesquisas entre estudantes, gestores
universitarios e docentes, além de considerar estudos voltados para os impactos
causados pela Lei 5.540/1968, que estabeleceu as normas para a organizagao o
funcionamento da Educacgao Superior, objetivando a pesquisa, desenvolvimento da
ciéncia, formagao docente e a sua articulagdo com as escolas de nivel médio de
ensino. Também se destaca a proposicao voltada para a autonomiadidatico-cientifica
das instituigdes universitarias (Brasil, 1968).

Além disso, a Lei 5.540/1968 estabeleceu orientacdes para as atividades de
ensino, de pesquisa e extensao, bem como regulamentou a estrutura administrativa,
matriculas e a caracterizacdo do pessoal docente e técnico-administrativo. Porém, foi
enfatica em duas tematicas: a gestédo e a produgao de conhecimento (Brasil, 1968).

Os dados para serem analisados, segundo a proposta avaliativa, foram
coletados por meio de questionarios respondidos por gestores, estudantes e
professores, com perguntas que versavam sobre as condigdes e caracteristicas das
atividades realizadas nas instituicdes avaliadas, no sentido de estabelecer parametros
de comparacao entre as instituicbes de Ensino Superior (Coelho,2005). O autor, ainda
indica que o PARU teve curta duracdo em razdo de nao despertar interesse como
proposta de regulacdo. Dessa forma, foi extinto, porém, ofertou subsidios para
analises e estabelecimento de paradmetros.

Ao final do periodo ditatorial, a ideia de avaliagao foi retomada pelo governo de
José Sarney, por meio do Decreto Presidencial n® 91. 177/1985, determinando a
criacdo da Comissdo Nacional Para a Reforma do Ensino Superior (CNRES),
objetivando a verificacdo da situagdo da Educacdo Superior no Brasil e propor
politicas (Brasil, 1985).

Algumas propostas da Comissdo s6 foram colocadas em pratica ja na
presidéncia de Fernando Henrique Cardoso, com prioridade para os seguintes temas:

avaliagdo dos cursos, dos professores, dos alunos, dos servidores técnico-
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administrativos e dos procedimentos didaticos. Mesmo assim, o governo federal criou
um outro grupo de trabalho denominado de Grupo Executivo para a Reformulagao da
Educacéo Superior (GERES), por meio da Portaria n® 100/1986 (Barreyro, 2022).

Ainda segundo Barreyro (2022), o GERES desconsiderou a relagéo entre o
ensino e a pesquisa ao sugerir a criagdo de novas instituicbes com o objetivo
especifico de pesquisa e ensino, enquanto outras seriam responsaveis apenas pela
formagao de recursos humanos e estariam sujeitas a regulacdo do mercado. Em
suma, o GERES propunhaumaideia de regulagao rigorosa, com viés empresarial e
pouca autonomia para as instituigoes.

Foram varias as iniciativas de avaliagcdo. Houve eventos para discussao do
tema, na busca por solugdes no sentido de encontrar parametros para a avaliagao na
Educacao Superior. Esses eventos foram proporcionados por entidades diretamente
envolvidas com questdes do ensino e pesquisa, tais como a SBPC, CAPES e
Conselho de Reitores das Universidades Estaduais de Sao Paulo (CRUESP).

Posteriormente, na década de 1990, mais precisamente no ano de 1993, o
MEC retoma as discussdes sobre a avaliacdo da Educagao Superior, contando com
participagdo da Associagdo Nacional de Dirigentes das Instituicbes Federais
(ANDIFES), Associacdao Nacional das Universidades Particulares (ANUP),
Associagao Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e Municipais
(ABRUEM) e do Férum de Pré-Reitores de Graduagao (FORGRAD) (Ristoff, 2011).

2.4 O PROGRAMA DE AVALIACAO DAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS
(PAIUB) E EXAME NACIONAL DE CURSO (ENC)

SegundoBarreyro (2022), por meio de sugestdes apresentadas pela Comissao
Nacional de Avaliagdo (CNA), proposta pelo MEC, na gestdo do ministro Murilio
Hingel, o Programa de Avaliagao Institucional (PAIUB), instituido por meio do
documento base, de 1993, foi o Programa de Avaliagdo que propunha abarcar
diferentes dimensdes do ensino, pesquisa e extensao das Instituicdes de Ensino
Superior, na perspectiva de aperfeicoar o desempenho académico destas. Dessa
forma, foi criado para que as IES criassem os seus sistemas internos de avaliagao,
porém, sob a tutela e supervisao do préprio MEC.

A ideia inicial foi a de estabelecer um processo de avaliagao continuo de
aperfeicoamento das instituicdes ao mesmo tempo em que prestavam contas a
sociedade, além de servir como um instrumento de gestao para a Educagao Superior.
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Para o autor, o PAIUB foi um Programa que apresentou uma responsabilidade
na promocdo das mudancas no ritmo de funcionamento das universidades,
legitimando a avaliagao institucional como uma forma pela busca da qualidade do seu
funcionamento e atuacdo. De certa maneira, o Programa alcangou um carater
formativo para as IES.

Segundo Leite (2006), o PAIUB assinalou para a criagdo de projetos
institucionais que buscassem o continuo e melhor desempenho académico e um
processo sistematico de prestacido de contas dos servicos educacionais ofertados
para a sociedade brasileira. Além disso, o Programa possuiu autonomia financeira e
proporcionou asinstituicdes aaderéncialivre aos seus propaositos, pois seus principios
compactuaram com as nog¢des de consciéncia sobre a necessidade de avaliagao por
parte das instituicdes, além do reconhecimento da importdncia de seus principios
norteadores e o envolvimento necessario da comunidade académica para a melhora
dos indices de satisfagdo no desempenho institucional.

Para Morosini (1997), o Programa objetivou o aperfeicoamento do projeto
institucional das IES por meio das seguintes fases: “avaliagdo interna” (autoavaliacdo
e consolidacdo de dados por meio de comisséao institucional), “avaliacdo externa”
(realizada por representantes de outras instituicbes) e “reavaliagao e divulgacao dos
resultados obtidos”. O PAIUB combinou varias modalidades, alcan¢cando a sintese
como interpretacdo das agbes pedagodgicas e administrativas das Instituicdes de
Ensino Superior (Barreyro, 2022).

O PAIUB avaliou, inicialmente, a graduacgao e, depois, a pés-graduagao, a
gestdo e a extensdo, apesar de ser reconhecido que a pos-graduacao era
especificamente avaliada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) e CAPES. O Programa tornou-se um modelo avaliativo
identificado como afinado aos principios e valores da educacéo tida como um bem
publico (Barreyro, 2022).

Em 1993, o PAIUB foi suspenso, porém, continuou servindo de referéncia nas
avaliacbes realizadas por diversas Instituicdes de Ensino Superior. Mesmo assim, em
1994, ja no governo de Fernando Henrique Cardoso (1994 a 2001), com o MEC sob
o comando do ministro Paulo Renato de Souza, as avaliagdes voltam a ter destaque
com os novos instrumentos que compuseram o Exame Nacional de Cursos (ENC), as
Avaliagdes das Condigdes de Ensino (ACE) e o estabelecimento do ranking nacional
das Institui¢gdes de Ensino Superior (Leite, 2006, p. 54).
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Mais conhecido como “Provéo”, o ENC foi implantado pela Lei de n°
9.131/1995, com o objetivo expresso de avaliar todos os cursos superiores por meio
de um exame obrigatorio aplicado para os estudantes formandos. (Brasil, 1995). O
objetivo era estabelecer umranking com conceitos finais que variavam entre as notas
“A” e "E”.Mais tarde, houveainstituicdodo Decreto de n®2.206/1997, criandoa ACE,
propondo a avaliagao in loco dos cursos submetidos (Brasil, 1997).

As avaliacbes ficaram sob a responsabilidade da Secretaria de Educacao
Superiordo MEC (SESU) que estabeleceu um conjunto de indicadores para avaliar a
organizacao didatico-pedagodgica dos cursos de graduacido, o ajustamento das
instalacdes fisicas as necessidades dos cursos, adequacao dos laboratérios ou salas
ambientes para as atividades praticas requeridas por cada curso, a qualificagao dos
docentes, biblioteca e acervo bibliografico (Leite, 2006).

Com isso, os cursos estariam classificados com os seguintes conceitos:
Condigdes Muito Boas (CMB), Condigdes Boas (CB), Condigbes Regulares (CR) e
Condigobes Insuficientes (Cl). Observa-se que essas visitas foram realizadas por
docentes reconhecidos, apds a capacitagao realizada pelo MEC. Pontua-se que este
ranking das Instituicdes de Ensino Superior foi realizado tendo por base a conexao
entre os resultados da ACE e ENC.

Segundo Jackson (2006), o PAIUB e o ENC apresentam visdes diferenciadas
em relagdo aos processos de avaliagdo. O PAIUB alcangou maior sintoniajunto as
instituigdes, apresentando um arcaboucgo te6rico mais proximo dos agentes sociais
vinculados a Educagao Superior, inclusive quando propés um Programa que protegia
e dava espaco para as caracteristicas proprias das instituicdes, mesmo que estivesse
realizando avaliagbes em nivel nacional. Ja o ENC, segundo o autor, foi imposto por
meio da legislagao e sua énfase foi mais forte nos resultados, na classificagao das
instituicdes. Compreende-se que no sentido de ranquear e estabelecer uma politica
meritocratica, na qualas IES mais bem avaliadas pudessem receber mais recursos —
do Estado —, tendo em vista que estaria cumprindo o seu dever perante a sociedade
brasileira.

Para a autora, o ENC nao obteve sucesso devido ao nao cumprimento de suas
finalidades, incluindo o apoio ao CNE em suas proposigdes de regular a Educacao
Superior. Além disso, em relacdo ao “Provao”, este nao forneceu dados especificos
sobre a qualidade do ensino ofertado pelas instituicdes, pois, seus indicadores ndo

eram numeéricos e nao expressavam dados reais sobre os itens relevantes a serem
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avaliados. Em conclusédo, o autor, afirma que o ENC nao orientou a sociedade
brasileira sobre a qualidade dos cursos ofertados, nem forneceu dados ou subsidios
para a regulagao das instituicdes ou composi¢do de novas politicas educacionais
voltadas para a Educagao Superior.

Ao dar um salto para a década de 2000, mais precisamente em 2003, o MEC
criou um grupo com os objetivos de reformular estratégias e estabelecer novos
critérios para a avaliagdo da Educacao Superior brasileira. Tratou-se da Comissao
Especial de Avaliagdo da Educacao Superior (CEA). Ressalta-se que esse grupo
possuiu prazo limitado para a revisao da proposta anterior e elaboragdo de uma nova
(Rothen, 2006).

2.5 SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCAGAO SUPERIOR —
SINAES

A Comissao Especial de Avaliacdo da Educacédo Superior apresentou sua
proposta ainda em 2003, o que foi configurado como Sistema Nacional de Avaliagéo
da Educacéao Superior, com énfase em uma proposta avaliativa preocupada com as
instituicdes e a participacao coletiva de seus colaboradores, ou melhor, dos agentes
sociais envolvidos nos processos pedagogicos e administrativos das instituigdes.

Além disso, haveria a coleta de dados complementares ao processo avaliativo
reunidos e que viriam do exame complementar denominado de Processo de Avaliacao
Integrada do Desenvolvimento Educacional e da Inovacéo da Area (PAIDEIA). Nesse
exame, seriam informados os resultados obtidos a partir de uma amostra realizada,
tendo como base as informagdes prestadas por alunos do segundo e do ultimo ano
dos cursos ofertados pelas instituicdes avaliadas. Ainda mais, as informacdes seriam
complementadas pelas visitas in loco, objetivando comparag¢dées com as informagodes
obtidas por via dos relatérios com os resultados dos instrumentos que foram aplicados
aos variados setores institucionais. (Barreyro; Rothen, 2006).

O Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior foi estabelecidonagestao
do ministro Tarso Genro, por meio da Lei 10.861/2004, com as seguintes finalidades:
melhorar a qualidade da Educacao Superior, aumento da eficacia das instituicdes,
aumento da oferta de vagas de cursos e promog¢ao do comprometimento das
responsabilidades sociais com base na democracia e respeito a autonomia das
instituicdes (Brasil, 2004).
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Diferentemente de outros sistemas, o Sistema Nacional de Avaliagaodo Ensino
Superiorfoi parte de um conjunto de politicas voltadas para a promogao do aumento
e democratizagao do acesso as Instituicdes de Ensino Superior. Além disso, situou a
Educacao Superior, estabelecendo com mais clareza as suas finalidades em um
mundo em transformagao acelerada, afirmando o Sistema como uma porta aberta
para a inclusao social (Jackson, 2006). Ainda segundo o autor, este também
concentrou, em seus procedimentos e instrumentos, um conjunto de processos,
pessoas, instancias e dimensodes, caracterizando o Sistema Nacional de Avaliacéo do
Ensino Superior como um sistema e ndo como procedimentos individualizados.

O Sistema é composto por eixos avaliativos que se subdividem com os focos
especificos na instituicdo avaliada, no curso que estd sendo avaliado e no
desempenho académico dos estudantes. Os procedimentos adotados sao: Avaliagao
das Instituigcbes de Ensino Superior (AVALIES); Avaliagdo dos Cursos de Graduacgéo
(in locu) (ACG) e ENADE. Essa composigao foi supervisionada pelo proprio gabinete
do ministro da educacgao, por meio da Comissao Nacional de Avaliagao da Educacao
Superior (CONAES), composta pelo proprio MEC, INEP, um discente e um docente
de uma IES, um membro técnico-administrativo dessas instituicbes e cidadaos
indicados pelo proprio ministro.

A CONAES, foram atribuidas as funcdes desafiadoras de coordenacdo dos
processos de avaliagdo em ambito nacional. Isso incluia a definicdo de prazos para
a realizagao das avaliagdes, elaboragao de instrumentos de avaliacéo, recrutamento
e treinamento do pessoal de apoio, analisar relatérios do INEP, elaboracido de
pareceres, realizacdo de eventos e promogao do constante aperfeicoamento do
sistema.

Como forma de divulgare orientar os procedimentos do Sistema Nacional de
Avaliagdo do Ensino Superior, a Comissdo emitiu dois documentos basilares: o
primeiro em forma de diretrizes, as Diretrizes para a Avaliagao das Instituicbes de
Educacao Superior; e o segundo, um Roteiro para a Avaliacao Interna, direcionados,
principalmente, para o INEP e as CPA’s (Brasil, 2004).

As CPA’s também compuseram o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Superior, constituindo uma ponte entre as instituicdes avaliadas e o proprio Sistema,
com a responsabilidade inicial de realizar as avaliagdes internas das instituicdes e
atender as solicitagdes do INEP. Dessa forma, as Comissdes foram responsabilizadas
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por elaborarem propostas e desenvolverem as autoavaliagcdes em suas instituicdes
de referéncia.

O INEP tornou-se o responsavel por conduziros processos de avaliacao, tendo
em vista o que foi demandado pela CONAES, ou melhor, ao INEP coube a
implementar e deliberar, na esfera da Educag¢ao Superior, inclusive a producio de
relatérios para a posterior chancela da CONAES. (Brasil, 2004). Dessa forma, os
processos de avaliagao se caracterizaram por tornarem a avaliagéo institucional como
0 nucleo do processo avaliativo, integrando em si os diversificados instrumentos de
maneira que fossem respeitadas as caracteristicas proprias e identitarias de cada
instituicdo.

Essas formas identitarias seriam vinculadas a missao institucional. No entanto,
destacou-se que o aspecto especifico de cada instituicdo n&o estaria desvinculado da
avaliacao geral do MEC, pois a CONAES tinha como objetivo principal, segundo o
documento, a promogao da autonomia dos projetos institucionais de cada IES (Brasil,
2004). E mais, haveria a inten¢ao de garantir a qualidade académica nos trés pilares
basicos vinculados a Educacgao Superior: 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Destaca-se que, mesmo com a énfase voltada para a autonomia institucional,
a CONAES, por meio de sua responsabilidade regulatoria, diretamente imposta pela
Constituicdo Federal de 1988, complementada pela LDBEN, nao esteve autorizada a
retirar-se do processo avaliativo, mesmo quando o processo de avaliagao ja tivesse
sido incorporado ao processo interno das IES (Brasil, 2004).

A situacgao de regulagdo como um processo é um predicado da esfera publica
e esta vinculada a emissao posterior do credenciamento ou nao dos cursos. Essa
situagédo esta vinculada, inclusive, com a autorizagdo de diligéncias no caso de
descumprimento, por parte das instituicoes, das determinagdes estabelecidas por leis,
objetivando um funcionamento condizente com as expectativas da sociedade, a
verdadeira mantenedora dos servicos ofertados pelas instituicdes publicas,
principalmente.

A regulacgéao, antes de ser concluida, requer que o processo avaliativo seja
integrado a diferentes modalidades institucionais. O objetivo principal do SINAIS é, de
fato, a avaliacdo institucional, realizada pela Comissao Propria de Avaliacdo da
instituicdo, bem como a avaliagdo externa realizada pelo MEC e os seus agentes
designados para tais fungdes, inclusive os avaliadores, devidamente cadastrados,

orientados e capacitados para tal situacao.
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A AVALIES, efetivada pelo MEC, por meio do INEP, € composta por sujeitos
avaliadores externos que conferem as atividades das IES, in loco. Esses avaliadores
baseiam-se em indicadores ja previstos nos eixos e dimensdes que compdem o
Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior e descritos nos proprios
instrumentos avaliativos e em Notas Técnicas emitidas pelo INEP, de acordo com as
inten¢des o momento sociopolitico no qual se executam os processos de avaliacao.

Além disso, a AVALIES considera os resultados da ACG, do ENADE e do
Censo da Educacgéao Superior (Censup), o Cadastro Nacional da Educagao Superiore
as informacdes sobre a avaliagdo da CAPES. Definindo as escalas de avaliagdo no
formato de 5 niveis: 04 e 05 (alto desempenho), 03 (aceitavel) e 01 e 02 (baixo
desempenho).Dessa forma, as instituicdes sao credenciadas, recredenciadasou nao.
Esse mesmo padrao é seguido para os cursos de graduagao.

Sendo assim, a ACG dedica-se a avaliar os cursos com vistas a autorizacao de
funcionamento, ao seu reconhecimento e a sua renovagao de reconhecimento. Isso
vale para 0s cursos presenciais e aos cursos a distancia. Dessa forma preveem-se a
avaliagao em 03 dimensdes: a organizacgao didatico-pedagogica, o corpo docente e
tutorial e, por ultimo, a infraestrutura destinada ao funcionamento do curso.

Observa-se que o documento orientador aplica pesos diferentes em cada uma
das dimensdes avaliadas, segundo os objetivos de autorizagéo, reconhecimento ou
renovacao de reconhecimento do curso. O Quadro 8 tem a finalidade de possibilitara

visualizag&o dessas dimensdes.

Quadro 8 - Dimensbées do Instrumento de Avaliagdo de Cursos- Autorizagdo, Reconhecimento e
Renovagao de Reconhecimento

Autorizacao de Curso Reconhecimento e Renovagido de Curso
Dimensao Peso Dimensao Peso
Organizacao didatico-pedagogica 30 Organizagao didatico-pedagogica 40
Corpo docente ou tutorial 30 Corpo docente ou tutorial 30
Infraestrutura 40 Infraestrutura 30

Fonte: Brasil (2012).
Destaca-se que s6 na dimensao da organizacédo didatico-pedagdgica, sao
analisados indicadores vinculados ao curso, tais como o contexto educacional, as

politicas internas a instituicdo voltadas para o curso, os objetivos do curso, o perfil
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profissional do egresso, a estrutura curricular, conteudos, metodologias de ensino,
estagio curricular supervisionado (obrigatério), as atividades complementares,
trabalho de conclusao de curso (TCC), apoio pedagdgico ao discente, processos de
avaliagcao e atividades de tutoria. Sao itens vinculados as diretrizes do curso
recomendadas pelo CNE por meio de resolugdes, que também fazem parte da
composicao do PPC.

A segunda dimensé&o, corpo docente e tutorial, analisa as dimensdes voltadas
para a atuagdo do Nucleo Docente Estruturante do curso (NDE). Esta refere-se a
atuacao do coordenador e a sua experiéncia atuante na Educagao Superior como
docente e como gestor. Avaliam-se o regime de trabalho do coordenadordo curso, a
titulacdo dos docentes do curso, a experiéncia no exercicio da docéncia na Educagao
Basica, funcionamento do colegiado e a produgéo cientifica, cultural, artistica e
tecnolégica. Observa-se que nesses casos exigem-se o0s documentos
comprobatorios.

A terceira, e ultima, dimensao avaliada € a da infraestrutura destinada para o
funcionamento do curso. Neste caso, verificam-se se existem gabinetes de trabalho
para os professores que trabalham em tempo integral, se ha espagos para a
coordenacgao do curso e servigos académicos (secretaria), sala de professores, salas
de aula e equipamentos de informatica conectados para os alunos. Em relacédo a
biblioteca, verificam-se os itens indicados nas bibliografias basicas e complementares
indicadas nas disciplinas do curso, periédicos especializados e laboratorios.

Em relagdo ao ENADE, foi concebido para avaliar os estudantes dos cursos de
graduacado, em conformidade com os parametros tragados por especialistas e
consultores vinculados a formulacéo de politicas do MEC, em conformidade com o
explicitado na Portaria de n° 2.051/2004 (Brasil, 2004).

O Exame é composto por provas, questionarios sobre as impressdes que as
provas causam nos estudantes, questionario socioeconémico dos estudantes e o
questionario do coordenador do curso. Esse exame € responsabilidade do INEP, que
na atualidade, ja possui a condi¢ao de elaborar e revisar os itens destinados a coleta
de informacdes.

A prova em si € composta por 40 questdes subdivididas em: Formacao Geral
(10 questdes, sendo 02 discursivas e 8 de multipla escolha), com peso de 25%. E
Formagéao especifica da area do curso (30 questdes, sendo 03 discursivas e 27 de

multipla escolha), com peso de 75%. Ressalta-se que as questdes sdo permeadas de
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graficos, tabelas e imagens e com teor multidisciplinar. Além disso, o estudante que
nao participa dessa etapa avaliativa, fica impedido de receber o seu diploma. Pois,
havendo a convocacéo do estudante, o ENADE torna-se um componente curricular
de sua formacgao.

Em relacdo ao ENADE, no contexto da UFAC, cabe a reflexdo de que a
continuidade de oferta dos cursos depende mais da figura do discente, portanto,
houve diversos casos de organizagédo docente para a capacitagdo de alunos para
responder as provas e questionarios.

E necessario considerar que o carater do peso avaliativo, imposto em sua
maioria sob a responsabilidade dos estudantes, s6 sera conhecido ao final do curso.
Portanto, esses resultados nao poderao ser utilizados, por exemplo, para a melhorna
da qualidade dos cursos, como esta disposto nos documentos orientadores para a
realizacdo do Exame.

Dessa forma, os resultados podem produzir efeitos semelhantes aos previstos
no modelo classificatério do provao, segundo Dias Sobrinho (2010).

Abre-se parénteses para ressaltar o papel basilar que o ensino universitario
assume no Brasil e fora dele. Para Santos (2017), a Educagéo Superioré considerada
imprescindivel para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que
capacitam os individuos aatuarem de maneira agil na realidade a qual estao inseridos.
Portanto, esse nivel de ensino possui o objetivo de impactar socialmente e
economicamente nos contextos em que sao ofertados e, muitas vezes, fora deles.

Ainda de acordo com o autor, o papel da IES esta vinculado a compromissos
voltados para a solugdo de problemas contextualizados, provocando em
responsabilidades voltados para os interesses e necessidades da sociedade. Sendo
assim, as universidades, e acrescenta-se as demais instituicdes que ofertam a
Educacao Superior e realizam pesquisas cientificas, sao capitais para o
desenvolvimento.Portanto, elas se tornam alvos do Estado e da iniciativa privada, por
isso a necessidade de composi¢cao de processos avaliativos e de regulagao que
atestem a sua qualidade.

Dessa forma, entende-se que o Ensino Superior possui impactos e demandas
sociais crescentes, pois, ao ingressar nesse nivel de ensino, € inegavel que ocorre 0
aumento da empregabilidade. Em consequéncia, ocorre o aumento da melhoria das
condi¢cbesde vida e de saude do cidadao que buscou e concluiu estaoferta de ensino.
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Sendo assim, as politicas de avaliagcdo da Educacdo Superior ofertadas no
Brasil, podem ser caracterizadas como fruto da preciséo por garantias pela qualidade
da educacao que esta sendo produzida. Porém, arrisca-se ajuizar que tem sido
calcada em tradi¢gdes de avaliagado para regulagédo que tem como consequéncias a
responsabilizacdo das instituicbes avaliadas. Portanto, além de prestar contas a
sociedade pelos servicos prestados, as instituicbes assumem a responsabilidade
pelas condi¢des impostas pelo proprio sistema educativo nacional.

E isso esta posto na Constituicdoda Republicado Brasil (1988), com a garantia
do Estado Regulador sobre a Educacado Superior, declarando, no Art. 209 que o
ensino, apesar de ser livre, deve cumprir as normas da educacgao brasileira, sendo
dependenteda autorizagao, a partir da suaavaliagao. Portanto, a Constituicdodeclara
quea Educacéao Superiorndo precisa ser ofertada exclusivamente pelo Estado, porém
que este seja o avaliador para fins de funcionamento.

Assim, essa abordagem do Estado regulador se revela interessante, pois
permite a diversificacdo das Instituicdes de Ensino Superior e promove a livre
concorréncia no setor, estimulando a oferta de diferentes propostas pedagogicas. Ao
mesmo tempo, a atuagdo reguladora do Estado assegura que os padrdes de
qualidade sejam atendidos, que as instituicdes operem de maneira eficiente e que os
cursos e programas de ensino sejam relevantes para as necessidades da sociedade.

Merece destaque o fato de que as principais mudang¢as educacionais, tanto na
EducacaoBasica quantona Superior,foram ocorridas durante o governode Fernando
Henrique Cardoso e de seu ministro da Educacéao, Paulo Renato de Souza. Essas
mudancas, foram erguidas por meio de um sistema de avaliagdo centralizador e
visivelmente caracterizado pela padronizagao e controle dos processos pedagogicos
e administrativos (Silva Junior, 2003).

Dessa forma, as IES estdo sob o foco da expectativa social voltada para a
prestacado de servicos de maneira eficiente e produtiva, segundo os preceitos
colocados pelo mercado. Nesse contexto, as instituigdes privadas desempenhamum
papel significativo,enquanto Estado esta apenas colocado como avaliadore regulador
dos servigos ofertados por este segmento educacional.

A tematica da autonomia universitaria é tratada de forma complementar a
Constituicdo do Brasil. Na LDBEN 9.394/1996 (1996), mais especificamente nos
Artigos 53 e 54, esta posto que, desde a criagdo até a gestado financeira dos cursos,

devem estar sob o controle do Estado, inclusive em relacdo ao poder de estabelecer
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0s mecanismos de credenciamento, reconhecimento e recredenciamento dos cursos,
por meio da avaliacdo, sendo o MEC e o INEP os responsaveis por esta missao
(Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011).

Em consequéncia dessa politica avaliativa, e porque n&o dizer, impositiva, do
governo Fernando Henrique, muitas mudancgas foram provocadas tanto no interiordas
instituicdes quanto no formato externo do trato social e institucional do MEC sobre as
IES. Sendoassim, o Estado Brasileirotornou-se o definidordasregras e dos objetivos;
o orientador e o criador dos mecanismos pelos quais as IES deveriam ser avaliadas e
reguladas no sentido de atingirem os resultados desejados, inclusive, adotando os
mecanismos de acompanhamento/monitoria (Barroso, 2005).

O Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior foi criado com o objetivo
de regulara Educacéo Superior; portanto, e segundo os argumentos dos documentos
norteadores, o Sistema visa a melhoria da qualidade da Educacéo Superior e da sua
expanséo na oferta, além do aumento da eficiéncia das instituicdes ofertantes. Além
disso, cabe lembrar que ele representou a continuidade e tendéncia internacionalem
relacdo aos pressupostos estabelecidos para a avaliagdo da Educacgdo Superior
(Unesco, 1998).

A pesquisa sobre a avaliagdo dos cursos superiores por parte do Estado
Brasileiro, caracteriza-se por pensar nas consequéncias que se inserem de imediato
nofuncionamentoadministrativo e docente realizado pelas IES, tanto publicas, quanto
privadas. Pois, o ENADE, de fato, regula e coloca a disposi¢gao dos gestores da
educacéo (publica e privada) estratégias de controle, inclusive ja utilizadas em outros
paises, conforme indica o documento da Unesco citado anteriormente.

Os formatos das avaliacdes, de certa forma, assumem os padrdes propostos
em outros paises que experimentaram reformas educacionais semelhantes, como os
Estados Unidos paises europeus e da América Latina. Essas reformas objetivam que
0s cursos e sistemas possuam semelhancas. No entanto, essa abordagem traz
consequéncias quanto aos perfis dos cursos e das instituicbes, homogeneizando em
todas um carater mercadologico, como afirma Seixas (2001).

Esse formato avaliativo, vinculado as proposi¢cdes de reformas educacionais,
déo origem a conflitos internos as instituicbes e o questionamento frente aos 6rgéos
querepresentam as politicas educacionais para a Educacao Superior. Portanto, torna-
se necessario uma reflexao séria sobre os processos impostos pelo sistema de

avaliacao brasileiro, considerando que validam processos que tentam universalizare
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validar perspectivas culturais e de politicas globalizadas, vinculadas a interesses
formativos que compactuam com os preceitos do capitalismo (Silva Junior, 2003).

Para efeito de compreensao mais detalhada sobre o sistema avaliativo
brasileiro, € importante ressaltar que o Sistema Nacional de Avaliacdo do Ensino
Superior nao esta desvinculado do SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional da
Educacao Basica (Aneb) e Avaliagdo Nacional do rendimento Escolar (Anresc),
aplicadas para alunos de 5° e de 9° anos do Ensino Fundamental. Além disso,
destaca-se, também, a Prova Brasil que apresenta os dados sobre os resultados por
escolas, compondo os célculos que resultaram no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (Ideb).

Portanto, compreender o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Superior
significa compreender uma atuagcdo governamental que compactua com um
panorama internacional que desemboca em praticas avaliativas contextualizadas em
panoramas internacionais, ou seja, em fronteiras educativas bem distantes
(geograficamente) das nossas (Verhine; Freitas, 2012). O sistema avaliativo brasileiro
€ espelhado no sistema norte-americano, baseado em objetivos e metas tragcadas
pelas IES. Dependendo dos resultados obtidos, sdo sugeridas, quando “necessario”,
a reorientagdo desses mesmos objetivos e metas, bem como a criagdo ou
encerramento de cursos, quando considerado necessario (Verhine; Freitas, 2012. p.
19).

Sobre os instrumentos de avaliagao norte-americanos, os autores se propdéem
a apontar o seu carater interno e externo. Eles destacam a autoavaliagao realizada
pelas IES e a avaliacao externa realizada por universidades e outras instituicées, com
a elaboracao de relatorios que sio referéncia para a autorizagdo, renovagao de
autorizagao, negacado ou revogacao de funcionamento das IES avaliadas. Esse
processo € muito semelhante com a opgao avaliativa brasileira.

Além do espacgo norte-americano, a avaliagao de cursos superiores também foi
intensificada na Europa, ou melhor, na Unido Europeia (UE), sustentada pela
Declaragéo de Bolonha, assinada por 29 paises. E, dentre os seus objetivos, estdo o
de colaborar na avaliagdo das IES, desenvolvendo critérios de qualidade e
metodologias de ensino que possam ser comparaveis entre os paises membros.
(Cachapuz, 2010).

Observem-se as semelhancas do sistema de avaliagao da IES da Europa com

o brasileiro. SegundoFerreira e Oliveira (2010): “[...] o movimento avaliativo é exterior
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as instituicées de ensino,haumprocesso de hierarquizacdo dasinstituicdes,aumento
de financiamento privado por influéncia do sistema produtivo (econémico),
encurtamento dos cursos (formagdes aligeiradas), gestdo administrativa semelhante
a empresarial, implantacdo do sistema de avaliacdo da qualidade e de
credenciamento, recredenciamento institucional das IES”. O autor ainda aponta para
a intencgao de atrair estudantes para o estudo em paises estrangeiros e de conformar
a Educacao Superior ao mercado de trabalho com vistas a tornar a Europa um
conglomerado competitivo.

Ha, necessariamente, um objetivo bem maior do que estabelecer o ranking
universitario ou demonstrar para a sociedade que as IES ofertam servicos
educacionais de qualidade, por isso o esforco europeu para abonar a mobilidade
estudantil entre os paises membros da EU. Dessa forma, estardo garantidos a
compatibilizagdo entre as propostas curriculares (de conteudos e metodologias) e de
certificagao dos estudantes. Portanto, a avaliagao das IES esta posta para garantira
homogeneizagdo do Ensino Superior, ou melhor, da Educag¢ao Superior (Verhine;
Freitas, 2012).

No caso brasileiro, os resultados das avaliagdes realizadas pelo Sistema
Nacional de Avaliagao do Ensino Superior forneceram subsidios para a regulacgao e
os atos regulatorios propriamente ditos, ou seja, os credenciamentos, os
recredenciamentos, as autorizagdes e os reconhecimentos dos cursos superiores. Os
resultados abaixo do esperado sofrerdo o acompanhamento e a supervisao direta do
MEC, o que significa a assinatura de um termo de compromisso (um protocolo de
compromisso), na qual a IES tera que indicar os prazos e as agdes para a superagao
de suas dificuldades, configurando que o Sistema €, realmente, uma instancia de
controle sobre as IES brasileiras, a semelhanga do que ocorre nos Estados Unidos e
na Europa.

A avaliacao externa para as IES, por meio do SINAES, esta situada no campo
da regulacao e normatizagao institucional,e o MEC/INEP s&o os 6rgaos de controle
maximo e diretivo, pois, possuem a autoridade normatizada pela constituicdo
Brasileira, como afirma e se expéem de forma contraditéria o préprio documento
norteador do SINAES: [...] “aavaliagao educativa distingue-se do mero controle, pois
seus processos de questionamento, conhecimento e julgamento se propdem
principalmente amelhorar o cumprimentodos compromissos institucionais|...]” Brasil,
2009. p. 96).
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Pode-se inferir que, segundo o documento, ha uma preocupacgao em afirmar
que a avaliagao possui um carater diferenciado do ato ou das inten¢des de controle
por parte do MEC. Porém, Barroso (2005), chama a ateng¢do para o fato de que a
regulacao, além de abarcar as normas que orientam o sistema avaliativo, estabelece
normas ou arcabougo conceitual para que as instituicbes avaliadas sejam
responsabilizadas por apresentarem situacbes que estejam satisfatoriamente
avaliadas ou a quem dos preceitos de eficiéncia e produtividade compativeis com as
intencbes do mercado. Dessa forma, ao realizar a pesquisa e analise de objetos
voltados para a compreensao de politicas publicas, como € o caso da politica de
avaliacdo das IES, sera preciso umolharpara os aspectos determinantes do sistema
avaliativo, conforme recomendam Morrow e Torres (1997).

O SINAES possui um carater abrangente e articulado com outros instrumentos
e dados que compdem a esfera da Educacéo Superior, € o caso do Cadastro de
Cursos e Instituigdes, que utiliza de informacdes do Censup e da ACE. E por isso que
o SINAES se caracteriza como uma politica publica.

Essa integracdo de instrumentos propicia a aferigdo dos indicadores de
qualidade voltados para a Educacdo Superior e participam diretamente da
composicao do IGC e do ConceitoPreliminarde Curso (CPC), consolidandoosdados
dos cursos de graduagéao que estdo apresentados nos cadastros de cursos, no censo
e nas avaliagdes externas oficiais, compondo o acervo documental, disponibilizado
pelo INEP e CAPES.

O IGC avaliado da Instituicdo, se compde com a utilizagao do CPC e considera
as notas dos cursos de pés-graduacgao constantes nas informacdes da CAPES. Além
disso, utiliza dados do Censo para a ponderagdo das matriculas na Educagao
Superior. Caso a IES nao possua pés-graduacao, sdo considerados apenas os dados
dos cursos de graduacao.

Portanto, o conceito ENADE expressa e divulga valores que estao situados
entre 1 e 5, concomitantemente ao IGC e CPC, sintetizando muitas e diversificadas
medidas atribuidas ao curso avaliado. Sabendo-se que o ENADE é composto pela
maioria dos dados obtidos no calculo do CPC e, portanto, sendo calculado por meio
das informacodes prestadas pelos estudantes, entende-se que o CPC é basicamente
o resultado do que os estudantes expressam com relagao do seu curso.

Com isso, reafirma-se que o modelo de avaliagao realizado no Brasil possui

uma forte influéncia sobre a organizagao das Institui¢des de IES, determinando o seu
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trabalho e a sua situagao perante a sociedade, tendo em vista que os dados das
avaliagbes sado disponibilizados abertamente por meio dos portais das instituicbes
vinculadas ao MEC.

Isso pode ser traduzido pelo papel regulador do SINAES, tendo em vista que
os calculos dos indices referentes aos cursos superiores atribuem valor quantitativo e
qualitativo as IES e ao curso em destaque nas avaliagdes. Como consequéncia, se
tem que as IES dispensardo muita atengédo ao que sera vinculado socialmente a sua
imagem, desviando-se dos seus objetivos e missao principal, que seria a garantiade
uma boa formagdo académica, desconsiderando o seu papel formador nas
perspectivas do ensino, exercicio da pesquisapara o avancoda ciénciae da extensao
voltada para o seu compromisso com a sociedade.

Como consequéncia desse foco na imagem social, as Instituicdes de Ensino
Superior podem acabar direcionando muita atencdo para aspectos externos, em
detrimento de seus objetivos e missao principal. Isso pode levar a uma negligéncia
em relacado a qualidade da formacao académica, deixando de lado o papel formador
que deveriam desempenharnas areas de ensino, pesquisae extensdo. Emvez disso,
podem priorizar agdes e estratégias que visam apenas atender as demandas sociais
e ao mercado, sem considerar plenamente seu compromisso com a sociedade e o
avanco do conhecimento cientifico.

De acordo com essa perspectiva, a Politica de Avaliagaoda Educagao Superior
no Brasil esta voltada para a supervisdo e monitoramento do que é desenvolvido pelas
IES nassuas atividades e organizagdo académica. Portanto, essa perspectiva politica
apresenta imagens de um tipo de IES que impde direcionamentos pedagdgicos e
administrativos voltados para o atendimento das perspectivas avaliativas do SINAES
e da politica educacional advogada pelos governos que tem reforcado essas

intenc¢des (Catani; Ferreira; Dourado, 2001).
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3 UM CAMINHO A SER CONHECIDO: METODOLOGIA

3.1 PERSPECTIVA E ABORDAGEM DA PESQUISA

Para Martins e Thedphilo (2009), os tipos de abordagens derivam das
concepgdes sobre a compreensao da realidade. Assim, a percepg¢ao da realidade na
qual os sujeitos estao inseridos, € fruto de um juizo de valor pessoal. Dessa forma,
como compreendemos e aprendemos a realidade esta intimamente ligada a nossa
forma de pensar; o que influencia a busca de solug¢des para os problemas. Porisso, a
escolha da abordagem teérico-metodoldgica € tao importante para a pesquisa.

O percurso metodoldgico desta pesquisa apoia-se na abordagem qualitativa.
Conforme Trivifios (1987, p. 133) o pesquisador que utiliza o enfoque qualitativo,
podera contar com uma liberdade tedrico-metodologica para desenvolver seus
trabalhos. “[...] Os limites de sua iniciativa particular estardo exclusivamente fixados
pelas condigdes da exigéncia de um trabalho cientifico [...]".

Enquantoisso, Minayo (2014, p. 22), ao escrever sobre pesquisa qualitativa,
explica que essa modalidade de pesquisa responde questdes que sao muito
especificas. Para ela, a pesquisa qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados
das agdes e relacbes humanas.

Conforme Gil (2008), essa investigacao possui um carater exploratério em
relagédo aos objetivos, pois buscaconhecera tematica investigada de forma geral. Isso
facilita a delimitagdo do corpus a ser pesquisado, orienta a fixagao dos objetivos e
pode até mesmo levar a descoberta de um novo enfoque a ser considerado dentro do
objeto estudado.

A partir deste ponto, apresentamos o tipo de pesquisa qualitativaem que esta
investigagado se enquadra, que, quanto aos procedimentos, € o Estudo de Caso. O
estudo de caso é umtipo de pesquisaem que se analisaprofundamente umaunidade
especifica. Nesse contexto, duas circunstancias devem ser observadas: a naturezae
abrangéncia da unidade escolhida para analise; e a complexidade do estudo de caso,
que é determinada pelos suportes tedricos que orientam o trabalho do investigador.

O Estudo de Caso, segundo Trivifios (1987) enfatiza a "interpretagdo em
contexto"; para uma apreensao mais completa do objeto, é preciso considerar o
contexto em que ele se situa. Assim, para compreender melhor um problema, as

acoes, as percepgdes, os comportamentos e as interagdes das pessoas devem ser
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relacionadas a situacao especifica onde ocorrem, ou a problematica determinada a
que estao ligadas.

Nao obstante, o Estudo de Caso busca compreender a realidade de forma
completa e profunda, revelando a multiplicidade de fatores presentes em uma
determinada situagao ou problema, focalizando-o como um todo. Essa perspectiva
enfatiza a complexidade natural das situacdes, evidenciando a inter-relagao de seus
componentes,como pode ser observado ao analisarmos os documentos oficiais e sua
relagdo com os resultados obtidos pelos cursos de Ciéncias Bioldgicas: licenciatura e
bacharelado do campus Floresta.

Outro ponto importante desse tipo de estudo é utilizar uma variedade de fontes
de informacdo. Nessa pesquisa, além do levantamento bibliografico, quatro
documentos distintos sdo analisados como fonte de dados para a analise. Ao
desenvolver o Estudo de Caso, o pesquisador recorre a uma variedade de dados
coletados em diferentes momentos e situagdes variadas.

Conforme Trivinos (1987), a pesquisa qualitativa, na perspectiva do
materialismo histérico critico-dialético, caracteriza-se por explicarde forma racional os
fendmenos e objetos de pesquisas, sejam eles da natureza, da sociedade ou do
pensamento. Essa abordagem apoia-se no desenvolvimento das ideias e na
interpretacéo dialética do mundo, de modo que a realidade cientifica seja alicergada
com a pratica social, a partir do processo de ensino-aprendizagem; o qual € avaliado
de forma sistematica por diretrizes que originam de uma perspectiva politica, histérica
e cultural.

A base epistemologica empreendida nessa pesquisa considera importante
situar a relagéo sujeito-objeto como ponto fulcral, j& que evidencia a partir de qual
percepgao enxergarmos a propria pesquisa. Por isso, delimitamos o tema quanto ao
espacgo-tempo, a exemplo: os dados coletados sdo do periodo de 2011 a 2017; e
refletem os resultados das avaliagdes externas de dois cursos do Campus Floresta,
da UFAC: Ciéncias Biologicas Bacharelado e Licenciatura.

Nesse contexto, a pesquisa de carater qualitativo é caracterizada pela escolha
de um tema ou problema em que adotamos como procedimento a pesquisa
documental, a qual se vale de uma pesquisa bibliografica e de dados que n&o foram,

ainda, tratados e analisados cientificamente (Fonseca, 2002 p.32).
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Desse modo, é imprescindivel que a coleta, o tratamento e a analise sigam o
rigor e a fidedignidade exigida pela ciéncia, pois corroboram para a compreensao da
pesquisa e a credibilidade dela.

Como instrumento de reflexdo tedrico/pratica, o método pode colocar a
realidade educacional aparente em analise para que seja, pelos educadores,
plenamente compreendida e superada, tornando-se, entdo, realidade educacional
concreta, pensada,interpretada em seus mais diversos e contraditérios aspectos para
que, numa escolha politica mais consciente e consequente, possa ser transformada.
Sendo assim, apresentamos a perspectiva do materialismo histérico critico-dialético
como uma das abordagens possiveis de interpretacdo da realidade social, e, por
consequéncia, da realidade educacional.

A dialética de Marx, segundo Konder (2008), aborda a construgdo légica do
método materialista histérico, que fundamenta o pensamento marxista. Esse método
€ apresentado como uma possibilidade teérica e um instrumento I6gico para
interpretar a realidade educacional que desejamos compreender. Os resultados das
avaligdes externas na Educacao Superior destacam a necessidade de conhecer os
diversos elementos envolvidos na pratica educativa e compreendé-la de forma
abrangente, possibilitando uma compreensao em sua totalidade.

No entanto, para compreender a educacao de forma filosofica e cientifica, é
essencial adotar um método, um caminho que permita alcangar esse objetivo. Na
l6gica formal, o sujeito e o objeto estabelecem uma relacdo mutua de
complementariedade; o sujeito, aquele que busca conhecimento, interage com o
objeto, que sera objeto de conhecimento, resultando no que denominamos verdade
cientifica.

A logica formal, por sua natureza linear, ndo é capaz de explicar as
contradi¢des presentes na realidade, e acaba limitando o pensamento, impedindo-o
de acompanhar o movimento necessario para compreender a complexidade das
coisas. Em contrapartida, se o mundo é dialético, ou seja, estda em constante
movimento e é caracterizado por contradicdes. Nesse contexto, o método proposto
por Marx enfatiza o carater material da sociedade, onde os seres humanos se
organizamna sociedade para a produgao e a reproduc¢éao da vida, bem como o carater
historico dessa organizagao ao longo da historia.

O carater material se da por meio do trabalho, que é a categoria central de

analise da materialidade histérica dos homens, porque é a forma mais simples e
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objetiva que eles desenvolveram para se organizarem em sociedade. Segundo
Manacorda (2017), a base das relagdes sociais, sdo as relagdes sociais de producgao
e as formas organizativas do trabalho.

Na sociedade capitalista, o trabalho, sendo uma atividade vital e essencial, é
explorado ao ser adquirido por um valor inferior ao que efetivamente produz. Esse
processo de exploracao resulta em alienagao, onde a atividade vital € expropriada em
sua plenitude. O trabalho, enquanto esséncia humana, tem o potencial de permitir a
realizagao plena do individuo (humanizagao). No entanto, a exploragéo do trabalho
acarreta o oposto, provocando um processo de alienagao. Consequentemente, sob a
opressao do trabalho, os seres humanos perdem parte de sua humanidade, havendo
uma ruptura na possibilidade de alcang¢ara humanizagéo por meio do trabalho, o que
gera uma contradigao.

O principio da contradi¢ao, presente nessa logica, indica que para pensar a
realidade, € possivel aceitar a contradicdo, caminhar por ela e apreender o que dela
€ essencial; usa-la sem esgotar nela e por ela a interpretagao da realidade.

Quanto ao carater material do método, Afonso (2017) menciona que a
constante presenga da logica de mercado gerou uma desvalorizagdo na Educacao
Publica, uma vez que os sistemas educativos fomentam avaliagdes de exames
externos de larga escala.

Todavia, de modo geral, a I6gica de mercado amplia a desigualdade social e
deixa mais acirrada a competicao entre instituicoes, professores e alunosnabuscade
resultados quantitativos, o que nao denota um aprendizado real. Embora seja uma
tarefa dificil, a avaliagao cumpre seu papel quando assume principios progressistas
(politicas) e praticas emancipatodrias.

O método dialético sera aplicado na analise desse estudo, acerca do seguinte
entendimento: “Uma das caracteristicas essenciais da dialética é o espirito critico e
autocritico. Assim, como examinam constantemente o mundo em que atuam [...]"
(Konder, 2008, p. 81). Logo, entende-se que a analise da presente pesquisa passa
por um crivo critico da realidade em que vivemos. Tal afirmagao, explica e torna o

método dialético viavel para analisar politicas publicas:
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[...] Observemos a sociedade brasileira. Podemos analisa-la em trés niveis
distintos. Num primeiro nivel, podemos estudar seu regime juridico-politico/,
suas leis, suas instituicdes, seu sistema administrativo, a estrutura do seu
Estado. Num segundo nivel, podemos mergulhar mais fundo e procurar
examinar a histéria da sociedadebrasileira, a relagao existente entre sua vida
politica, seus problemas sociais € sua economia; podemos encara-la como
formagao socioeconémica. E, finalmente, num terceiro nivel, mais geral e
mais abstrato, podemos fixar nossa atengdo no modo de produgéo que se
acha na base da formagao socioeconémica existente (Konder, 2008, p. 38-
39).

Portanto, para explicar melhora abordagem dentro do método dialético, faz-se
necessario compartilhar que a historicidade é pertinente para analisar o contexto da
realidade do /ocus da pesquisa, o qual esta circunscrito na Regido Norte, no estado
do Acre, no municipio de Cruzeiros do Sul no Campus Floresta da UFAC.

Dessa forma, na secado 3.2 desta investigacao, é fornecida uma explicagao
mais detalhada sobre o local da pesquisa, considerando um recorte
histérico/geografico especifico. Isso implica em investigar as modificagdes que
impactam as politicas publicas relacionadas a Educacdo Superior como um todo,
contextualizando-as no cenario histérico atual e considerando a realidade local.

Paralelamente, além da aplicagdo do método histérico-dialético e da
abordagem da historicidade, falta enunciar sobre a categoria utilizada nesse estudo.
Desta forma, a “categoria dos contrarios™ é eleita para direcionar os apontamentos
desse estudo (Konder, 2008).

Nesse sentido, o autor considera a mediagdo como um campo crucial para
compreender a complexidade da realidade contraditéria, uma vez que existem
aspectos da experiéncia humana que podem ser compreendidos de forma isolada.
Segundo Konder (2008), as questdes politicas vivenciadas em nosso pais requerem
uma totalizacdo que envolve uma visdo abrangente da sociedade brasileira, da
economia, de sua historia e de suas contradi¢gbes atuais.

A dialética, segundo Konder (2008), possui trés leis fundamentais, sendo uma
delas a negacao da negacgao. Essa lei aborda o processo de transformacgao e
desenvolvimento dos fendmenos, caracterizando-se por trés momentos: afirmagao,

negacgao e contradi¢ao. A respeito disso:

A terceira lei da conta do fato de que o movimento geral da realidade faz
sentido, quer dizer, ndo € absurdo, ndo se esgotaem contradigdes irracionais,
ininteligiveis, nem se perde na eterna repeticdo do conflito entre teses e
antiteses, entre afirmagdes e negagbes. A afirmagdo engendra
necessariamente a sua negagao, porém a negagao nao prevalece como tal:
tanto a afirmagdo como a negagdo sado superadas e o que acaba por
prevalecer € uma sintese, é a negagao da negagao (Konder, 2008, p. 57).

101



Apés as explanacdes dessa lei da dialética, destaca-se que, para a presente
pesquisa, sdo investigadas a lei dos contrarios e a categorias da contradigao,
respeitando sua relevancia para o estudo em questao. Dessa forma, ressalta-se que,
na lei dos contrarios, encontra-se a categoria da contradicdo, a qual considera a
totalidade e sua parte. E fundamental compreender que existem diferencas entre a lei
dos contrarios e a categoria da contradi¢ao, as quais vale a pena explicitar (Gil, 2008,
p. 54).

Conforme a lei da dialética dos contrarios e categoria da contradi¢do, essa
pesquisa confronta, em sua analise de dados, os resultados satisfatérios e nao
satisfatorios obtidos a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, com
intuito de identificar quais praticas os cursos exitosos desenvolvem que podem
colaborar como referéncia para os cursos com baixo desempenho.

Para isso, € preciso selecionar e organizar os documentos oficiais, a saber:
Diretrizes de prova das areas do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes;
Projeto Pedagdgico Curricular; Relatérios de Cursos; e os Relatdrios da Comissao
Permanente de Avaliagao e proceder a analise, de modo que esta seja criteriosa e
aprofundada. Nesse sentido, iniciou-se pela contextualizagcdo do /ocus pesquisado,
bem como dos instrumentos utilizados em buscade solugdodo problema de pesquisa
apresentado.

3.2 CONTEXTUALIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

A presente pesquisa possui um carater exploratorio, sendo um estudo de caso
com recorte temporal que compreende a analise de informagdes e dados entre o
periodo de 2011 a 2017. Desse modo, € importante ressaltar que essa tese trabalha
com dois cursos do Campus Floresta, a saber Ciéncias Bioldgicas Bacharelado e
Licenciatura, localizado no municipio de Cruzeiro do Sul, Acre, pertencente a UFAC.

Destarte, cabe salientarque o levantamento realizado em bancos de dados de
teses e dissertagdes apontou lacunas quanto a proposta aquiapresentada, que busca
analisar os resultados da avaliagado do ENADE, bem como as medidas adotadas pela
UFAC com o objetivo de melhorar os conceitos. Nesse sentido, é incontestavel a
relevancia da presente pesquisa, visto que nao ha estudos semelhantes.

Nesse interim, é imprescindivel compreender o contexto histdrico/geografico
que essa investigacao se desenvolveu. Para isso, vamos rememorar um pouco da
histéria desse Campus da UFAC.
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Ao longo do século XX, a educagdo no Acre passou por transformagdes
significativas. O desenvolvimento econdmico impulsionado pela exploragao da
borracha e o ciclo do latex trouxeram um aumento na demanda por mao de obra
qualificada, impulsionando a necessidade de escolas e institui¢des de ensino (Alves
Neto, 2011).

No entanto, a falta de infraestrutura, isolamento geografico e desigualdades
sociais eram obstaculos enfrentados pelas comunidades locais, dificultando o acesso
a educacao. Esse cenario comegou a mudar a partir do século XX, com o esforco do
poder publico em estender a oferta educacional para todas as regides do Acre,
buscando reduzir as desigualdades educacionais, como preconiza o Plano Nacional
de Educacao (PNE) do Brasil.

A década de 1960 marcou uma importante fase na histéria da educacgao
acreana, com a expansao do ensino publico e a criagao de universidades e institutos
de Ensino Superior. Esse periodo também foi marcado pela valorizagdo da culturae
linguasindigenas, buscando preservar as ricas tradigbes das etnias locais, fruto de
uma manifestagdo social oriunda dos trabalhadores da Florestania Acreana que
produziam latex por meio do ciclo da borracha.

Ao longo das ultimas décadas, o Acre avangou na implementagao de politicas
educacionais mais inclusivas e voltadas para a reduc¢ao das desigualdades, alinhadas
com as metas e estratégias estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacgao (PNE)
do Brasil. Portanto, investimentos na formacao de professores e o fortalecimento de
programas de educagao para jovens e adultos e o uso de tecnologias na sala de aula
tém sido prioridades para o desenvolvimento do sistema educacional, visando
promover a equidade e o acesso igualitario a educacgao para todos os cidadaos do
estado. Essas ag¢des sao fundamentais parao crescimento socioecondmicoda regiao,
uma vez que a educagao desempenha um papel crucial na reducido das
desigualdades sociais e no fomento de oportunidades para o desenvolvimento pleno
de cada cidadéo.

Uma demonstracdo real dos investimentos empreendidos na educacao
acreana é o desenvolvimento dos campos e nucleos da UFAC, que propiciam acesso
gratuito a Educagao Superior para todos os cidadados desse estado. Nao obstante,
para melhorvisualizagao da area em que o campus se situa, segue a Figura 6 figura
abaixo.
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Figura 6 - Localizagdo dos campi e nucleos da UFAC no estado do Acre

Campus Floresta (Cruzeiro do Sul)
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-'

Fonte: adaptado de UFAC (2021).

O mapa mostra a distribuicdo dos nucleos e campi da UFAC noestado do Acre,
sendo trés campi e quatro nucleos. No entanto, € importante destacar que o Campus
Fronteira se encontra desativado.

A escolhadesse campus deve-se aos conceitos insatisfatérios juntoao ENADE
em cursos de bacharelado e licenciatura, haja vista que a pesquisa busca analisar os
resultados insatisfatorios e compara-los com os resultados satisfatorios, tendo como
base os instrumentos institucionais. E importante ressaltar que as unidades
localizadas em outros municipios, conhecidas como “campus fora de sede”, ndo
possuem autonomia e sdo equiparadas as faculdades dentro da estrutura da
universidade.

Os cursos do Campus Rio Branco séo distribuidos em Area Basica de Ingresso
(ABI), Educacao a Distancia (EaD), bacharelados e licenciaturas. Para uma melhor

compreensao do universo da pesquisa, torna-se oportuno verificar Quadro 9.

Quadro 9 — Quantitativo de alunos inscritos nos cursos regulares de graduagdo — Campus Sede

(continua
Inscritos
N° | Unidade Académica/Curso Grau Turno 2019 2020 2021
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
1 ABI — Ciéncias Sociais* Lic. e Bach. N 55 55 55
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2 | Filosofia Lic. N 50 50 50
3 | Geografia Bach. \% 40 40 40
4 | Geografia Lic. M 50 50 50
5 | Histéria** Lic. M/N 100 100 100
6 Historia Bach. \Y, 50 50 50
7 | Jornalismo Bach. 50 50 50
8 Psicologia Bach. | 50 50 50
Centro de Educagao Letras e Artes
1 Letras-Espanhol Lic. N 50 50 50
2 Letras-Francés Lic. Vv 50 50 50
3 | Letras-Inglés Lic. V 50 50 50
4 Letras-Libras Lic. M 50 50 50
5 | Letras-Portugués Lic. V 50 50 50
6 | ABI- Teatro Lic. e Bach. I 50 50 50
7 | Musica Lic. I 40 40 40
8 Pedagogia Lic. V 50 50 50
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnoldégicas
1 Engenharia Civil Bach. I 50 50 50
2 | Engenharia Elétrica Lic. I 50 50 50
3 | Matematica Bach. Vv 50 50 50
4 | Sistemas de Informagdes Bach. I 50 50 50
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza
1 Ciéncias Bioldgicas Lic. M 50 50 50
2 Engenharia Agronémica Bach. | 50 50 50
3 Engenharia Florestal Bach. I 80 80 80
4 | ABI-Fisica \Y Lic. e Bach. 55 55 55
5 Medicina Veterinaria I Bach. 50 50 50
6 | Quimica M Lic. 50 50 50
Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto
1 Educacéo Fisica Bach. I 50 50 50
Inscritos
N° [ Unidade Académica/Curso Grau Turno 2019 2020 2021
Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto
2 Educacéo Fisica Lic. M 50 50 50
3 Enfermagem Bach. I 30 50 50
4 | Medicina Bach. I 80 80 80
5 | Nutricao Bach. I 50 50 50
6 | Saude Coletiva Bach. I 50 50 50

Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas
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1 Ciéncias Economicas Bach. N 50 50 50

2 Direito Bach. N 50 50 50
Educacao a Distancia

1 Matematica - - 400 400 400
2 Fisica - - 400 400 400
Total 2.180 2.180 2.180

* - Curso que oferta duas turmas ao mesmo tempo, uma pela manha e outra a noite; ** - Curso que
possui entrada unica, mas em determinado momento o estudante opta por bacharelado ou
licenciatura; M — Matutino; V — Vespertino; N — Noturno; | — Integral; Bach. — Bacharelado; Lic —
Licenciatura.

Fonte: a autora, adaptado de UFAC (2023).

O Quadro 10 tem como finalidade apresentar, visualmente, o quantitativo de

alunos inscritos nos cursos regulares de graduacéo — Campus Floresta.

Quadro 10 — Quantitativo de alunos inscritos nos cursos regulares de graduagao — Campus Floresta

Inscritos
N° Unidade Grau Turno 2019 2020 2021
Académica/Curso
Centro Multidisciplinar
1 Ciéncias Biologicas Lic. N 300 289 241
2 | Ciéncias Bioldgicas Bach. I 197 207 145
3 | Direito Bach. N 734 1.007 700
4 Enfermagem Bach. I 491 651 496
5 | Engenharia Agronémica Bach. I 232 220 149
6 Engenharia Florestal Bach. | 210 223 156
Centro de Educacao e Letras
1 Letras-Espanhol Lic. \% 254 226 158
2 | Letras-Inglés Lic. M 198 205 144
3 | Letras-Portugués Lic. N 259 308 218
4 Pedagogia Lic. \% 313 340 262
5 | Licenciatura Indigena Lic. I 50 50 50
Total 3.188 3.676 2.669
M — Matutino; V — Vespertino; N — Noturno; | — Integral; Bach. — Bacharelado; Lic — Licenciatura.

Fonte: a autora, adaptado de UFAC (2023).

Com isso, a Educacao Superior de graduacado, a UFAC oferece cursos
superiores de licenciatura e bacharelado, ndo ofertando cursos tecnolégicos. Além
disso, a UFAC conta com cinquenta cursos de graduacgao regulares divididos em
cursos de bacharelados e licenciaturas, modalidades presenciais e cursos de EaD
distribuidos no Campus Sede (Rio Branco) e Campus Floresta (Cruzeiro do Sul). No
entanto, € importante ressaltar que a oferta dos cursos de licenciatura, Fisica e
Matematica EaD somente ocorre no Campus Sede.
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De forma mais detalhada, a UFAC oferta 2.250 vagas nos cursos de graduagéo
ao ano com o quantitativo de 28.266 alunos inscritos nos cursos de graduagao
ofertados, ou seja, alunos ativos na institui¢cdo (Brasil, 2021).

Nos cursos ABI's temos: Ciéncias Sociais — licenciatura e bacharelado — e

Fisica — bacharelado e licenciatura. Enquanto aos cursos de EaD: Matematica e
Fisica, bacharelado. Com relagao aos demais cursos temos a seguinte distribuigéo:
cursos de licenciatura presenciais — Campus Sede —, Ciéncias Bioldgicas, Educagao
Fisica, Filosofia, Geografia, Histéria, Letras Espanhol, Letras Francés, Letras-Inglés,
Letras-Libras, Letras-Portugués, Matematica, Musica, Pedagogia e Quimica. Os
cursos de bacharelado dispdem-se de Direito, Educacéao Fisica, Geografia, Historia,
Jornalismo, Psicologia, Nutricdo, Saude Coletiva, Sistemas de Informacgao,
Enfermagem, Medicina, Medicina Veterinaria, Engenharia Florestal, Engenharia Civil,
Engenharia Agrondmica, Engenharia Elétrica e Ciéncias Econdmicas. (UFAC, 2020).

Ja nocampus objeto dessa investigagao, os cursos de bachareladodo Campus
Floresta s&o: Ciéncias Bioldgicas, Direito, Enfermagem, Engenharia Florestal e
Engenharia Agrondmica. Enquanto os cursos de licenciaturado Campus Floresta sao:
Ciéncias Bioldgicas, Letras-Espanhol, Letras-Inglés, Letras-Portugués, Pedagogia e
Licenciatura Indigena. (Brasil, 2017).

Com base no Grafico 1, verifica-se que apenas 4% dos cursos ofertados sédo
EaD, o que demonstra que a instituicdo ainda encontra-se engatinhando na oferta
dessa ultima modalidade. Entretanto, esse fato nao deveria ocorrer, pois, com o
advento tecnologico e a necessidade de tornar a educacao cada vez mais acessivel,
investir nessa modalidade seria importante. Além disso, a regiao possui localidades
de dificil acesso como areas de florestas e comunidades indigenas, onde o acesso
muitas vezes sO € possivel via barco, comprovando a necessidade de maior

investimento nessa modalidade.
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Gréafico 1 - Distribuicdo dos cursos de graduacdo da UFAC

EaD
4.0%

LICENCIATURA
40,0%

BACHARELADO
44 0%

Fonte: a autora (2023).

A pesquisa documental € ampla, cabe ao pesquisador escolher quais os tipos
de documentos interessam a pesquisa, pois “...] ndo s6é de documentos impressos,
mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes,
gravacgdes, documentos legais”. Todos estes documentos e tantos outros podem ser
“‘matéria-prima, a partir do qual o pesquisador vai desenvolver sua investigagcao e
analise [...]” (Severino, 2017, p. 122,123).

3.3 COLETA DE DADOS

A selegdo dos documentos se deu consoante aos objetivos e problema da
pesquisa, através de buscas em meios eletrdbnicos como arquivos publicos de
documentos digitais e nato-digitais, banco de dados abertos do INEP, repositérios
digitais do MEC e da UFAC, além disso, 0 acesso aos PPCs fora solicitado por e-mail
as coordenacoes de curso da UFAC.

Nao obstante, no momento das primeiras leituras e fichamentos, houve a
necessidade de explorar novas fontes de informacgbes; por isso o estado do
conhecimento foi elaborado, de modo a ser possivel identificarlacunas quanto a essa
tematica, bem como recorréncia e/ou inovagdes trazidas por pesquisas académicas

empreendidas.
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A coleta de dados dessa pesquisa ndo demandava autorizacdo do Comité de
Etica, tendo em vista que os dados coletados foram obtidos por meio de buscas
eletrbnicas, em sites de dominio publico, em que documentos como: Relatérios de
Curso ENADE, Projetos Pedagdgicos de Curso, Relatdrios Institucionais de Avaliagao
da CPA, Diretrizes de prova das areas ENADE, CENSUP, UFAC em numeros,
legislagao e normas, foram baixados e organizados em pastas no notebook (Figura
7), de acordo com os ciclos de avaliagdo do ENADE, por curso, a saber: Ciéncias
Bioldgicas licenciatura e bacharelado.

Figura 7 - Imagem da organizagado das pastas dos documentos no computador

= (u] X
Documentos X +
) Novo N Classificar = Visualizar
» Documentos
) Inicio lom ot
@ LORENA - Pessoal Anilise de dados e informagées
Diretrizes de prova das areas ENADE
@l Area de Trabalho Gréficos
L ot Plano de Desenvolvimento Institucional
Obeiiintss Projetos Pedagégicos de Curso PPC Cién.,
1 Imagens Relatérios da CPA i
Tes
& Masicas o
Tese qualificagio
& Videos
UFAC em numeros
Aulas Eja Maio 2022
CEIUSC
Enade Filosofia
PRODUGAO
B Este Computador
38 Rede
9itens =0
&=
o 183X T @ POR 17:19
M osr% L Q Pesquisa N S D C = @ e G m (O] ﬁ ~ Qe pTB2 D ® 072028

Fonte: a autora (2023).

Para classificacdo dos documentos de acordo com o ciclo do ENADE,
consideramos a existéncia trienal dessa avaliagédo, que se da por diversas areas do
conhecimento, entretanto vamos nos deter ao ciclo 2 que compreende os cursos de
Ciéncias Bioldgicas, esses documentos foram extraidos de fontes publicas e digitais;
conforme ja assinalado.

A amostragem por ciclos avaliativos € importante, tendo em vista que a cada
periodo, as diretrizes do exame mudam, bem como pode haver ajustes no projeto
pedagdgico curricular,além disso, o grupo de alunos arealizarem a avaliagdo ndosao
0S Mesmos.

Dessa forma, elencamos no Quadro 11 os ciclos e 0 encaixe dos cursos do

Campus Floresta por ciclo.
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Quadro 11 - Ciclo avaliativo

Ciclo avaliativo Il

N° Unidade Académica/Cursos Grau

I Engenharia Agrondémica

Engenharia Florestal
Enfermagem
I Ciéncias Biologicas Bach. e Lic.
Letras-Inglés
Letras-Portugués
Pedagogia

1 Direito

Ciclo avaliativo | — Engenharia Agrondémica, Engenharia Florestal e Enfermagem; Ciclo avaliativo Il —
Ciéncias Biologicas (bacharelado e licenciatura), Letras-Inglés, Letras-Portugués e Pedagogia; Ciclo
avaliativo lll - Direito (ndo fez ENADE).

Fonte: a autora (2023).

No que diz respeito aos Projetos Pedagdgicos de Curso do Campus Floresta,
eles sao dinamicos e, portanto, sdo reformulados de acordo com as necessidades
como a alteragéo das Diretrizes do ENADE e obviamente, mudangas de cunho politico
pedagogico; de modo que o curso sempre esteja com suas praticas pedagogicas
consoante as demandas do egresso bem como da realidade socioeconémica em que
estao inseridos.

Com o intuito de evidenciar que o PPC é revisto e reformulado, é descrito
(Quadro 12), na totalidade, os cursos e o0 espago de tempo em que ocorrem
mudancas. Além disso, observe-se que em sua maioria o intervalo de tempo dos
cursos de licenciatura ocorre quase que por décadas, ja os de curso de bacharelado
as alteragdes se dao em um menor espago de tempo; principalmente o de Ciéncias

Bioldgicas, nosso objeto de estudo.

Quadro 12 - Projetos Pedagdgicos de Curso do Campus Floresta

(continua)
Projetos Pedagodgicos de Curso do Campus Floresta
Licenciaturas Anos
Ciéncias Biologicas 2007 e 2017
Letras-Portugués 2006, 2009 e 2019
Letras-Inglés 2005 e 2018
Letras-Espanhol 2009 e 2019
Pedagogia 2007 e 2012
Bacharelados Anos
Ciéncias Biolégicas 2005, 2009 e 2013
Direito 2017
Enfermagem 2006 e 2018

Projetos Pedagégicos de Curso do Campus Floresta

110




Bacharelados Anos

Engenharia Agrondmica 2007

Engenharia Florestal 2006 e 2009

Fonte: a autora (2023).

Os Projetos Pedagogicos de Curso de Ciéncias Bioldgicas passaram por
reformulacdes entre 2005 e 2017. Com isso, ao confrontarmos com a avaliagao do
ENADE que segue um ciclo trienal, podemos pressupor que essa revisdo no PPC
ocorreu devido aos conceitos insatisfatérios recebidos pelo exame desses cursos,
com o intuito de melhorar tal resultado.

Com relacdo ao levantamento dos demais documentos oficiais, temos
disponiveis os Relatérios de Curso do ENADE, que trazem informagdes quanto ao
perfil socioecondmico do aluno que participou da avaliagdo, bem como informagdes
detalhadas acerca dos itensda prova, como: numerode acertos e erros, desempenho
de questdes objetivas e discursivas, grau de dificuldade encontrado pelos candidatos.
Esses dados permitiram identificar quais fatores podem colaborar para os conceitos
insatisfatorios.

Os Relatdérios da Comissdo Permanente de Avaliacdo da UFAC trazem dados
quanto as agdes a serem implementadas, apds cada ciclo avaliativo, de acordo, com
os resultados obtidos. Portanto, compreender quais medidas foram adotadas e de que
forma foram implementadas auxilia-nos a compreender os resultados do ENADE nos
cursos de Ciéncias Biologicas: bacharelado e licenciatura.

O Censo da Educacao Superior, realizado anualmente pelo INEP, é o
instrumento de pesquisa mais completo do Brasil sobre as instituicdes de educacao
superior(IES) que ofertam cursos de graduagao e sequencias de formagéao especifica,
além de seus alunos e docentes. A partir dele foi possivel obter informacdes acerca
da UFAC em relacdo as demais universidades, bem como conheceras sequéncias
de formacao especifica, o retrato numérico dos alunos e docentes da institui¢cao, de
modo a contextualizar o objeto de estudo.

E importante ressaltar que, de acordo com o Censup,a Regido Norte detém
quatorze Universidades Federais, cincoUniversidades Estaduais,duas Universidades
Municipais e cento e setenta e quatro Instituicbes de Ensino Superior (Brasil, 2021).

O Portal UFAC em numeros, disponibiliza tanto para a comunidade universitaria
como para a sociedade, dados e informacgdes relacionadas ao ensino, a pesquisae a
extensdao, e ainda, sobre recursos humanos, infraestrutura fisica e recursos
orcamentarios. Publicado desde 2013, busca a cada edi¢cdo contribuicdes e
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aperfeicoamentos, com o objetivo de subsidiar os gestores académicos e

administrativos de nossainstituicidonoprocesso de planejamentointernoe natomada

de decisdo, e ainda, permitir aos demais usuarios, melhor compreenséo sobre o

cenario atual da universidade. A atualizagcao das informacdes se da de forma anual e

a ultima disponivel data de 2019.

Esse ultimo documento foi importante para aprofundar o conhecimento acerca

da gestdo académica empreendida na universidade, e com isso consubstanciar para

analise dos resultados obtidos por meio da avaliacdo do ENADE, dos cursos

investigados.

Todos esses documentos foram essenciais para a investigacao, conforme o

Quadro 13 abaixo.

Quadro 13 - Levantamento dos documentos oficiais

Levantamento dos documentos oficiais

Documentos Anos
ENADE 2011, 2013, 2014, 2016, 2017 e 2019
CPA 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017 e
2018
CENSUP 2011 a 2021
UFAC UFAC em numeros 2020

ENADE - Exame Nacional de Desempenho de Estudantes; CPA - Comissdo Permanente de
Avaliagdo; CENSUP - Censo da Educagao Superior; UFAC — Universidade Federal do Acre.

Fonte: a autora (2023).

Alémdisso, levando em considerag¢ao o arcabou¢o de documentos e pesquisas

de cunho bibliografico e a realizagao da pesquisa do tipo Estado do Conhecimento, o

Quadro 14Quadro 14 foi elaborado para melhor compreensao da estrutura da analise

realizada.

Quadro 14 - Estrutura de referéncia para a pesquisa

(continua

Estrutura de referéncia para a pesquisa

Posicao epistemolégica

Paradigma Sociocritico (marxista)

Método

Dialético

Abordagem/natureza

Qualitativa/Exploratéria

Tipo de pesquisa

Estudo de caso

Recorte temporal

2011 a 2017

Tipo de pesquisa

Estrutura de referéncia para a pesquisa

documental
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Documentos oficiais, juridicos e técnicos: Leis,
Instrucbes Normativas, Notas Técnicas,
Relatérios de Desempenho de Estudantes,
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI),
Relatérios do Censo da Educagéo Superior,
Relatérios Comissdo Permanente de Avaliagao
(CPA), Projetos Pedagdgicos Curriculares
(PPC), e demais documentos institucionais.
Banco de dados abertos e bases do INEP,

Tipos de dados e informagoes

Fonte da coleta de dados Ministério da Educacao, Universidade Federal
do Acre e repositorios virtuais.
Técnica de analise Anadlise de conteudo. (Bardin, 2016)
Andlise de dados Analitica e interpretativa.

Fonte: a autora (2023).

3.4 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Desta forma, a analise de conteudo de Bardin (2016), corresponde a um
conjunto de técnicas caracterizadas por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do conteudo das mensagens, podendo chegar a indicadores quantitativos
ou qualitativos que permitam, a inferéncia de conhecimentos, relativos as condi¢cdes
de producao/recepgao (variaveis inferidas) das mensagens.

Nesse sentido, a analise de conteudo “¢ uma metodologia de tratamento e
analise de informagbes que constam em um documento”. Ha uma gama de
possibilidades de analise a partir da coleta de dados. (Severino, 2017, p.121, 122).

Segundo Bardin (2016, p. 132), “[...] a analise de conteudo apresenta trés
etapas/fases essenciais para seu processamento [...]", sdo elas:

1. pré-analise: nesta etapa, o pesquisador realiza a escolha dos documentos

a serem submetidos a analise, formulagdo das hipoteses, objetivos e
elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacédo final;

Nesse momento, uma leitura detalhada e minuciosa foi realizada, com o intuito
de se apropriar dos documentos analisados, posteriormente; em uma segundalleitura
com auxilio de marcadores de textos coloridos, destacamos elementos de cada
documentoque pudessem corroborar para o objeto investigado, no caso os resultados
do ENADE, nos cursos de Ciéncias Biolégicas: bacharelado e licenciatura.

A essa etapa importante, o que foi assinalado sao as citacdes, os extratos dos
documentos que nos permite indicar os caminhos que a analise seguira. Segundo
Bardin (2016), se considerarmos os textos como uma manifestagdo contendo indices
que a analise vai "fazer falar", o trabalho preparatério sera o da escolha destes, em

funcgao das hipoteses, e sua organizagao sistematica em indicadores.
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Esses indicadores, sdo criados de modo a apontar para um micro tema, dentro
datematica principal dapesquisa, de forma a criar um direcionamento para o que sera
analisado na préxima etapa de analise, € um dos primeiros passos rumo a analise em
Si.

2. descricdo analitica: o material € submetido a um estudo aprofundado

orientado pelos objetivos especificos e pelo referencial teérico. Para isso,
deve-se considerar procedimentos basicos como a codificagcdo, a
categorizagao e a classificagdo que visam buscar sinteses coincidentes e
divergentes de ideias;

Nessa etapa, o processo de codificagdo dos materiais implica o
estabelecimento de um codigo que possibilite identificar rapidamente cada elemento
da amostra recortada para pesquisa. Este codigo podera ser constituido de numeros
e/ou letras ou qualqueroutra forma de representagao que o analista quiser criar em
seu referencial de codificagao.

Nessa pesquisa, criamos o codigo FCRI - fatores contribuintes para resultados
insatisfatorios, bem como o cédigo FCRS — fatores contribuintes para resultados
satisfatérios; que permitiu identificarquais sao os elementos que podem corroborar
para os conceitos emitidos pelo ENADE para os cursos de Ciéncias Bioldgicas.

A codificacdo corresponde a uma transformacao dos dados brutos do texto, por
processos de decomposicdo, classificagdo, agrupamento e enumeragdo, que
permitem atingir uma representagao do conteudo, ou da sua expressao, suscetivel de
esclarecer ao analista acerca das caracteristicas do texto, que podem servir de
indices.

Ao realizarmos a codificagdo acima, obviamente por agrupamento, temos o
coédigo FCR — fatores contribuintes para os resultados; que configura uma categoria
de analise; posteriormente enumera-los ou hierarquiza-los de modo a ver qual é
preponderante ou nao para os resultados do ENADE.

A categorizacado € um procedimento de classificagao e agrupamento de dados
considerando a parte comum existente entre eles, ou seja, significa reunirum grupo
de elementos (unidades de registo) sob um titulo genérico, com base nos caracteres
comuns (semelhanga) destes elementos. Para Moraes (1999) [..] a analise do
material se processa de forma ciclica e circular, [...].

Os dados n#o falam por si. E necessario extrair deles o significado. Isto em

geral nao é atingido num unico esforgo. O retorno periédico aos dados, o refinamento
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progressivo das categorias, dentro da procura de significados cada vez mais bem
explicitados, constituem um processo nunca inteiramente concluido, em que a cada
ciclo podem atingir-se novas camadas de compreensao (Moraes, 1999, p. 6).

3. interpretacao referencial: a reflexao e intuicdo embasadas nos materiais
empiricos estabelecem relagdes, assim aprofunda-se as conexdes de
ideias, o pesquisadoraprofundasuaanalise e chegaa resultados concretos
da pesquisa.

Bardin (2016) esclarece que a interpretagao proposta pelo método de Analise
de Conteudo consiste em descobrir por detras do discurso aparente, geralmente
simbdlico e polissémico, um sentido ndo explicito. E isso exige grande esforgo de
interpretacédo do analista.

Esse estudo do material ndo precisa abranger a totalidade das falas e
expressbes dos interlocutores/documentos porque, em geral, a dimenséao
sociocultural das opinides e representagcdes de um grupo que tem as mesmas
caracteristicas em comum, ao mesmo tempo que apresentam singularidades proprias
(Gomes, 2007, p. 79).

Nessa pesquisa ao compararmos, por exemplo as diretrizes do ENADE quanto
aos cursos de Ciéncias Bioldgicas: bacharelado e licenciatura; frente aos PPC dos
respectivos cursos, foi possivel elencar conteudos programaticos que constam nas
diretrizes e nao sdo contemplados no curriculo, mostrando uma lacuna no processo
de ensino.

Assim, interpretar de que forma tal déficit contribui ou nao para os resultados
do ENADE obtidos pelos cursos, é medida que se impde. A priori, em uma analise
rapida poderiamos afirmar que a dissociagcdo entre as diretrizes do ENADE e os
conteudos do PPC representam um fator contribuinte; mas é preciso compreender as
partes e o todo.

Desse modo, ndo apenas o fato de ter ou nao determinada disciplina pode
contribuir para o resultado, como também as condi¢cbes objetivas de trabalho, a
metodologia utilizada pelo docente no processo de ensino aprendizagem, o perfil do
aluno do curso, bem como dificuldades em areas que nao sejam apenas de conteudo
técnico curricular, como: habilidades de leitura e escrita; compreensao do mundo que
o cerca, atualizagao quanto as pesquisas na sua area de formacéo.

Infere-se que na analise de conteudo, 0 “conteudo das mensagens, s&0 mais

estaveis e constituemum material objetivo ao qual podemos voltartodas as vezes que
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desejarmos”, permitindo uma compreenséo mais aprofundada do objeto investigado
(Trivifos. 1987, p.160).

Na analise de conteudo, a interpretacao referencial ndo pode se deter apenas
ao conteudo apresentado pordocumentos e dados, pois a analise precisa “desvendar
o conteudo latente que eles possuem”, para “descobrir ideologias, tendéncias, etc.”
(Trivifios, 1987, p.162).

Como referendado, a analise das informagdes e dados sao realizadas por meio
de documentos oficiais, elegendo a pré-analise, exploragdo do material, tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagcao, segundo Bardin (2016). Com isso, a Figura

8 demonstra esse caminho seguido nesta pesquisa.
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Figura 8 - Esquema do desenvolvimento de uma analise de acordo com Bardin (2016)
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Fonte: a autora, a partir de Bardin (2016).
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4 ANALISE DE DADOS E INFORMAGOES PERTINENTES AO ENADE.

O presente capitulo buscainvestigaro ENADE como indicadorde qualidade da
Educacao Superior nos cursos de graduacao da UFAC, tendo como referéncia os
conceitos obtidos nos Exames. Cabe levar em consideragao que esse instrumento
nao é o unico medidor de qualidade da Educagao Superior.

A investigacédo dos dados e informagdes primou pela analise dos conceitos
entre os anos de 2011 e 2017, fazendo contrapondo com documentos oficiais que sao
0 suporte em todo o processo de analise de dados. Os referidos documentos sao:
Relatérios de curso, Projetos Pedagdgico de Curso, Diretrizes de prova das areas do
ENADE e Relatérios da CPA.

Ademais, outro ponto relevante corresponde se a IES esta ou ndo realizando
agdes que atenuemos conceitosinsatisfatérios. Isso €, a UFAC possuiuma CPA, que
foi criada por forga do artigo 11 da Lei n® 10.861/2004, em que institui que toda IES,
publica ou privada, constituira a CPA, com as atribuigcdes de conduzir os processos
de avaliacado internos da instituigéo. (Brasil, 2013).

Logo, dentre as atribuicbes, a CPA tem o papel de identificar fragilidades
internas e propor agdes que promovam melhorias para os problemas que sao
detectados na instituigao.

A esse respeito, o proposito dessa analise preconiza examinar os resultados
dos cursos do Campus Floresta, realizados por meio do ENADE, tomando por base
os ciclos avaliativos desses Exames.

Como mencionado anteriormente, os ciclos sdo distribuidos em areas do

conhecimento e eixos tecnolégicos, destaca-se:

Ano |

Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias Agrarias,
Ciéncias da Saude e areas afins;

Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Engenharias e
Arquitetura e Urbanismo;

Cursos Superiores de Tecnologia nas areas de Ambiente e Saude, Produgé&o
Alimenticia, Recursos Naturais, Militar e Segurancga.

Ano I

Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias Bioldgicas;
Ciéncias Exatas e da Terra; Linguistica, Letras e Artes e areas afins;
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Cursos de licenciatura nas areas de conhecimento de Ciéncias da Saude;
Ciéncias Humanas; Ciéncias Biolégicas; Ciéncias Exatas e da Terra;
Linguistica, Letras e Artes;

Cursos de bacharelado nas areas de conhecimento de Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Saude, com cursos avaliados no ambito das licenciaturas; (Inep,

Cursos Superiores de Tecnologia nas areas de Controle e Processos
Industriais, Informag&o e Comunicagéo, Infraestrutura e Produgao Industrial.

Ano Il

Cursos de bacharelado nas Areas de Conhecimento Ciéncias Sociais
Aplicadas e areas afins;

Cursos de bacharelado nas Areas de Conhecimento Ciéncias Humanas e
areas afins que nao tenham cursos também avaliados no ambito das
licenciaturas;

Cursos Superiores de Techologia nas areas de Gestdo e Negdcios, Apoio
Escolar, Hospitalidade e Lazer, Produgéo Cultural e Design (Brasil, p.01,
2023).

O Campus Floresta abrange os 03 (trés) ciclos previstos, sendo que o ciclo Il

ainda ndo foi avaliado pelo ENADE. Com isso, o curso de Direito se encaixa nesse

ciclo, todavia, aguarda visita in loco do MEC para seu reconhecimento. Abaixo, no

Quadro 15 estao listados os anos e cursos da area do conhecimento dos Campus

Floresta:

Quadro 15 - Ciclos avaliados pelo ENADE

Ciclos avaliados pelo ENADE

Ciclo Curso ENADE/Ano
I Engenharia Agrondmica, 2019
Enfermagem, Engenharia
Florestal

Engenharia Agrondmica, 2016
Enfermagem
Engenharia Agronémica. 2013
Engenharia Agrondémica. 2012
Engenharia Florestal, Letras- 2011

Espanhol, Letras-Inglés, Letras-
Portugués e Pedagogia.

Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e 2017
bacharelado), Engenharia
Florestal, Letras-Inglés, Letras-
Portugués e Pedagogia

Ciéncias Bioldgicas (licenciatura e 2014
bacharelado), Letras-Espanhol,
Letras Inglés, Letras-Portugués e
Pedagogia

Pedagogia 2008

Fonte: a autora (2023).
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Para fornecer uma visdo abrangente dessas informacdes, apresentamos o

Quadro 16 que apresenta de forma clara e organizada os anos e os cursos oferecidos
nos Campus Floresta.

Quadro 16 - Os anos e cursos da area do conhecimento dos Campus Floresta

(Continua)
Os anos e cursos da area do conhecimento dos Campus Floresta

Ciclo ENADE Curso

Grau
I 2019 Engenharia

Agrondmica

Enfermagem

Engenharia
Florestal

I 2017

Ciéncias
Bioldgicas
Engenharia

Florestal
Letras-Inglés
Letras-Portugués
Pedagogia
I 2016 Engenharia
Agrondémica

Lic. e Bach.

Enfermagem
I 2014 Ciéncias
Biolégicas
Letras-Espanhol

Lic. e Bach.

Letras-Inglés
Letras-Portugués
Pedagogia
I 2013 Engenharia
Agronbmica
Engenharia
Agrondmica

I 2012

I 2011

Engenharia
Floreal

Letras-Espanhol

Letras-Inglés
Letras-Portugués

Pedagogia
Pedagogia

2008

Fonte: a autora (2023).

Conforme disposicdo do art. 5°, § 5° da Lei n°® 10.861/2004, o ENADE é
considerado um componente curricular obrigatério, sendo registrado no historico
escolar do estudante como cumprimento dessa obrigacao (Brasil, 2004).

No tocante aos conceitos do ENADE, sabe-se que o Campus Floresta possui
problemas que chamam a atencao, pois, dos cursos estudados, quatro estdo com
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conceitos insatisfatorios no ENADE e cinco oscilam entre conceitos satisfatorios e
insatisfatorios dependendo da edicdo do Exame.

Se sopesar, sao 51,73% dos cursos com conceitos satisfatorios contra 48,27%
com conceitos insatisfatorios. Ao se pensar, percebe-se nitidamente que é
preocupante a situacgdo dos cursos de graduagao da UFAC Campus Floresta. Para
conhecer o ambiente de estudo, torna-se necessario saber mais sobre a quantidade
de cursos da IES (Campus Sede e Floresta), turno e quantidade de vagas.

A partir disso, é possivel mensurar o universo no qual estamos trabalhando.
Assim, €& necessario verificar os quadros com a relagdo nominal dos cursos,
quantidade de vagas e turnos. Lembrando que apesar de demonstrarmos todos os
cursos da IES, nos debrugaremos nos cursos do Campus Floresta. O Quadro 17
apresenta essas informacoes.

Quadro 17 - Quantitativo de oferta de vagas nos cursos regulares de graduagado — Campus Sede

(Continua)
Inscritos
Unidade
(]
N Académica/Curso Grau Turno 2019 2020 2021
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
1 ABI - Ciéncias Sociais* Lic. e Bach. N 55 55 55
2 Filosofia Lic. N 50 50 50
3 Geografia Bach. V 40 40 40
4 Geografia Lic. M 50 50 50
5 Historia™™ Lic. M/N 100 100 100
6 Historia Bach. Vv 50 50 50
7 Jornalismo Bach. N 50 50 50
8 Psicologia Bach. | 50 50 50
Centro de Educagio Letras e Artes
1 Letras-Espanhol Lic. N 50 50 50
2 Letras-Francés Lic. \% 50 50 50
3 Letras-Inglés Lic. V 50 50 50
4 Letras-Libras Lic. M 50 50 50
5 Letras-Portugués Lic. V 50 50 50
6 ABI - Teatro Lic. e Bach. | 50 50 50
7 Musica Lic. I 40 40 40
8 Pedagogia Lic. V 50 50 50
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas
1 Engenharia Civil Bach. I 50 50 50
2 Engenharia Elétrica Lic. | 50 50 50
3 Matematica Bach. V 50 50 50
4 Sistemas de Informagdes Bach. I 50 50 50
Inscritos
Unidade
N° Académica/Curso Grau Turno 2019 2020 2021
Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza
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1 Ciéncias Bioldgicas Lic. M 50 50 50
2 Engenharia Agronémica Bach. I 50 50 50
3 Engenharia Florestal Bach. I 80 80 80
4 ABI-Fisica Lic. e Bach. V 55 55 55
5 Medicina Veterinaria | Bach. 50 50 50
6 Quimica M Lic. 50 50 50
Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto
1 Educacgéo Fisica Bach. | 50 50 50
2 Educacgéo Fisica Lic. M 50 50 50
3 Enfermagem Bach. I 30 50 50
4 Medicina Bach. I 80 80 80
5 Nutrigdo Bach. ] 50 50 50
6 Saude Coletiva Bach. I 50 50 50
Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais Aplicadas
1 Ciéncias Econbmicas Bach. N 50 50 50
2 Direito Bach. N 50 50 50
Educacdo a Distancia
1 Matematica - - 400 400 400
2 Fisica - - 400 400 400
Total 2.180 2.180 2.180

* - Curso que oferta duas turmas ao mesmo tempo, uma pela manha e outra a noite; ** - curso que
possui entrada unica, mas em determinado momento o estudante opta por bacharelado ou
licenciatura; M — Matutino; V — Vespertino; N — Noturno; | — Integral; Bach. — Bacharelado; Lic. —

Licenciatura.

Fonte: a autora, adaptado de UFAC (2021).

O Quadro 17 apresenta os cursos de graduacgao oferecidos pela UFAC Campus

Sede, que sdo organizados em Area de Basica de Ingresso (ABIl). Essa area
compreende cursos com uma entrada comum, permitindo que o estudante, em
seguida, opte pela modalidade de licenciatura ou bacharelado. Ambas as modalidades
tém a duracéo de quatro anos e possuem uma oferta anual.

Assim, de forma detalhada, tem-se a seguinte oferta de cursos ABI elaborada
no Quadro 18.

Quadro 18 - Oferta de cursos ABI no Camus Sede da UFAC
Oferta de cursos ABI no Camus Sede da UFAC

Curso Turno Vagas Ofertadas Licenciatura Bacharelado
Ciéncias Sociais Noturno 55 35 20

Fisica Vespertino 55 15 20

Teatro Vespertino 50 35 15

Fonte: a autora, adaptado de UFAC (2021).

Destarte, a UFAC oferta quatorze cursos de licenciatura presenciais em 03

(trés) turnos: matutino, vespertino e noturno; todos com duragao de 04 (quatro) anos.

Com isso, o Quadro 19 ilustra os cursos de licenciatura no periodo matutino da

UFAC.
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Quadro 19 - Cursos de licenciatura no periodo matutino na UFAC

Cursos de licenciatura no periodo matutino na UFAC

Curso Vagas
Ciéncias Biologicas 50
Educacéo Fisica 50
Geografia 50
Historia 50
Letras-Libras 50
Quimica 50

Fonte: a autora, a partir de UFAC (2021).

No periodo matutino temos a oferta de cinco cursos de licenciatura que sao:
Ciéncias Biolégicas com 50 vagas; Educacao Fisica com 50 vagas; Geografia com 50
vagas; Histdria com 50 vagas; Letras-Libras com 50 vagas e Quimica com 50 vagas;
todos com entrada unica ao ano.

O turno vespertino oferta seis cursos de licenciatura: Letras Francés, com 50
vagas; Letras-Inglés, com 50 vagas; Letras-Portugués, com 50 vagas; Matematica,
com 50 vagas e Pedagogia, com 50 vagas. Ja o turno noturno oferta trés cursos de
licenciatura: Histéria, com 50 vagas; Letras-espanhol, com 50 vagas e Musica, com
40 vagas ao ano.

Além disso, o Quadro 19 demonstra 17 cursos de bacharelado divididos da
seguinte forma: dois cursos matutinos, dois cursos vespertinos, trés cursos notumos
e nove cursos em periodo integral.

Os cursos matutinos sdo: Educacao Fisica, com 50 vagas e Sistema da
Informacgéo, com 50 vagas, sendo entrada unica. Com relagdo aos cursos vespertinos,
temos: Geografia, com 40 vagas e Historia, com vagas; ambos os cursos tém entrada
unica ao ano.

Os cursos de bacharelado noturnos oferecidos na UFAC séo: Direito, com 50
vagas Jornalismo,com 50 vagas e Ciéncias Econémicas,com50 vagas ao ano.Esses
cursos possuem turmas unicas por ano.

Por ultimo, temos os cursos em periodo integral: Engenharia Agronémica, com
oferta de 50 vagas; Engenharia Civil, com oferta de 50 vagas; Engenharia Florestal,
com oferta de 80 vagas; Engenharia Elétrica, com oferta de 50 vagas; Enfermagem,
com oferta de 30 vagas; Nutricdo, com oferta de 50 vagas; Medicina Veterinaria, com
oferta de 50 vagas; Psicologia, com oferta de 50 vagas; e Saude Coletiva, com oferta

de 50 vagas.
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Um detalhe a ser mencionado é que o curso de Engenharia Florestal possui
oferta de 80 vagas, sendo disponibilizadas 40 vagas no primeiro semestre e 40 vagas
no segundo semestre. Isso significa que ha duas turmas admitidas por ano.

Além disso, a UFAC contém dois cursos modalidade Educacéo a Distancia
(EaD), ofertados pela UFAC, cada curso oferta 400 vagas, totalizando 800 vagas com
entrada anual e duracao de quatro ano.

Para isso, o Quadro 20 ilustra todas as informagdes anteriores.

Quadro 20 - Quantitativo de oferta de vagas nos cursos regulares de graduagédo — Campus Floresta

Inscritos
N° Unidade Grau Turno 2019 2020 2021
Académica/Curso
Centro Multidisciplinar
1 Ciéncias Bioldgicas Lic. N 300 289 241
2 Ciéncias Bioldgicas Bach. | 197 207 145
3 Direito Bach. N 734 1.007 700
4 Enfermagem Bach. I 491 651 496
5 Engenharia Agronémica Bach. I 232 220 149
6 Engenharia Florestal Bach. I 210 223 156
Centro de Educagao e Letras

1 Letras-Espanhol Lic. V 254 226 158
2 Letras-Inglés Lic. M 198 205 144
3 Letras-Portugués Lic. N 259 308 218
4 Pedagogia Lic. Vv 313 340 262
5 Licenciatura Indigena Lic. | 50 50 50

Total 3.188 3.676 2.669

M — Matutino; V — Vespertino; N — Noturno; | — Integral; Bach. — Bacharelado; Lic Licenciatura.

Fonte: a autora, a partir de UFAC (2021).

O Quadro 20 traz os cursos do Campus Floresta com as vagas ativas por curso
e anos. Ao observa-lo, verifica-se que o Campus Floresta possui 11 cursos de
graduacéo, os quais s&o: Ciéncias Biologicas bacharelado, periodo integral, com uma
oferta de 50 vagas; Ciéncias Bioldgicas licenciatura, periodo noturno, com a oferta de
50 vagas; Direito, periodo noturno, com 40 vagas; Enfermagem, periodo integral, com
30 (trinta) vagas; Engenharia Agronémica, periodointegral, com 50 vagas; Engenharia
Florestal, periodo integral, com 50 vagas e, por fim, o curso de Licenciatura Indigena,
periodo integral, com 50 vagas.

Somandoos cursos ABI, EaD, licenciaturas e bacharelados dos campi, a UFAC
oferta, anualmente 50 (cinquenta) cursos de graduagéao. Outro detalhe importante diz
respeito a alocacédo dos cursos nos Centros Académicos, visto que durante muitos
anos, os cursos de graduacao dos campi foram vinculados a uma estrutura de
departamentos.
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Por meio da Resolugao n.° 08 do Conselho Universitario, de 28 de maio de
2003, os cursos no Campus Sede, localizado na cidade de Rio Branco, passaram a
ser vinculados a seis centros académicos: Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais
Aplicadas (CCJSA), Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH), Centro de
Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (CCET), Centro de Ciéncias Biologicas e da Natureza
(CCBN), Centro de Ciéncias da Saude e do Desporto (CCSD)e Centro de Educagao,
Letras e Artes (CELA).

No Campus Floresta, localizado na cidade de Cruzeiro do Sul, os cursos
passaram a ser vinculados a dois centros académicos: o Centro Multidisciplinar
(CMULTI), criado pela Resolugédo n.° 012 do Conselho Universitario, de 11 de outubro
de 2007, e o CEL, criado pela Resolugao n.° 004 do Conselho Universitario, de 22 de
fevereiro de 2011 (PDI, 2020).

Como supramencionado,a UFAC é divididaem oito centros académicos, sendo
seis centros no Campus Sede e dois Centros no Campus Floresta. Adiante, tem-se o

Grafico 2 que demonstra a distribuigdo proporcional por centro.

Grafico 2 - Distribuicdo dos cursos de graduagao por centro académico

10
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CCBN CCET CCsb CELA CFCH CMULTI CEL CCJSA

Fonte: a autora (2023).

Apds a apresentagao dos cursos e demais informagdes atinentes a eles,
salienta-se a distribuicido dos cursos de bacharelados e licenciaturas presentes nos
Campi Rio Branco e Cruzeiro do Sul. Desse modo, observa-se, do ponto de vista
académico, que a UFAC esta organizada em centros que estdo vinculados com os

respectivos cursos.
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Portanto, para um melhor entendimento, o Grafico 3 demonstra didaticamente

a distribuicado dos cursos.

Grafico 3 - Distribuicdo dos cursos por campus

Fonte: a autora (2023).

= CURSOS CAMPUS SEDE

CURSOS CAMPUS FLORESTA

Abaixo, na Tabela 9 tem-se os dados detalhados referentes aos cinco cursos

do Campus Floresta, de acordo com as edi¢gdes do ENADE e conceitos obtidos.

Tabela 9 - Tabela de conceitos obtidos pelos cursos do Centro Multidisciplinar (CMULTI)

(continua)
Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado)
Ano ENADE
2017 1
2015 -
2014 1
2011 2
2017 3
2014 3
2013 -
2011 3
Enfermagem
Ano ENADE
2019 3
2016 4
2013 4
Enfermagem
Ano ENADE
2010 -
Engenharia Agronémica

Ano ENADE
2019 2
2016 2
2013 2
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2012 | 2
Engenharia Florestal

Ano ENADE
2019 1
2017 1
2011 2

Fonte: a autora, a partir de e-MEC (2023).

Nota-se detalhes importantes na tabela dos cursos do CMULTI, sendo que o
curso de bacharelado em Ciéncias Biolégicas, desde sua criagao, nao conseguiu
atingir conceito satisfatorio no ENADE, variando entre conceitos um e dois. Portanto,

verifica-se que em 2011 o curso atingiu o maior conceito, como ilustra o Grafico 4.

Grafico 4 - Evolugao dos conceitos ENADE do Curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado)

5

o
1 v v

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de Ciéncias Biologicas bacharelado encontra-se com todas as edigdes
do ENADE com conceitos insatisfatérios, caindo do conceito dois em 2011 a conceito
um nas edigdes seguintes: 2014, 2015 e 2017.

Com isso, o Grafico 5 ilustra essa constatacao.
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Grafico 5 - Evolugdo dos conceitos ENADE do Curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura)

5

1
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas encontra-se com bom
rendimento, mante-se o conceito trés, ou seja, todos os conceitos satisfatorios nas
edicdes do ENADE em que participou, 2011, 2013, 2014 e 2017.

Sendo assim, esse rendimento pode ser visualizado no Grafico 6.
Grafico 6 - Evolugdo dos conceitos ENADE do Curso de Enfermagem
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2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de Enfermagem estda com conceitos satisfatérios e bons, o que a
principio reflete uma coesao entre PPC e Diretrizes de prova das areas do ENADE.
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Com base nesse contexto, o Grafico 7 apresenta a evolugao dos conceitos do

curso de Enfermagem, evidenciando sua qualidade satisfatoria e boa.

Grafico 7 - Evolugao dos conceitos ENADE do Curso de Engenharia Agrondmica

5

1
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de Engenharia Agronémica ndo participou de quatro edi¢gdes do
ENADE, a qual obtiveram conceitos insatisfatérios, sendo todos conceitos dois. O

Grafico 8 apresenta essas informacdes de maneira visual.

Gréfico 8 - Evolugdo dos conceitos ENADE do Curso de Engenharia Florestal

5
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2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

Da mesma forma, o curso de Engenharia Florestal merece atencgao, pois
manteve conceitos insatisfatérios em todas as edi¢cdes que participou os conceitos

variam entre um e dois.
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Com base nisso, a Tabela 10 apresenta os resultados do curso de Engenharia

Florestal nas diferentes edigdes em que participou.

Tabela 10 - Tabela de conceitos obtidos pelos cursos do Centro de Educagao e Letras (CEL)

Letras Espanhol

Ano ENADE
2014 2
2013 -
2011 3
Letras Inglés
Ano ENADE
2017 2
2014 2
2011 3
Letras Portugués
Ano ENADE
2018 -
2017 3
2014 2
2011 3
Pedagogia
Ano ENADE
2017 3
2014 3
2011 2
2008 4

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

Considerando a Tabela 10, nota-se que cinco cursos, em cinco edicées do
ENADE, obtiveram conceitos insatisfatorios. Enquanto sete cursos, em sete edi¢des
do ENADE, obtiveram conceitos insatisfatérios

Em suma, considerando todos os cursos e edi¢gdes do ENADE, ou seja, vinte e
oito edi¢des, quinze foram insatisfatorias e treze edi¢cbes satisfatorias. Portanto, a
maioria dos cursos do Campus Floresta ndo atingiram o padrao satisfatério, o que
gera uma situagao preocupante.

Considerando os cursos que fazem parte do CEL, tem-se o Curso de Letras-
Espanhol que participou de trés edigbes do ENADE, atingindo os conceitos dois e trés.
Esse valor ndo difere dos cursos que estao insatisfatorios. o que

Essa evolugéo pode ser visualizada no Grafico 9 - Evolugdo dos conceitos
ENADE do Curso de Letras Espanhol.

130



Grafico 9 - Evolugao dos conceitos ENADE do Curso de Letras Espanhol
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Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

Houve um declinio com relagao ao curso de Letras Espanhol, pois o curso na
primeira edicdo a qual participou obteve conceito trés e, posteriormente, conceito
insatisfatorio dois, como ilustra o Grafico 10.

Grafico 10 - Evolugao dos conceitos ENADE do curso de Letras-Inglés
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Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

Conseguinte, o curso de Letras-Inglés segue com trés edi¢des, sendo dois
conceitos insatisfatérios e apenas 1 uma edicdo com conceito o trés conforme Grafico

11.
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Grafico 11 - Evolugéo dos conceitos ENADE do curso de Letras-Portugués
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Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de Letras -Portugués participou de trés edigcdes do ENADE, obtendo

dois conceitos satisfatorios e u conceito insatisfatério, com uma pontuacéao dois.

Grafico 12 - Evolugéo dos conceitos ENADE do curso de Pedagogia

5

2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018

Fonte: a autora, a partir do e-MEC (2023).

O curso de Pedagogia encontra-se com quatro edicbes do ENADE, as quais
tré conceitos foram satisfatorios entre trés, quatro e um insatisfatério.
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E importante ressaltar que no Campus Floresta ndo houve a aplicagdo do
ENADE nos anos de 2009, 2012, 2015 e 2018, correspondendo exatamente ao ciclo
do terceiro ano.

Dos nove cursos de Campus Floresta, cinco nunca atingiram conceito
satisfatério no ENADE. Portanto, é notério que boa parte dos cursos nao atende as
Diretrizes de prova das areas do ENADE, ou ocorre algumruido de comunicagaoentre
o PPC e/ou professor-aluno. Emvista disso, é papel da CPA propor agcdes que possam
atenuar a situagao posta por conta dos conceitos insuficientes recebidos no ENADE.

Dessa forma, € imperativo nos debrugar nessa problematica, a fim de
compreender o que contribui nesse cenario desfavoravel junto ao ENADE e os cursos
do Campus Floresta, principalmente os cursos de bacharelado e licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas.

Inicialmente, é de sumaimportancia realizar uma analise comparativa entre as
Diretrizes de prova das areas do ENADE e os PPCs vigentes durante os ciclos
avaliativos. Essa comparagao permitira obter uma compreensao dos conteudos
programaticos presentes na edicao anual do Exame. Além disso, € essencial
confrontaro PPC do curso com as Diretrizes da prova do ENADE, a fim de determinar
se 0s conceitos obtidos possuem uma relagéo intrinseca com o curriculo do curso.
Essa analise proporcionara insights valiosos sobre a congruéncia entre o conteudo
ensinado e avaliado, auxiliando na interpretagcéo dos resultados obtidos.

Como mencionado, observa-se que uma boa parcela de cursos do Campus
Floresta obteve conceitosinsatisfatoriosno ENADE, ou seja, ndo atingiram o indicador
preconizado pelos parametros de conversao da nota dos concluintesno ENADE do
curso de graduacéo (Brasil, 2018).

Considerando que o ENADE é um indicador de qualidade da Educacgéo
Superior, € relevante destacar que nosso estudo abrange um total de oito edi¢des do
ENADE, que foram aplicadas em nove cursos de graduacgao. Dentre esses cursos, a
énfase principal € nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, uma vez que sao objeto de
analise mais detalhada em nossa pesquisa. Essa abordagem nos permite
compreender e avaliar a qualidade dos cursos de Ciéncias Biolégicas com base nos
resultados obtidos nas diferentes edi¢des do ENADE.

Nesse sentido, para assimilar o calculo do conceito ENADE, € necessario
considerar as seguintes informagdes:
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1. quantidade de estudantes concluintes que participam com resultados
validos, estes sdo denominados participantes; (Brasil, 2018).

2. o desempenho dos estudantes participantes na parte de Formagao Geral
(FG) do exame; (Brasil, 2018).

3. o desempenho dos estudantes participantes na parte de Componente
Especifico (CE) do exame. (Brasil, 2018).

A Nota dos Concluintes no ENADE do curso de graduagéo (NCc) é calculada
como a média ponderada das notas padronizadas da Formacgédo Geral (FG) e do
Componente Especifico (CE) do respectivo curso. Nesse calculo,a FG possui um
peso de 25% e o CE um peso de 75% da nota final. Essa metodologia de ponderagéo
foi estabelecida pelo Inep em 2018.

O ConceitoENADE é uma variavel discreta que assume valores de uma cinco,
resultante da conversao da Nota dos Concluintesno Exame Nacional de Desempenho

de Estudante do curso de graduacéo, realizada conforme Tabela 11.

Tabela 11 - Parametros de Conversdo do Conceito ENADE

Parametros de Conversdo do Conceito ENADE

Conceito ENADE NCc
(Faixa) (Valor continuo)
1 0=NCc<0,945
2 0,945< NCc<1,945
3 1,945< NCc<2,945
4 2,945< NCc<3,945
5 3,945< NCcsb

Fonte: a autora, a partir de UFAC (2018).

Essa padronizagao da suporte ao “arredondamento” do conceito continuo para
o conceito faixa, variando conforme o conceito obtido. Nesse estudo utilizamos, como
parametro de estudo, o conceito faixa.

De acordo com as diretrizes estabelecidas pelo Inep em 2018, para que um
curso seja avaliadoe tenhao conceito ENADE calculado, é necessarioque ele possua
no minimo dois estudantes concluintes participantes, cujos resultados sejam validos
para fins de calculo dos Indicadores de Qualidade da Educacéo Superior. Além disso,
esses estudantes devem estar inscritos na condigao de regular pela IES responsavel
pelo curso. Essa condicao € estabelecida como requisito minimo para garantir uma
amostra representativa e confiavel na avaliagao do curso.

Os cursos que ndo atendem a esse critério, ficam na condigdo de “Sem
Conceito (SC)’ para preservar a identidade do estudante, conforme exigéncia do § 9°,
do artigo 5°, da Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004: “Na divulgagao dos resultados
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da avaliacao é vedadaa identificacdo nominal doresultadoindividual obtido peloaluno
examinado, que sera a ele exclusivamente fornecido em documento especifico,
emitido pelo INEP” (Brasil, 2018).

Nessa abordagem, a importancia da qualidade institucional é ressaltada como
ponto de partida, visando posteriormente analisar a qualidade dos cursos. Essa
analise engloba indicadores significativos que impactam diretamente o indice Geral
de Cursos, que é a média ponderada dos conceitos dos cursos de graduagéao e pos-
graduacéao. No caso da UFAC, destaca-se que o IGC manteve o conceito trés durante
o periodo de 2007 a 2019, indicando um nivel satisfatério de qualidade institucional
ao longo desses anos. No entanto, € importante ressaltar que o Conceito Institucional
de 2016 foi avaliado como satisfatério, obtendo o conceito quatro, o que pode ser
considerado um destaque positivo para a instituicdo nesse ano especifico.

De fato, em termos institucionais, a estrutura da UFAC é composta por Centros
Académicos, em que os cursos estdo alocados por areas. Essa estrutura pode levar
a uma certa dissociacdo académica, na medida em que cada curso € separado e
colocado em sua propria "caixinha", com uma autonomia relativa em relagdo aos
demais cursos.

Essa dissociagao causa fissuras entre os cursos, uma vez que, querendo ou
n&o, os cursos se interligam nas ofertas de disciplinas e eventos académicos. Isso
causa problemas na oferta do curriculo, principalmente os cursos de licenciatura que
dependemdo CELA para a distribuigdo das disciplinas pedagdgicas. Essa questao é
relevante, uma vez que parte da prova do ENADE para os cursos de licenciatura

aborda questdes especificas da area pedagogica.
4.1 DIRETRIZES DE PROVA DAS AREAS DO ENADE

As diretrizes de avaliacdo das areas do ENADE estabelecem os conteudos
programaticos especificos que serdo avaliados nas Instituicdes de Ensino Superior.
Essas avaliagbes sdo realizadas periodicamente para analisar o desempenho dos
cursos universitarios.

No dmbito desta pesquisa,concentramo-nosnosresultados das avaliagdes dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto na modalidade de bacharelado quanto de
licenciatura, ministrados nocampus Floresta da Universidade Federal do Acre durante

o periodo de 2008 a 2017. Para esta analise, criamos o Quadro 21 que enumera 0s

135



conteudos programaticos exigidos nos exames do ENADE nos anos de 2011, 2014 e
2017.

Com isso, o Quadro 21 tem como objetivo principal permitira comparagao dos
conteudos programaticos e componentes curriculares de cada curso, a fim de
confronta-los com os respectivos Projetos Pedagogicos de Curso. Essa abordagem
sistematica foi desenvolvida com o propdsito de otimizar a organizagdo das

informacdes e tornar mais simples as comparagdes entre os cursos.

Quadro 21 - Conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do ENADE dos anos 2011,
2014 e 2017

(Continua)
Conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do ENADE ano 2011
Bacharelado | Licenciatura
I-Biologia celular e molecular
a) Ciéncias morfolégicas; a) Ciéncias morfolégicas;
b) Microbiologia, Imunologia e Parasitologia; b) Microbiologia, Imunologia e Parasitologia;
c¢) Bioquimica; c) Bioquimica;
d) Biofisica; d) Biofisica;
e) Biologia molecular; e) Biologia molecular;
f) Fisiologia; f) Fisiologia;
g) Genética; g) Genética;
h) Evolugao biolégica. h) Evolugao bioldgica.
lI-Diversidade bioldgica (Zoologia, Botanica, Microbiologia e Micologia)
a) Taxonomia, sistematica e biogeografia; a) Taxonomia, sistematica e biogeografia;
b) Morfofisiologia; b) Morfofisiologia;
c) Etologia. c) Etologia.
llI-Ecologia e meio ambiente
a) Ecologia de organismos, populagbes, | a) Ecologia de organismos, populagdes,
comunidades e ecossistemas; comunidades e ecossistemas;
b) Preservagdo, conservagdo e manejo da | b) Preservagdo, conservagdo e manejo da
biodiversidade; biodiversidade;
c) Planejamento e Gestdo Ambiental; c) Planejamento e Gestdo Ambiental;
d) Relagao entre educagao, saude e ambiente. d) Relagao entre educagao, saude e ambiente.

IV-Fundamentos de ciéncias exatas e da terra. Conhecimentos matematicos, fisicos,
quimicos, estatisticos, geolégicos, paleontolégicos e outros fundamentais para o
entendimento dos processos e padrées biolégicos

a) Matematica; a) Matematica;
b) Fisica; b) Fisica;

¢) Quimica; ¢) Quimica;

d) Bioestatistica; d) Bioestatistica;
e) Geologia; e) Geologia;

f) Paleontologia; f) Paleontologia;
g) Oceanografia; g) Oceanografia;
h) Outros. h) Outros.

Conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do ENADE ano 2011

Bacharelado | Licenciatura

V-Fundamentos filoséficos e sociais. Conhecimentos filoséficos, éticos e legais relacionados
ao exercicio profissional

VI-Aplicagao do conhecimento e de técnicas especificas utilizadas em Biotecnologia e
producao

VII- Saude

136



a) Aspectos bioldgicos de doengas tropicais | a) Aspectos biolégicos de doengas tropicais

VilI-Biosseguranga e bioética

IX-Empreendedorismo

X-Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino Médio

a) Concepgdao dos conteudos basicos de
Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental, e
de Saude para o Ensino Fundamental e Médio;
b) Fundamentagdo pedagdgicae instrumentagao
para o ensino de Ciéncias e Biologia;
c) Fundamentagado teorica sobre as relagdes
entre sustentabilidade,

biodiversidade e educagcido ambiental;

d) Fundamentacdo tedrica sobre o uso da
pesquisa participativa para a solugdo de
problemas como alternativa filosdfica e
metodoldgica para a educagédo em ciéncias.

Conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do ENADE ano 2014

Bacharelado | Licenciatura

I-Morfofisiologia

lI-Bioquimica

lll-Biofisica

IV-Microbiologia, Imunologia e Parasitologia

V-Biologia celular e molecular

VI-Genética e Evolugéao

Vlil-Zoologia

VllI-Botanica

IX-Ecologia e Educagao Ambiental

X-Micologia

XlI-Biogeografia

Xll-Bioestatistica

Xlll-Geologia e paleontologia

XIV-Biosseguranga

XV-Etica e Bioética

XVI-Ensino de Ciéncias e de Biologia na Educagao Basica

a) Fundamentagado pedagdgica e
instrumentagao para o ensino de Ciéncias e
Biologia;

b) Fundamentacao tedrica sobre as relagdes
entre sustentabilidade,

biodiversidade e educagédo ambiental;

¢) Fundamentagao tedrica sobre o uso da
pesquisa participativa para a solugéo de
problemas como alternativa filoséfica e
metodoldgica para a educagado em Ciéncias e
Biologia.

Conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do ENADE ano 2017

Bacharelado | Licenciatura

|. Morfofisiologia animal;

Il. Bioquimica e Biofisica;

Ill. Microbiologia, Imunologia e Parasitologia;

IV. Biologia Celular;

V. Genética;

VI. Evolugao;

VIl. Zoologia;

VIIl. Botanica;
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IX. Ecologia;

X. Educagao Ambiental;

XI. Ambiente e Saude;
XIl. Bioestatistica;
XIll. Biogeografia e Paleontologia;
XIV. Biosseguranga;
XV. Bioética;
XVI. Legislagao e politicas publicas aplicadas as Ciéncias Bioldgicas;

XVII. Planejamento experimental e métodos em pesquisa.

XIl. Ambiente e Saude;

Xll. Bioestatistica;

XIll. Biogeografia e Paleontologia;

XIV. Biosseguranca;

XV. Bioética;

XVI. Legislacéo e politicas publicas aplicadas as Ciéncias Biolégicas;

XVII. Planejamento experimental e métodos em pesquisa.

XVIII. Curriculo no ensino de Ciéncias e de
Biologia.

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011), (2014) e (2017).

Como pode ser observado no Quadro 21, os conteudos programaticos
previstos nas Diretrizes de Prova das areas do ENADE para licenciatura e
bacharelado sao parcialmente semelhantes. No entanto, quando se trata dos
conteudos direcionados para cada modalidade (licenciatura ou bacharelado), nota-se
alteragdes de cunho pedagdgico, com um foco maior na formagao docente na
modalidade de licenciatura.

Além disso, é relevante destacar o desempenho positivo do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nas avaliagcbes do ENADE. Os resultados obtidos
refletem a qualidade da formagao dos estudantes durante a graduacéo.

Retomando a questdo dos conteudos, € evidente que os estudantes de
licenciatura ttm demonstrado um melhor desempenho. No entanto, eles enfrentam o
desafio adicional de lidar com uma maior carga de informagdes, 0 que néo tem
impedido que alcancem um bom desempenho no exame do ENADE.

Portanto, mesmo diante da diferenca na extensdo dos conteudos
programaticos entre os cursos, € perceptivel que os estudantes de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas tém superado esses desafios e alcangado resultados positivos.
Isso reflete tanto na formagao desses profissionais quanto na qualidade do ensino
oferecido pela instituigéo.

E evidente que certos contetidos t&ém presencga constante em todas as edigdes
do ENADE nos anos 2011, 2014 e 2017, tanto nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
bachareladoquantonosde CiénciasBioldgicaslicenciatura. Esses conteudosincluem
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disciplinas como Bioquimica, Biofisica, Microbiologia, Imunologia e Parasitologia,
Genética, Paleontologia, Biologia Celular, Bioética, Botanica, Morfofisiologia,
Biogeografia, Bioestatistica, Evolu¢ao, Ecologia e Zoologia.

No entanto, é notavel que a énfasenocurso de CiénciasBioldgicaslicenciatura
esta nos aspectos pedagogicos. Além dos conteudos cientificos, ha uma perspectiva
dedicada a métodos e abordagens de ensino, visando a preparar os alunos para o
mercado de trabalho.

No quediz respeito ao cursode bachareladoem Ciéncias Biologicas, observou-
se que o tépico "Biosseguranga" foi abordado em todas as edi¢cdes anteriores do
ENADE, enquanto no curso de licenciatura, esse conteudo foi excluido das diretrizes
na edigdo de 2017.

E também de extrema importancia destacar que as Comissdes Assessoras de
Area para o ENADE s&o compostas por professores doutores ligados a Instituigdes
de Ensino Superiorem todo o Brasil. Esses membros seguemas orientagdes do grupo
politico vigente no pais, 0 que pode influenciar as diretrizes e abordagens adotadas
nas avaliagdes.

Dessa forma, as diretrizes do ENADE refletem uma interacdo complexa entre
consideragdes cientificas, pedagogicas e politicas, moldando o conteudo e o foco das
avaliacbes em cada area de estudo.

Neste contexto, no Quadro 21, verifica-se nos conteudos das Diretrizes do ano
de 2011 que ha indicacéo de "outros", o que sugere a possivel existéncia de outros
conteudos na prova que nao foram listados.

Assim sendo, as Diretrizes de Prova das areas do ENADE e o Projeto
Pedagdgico do Curso devem estar alinhados, a fim de evitar um baixo desempenho
que podera impactar noconceito do curso. Entretanto, observa-se umainconsisténcia
entre os componentes curriculares e os conteudos programaticos, como sera

analisado a seguir.

4.2 ANALISE COMPARATIVA ENADE E PPC DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

E relevante observar que os PPC para os cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto
na modalidade de licenciatura quanto na de bacharelado, foram implementados em
diferentes periodos. O PPC para a licenciatura foi estabelecido a partir de 2007,
enquanto o do bacharelado entrou em vigor a partir de 2005. Os exames do ENADE
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para o bacharelado foram realizados no periodo de 2005 a 2017, enquanto para a
licenciatura ocorreram de 2007 a 2017.

Neste sentido, realizamos uma analise comparativa entre os conteudos
programaticos presentes nas diretrizes de prova das areas do ENADE e a matriz
curriculardo projeto pedagogico de curso do ano de 2008 para o curso de Ciéncias
Bioldgicas na modalidade de licenciatura. Com essa abordagem, desenvolvemos o
Quadro 22 quefacilitaa verificagdo da concordanciaentre os conteudos das diretrizes
do ENADE e o PPC. Essa analise nos permite identificar varias situacdes especificas,
das quais se destaca a constatagédo de que nem sempre ha completa consonancia
entre o PPC e as diretrizes do ENADE.

Esse processo de comparagdo nos possibilita identificar discrepancias,
semelhancas e possiveis lacunas entre os conteudos propostos pelas diretrizes do
ENADE e os delineados no projeto pedagdégico de curso. Em alguns casos, podemos
observar que o PPC nao esta em total conformidade com as diretrizes do ENADE.

Ao analisarmos o Quadro 22, obtemos um panorama da comparagao entre os
conteudos, avaliando se ha ou ndo enquadramento entre contetudo e curriculo. O
quadro analisa os conteudos programaticos do ENADE 2011 e o projeto pedagdgico
de curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) PPC versdo 2009 quanto a inclusao,
néo inclusdo e incluséo parcial.

Para contextualizar, fazemos a analise para verificar se os conteudos
programaticos presentes nas diretrizes de prova das areas do ENADE, assim como
os conteudos curriculares (disciplinas) presentes no PPC, dialogam ou n&o de
maneira sistematica. Isso nos permite identificar se ha lacunas entre o que foi
ensinado ao estudante da Educacido Superior e 0 que foi cobrado na avaliagcédo
externa, ja que essa discrepancia impactara os resultados e tera repercussées nos
conceitos do ENADE no Campus Floresta.

Desta forma, o PPC do curso de licenciatura estudado é referente ao ano de
2009, abrangendo as edigdes do ENADE de 2011,2014 e 2017. Eles sdo comparados
de forma a enfatizar a verificacdo dos conteudos e ementas, como é visto abaixo.

Quadro 22 - Comparagdes entre conteidos programaticos do ENADE 2011, 2014 e 2017 e PPC 2009

(continua)

Comparagao entre conteidos programaticos do ENADE 2011 e Projeto pedagdégico de
curso de Ciéncias Biolégicas (licenciatura) PPC versao 2009

Conteudos
programaticos
diretrizes ENADE

Conteudos do
PPC

Nao Contempla

Contempla .
contempla parcialmente
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Biologia celular e
molecular.

Biologia Celular;

Ciéncias morfologicas.

Microbiologia, Imunologia
e Parasitologia.

Microbiologia;
Parasitologia
animal,
Imunologia Basica.

Bioquimica.

Bioquimica e
Biofisica;

Biofisica.

Biologia molecular.

Biologia molecular.

Fisiologia animal

comparada;
Fisiologia. Fisiologia Especial

de Animais

Superiores
Genética. Genética Basica.

Evolugao biolégica.

Biologia evolutiva.

Diversidade bioldgica
(Zoologia, Botanica,
Microbiologia e
Micologia).

Botanica;
Botanica em
Campo;
Zoologia dos
Invertebrados |.
Zoologia dos
Invertebrados II;
Microbiologia;
Zoologia dos

Cordados.
Taxonomia, sistematica e L
biogeografia.
Morfofisiologia. ————
Etologia. ————
Ecologia e meio Ecologia .
ambiente; Ecologia Il.
Ecologia de organismos, Ecologia l.
populagdes, comunidades Ecologia Il.
e ecossistemas.
Preservacao, Educacgéao
conservagao e manejo da Ambiental.
biodiversidade.
Planejamento e Gestao Gezlt%c;éi:
Ambiental. quall
ambiental.
Relacao entre educagao, Educacao
saude e ambiente. Ambiental.

Fundamentos de ciéncias
exatas e da terra.
Conhecimentos
matematicos, fisicos,
quimicos, estatisticos,
geolégicos,
paleontolégicos e outros
fundamentais para o
entendimento dos

Matematica basica;
Quimica Geral e
Inorgénica;
Quimica Organica;
Fisica Basica;
Bioestatistica I.
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processos e padroes

bioldgicos.
Matematica. Matematica basica.
Quimica. Quimica Geral e

Inorgénica.
Quimica Organica;

Bioestatistica.

Bioestatistica I.

Geologia

Geologia e
Paleontologia.

Paleontologia

Geologia e
Paleontologia.

Oceanografia.

Fundamentos filoséficos e
sociais. Conhecimentos
filosoficos, éticos e legais

Profissdo Docente:
identidade, carreira
e desenvolvimento

. 2" rofissional
relacionados ao exercicio Educa 50 &
profissional; cag
sociedade.
Aplicacéo do

conhecimento e de
técnicas especificas
utilizadas em

Biotecnologia e produgéao.

Saude.

Aspectos biolégicos de
doencgas tropicais.

Biosseguranga e bioética.

Empreendedorismo.

Ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental e
Biologia no Ensino Médio.

Concepgéo dos
conteudos basicos de
Ciéncias Naturais para o
Ensino Fundamental, e
de Saude para o Ensino
Fundamental e Médio.

Fundamentagao
pedagdgica e

Didatica aplicada;
Investigacao e
Pratica Pedagdgica
[, 111,
Didatica aplicada;

instrumentagéo para o E_s_tag|o
ensino de Ciéncias e superwﬁlloR;ado L
Biologia. Fundamentos da

educacgao Especial;

Educacao

Ambiental.

Fundamentagédo tedrica Educacao

sobre as relagdes entre Ambiental;

sustentabilidade,

Biodiversidade.
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biodiversidade e
educagao ambiental.

Fundamentagao tedrica
sobre o uso da pesquisa
participativa para a
solugao de problemas

como alternativa filosdfica

e metodoldgica para a
educagao em ciéncias.

Comparagao entre conteidos programaticos do ENADE 2014 e Projeto pedagégico de

curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) PPC versao 2009

Conteudos

programaticos Conteudos do Contempla Nao Cor]templa
diretrizes ENADE PPC contempla parcialmente
Morfofisiologia. — X
. . Bioquimica e
Bioquimica. Biofisica X
e Bioquimica e
Biofisica. Biofisica X
Microbiologia;
Microbiologia, Parasitologia
Imunologia e animal; X
Parasitologia. Imunologia
Basica.
Biologia
Biologia celular e Molecular,; X
molecular. Biologia
molecular.
Genética e Evolugéo. Genética Basica.
Zoologia dos
Invertebrados I.
Zoologia dos
Zoologia. Invertebrados Il;
Microbiologia;
Zoologia dos
Cordados.
Boténica;
Botanica. Botéanica em| X
Campo;
Ecologia |.
Ecologia e Educagéo | Ecologia ll. X
Ambiental. Educagao
Ambiental.
Micologia. ———- X
Biogeografia. e X
Bioestatistica. Bioestatistica | X
Geologia e | Geologia el x
paleontologia. Paleontologia.
Biosseguranga. — X
Etica e Bioética. — X
Ensino de Ciéncias e de | p,4 4405 gplicada
Biologia na Educagéo
Basica.
Fundamentagao Didatica aplicada
pedagogica e | Investigacéo e| X

instrumentagdo para o

Pratica
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ensino de Ciéncias e
Biologia.

Pedagégica |, I,
III;

Didatica aplicada;
Estagio
supervisionado |,
I, 1, v
Fundamentos da
educacgao
Especial;
Educagao
Ambiental.

Fundamentagdo tedrica
sobre as relagbes entre
sustentabilidade,
biodiversidade e
educagao ambiental.

Educacgao
Ambiental;
Biodiversidade.

Fundamentagédo tedrica
sobre o uso da pesquisa
participativa para a
solugdo de problemas
como alternativa
filosofica e metodoldgica
para a educagao em
Ciéncias e Biologia.

Comparagao entre conteiidos programaticos do ENADE
curso de Ciéncias Biolégicas (licenciatura)

2017 e Projeto

pedagégico de

PPC versao 2009

rgO?;::‘;?cis Conteudos do Contempla Nao Contempla
diFl"etrsijzes ENADE PPC P contempla parcialmente
Morfofisiologia animal; e X
Biologia Celular; V. Biologia Celular X
genética; Genética Basica.
Microbiologia;
Microbiologia, Parasitologia
Imunologia e animal; X
Parasitologia. Imunologia
Basica.
. - Bioquimica e
Bioquimica. Biofisica: X
Biofisica. e X
~ . Educacao
Educagédo Ambiental. Ambiental.
Botanica;
Botanica. Botanica em X
Campo;
Bioestatistica. Bioestatistica . X
Diversidade biologica | porano% «
(Zoologia, Botanica, Campo:
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Microbiologia e
Micologia).

Zoologia dos
Invertebrados I.
Zoologia dos
Invertebrados Il;
Microbiologia;
Zoologia dos
Cordados.

Bioética.

Ecologia

Ecologia .
Ecologia ll.

Biogeografia e
Paleontologia

Geologia e
Paleontologia.

Legislagéo e politicas
publicas educacionais;

Organizagdo da
Educagéao Basica
e Legislagdo do
Ensino
Organizagéo
curricular e
Gestao da
Escola;
Profissdo
docente:
identidade,
carreira e
desenvolvimento
profissional;
Fundamentos da
Educagao
Especial.

Planejamento e
métodos em pesquisa
educacional,

Didatica Aplicada
Metodologia
Cientifica

X

Comparagao entre contetidos programaticos do ENADE

curso de Ciéncias Biolégicas (licenciatura)

2017 e Projeto
PPC versao 2008

pedagogico de

Conteudos ] ~
programaticos Contiu:gs do Contempla r;lao | Cor_ItTmpIe:
diretrizes ENADE contempla parcialmente
Morfofisiologia animal, Didatica Aplicada | X

Biologia Celular; V.
genética;

Organizacéo
curricular e
Gestédo da
Escola;

Microbiologia,
Imunologia e
Parasitologia.

Bioquimica.

Biofisica.

Educacdo Ambiental.

Botanica.

Bioestatistica.

Diversidade bioldgica
(Zoologia, Botanica,
Microbiologia e
Micologia).

Bioética.

Ecologia

Biogeografia e
Paleontologia
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Legislagéo e politicas
publicas educacionais;
Planejamento e
meétodos em pesquisa
educacional,

Didatica para o ensino
de Ciéncias e de
Biologia;

Curriculo no ensino de
Ciéncias e de Biologia.

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011), (2014) e (2017).

Inicialmente, a comparacgao revela que, de acordo com a edicdo do ENADE
2011, foram selecionados 36 conteudos programaticos. Dentre esses, dez deles estao
alinhados com as disciplinas do PPC, enquanto 14 conteudos programaticos néo
estdo presentes no PPC, e 11 conteludos programaticos estdo apenas parcialmente
contemplados nas disciplinas do PPC.

Em outras palavras, dos 36 conteudos abordados na avaliagao externa, apenas
dez disciplinasdo PPC correspondem ao quefoi solicitado. Isso evidenciaumalacuna
na formacgcao académica dos alunos e pode explicar um possivel baixo desempenho
do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Diante disso, percebe-se que o PPC e as Diretrizes de prova das areas do
ENADE nao estdo alinhados, resultando em um déficit entre os componentes
curriculares do PPC e as Diretrizes do ENADE 2011. De acordo com o Grafico 13,
40% dos conteudos programaticos nao foram abordados, 31,43% foram parcialmente
contemplados, o que representa um prejuizo de 71,43% em relagéo ao que deveria
ser ensinado aos estudantes.

Assim, apenas 28,57% dos conteudos programaticos estdao totalmente
incorporados nas disciplinas do PPC. Mesmo com essa discrepancia, o desempenho
no ENADE 2011 foi considerado satisfatorio, com um conceito 3, como ilustrado no
Grafico 13 abaixo.
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Grafico 13 — Comparagéo entre conteudos programaticas do ENADE 2011 e Projeto Pedagogico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) PPC de 2009.

28,57%

40,00%

31,43%

Verde: Fundamentagéo tedrica sobre o uso da pesquisa participativa para a solugdo de problemas
como alternativa filoséfica e metodoldgica para a educagéo em ciéncias; Concepgao dos conteudos
basicos de Ciéncias Naturais para o Ensino Fundamental, e de Saud e para o Ensino Fundamental e
Médio; Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental e Biologia no Ensino Médio; Aplicagcéo do
conhecimento e de técnicas especificas utilizadas em Biotecnologia e producdo. Saude. Aspectos
biolégicos de doengas tropicais. Biosseguranga e bioética; Empreendedorismo; Oceanografia;
Taxonomia, sistematica e biogeografia. Morfofisioldgica. Etologia. Ecologia e meio ambiente;
Biofisica; Ciéncias morfoldgicas; Rosa: Genética Basica; Biologia evolutiva; Botanica; Botanica em
Campo; Zoologia do Invertebrados |. Zoologia dos Invertebrados Il; Microbiologia; Zoologia dos
Cordados; Ecologia I. Ecologia ll; Ecologia I. Ecologia Il; Educagdo Ambiental; Gestao da qualidade
ambiental; Educagdo Ambiental; Matematica basica; Quimica Geral e Inorganica; Quimica Orgéanica;
Fisica Basica; Bioestatistica I; Profissao Docente: identidade, carreira e desenvolvimento profissional
Educagédo e sociedade; Educagdo Ambiental; Biodiversidade; Azul: Biologia Celular; Microbiologia;
Parasitologia animal; Imunologia Basica; Bioquimica e Biofisica; Biologia molecular; Fisiologia animal
comparada; Fisiologia Especial de Animais Superiores; Matematica basica; Quimica Geral e
Inorganica; Quimica Organica; Bioestatistica I; Geologia e Paleontologia; Geologia e Paleontologia.
Didatica aplicada; Investigagcao e Pratica Pedagdgica |, Il, lll; Didatica aplicada; Estagio
supervisionado |, I, lll, IV Fundamentos da educagéo Especial; Educagdo Ambiental.

Fonte: a autora (2023).

Com relacdo ao ENADE 2014 e PPC de 2009 temos 18 conteudos
programaticos, dos quais nove contemplaram junto ao PPC, 6 n&do contemplaram e
trés contemplaram parcialmente. Em comparagdo ao ENADE anterior houve melhora
significativa da oferta de disciplinas quando confrontado componentes curriculares;
fato interessante é que o resultado do conceito do curso de licenciaturaem Ciéncias
Biologicas se manteve em trés.

Nesse sentido, podemos conjecturar que nao seria o alinhamento entre as
disciplinas ofertadas pelo curso e as diretrizes do ENADE fator decisivo para o
conceito obtido pelo curso. Entretanto, vamos continuar a comparagdo e conhecer

mais detidamente os dados. Sendo assim, o Grafico 14 ilustra essas informacdes.
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Grafico 14 Comparagéo entre conteudos programaticos do ENADE 2014 e Projeto Pedagdgico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) PPC vers&o 2008

Verde: Botanica; Botanica em Campo; Ecologia I. Ecologia Il. Educagdo Ambiental; Bioestatistica;
Geologia e paleontologia; Fundamentagao pedagdgica e instrumentagéo para o ensino de Ciéncias e
Biologia; Rosa: Micologia; Biogeografia; Biosseguranca; Etica e Bioética; Fundamentagéo tedrica
sobre 0 uso da pesquisa participativa para a solugdo de problemas como alternativa filoséfica e
metodoldgica para a educagéo em Ciéncias e Biologia; Azul: Educagcdo Ambiental; Biodiversidade.

Fonte: a autora (2023).

Enquantoisso, 0o ENADE 2017 (Grafico 15) trouxe em suasdiretrizes de prova
das areas 16 conteudos programaticos que foram confrontados com a estrutura
curriculardo PPC de 2008, do total, nenhum conteudo programatico foi contemplado,

um contempla parcialmente enquanto outro € contemplado.
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Grafico 15 - Comparagéo entre conteddos programaticos do ENADE 2017 e Projeto Pedagégico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (licenciatura) PPC versdo 2009

Verde: Microbiologia, Imunologia e Parasitologia. Bioquimica. Biofisica. Educagdo Ambiental.
Botanica. Bioestatistica. Diversidade biolégica (Zoologia, Botanica, Microbiologia e Micologia).
Bioética. Ecologia Biogeografia e Paleontologia Legislagéo e politicas publicas educacionais;
Planejamento e métodos em pesquisa educacional; Didatica para o ensino de Ciéncias e de Biologia;
Curriculo no ensino de Ciéncias e de Biologia. Rosa: Biologia Celular; V. genética; Azul:
Morfofisiologia animal.

Fonte: a autora (2023).

Outrossim, considerando a comparagao entre os conteudos programaticos
das Diretrizes de prova das areas e o curriculo do PPC versao 2009, temos 47% dos
conteudos programaticos contemplados, 20% dos conteudos ndo contemplados e
33% dos conteudos programaticos atenderam parcialmente em conformidade a
estrutura curricular.

Ademais, analisando os numeros € nitido que houve uma melhora nos
parametros, pois vé-se quediminuiu aquantidade de conteudos programaticos e suas
Diretrizes de prova das areas, o que melhorou o alinhamento entre o curriculo. Sobre

o desempenho do ENADE permaneceu conceito trés.

4.3 ANALISE COMPARATIVA ENADE E PPC DE BACHARELADO EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

Nesse topico vamos aferir as estruturas curriculares do Projeto Pedagogico de
Cursode CiénciasBiologicas bacharelado versdes 2005, 2009, 2013 e 2017 juntoaos

conteudos programaticos das Diretrizes de prova das areas do ENADE referente aos
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anosde 2011, 2014 e 2017, com o intuito de empregar a técnica de analise escolhida
para verificar o quadro de comparagao os quais constam o curriculo e Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC).

Com efeito, temos o Quadro 23 que faz a comparagdo entre conteudos
programaticos do ENADE e a averiguagdo dessas informagdes nos Projetos
Pedagdgicos de Curso. Nesse quadro foi estabelecido parametros de comparagao:

contemplam, n&o contemplam e contemplam parcialmente.

Quadro 23 - Comparacgéo entre conteudos programaticos do ENADE 2011 e Projeto pedagdgico de
curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado) PPC versédo 2005

(continua)
Comparacao entre conteudos programaticos do ENADE 2011 e Projeto pedagoégico de
curso de Ciéncias Biolégicas (bacharelado) PPC versao 2005

Conteudos programaticos
diretrizes ENADE

Conteudos do
PPC

Contempla

Nao
contempla

Contempla
parcialmente

Biologia celular e molecular.

Biologia Celular.

X

Ciéncias morfoldgicas.

Microbiologia, Imunologia e
Parasitologia.

Microbiologia;
Parasitologia;
Humana
Imunologia.

Bioquimica.

Bioquimica;
Quimica Geral e
Inorgénica;
Quimica
Organica
Bi6logos.

para

Biofisica.

Biofisica.

Biologia molecular.

Fisiologia.

Fisiologia
Vegetal,
Fisiologia
Humana;
Fisiologia Animal.

Genética.

Genética Basica.

Evolugao bioldgica.

Biologia
Evolutiva.

Diversidade bioldgica
(Zoologia, Botanica,
Microbiologia e Micologia).

Zoologia dos
Invertebrados I;
Zoologia dos
Invertebrados II;
Microbiologia;
Zoologia dos
Cordados;
Tépicos
Especiais
Zoologia;
Microbiologia.

em
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Taxonomia, sistematica e

Fundamentos de

i ; Taxonomia e
biogeografia. Sistematica.
Morfofisiologia. —_—

Etologia. —-
Ecologia e meio ambiente.
Ecologia de

Ecologia de organismos,
populagdes, comunidades e
ecossistemas.

Populacoes e
Comunidades;
Movimentos
Sociais e Meio
Ambiente;
Ecologia de
Ecossistemas.

Preservagdo, conservagao
e manejo da biodiversidade.

Biologia da
Conservagéo;
Biodiversidade.

Planejamento e Gestdo kegéslacia?
Ambiental. mbiental.
Relagdo entre educagéo, E\;Lub(:iZﬁ?;
saude e ambiente. :
Bioquimica;

Fundamentos de ciéncias
exatas e da terra.
Conhecimentos
matematicos, fisicos,
quimicos, estatisticos,
geoldgicos, paleontolégicos
e outros fundamentais para
o] entendimento dos
processos e padrdes
bioldgicos.

Matematica para
Biocientistas;
Fisica para
Bidlogos;
Geologia para
Bidlogos;
Paleontologia;
Biologia de
Campo.

Matematica. Matematica para
Biocientistas.

Fisica. Fisica para
Biologos.

Bioestatistica.

Bioestatistica I;
Bioestatistica Il.

Geologia.

Geologia para
Bidlogos.

Paleontologia.

Paleontologia.

Oceanografia.

Fundamentos filoséficos e
sociais. Conhecimentos
filosoficos, éticos e legais
relacionados ao exercicio
profissional.

Filosofia da
Ciéncia;
Legislagao
Ambiental;
Movimentos
Sociais e Meio
Ambiente.

Aplicagdo do conhecimento
e de técnicas especificas
utilizadas em Biotecnologia
e producéo.

Saude.
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Aspectos biologicos de

doencas tropicais.
Biosseguranca e bioética. Bioetica X
Empreendedorismo. - X

Comparagao entre conteiidos programaticos do ENADE 2014 e Projeto pedagégico de

curso de Ciéncias Biologicas (bacharelado) PPC versao 2009

Conteudos programaticos Contetudos do Contempla Nao Contempla
diretrizes ENADE PPC contempla parcialmente
Biologia celular e molecular. Biologia Celular. X
Ciéncias morfoldgicas. —-
Microbiologia;
Microbiologia, Imunologia e | Parasitologia; X
Parasitologia. Humana
Imunologia.
Bioquimica;
Quimica Geral e
. . Inorgéanica;
Bioquimica. Quimica X
Organica para
Bi6logos.
Biofisica. Biofisica. X
Biologia molecular. o X
Fisiologia
Vegetal,
Fisiologia. Fisiologia X
Humana;
Fisiologia Animal.
Genética. Genética Basica. | X
Al e Biologia
Evolugéo bioldgica. Evolutiva. X
Zoologia dos
Invertebrados I;
Zoologia dos
Invertebrados II;
Diversidade biologica | Microbiologia;
(Zoologia, Botanica, | Zoologia dos X
Microbiologia e Micologia). | Cordados;
Tépicos
Especiais em
Zoologia;
Microbiologia.
Taxonomia, sistematica e Fundameptos de
biogeograf}a Tgxonoma © X
] Sistematica.
Morfofisiologia. -——-- X
Etologia. e X
Ecologia e meio ambiente. X
Ecologia de organismos, | Ecologia de | X

populagdes, comunidades e
ecossistemas.

Populagtes e
Comunidades;
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Movimentos
Sociais e Meio
Ambiente;
Ecologia de
Ecossistemas.

Preservagao, conservagao
e manejo da biodiversidade.

Biologia da
Conservacgéo;
Biodiversidade.

. ~ Legislagao
Plangjamento e Gestéo Ambiental.
Ambiental.

~ = Educacéo
Relagdo entre educagéo, :
saude e ambiente. Ambiental.

Bioquimica;

Fundamentos de ciéncias
exatas e da terra.
Conhecimentos
matematicos, fisicos,
quimicos, estatisticos,
geoldgicos, paleontoldgicos
e outros fundamentais para
o entendimento dos
processos e padroes
bioldgicos.

Matematica para
Biocientistas;
Fisica para
Bidlogos;
Geologia para
Bidlogos;
Paleontologia;
Biologia de
Campo.

Matematica. Matematica para
Biocientistas.

Fisica. Fisica para
Bidlogos.

Bioestatistica.

Bioestatistica |;
Bioestatistica Il.

Geologia.

Geologia para
Bidlogos.

Paleontologia.

Paleontologia.

Oceanografia.

Fundamentos filoséficos e
sociais. Conhecimentos
filosoficos, éticos e legais
relacionados ao exercicio
profissional.

Filosofia da
Ciéncia;
Legislagao
Ambiental;
Movimentos
Sociais e Meio

Ambiente.
Aplicagdo do conhecimento
e de técnicas especificas
utilizadas em Biotecnologia | =
e producgéo.
Saude. -
Aspectos biolégicos de
doencas tropicais. T
Bioética

Biosseguranga e bioética.

Empreendedorismo.

Biologia celular e molecular.

Biologia Celular.

153



Micologia.

Microbiologia, Imunologia e

Microbiologia;
Parasitologia;

Parasitologia. Humana X
Imunologia.
Bioquimica;
Quimica Geral e
. - Inorganica;
Bioquimica. Quimica X
Orgénica para
Bidlogos.
Biofisica. Biofisica. X
Biogeografia — X
Genética e Evolugao. Genética Basica. | X
Zoologia dos
Invertebrados I;
Zoologia dos
Diversidade biologica :\’/‘l‘l’;'gitl’gffolg”
(Zoologia, Botanica, Zoologia 9 ,dos X
Microbiologia e Micologia). Cordados:
Tépicos Especiais
em Zoologia;
Microbiologia.
Biogeografia. — X
Morfofisiologia. e X
Ecologia de
. = Populagcdes e
Ercr;%lioe %;ZI © educagao Comunidades; X
) Educagao
ambiental.
Bioestatistica |;
Bioestatistica. Bioestatistica Il.
Paleontologia;
Geologia e Paleontologia. Geologia para | X
Bidlogos.
Biosseguranga e bioética. Bioetica X
Biosseguranga — X

Comparagao entre conteiidos programaticos do ENADE 2014 e Projeto pedagégico de

curso de Ciéncias Biolégicas (bacharelado) PPC versao 2013

Conteudos programaticos Conteudos do Contempla Nao Contempla
diretrizes ENADE PPC contempla parcialmente
. . Biologia Celular.
Biologia celular e molecular. X
Micologia. e
Microbiologia;
Microbiologia, Imunologia e | Parasitologia; X
Parasitologia. Humana
Imunologia.
Bioquimica;
Quimica Geral e
: - Inorgéanica;
Bioquimica. Quimica X
Orgénica para
Bidlogos.
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Biofisica. Biofisica. X
Biogeografia e X
Genética e Evolugao. Genética Basica. | X
Zoologia dos
Invertebrados |;
Zoologia dos
Invertebrados II;
Microbiologia;
Diversidade bioldgica | Zoologia dos
(Zoologia, Botanica, | Cordados;
Microbiologia e Micologia). | Tépicos
Especiais em
Zoologia;
Microbiologia.
Sistematica
Vegetal
Biogeografia. e X
Morfofisiologia. — X
Ecologia de
. ~ Populagtes e
E&%ﬁ%gl © educagao Comunicjades;
) Educagao
ambiental.
Bioestatistica |;
Bioestatistica. Bioestatistica Il.
Paleontologia;
Geologia e Paleontologia. Geologia para | X
Bidlogos.
. s Bioética
Biosseguranca e bioética.
Biosseguranga ——— X

Comparagao entre conteiidos programaticos do ENADE 2017 e Projeto pedagégico de

curso de Ciéncias Biol6gicas (bacharelado) PPC versao 2009

Conteudos programaticos Conteudos do Contempla Nao Contempla
diretrizes ENADE PPC contempla parcialmente
Biologia celular Biologia Celular. | X
Morfofisiologia animal -
Microbiologia;
Microbiologia, Imunologia e | Parasitologia; X
Parasitologia. Humana
Imunologia.
Bioquimica;
Quimica orgéanica
Bioquimica e Biofisica giri?nliilglogof)’ara X
Bidlogos
Biofisica.
Bioestatistica Bioestatistica | X
Genética Basica;
Genética
- Molecular.
Genética. Tépicos X
especiais de
Genética.
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Diversidade bioldgica
(Zoologia, Botanica,
Microbiologia e Micologia).

Zoologia dos
Invertebrados I;
Zoologia dos
Invertebrados Il;
Invertebrados i
Microbiologia;
Zoologia dos
Cordados;
Tépicos
Especiais em
Zoologia;
Especiais em
Botanica.

Evolugéo. Biologia Evolutiva
Paleontologia
Biogeografia e | Topicos

Paleontologia.

Especiais em
Paleontologia

Ecologia de
Ecossistemas
Ecologia. Ecologia de [ X
Populagdes e
Comunidades
Ambiente e saude. — X
Planejamento experimental | Comunicagao
e métodos em pesquisa. Cientifica
Educagao
Ambiental
Legislagao e politicas | Movimentos
publicas aplicadas as | Sociais e Meio
Ciéncias Bioldgicas; Ambiente
Legislagao
Ambiental
. Geologia para
Geologia. Bi6logos. X
Bioética. Bioética
Biosseguranga — X
X

Bioestatistica

Bioestatistica |;
Bioestatistica I

Comparagao entre conteiidos programaticos do ENADE 2017 e Projeto pedagégico de

curso de Ciéncias Biolégicas (bacharelado) PPC versao 2013

Conteudos programaticos Conteudos do Contembpla Nao Contempla
diretrizes ENADE PPC P contempla parcialmente
Biologia celular Biologia Celular. X
Morfofisiologia animal —
Microbiologia;
Microbiologia, Imunologia e | Parasitologia; X
Parasitologia. Humana
Imunologia.
Bioquimica;
Quimica
Bioquimica e Biofisica organica; X
Tépicos

Especiais em
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Quimica
Experimental;
Biofisica.

Bioestatistica

Bioestatistica |

Genética.

Genética Basica;
Tépicos
especiais de
Genética.

Diversidade bioldgica
(Zoologia, Botanica,

Microbiologia e Micologia).

Zoologia dos
Invertebrados |;
Zoologia dos
Invertebrados Il;
Invertebrados lli;
Microbiologia;
Zoologia dos
Cordados;
Tépicos
Especiais em
Zoologia;
Tépicos
Especiais em
Botanica.

Evolugao.

Biologia
Evolutiva

Biogeografia e
Paleontologia.

Paleontologia
Tépicos

Especiais em
Paleontologia

Ecologia.

Ecologia de
Ecossistemas
Ecologia de
Populagodes e
Comunidades
Tépicos
Especiais em
Ecologia;
Tépicos
Especiais em
Ecologia ll
Topicos;
Especiais em
Ecologia Vegetal

Ambiente e saude.

Planejamento experimental
e métodos em pesquisa.

Comunicagao
Cientifica

Legislagdo e politicas
publicas aplicadas as

Educagao
Ambiental
Movimentos
Sociais e Meio

Ciéncias Bioldgicas; Ambiente
Legislagao
Ambiental

Geologia. Geologia.

Bioética. Bioética

Biosseguranga

Bioestatistica

Bioestatistica |;
Bioestatistica Il
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Fonte: a autora, a partir de Brasil, 2011, 2014 e 2017.

O Quadro 23 comega explicitando os Conteudos Programaticos do ENADE
2011 e estabelecendo uma comparativo com as disciplinas do curso de Ciéncias
Biologicas bacharelado de 2005. As diretrizes do exame apontam 23 conteudos a
serem cobrados.

Portanto, é importante frisar que dos 23 conteudos programaticos que constam
nas Diretrizes, temos seis conteludos contemplados no PPC, ste conteudos nao foram
contemplados e dez conteudos contemplados parcialmente, isto € ndo atende
plenamente. Nesse ensejo, o Grafico 16 apresenta as porcentagens referentes a
essas constatagbes

Grafico 16 - Comparagao entre conteudos programaticos do ENADE 2011 e Projeto Pedagdgico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado) PPC de 2005

Verde: Microbiologia; Parasitologia; Humana; Imunologia; Bioquimica; Quimica Geral e Inorgéanica;
Quimica Organica para Bidlogos; Biofisica; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal;
Genética Basica. Ecologia de Populagdes e Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente;
Ecologia de Ecossistemas; Rosa: Biologia molecular; Morfofisiolégica; Etologia; Aspectos biolégicos
de doengas tropicais; Empreendedorismo; Azul: Microbiologia; Parasitologia; Humana; Imunologia;
Bioquimica; Quimica Geral e Inorganica; Quimica Orgénica para Biélogos; Biofisica; Fisiologia
Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal; Genética Basica. Ecologia de Populagbes e
Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente; Ecologia de Ecossistemas.

Fonte: a autora, 2023.

O Grafico 16 demonstra que 26% dos conteudos programaticos do ENADE
foram contemplados no curriculo do curso, 30% n&o contemplou disciplina ou ementa
e 44% contemplaram parcialmente. Analisando, percebe-se que o curriculo do PPC
2005 nao atende satisfatoriamente, no que tange aos conteudos programaticos, pois
de certo modo, ao somar o que ndo contempla com o que contempla parcialmente; o

indice é altissimo: 70%. Logo, o que deveria ser ensinado para o referido exame, é
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feito ao ser confrontado com a estrutura curricular do PPC, o conceito do curso é 2
nessa avaliacédo externa.

Ainda sobre o ENADE 2011, agora com o Projeto Pedagogico de Curso
versao 2009 (Grafico 17), temos a analise que 23 componentes curriculares, os quais
seis conteudos programaticos contemplaram, sete nao contemplaram e dez
contemplaram parcialmente os conteudos programaticos quando confrontado com o
PPC.

Grafico 17 - Comparagéo entre conteidos programaticos do ENADE 2011 e Projeto Pedagdgico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado) PPC versdo 2009

Verde: Bioética; Bioquimica; Matematica para Biocientistas; Fisica para Biélogos; Geologia para
Biélogos; Paleontologia; Biologia de Campo; Educagdo Ambiental; Legislagdo Ambiental; Biologia da
Conservagéo; Biodiversidade; Ecologia e meio ambiente; Fundamentos de Taxonomia e Sistematica;
Zoologia dos Invertebrados |; Zoologia dos Invertebrados Il; Microbiologia; Zoologia dos Cordados;
Tépicos Especiais em Zoologia; Microbiologia; Biologia Evolutiva; Biologia Celular; Rosa: Biologia
molecular; Morfofisiolégica; Etologia; Aplicagdo do conhecimento e de técnicas especificas utilizadas
em Biotecnologia e produgéo; Saude; Aspectos bioldgicos de doengas tropicais; Empreendedorismo;
Azul: Microbiologia; Parasitologia; Humana, Imunologia; Bioquimica; Quimica Geral e Inorganica;
Quimica Orgénica para Bidlogos; Biofisica; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal;
Genética Basica; Ecologia de Populagdes e Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente;
Ecologia de Ecossistemas.

Fonte: a autora, 2023.

Conforme pode ser visto no Grafico 17, em percentuais, os conteudos
programaticos do ENADE 2011 e Projeto Pedagdgicode Cursode Ciéncias Bioldgicas
(bacharelado) PPC versdo 2009 seguem com 26% com os conteudos programaticos
contemplado dentro da analise comparativa, 30% n&o tem seus conteudos
programaticos presentes no PPC e 44% dos conteudos programaticos foram
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contemplados parcialmente; ou seja, ha uma lacuna de 74% de conteudos que nao
foram trabalhados com os graduandos para essa avaliagao.

Mesmo havendo a reformulagcao do PPC 2005 para o de PPC 2009, observa-
se que apesar dessa iniciativa por parte do curso, ainda se mantém um maior numero
os conteudos nao previstos no curriculo, a nota permanece conceito dois.

A préxima analiseilustrao ENADE 2014 e PPC versao 2009, os quais trazem
para alinhamento os conteudos programaticos que contém nas Diretrizes de prova
das areas do ENADE frente as disciplinas do PPC. O Grafico 18 mostra que dos 13
conteudos programaticos listados, 5 conteudos programaticos sdo contemplados com
o PPC, quatro conteudos programaticos nao séo contemplados e quatro conteudos
programaticos contemplaram parcialmente.

Grafico 18 - Comparagao entre conteudos programaticos do ENADE 2014 e Projeto Pedagogico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado) PPC versao 2009

Verde: Microbiologia; Parasitologia; Humana, Imunologia; Bioquimica; Quimica Geral e Inorganica;
Quimica Orgénica para Bidlogos; Biofisica; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal;
Genética Basica; Ecologia de Populagdes e Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente;
Ecologia de Ecossistemas; Bioquimica; Quimica Geral e Inorgéanica; Quimica Orgéanica para Bidlogos;
Biofisica; Genética Basica; Paleontologia; Geologia para Bidlogos; Bioética; Rosa: Biologia molecular;
Morfofisiologica; Etologia; Saude; Aspectos bioldgicos de doengas tropicais; Empreendedorismo;
Biogeografia; Biogeografia. Morfofisioldgica; Biosseguranga; Azul: Biologia Celular; Biologia Evolutiva;
Zoologia dos Invertebrados |; Zoologia dos Invertebrados II; Microbiologia; Zoologia dos Cordados;
Tépicos Especiais em Zoologia; Microbiologia; Fundamentos de Taxonomia e Sistematica; Ecologia e
meio ambiente; Biologia da Conservacgao; Biodiversidade; Legislagdo Ambiental; Educagao
Ambiental; Bioquimica; Matematica para Biocientistas; Fisica para Bidlogos; Geologia para Bi6logos;
Paleontologia; Biologia de Campo; Bioética; Biologia Celular; Zoologia dos Invertebrados I; Zoologia
dos Invertebrados II; Microbiologia; Zoologia dos Cordados; Topicos Especiais em Zoologia;
Microbiologia; Ecologia de Populagdes e Comunidades; Educagdo ambiental; Bioética.

Fonte: a autora, 2023.
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Consoante ao Grafico 18, 38% dos conteudos programaticos foram
contemplados, 31% dos conteudos nao foram contemplados e 31% dos conteudos
foram contemplados parcialmente. Percebe-se que ao longo dos anos houve uma
diminuicdo dos conteudos programaticos das diretrizes de prova das areas do
ENADE, o desempenho ficou insatisfatorio, conceito 1.

A seguir, sobre o ENADE 2014 e com novo PPC versao 2013, podemos
observar, conforme Grafico 19, que ocorreram os mesmos resultados do ENADE 14
e PPC versao 2009. Nisso, cabe ressaltar que fazendo a analise entre Diretrizes de
prova das areas do ENADE e Projeto Pedagogico de Curso, dispomos de 13
conteudos programaticos, destes oito conteudos contemplaram com o que estava
previsto da matriz curricular do PPC, quatro conteudos programaticos nao
contemplam com as disciplinas do PPC e 4 conteudos programaticos contemplaram

parcialmente o PPC.
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Grafico 19 - Comparagéo entre conteudos programaticos do ENADE 2014 e Projeto Pedagégico de
Curso de Ciéncias Biologicas (bacharelado) PPC versao 2013

Azul: Microbiologia; Parasitologia; Humana; Imunologia; Bioquimica; Quimica Geral e Inorgénica;
Quimica Organica para Bidlogos; Biofisica; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal;
Genética Basica. Ecologia de Populagdes e Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente;
Ecologia de Ecossistemas; Verde: Biologia molecular; Morfofisioldgica; Etologia; Aplicagdo do
conhecimento e de técnicas especificas utilizadas em Biotecnologia e produgao; Saude; Aspectos
biolégicos de doengas tropicais; Empreendedorismo; Rosa: Biologia molecular; Morfofisiologia;
Etologia; Aspectos biolégicos de doengas tropicais; Empreendedorismo.

Fonte: a autora, 2023.

Verificando o Grafico 19, temos os valores em percentuais oriundos das
analises entre Diretrizes de prova das areas do ENADE 2014 e as disciplinas do PPC
2013, os quais por meio da comparacgéao, temos 38% de conteudos contemplados,
31% nao contemplados e 31% contemplados parcialmente; ou seja, um déficit de
conteudos na faixa de 62%.

Diante do exposto, aferimos até o presente momento da analise, que o déficit
do quantitativo de conteudos ofertados pelos PCCs é imensamente significativo
quanto ao que é elencado pelas Diretrizes do ENADE para ser avaliado. Contudo,
mesmo com essas lacunaso curso de CiénciasBioldgicasdelicenciaturamantémseu
conceito avaliado em trés; o que é considerado satisfatorio; entretanto o mesmo néo
ocorre nocurso de bacharelado.Desse modo, seguimosnossaanalise e investigagao.

Emface do exposto, investigamos o ENADE 2017 e PPC versao 2009, do curso
de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, os quais dardao suporte ao estudo (Grafico
20). As Diretrizes de prova das areas do ENADE trouxeram 16 conteudos

programaticos a serem confrontados com o PPC, oito conteudos sdo contemplados
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no PPC, dois conteudos nao foram contemplados e seis conteudos contemplados
parcialmente.

Grafico 20 - Comparagao entre conteludos programaticos do ENADE 2017 e Projeto Pedagdgico de
Curso de Ciéncias Biologicas (bacharelado) PPC versdo 2009

Azul: Microbiologia; Parasitologia; Humana, Imunologia; Bioquimica; Quimica Geral e Inorganica;
Quimica Orgénica para Bi6logos; Biofisica; Fisiologia Vegetal; Fisiologia Humana; Fisiologia Animal;
Genética Basica; Ecologia de Populagcdes e Comunidades; Movimentos Sociais e Meio Ambiente;
Ecologia de Ecossistemas; Bioquimica; Quimica Geral e Inorganica; Quimica Organica para Biélogos;
Biofisica; Genética Basica; Paleontologia; Geologia para Bidlogos; Bioética; Rosa: Biologia Celular;
Biologia Evolutiva; Zoologia dos Invertebrados |; Zoologia dos Invertebrados Il; Microbiologia;
Zoologia dos Cordados; Topicos Especiais em Zoologia; Microbiologia; Fundamentos de Taxonomia e
Sistematica; Ecologia e meio ambiente; Biologia da Conservagdo; Biodiversidade; Legislagao
Ambiental; Educacdo Ambiental; Bioquimica; Matematica para Biocientistas; Fisica para Bidlogos;
Geologia para Bidlogos; Paleontologia; Biologia de Campo; Bioética; Biologia Celular; Zoologia dos
Invertebrados |; Zoologia dos Invertebrados Il; Microbiologia; Zoologia dos Cordados; Topicos
Especiais em Zoologia; Microbiologia; Ecologia de Populagdes e Comunidades; Educagédo ambiental;
Bioética Verde: Biologia molecular; Morfofisiolégica; Etologia; Saude; Aspectos bioldgicos de doengas
tropicais; Empreendedorismo; Biogeografia; Biogeografia. Morfofisiol6gica; Biosseguranca

Fonte: a autora, 2023.

O Grafico 20 apresenta os percentuais relacionados ao ENADE 2017 e PPC
2009: 50% dos conteudos programaticos estdo contemplados no PPC, 37%
contemplaram parcialmente e 13% contemplaram parcialmente com as disciplinas do
PPC; novamente um numero de grande expressao 50% dos conteudos ndo séo
abordados pelo curso para que o aluno faga a referida avaliagao externa.

Nota-se uma melhora na compatibilidade dos conteudos programaticos e
estrutura curriculardo PPC, mesmo assim o desempenho recebido no ENADE 2017
foi conceito um, quer dizer, insatisfatorio.

Do mesmo modo, reportamo-nos ao ENADE 2017 PPC versédo 2013 do curso

de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas (Grafico 21), com o confronto dos conteudos
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programaticos e matriz curricular. Nesse sentido, sob essa analise listamos 16
conteudos programaticos das diretrizes que foram alinhados ao PPC, assim, oito
conteudos programaticos foram contemplados, dois conteudos programaticos né&o
estavam contemplados e seis conteudos parcialmente contemplados, tais dados

corroboram para o desempenho insatisfatério, conceito 1.

Grafico 21 - Comparagéo entre conteidos programaticos do ENADE 2017 e Projeto Pedagdgico de
Curso de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado) PPC versdo 2013

Azul: Biologia; Microbiologia; Parasitologia; Humana Imunologia. Bioquimica; Quimica orgénica;
Tépicos Especiais em Quimica Experimental; Biofisica. Bioestatistica | Genética Basica; Topicos
especiais de Genética; Ecologia de Ecossistemas Ecologia de Populagdes e Comunidades Tépicos
Especiais em Ecologia; Tépicos Especiais em Ecologia Il Tépicos; Especiais em Ecologia Vegetal;
Geologia; Bioestatistica I; Bioestatistica Il; Rosa: Zoologia dos Invertebrados |; Zoologia dos
Invertebrados Il; Invertebrados lll; Microbiologia; Zoologia dos Cordados; Tépicos Especiais em
Zoologia; Topicos Especiais em Botanica; Biologia Evolutiva Paleontologia Tépicos Especiais em
Paleontologia; Comunicagao Cientifica; Educagdo Ambiental Movimentos Sociais e Meio Ambiente
Legislagdo Ambiental; Bioética Verde: Ambiente e salude; Biosseguranga.

Fonte: a autora, 2023.

Fazendo uma leitura do Grafico 21, apreende-se que o alinhamento entre
conteudos programaticos das Diretrizes de Provas das areas do ENADE e o PPC
versao 2013 melhorou, tendo em vista os conteudos e disciplinas. Entretanto, apenas
metade do conteudo é contemplado, 0 que endossa a analise que essa escassez de
alinhamento entre o que é cobrado no exame e o que é ensinado na Universidade,

contribui para permanéncia do conceito um nas avaliagdes externas.

4.4 ANALISE DOS RELATORIOS DE CURSO DO ENADE 2011 - CIENCIAS
BIOLOGICAS LICENCIATURA ENADE 2011- CONCEITO 3

Esta secdo propde apresentar a analise dos Relatérios de Curso do ENADE

2011 do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Para isso, a elaboracédo do
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Quadro 24 foi realizada, a titulo de mostrar os resultados que apresentam os
desempenhos dos estudantes nos componentes de resultado geral, formacao geral e
componente especifico.

Essa analise permitiu a comparagao entre os cursos de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas na UFAC e no Brasil inteiro, a partir de um calculo realizado pelo
INEP, que resultou nos numeros apresentados a seguir.

Quadro 24 - Desempenho dos estudantes nos componentes de formag&o geral e componente
especifico

ENADE 2011 UFAC Brasil
Tamanho da populagédo de alunos 36 17.213
Numero de presentes 32 14.145
T Média 46,5 44,3
O
§ Minimo 25,2 0,0
3
&) Maximo 65,2 82,6
o Média 55,9 52,8
S5 —
g 5 Minimo 30,0 0,0
s O
w Maximo 86,5 100,0
o Média 43,3 41,4
«— O
S8
5o Minimo 21,2 0,0
a o
€ &
Q uwl .
o Maximo 66,6 83,4

Fonte: a autora, 2023.

Pela analise é possivel verificar que a UFAC inscreveu 36 estudantes para
fazer a prova do ENADE sendo quatro ausentes, ou seja 88,89% de participacao e
11,11% de auséncia. Enquanto no Brasil houve o total de 17.213 alunos inscritos, isto
€, 81,18%, desse total, o numero de alunos presentes foram 14.145, abstencao de
18,82%.

O resultado geral, relativo a média dos alunos da UFAC, ficou em 45,6 pontos;
nota mais alta do que o restante do pais que ficou com a média 44,3. Ja sobre o
resultado minimo, o curso de Licenciaturaem Ciéncias Biolégicas da UFAC obteve
resultadode 25,2 e noBrasilo menorresultadozero, o desempenhomaximoda UFAC
foi de 65,2 e no Brasil foi 82,6, a nota do curso da UFAC ficou abaixo da média
nacional.

O Componentede Formacao Geral teve a média local de 55,9 sendomaior que

a média nacional que ficouem 52,8, com relagdo a média minima o curso Ciéncias
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Bioldgicas licenciatura atingiu 30 pontos e a minima nacional foi de zero, a nota
maxima foi de 86,5 pontos contra a nota nacional de 100,0.

O Componente Especifico obteve a média de 43,3 pontos, ja a média nacional
ficou 41,4, querdizer a nota do Curso de Ciéncias Biolégicas licenciaturateve uma
nota maior que a média nacional. Ja a nota minima local ficou em 21,2 pontos e a
média nacional ficou em zero, a nota maxima foi de 66,6 e nacional 83 4.

4.5 ANALISE COMPARATIVA DO DESEMPENHO DO ENADE NO CURSO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO ENADE 2011-CONCEITO 2

Neste interim, a presente secédo tem o intuito de apresentar os resultados da
analise comparativa do ENADE de 2011 do curso de Ciéncias Bioldgicas na
modalidade bacharelado. Para isso, o Quadro 25 foi construido para facilitar a
compreensao dessa etapa.

Quadro 25 - Desempenho dos estudantes nos componentes de formagao geral e formagao especifica

ENADE 2011 UFAC Brasil

Tamanho da populagao de alunos 37 7.251
Numero de presentes 31 5.931

g T Média 35,3 46,9
g 8 Minimo 5,1 0,0
¢ o Maximo 55,9 84,7
< = Média 455 54,1
ES o Minimo 8,0 0,0
e © Maximo 75,0 98,0
825 Média 31,9 44.4
€588 Minimo 4,1 0,0

SEQ Maximo 51,8 86,28

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

Como é possivel perceber, o Quadro 25 indica que 37 alunos foram inscritos
pela coordenacédo do curso de Ciéncias Biologicas bacharelado da UFAC; destes, 31
alunos compareceram no dia da prova. Em percentuais entre presentes e ausentes
ficou dessa forma: presentes na prova 83,78% e ausentes na prova 16,22%.

O Resultado Geral da prova dos alunos da UFAC teve a média de 35,3 pontos
em contrapartida, a nivel nacional, a pontuacéao foi de 46,9 pontos, no tocante ao
resultado minimo, os alunos da UFAC alcancaram 5,1 pontos, os alunos do Brasil
atingiram o minimo de zero pontos, a pontuagao maxima da UFAC foi de 55,9 versus
84,7 pontos nacionalmente.

O Componente de Formacao Geral teve na UFAC a média de 45,5 pontos, a
nivel nacional, 84,7 pontos. Como visto, uma diferenca grande entre as pontuacgdes.

A nota minima atingida pelos alunos do curso de Ciéncias Biologicas bacharelado da
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UFAC foi de 8,0 pontos, contabilizando o Brasil, a menor nota foi zero. A nota maxima
dos alunos concluintes da UFAC no Componente de formagao geral foi de 75 pontos
e a pontuagao maxima nacional foi de 98 pontos.

O Componente Especifico indicou a média de 31,9 pontos em ambito local e
44 .4 pontos na média nacional, também mostrou a nota minima da UFAC de 4,1 e
nacional zero. A nota maxima que os alunos concluintes da UFAC lograram foi de
51,8 pontos e a nivel de Brasil a maior nota foi de 86,2 pontos.

Bem, temos um panorama a ser estudado entre os dois cursos de Ciéncias
Biologicas, 0s quais apesar de terem os conteudos programaticos parecidos, eles néo
obtiveram pontuacdes semelhantes. Quando verificamos os Quadro 24 e Quadro 25,
temos uma situagdo bem diferenciada, os resultados referentes ao curso de
licenciatura sdo bem maiores que o curso de bacharelado. Outro ponto importante é
de que o curso de licenciatura € noturno e o curso de bacharelado é integral, ou seja,
a priori subentende-se que os alunos de um curso periodo integral vive intensamente
a vida académica e tem oportunidades de campo, coisa que um curso noturno néo

pode propiciar.

4.6 ANALISE COMPARATIVA DO DESEMPENHO DO ENADE - CIENCIAS
BIOLOGICAS LICENCIATURA ENADE 2014 — CONCEITO 3.

Agora, esta segado trata-se de apresentar a analise do desempenho dos
estudantes no ENADE 2014 no curso de Ciéncias Biolégicas na modalidade
licenciatura. Assim, o Quadro 26 apresenta o desempenho dos estudantes nos
componentes de formagao geral e formagéao especifica.
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Quadro 26 - Desempenho dos estudantes nos componentes de formagao geral e formagéao especifica

(continua)
ENADE 2014 UFAC Regiao Brasil
Tamanho da populagdo de alunos 50 2.388 19.704
Numero de presentes 36 1.978 15.715
= Média 44,2 39,6 43,6
g Minimo 22,1 0,0 0,0
o Maximo 63,3 85,5 89,8
f_S Média 58,2 52,1 55,7
2 Minimo 28,7 0,0 0,0
x Maximo 90,0 96,6 99,2
o Média 39,4 35,5 39,5
58 Minimo 10,5 0,0 0,0
Ex
8 g
£ Maximo 61,5 83,8 88,7
5w
o

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

O Quadro 26 traz estatisticas sobre o desempenho estudantil dos alunos do
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, nisso, foram inscritos 50 alunos,
contudo, 36 deles estiveram presentes no Exame. Podemos estimar que 72% dos
alunos inscritos fizeram a prova e 28% dos alunos também inscritos n&o
compareceram no dia do Exame.

Cabe explicitar que o Relatério de Curso do ENADE 2014 e o quadro de
Desempenho Geral dos Estudantes no Componente de Formacdo Geral e no
Componente de Conhecimento Especifico da prova do ENADE/2014 receberam mais
informagdes, dentre elas, vamos utilizar nesse trabalho o campo com os dados
regionais.

Além disso, o Quadro 26 expressa o resultado geral, componente de formagéao
geral e componente de conhecimento especifico, os quais vamos nos debrugar. O
resultado geral a nivel local ficou com a média de 44,2 pontos, na regiao norte a
pontuacao ficou 39,6, abaixo da pontuagao da UFAC, a nivel nacional a pontuagao
geral ficou em 43,6, também com pontuacéao inferior atingida pelos estudantes da
UFAC.

Juntamente a isso, o Quadro 26 apresenta a média de pontos da prova do
ENADE no Componente de Formacao Geral, onde a UFAC alcangou uma média de
58,2 pontos. Em termos regionais, a média foi de 52,1 pontos, o que indica uma
pontuacao inferior a obtida pelos estudantes da UFAC. A nivel nacional, a pontuagao

foi de 55,7 pontos, também inferior a conquistada pelos estudantes da UFAC. Isso
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sugere que o desempenhodos alunosno cursode licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas
da UFAC é superior tanto em comparagdo com a média da Regido Norte quanto com
a média nacional no Componente de Formagao Geral.

Os estudantes concluintes da UFAC/ENADE 2014, alcangaram no
Componente de Formagéo Especifico a média de 39,4 pontos, ja regionalmente a
meédia ficou em 35,5 pontos e nacionalmente 39,5 pontos, por pouco a média dos
estudantes da UFAC n&o atingiu aos pontos nacionais. A pontuagdo minima recebida
pelo curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura foi de 10,5 pontos, sendo que na
Regiao Norte a nota foi zero e nacionalmente a nota foi zero.

Com apreciagado do enunciado, podemos frisar que boa parte dos itens dos
componentes curriculares de formagao geral e especifico sao favoraveis ao curso de
Ciéncias Biologicas (licenciatura) da UFAC, pois boa parte das pontuagdes foram
maiores para a UFAC. Destas, pode-se afirmar que 55,56% das notas ficaram acima
das médias regionais e nacionais, 0 que faz o curso ter uma boa avaliagdo: conceito
3.

4.7 ANALISE DOS RELATORIOS DE CURSOS DO ENADE - CIENCIAS
BIOLOGICAS BACHARELADO ENADE 2014 — CONCEITO 1.

A presente secado expde e analisa o desempenho dos estudantes do curso de
bacharelado em Ciéncias Biologicas, a partir dos componentes de formacéo geral e
especifica. Neste ensejo, 0 Quadro 27 apresenta os dados quantitativos retirados dos

Relatérios de Cursos do ENADE, sendo seguido pela posterior analise deles.

Quadro 27 - Desempenho dos estudantes nos componentes de formagao geral e formagéo especifica

(continua)
ENADE 2014 UFAC Regido Norte Brasil
Tamanho da populagédo de alunos 36 389 7.422
Numero de presentes 25 308 5.993
_ Média 36,9 41,7 48,5
S Minimo 22,9 15,7 0,0
© Maximo 76,1 82,9 90,8
8 [ Media 53,1 53,9 61,1
§ Minimo 12,8 7,5 0,0
g Maximo 98,6 98,6 99,2

169



ENADE 2014 UFAC Regido Norte Brasil

Tamanho da populagdo de alunos 36 389 7.422
Numero de presentes 25 308 5.993

o Média 31,5 37,6 | 44,3

g 3 Minimo 18,4 11,1 | 0,0

C = T

S5 Maximo

£ 3 68,6 84,0 | 91,8

Q w

O ul

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

Pode-se observar noQuadro 27, que foram inscritos 36 alunos, mas apenas 25
alunosforamfazera prova, transformando em percentuaistemos 69,44% de presenca
no Exame e 30,56% de abstencéo.

A esse respeito, a média de pontuacdo no Resultado Geral para o curso de
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas ficou 36,9 pontos, a pontuacdo minima 22,9 e a
pontuacdo maxima 76,1 pontos. Sobre comparar esses resultados alcancados temos
duas vias, uma, comparar os resultados dos estudantes da UFAC, segunda via,
comparar com os desempenhos da Regido Norte e Brasil.

A pontuacgao referente ao Componente de Formagédo Geral demonstra uma
média de 53,1 pontos da UFAC, a média regional 53,9 pontos e a nivel nacional 61,1
pontos. Acerca dessa analise, verifica-se que a UFAC possui média inferior, porém
com discreta diferenca.

O Componente Especificotem uma média de 31,5 pontos pertinente aos alunos
do curso de bacharelado em Ciéncias Biolégicas, seguido da Regido Norte com 37,6
pontos e nacional 44,3. Verifica-se que houve uma diferenga com o que diz respeito a
pontuacdo menor da UFAC e demais pontuagdes. Assim, a pontuagdo minima
comparada tem-se para a UFAC 18,4 pontos, 11,1 pontos a nivel regional e zero a
nivel nacional. Nesses resultados de acertos minimos o curso da UFAC ressalta-se
pois obteve menos erros que os demais. Agora, com a pontuagdo maxima, o curso da
UFAC obteve 68,6 pontos, Regido Norte 84,0 e nivel de Brasil 91,8, pode-se observar
que em todas as esferas de pontuagdes o curso da UFAC ficou com consideravel

diferenca para menos.

4.8 ANALISE DOS RELATORIOS DE CURSOS DO ENADE 2017- CIENCIAS
BIOLOGICAS LICENCIATURA ENADE — CONCEITO 3

Esta secado tem o intuito de apresentar os resultados da analise dos relatorios

de cursos do ENADE 2017 do curso de Ciéncias Biologicas na modalidade
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licenciatura. Assim, foi construido o Quadro 28, a titulo de facilitar a compreenséao
dessa etapa.

Quadro 28- Desempenho dos estudantes nos componentes de formagao geral e formacgéo especifica

ENADE 2017 UFAC Regiao Brasil
Tamanho da populagdo de alunos 34 1.923 17.381
Numero de presentes 30 1.510 14.095
e Média 44,6 40,7 44,4
O
§ Minimo 0,0 0,0 0,0
F
o Maximo 64,1 80,1 90,3
o Média 54,1 48,7 51,9
o
§§ Minimo 0,0 0,0 0,0
o
e Maximo 73,2 97,6 98,4
Q Média 41,5 38,0 41,9
c O
o O
E¥E Minimo 0,0 0,0 0,0
g @
<&
C
3" Maximo 71,3 76,8 96,5

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

O Quadro 28 apresenta 34 alunosinscritos na UFAC relativoao ENADE 2017,
destes, 84 estudantes estiveram ausentes. Se formos transformar em porcentagens,
temos no Campus Floresta 88,24% de alunos presentes e 11,76% alunos ausentes
no ENADE 2017 pertinente ao curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Na
Regidao Norte foram 1.923 inscritos € que compareceram para fazer a prova foram
1.510 estudantes, nacionalmente houve 17.381 alunos inscritos e 14.095 presentes.

Quando se parte para o Resultado Geral a média local ficou em 44,6 pontos,
regional, 40,7 pontos e nacional 44,4 pontos, pode-se notar que entre as médias o
curso de licenciaturaem Ciéncias Biologicas ficou acima de todas as médias regionais
e nacionais.

O componente de formagao geral tem a média de 54,1, Regido Norte 48,7 e
Brasil 51,9, minimo 0,0 em todas as esferas, local, regional e nacional. Quando se
trata de pontuagdo maxima a UFAC atingiu 73,2 pontos, a regido norte 97,6 pontos e
nacional 98,4 pontos, ou seja, a UFAC ficou com a menor média quando comparamos
com as demais.

O Conhecimento Especifico, possui a média local 41,5 pontos, média nacional

38 pontos, e média nacional 41,9 pontos, minimo 0,0 local, regional e nacional,com
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relagdo a nota maxima a notalocal ficou em 71,3 pontos, nota regional 76,8, e nacional
96,5 pontos.

4.9 ANALISE DOS RELATORIOS DE CURSOS DO ENADE - CIENCIAS
BIOLOGICAS BACHARELADO ENADE 2017 — CONCEITO 1

Esta secao destina-se a explanar sobre a analise de dados obtidas a partir dos
relatorios de cursos do ENADE 2017 do curso de Ciéncias Bioldgicas na modalidade
bacharelado. Para tanto, o Quadro 29 foi elaborado com o propdsito de apresentar
esses resultados.

Quadro 29 - Desempenho dos estudantes nos componentes de formagé&o geral e formacéo especifica

ENADE 2017 UFAC Regido Brasil
Tamanho da populagéo de alunos 23 343 7.971
Numero de presentes 18 284 6.650
© Média 39,1 44,3 50,7
3
o Minimo 24,6 14,1 0,0
g
2 Maximo 55,2 81,6 1,5
14
Média 50,9 52,9 56,9
8 Minimo 30,1 13,2 0,0
£ »
50 Maximo 71,1 89,3 97,8
w O
Média 35,2 41,5 48,6
[e]
T o Minimo 20,7 11,6 0,0
Ego
oE
QO
€a | Maximo 51,8 81,3 94,0
Sl

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

O Quadro 29 revela que a UFAC teve 23 estudantes inscritos para o ENADE
2017. Entretanto, somente 18 alunos compareceram para realizar o exame, o que
representa 78,26% dos inscritos, enquanto 21,74% nao estiveram presentes.

Nao obstante, a média do Resultado Geral local foi de 39,1 pontos, comparada
a média regional de 44,3 pontos e & média nacional de 50,7 pontos. E evidente que o
curso de bachareladoem Ciéncias Bioldgicas obteve uma médiainferiortanto a média
regional quanto a nacional.

No que diz respeito ao componente de Formagao Geral, a média local foi de

50,9 pontos, a regional atingiu 52,9 pontos, e a nacional alcangou 56,9 pontos. A
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pontuacao minima local foi de 30,1 pontos, regional de 13,2 pontos e nacional de 0,0
pontos, com uma pontuagdo maxima de 71,1 pontos, 89,3 pontos e 97,8 pontos,
respectivamente. A analise dos dados sugere que a UFAC teve um desempenho
inferiorno componente de Formacao Geral em comparagdao com a média regional e
nacional.

No que se refere ao componente de Conhecimento Especifico, a média da
UFAC foi de 35,2 pontos, em contraste com a média regional de 41,5 pontos e a média
nacional de 48,6 pontos. Nesse contexto, a UFAC obteve uma média menor quetanto
a regiao norte quanto a média nacional.

Além disso, a pontuacdo minima alcancgada pelo curso de bacharelado em
CiénciasBioldgicasfoide 20,7 pontos, em comparagao com os 11,6 pontos da Regido
Norte e os 0,0 pontos a nivel nacional. Da mesma forma, a pontuagdo maxima obtida
pelo curso da UFAC foide 51,8 pontos, enquantoregionalmente alcangou 81,3 pontos
e nacionalmente chegou a 94,0 pontos. Nesse contexto, € evidente que o curso de
bacharelado em Ciéncias Biolégicas da UFAC teve um desempenho inferior em

relacdo aos demais, ficando abaixo da pontuacao da Regido Norte e do Brasil.

4.10 ESTUDO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO DO ESTUDANTE
ENADE 2011-CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO E LICENCIATURA.

Esta segédo apresenta uma analise do questionario socioecondmico aplicado
aos estudantes de Ciéncias Bioldgicas, tanto na modalidade de bacharelado quanto
na de licenciatura, durante o ENADE 2011. Esta analise ja foi concluida, e os
resultados obtidos fornecem uma visdo abrangente do perfil socioecondmico dos
estudantes participantes naquele ano. Com isso, o Quadro 30 indica as diversas

respostas dos estudantes.
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Quadro 30 - Perfil dos Concluintes:

Raca, Renda, Educacao dos Pais e Uso da Biblioteca

(continua
Questao Resposta Concluintes Concluintes
Percentual Percentual
Bacharelado Licenciatura
Branco(a) 20% 12,5%
Preto(a) 6,7% 9,4%
Pardo (a) ou mulato(a) 73,3% 71,9%
R . " -

Como vocé se considera? Amarelo (a) (de origem 0.0% 3.1%
oriental)
Indigena de origem o
indigena 0,0% 3,1
Nenhuma 3,3% 0,0
Até 1,5 salario-minimo 36,7% 3.1
Acima de 1,5 até 3 36,7% 31,3%
salarios-minimos
Acima de 3 até 4,5

Somando a sua rer]qa COM a | - 4rios-minimos 16,7% 31,3%

renda de seus familiares que Acima de 4.5 até 6

com vocé, quanto & 4 mfr;im 0,0% 25%

aproximadamente, a renda SA?:i?ngz-e 5 até??o

ey

familiar’ salarios-minimos 6.7% 9,4
Acm_a de 10 até 30 0,0% 0.0%
salarios-minimos
Acima de 30 salarios- o o
minimos 0,0% 0,0%
Nao tenho renda e meus
gastos sao financiados o o
pela minha familia ou por 66,7% 12,5%
outras pessoas.
Tenho renda, mas recebo
ajuda da familia ou de 20% 21 9%
outras pessoas para ° e

Assinale a situag&o abaixo financiar meus gastos.

que melhor descreve seu Tenho renda e me o o

caso (incluindo bolsa) sustento totalmente. 3,3% 21,9%
Tenho renda, me sustento
e contribuo com o sustento | 6,7% 28,1%
da familia.
Tenho renda, me sustento
e sou o principal
responsavel pelo sustento 3,3% 15,6%
da familia.
Nenhuma escolaridade 13,3% 37,5%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 42 50% 25%
série)

Até que nivel se pai Ensino fundamental do 6°

estudou? ao 9° ano (antiga 5° a 82 10% 15,6%
série)
Ensino médio 16,7% 12,5%
Ensino superior 10% 6,3%
Pd6s-graduacéo 0,0% 3,1%
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Nenhuma escolaridade 6,7% 12,5%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 4° 43,3% 50%
série)
Até que nivel sua mae Ensino fundamental do 6°
estudou? ao 9° ano (antiga 5° a 82 13,3% 9,4%
série)
Ensino médio 23,3% 15,6%
Ensino superior 6,7% 12,5%
Pd6s-graduacéo 6,7% 0,0%
Todo em escola publica 96,7% 96,9%
Todo em escola privada o o
(particular) 3,3% 3,1%
A maior parte em escola 0.0% 0.0%
Em que tipo de escola vocé | publica ' ’
estudou o ensino médio? A maior parte em escola o o
privada (particular) 0,0% 0.0%
Metade em escola publica
e metade em escola 0,0% 0,0%
(privada)
Diariamente 3,3% 3,1%
Entre duas e quatro vezes 23.3% 6.3%
por semana
Com que frequéncia vocé Uma vez por semana 13,3% 15,6%
H 0, 0,
normalmente utiliza a ggn:e\;etz 2;32501(:53 ?j':s 10% 25%
biblioteca de sua instituicao? provas elou trabalhos 46,7% 50%
Nunca utilizo 3,3% 0,0
A instituicdo ndo tem
biblioteca 0,0% 0,0

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

O Questionario do Estudante faz parte dos instrumentos avaliativos que
compdem o ENADE. E por meio dele que tanto o INEP quanto a instituicdo podem
obter informacdes importantes por meio da autodeclaragao dos estudantes de forma
nao nominal, ou seja, o questionario do estudante é preenchido de forma andnima.
Considerandoisso, os relatorios de cursos do ENADE detém as perguntas e respostas
dos estudantes, de forma que possam ser analisadas e, a partir dessa analise, agir
em pontos considerados delicados do ponto de vista socioecondmico.

Assim, o Quadro 30 traz perguntas, respostas direcionadas e o resultado das
respostas por percentuais. E interessante observar que, por meio do questionario do
estudante, é possivel tracar o perfil do aluno do curso.

No que tange ao curso de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, a
autodeclaragéo étnico-racial mostra que 73,3% dos estudantes se autodeclararam
pardos ou mulatos, seguidos de brancos com 20% e pretos com 6,7%. Percebe-se,
portanto, que a grande maioria dos estudantes s&o pardos e mulatos.

Quantoa questao da renda do estudante e de seus familiares, esse é, também,
um fator preponderante. 3,3% dizem naoter nenhumarenda, e a maior parte darenda
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esta entre 1,5 salariosa 3 salarios-minimos, resultandoem 73,4%. Em seguida, temos
16,7% com renda de 3 a 4,5 salarios-minimos e 6,7% com renda de seis a dez
salarios-minimos.

Sobre a situacao familiar e a renda, a maioria dos estudantes ndo tem renda
propria e seus gastos sdo financiados pela familia ou outras pessoas, totalizando
66,7%. Ha também estudantes que tém renda, mas recebem ajuda da familia ou de
outras pessoas para financiar os gastos (20%), estudantes que tém renda e se
sustentam sozinhos (3,3%), e estudantes que tém renda, se sustentam e sdo os
principais responsaveis pelo sustento da familia (3,3%).

O questionario do estudante pergunta até que nivel de escolaridade o pai do
estudante chegou. As respostas foram as seguintes: nenhuma escolaridade (13,3%),
escolaridade referente ao Ensino fundamental do 1° ao 5° ano (antiga 1° a 42 série)
(50%), seguido de ensino médio (16,7%), ensino superior (10%) e pos-graduagéo
(0,0%).

A mesma pergunta sobre o nivel de escolaridade do pai foi feita sobre a
escolaridade da mae do estudante. Assim, quando perguntado: "até que nivel sua
mae estudou?", as respostas foram as seguintes: nenhuma escolaridade (6,7%),
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano (antiga 1° a 42 série) (43,3%), Ensino
fundamental do 6° ao 9° ano (antiga 5° a 82 série) (13,3%), Ensino médio (23,3%),
Ensino superior (6,7%) e pés-graduacao (6,7%).

Com relacdo a escolarizagado do estudante durante o Ensino médio, chama a
atencgao que a grande maioria estudou em escola publica (96,7%), enquanto apenas
3,3% estudaram todo o Ensino médio em escola privada.

A infraestrutura foi abordada por meio da biblioteca, sobre sua utilizacao, e as
respostas indicam que a frequéncia que o aluno utiliza a biblioteca varia: diariamente
(3,3%), entre duas e quatro vezes por semana (23,3%), uma vez por semana (13,3%),
uma vez a cada 15 dias (10%), somente em época de provas e/ou trabalhos (46,7%)
e nunca utiliza (3,3%).

As informagdes que constam no Quadro 30 sio relativas as perguntas e
respostas do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolodgicas que estdo no questionario
do estudante ENADE 2011. A primeira pergunta & sobre como o aluno se considera,
ou seja, tem a ver com a autodeclaragéo étnico-racial. Neste aspecto, 12,5% dos
estudantes se autodeclararam brancos, 9,4% autodeclararam-se pretos, 71,9%
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afirmaram ser pardos ou mulatos, 3,1% amarelos (de origem oriental) e 3,1%
indigenas.

Posteriormente, é perguntado ao estudante sobre sua renda familiar em
salarios-minimos, sendo que 0,0% responderam que nao tem renda, 1,5% tém renda
de até 1,5 salario-minimo, 31,3% tém renda de 1,5 até 3 salarios-minimos, 31,3% tém
renda acima de 3 até 4,5 salarios-minimos, 25% tém renda familiaracima de 4,5 até
6 salarios-minimos, e 9,4% responderam que a renda é acima de 6 até 10 salarios-
minimos.

A préxima pergunta do questionario trata novamente de renda, mas agora quer
saber a situagaofinanceira dos estudantes. A primeira perguntaindagase o estudante
tem renda e se seus gastos sao financiados pela familia ou por outras pessoas, e
12,5% responderam que sim. A proxima pergunta questiona se o estudantetem renda,
mas recebe ajuda da familia ou de outras pessoas para financiarseus gastos, e 21,9%
responderam afirmativamente. Outra pergunta é se tém renda e se sustentam
totalmente, 21,9% responderam que sim. Por fim, perguntou-se se tém renda, se
sustentam e contribuem com o sustento da familia, e 28,1% responderam
afirmativamente, enquanto 15,6% tém renda, se sustentam e sdo os principais
responsaveis pelo sustento da familia.

Sobre a escolaridade dos pais, o questionario comega perguntando pelo nivel
de escolaridade do pai. 37,5% informaram que o pai ndo tem nenhuma escolaridade,
25% responderam que o pai cursou o Ensino fundamental do 1° ao 5° ano

A tabulacédo dos dados em relacao a cor de pele dos alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2011 demonstra uma maior diversidade no curso de licenciatura,
visto que todas as cores de pele foram abrangidas nas vagas. Em comparagéao, o
curso de bacharelado apresenta auséncia das cores de pele amarela e indigena. De
mesmo modo, os dois cursos tém predominancia de alunos pardos ou mulatos,

seguidode brancos e negros. Sendoassim, o Grafico 22 apresenta essas afirmacdes.
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Grafico 22 - Como vocé se considera?

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%
10,00% I .
0000 m B

| [

Branco Negro P;rjoat(;u Amarelo Indigena
H Bacharelado 20,00% 6,70% 73,30% 0,00% 0,00%
M Licenciatura 12,50% 9,40% 71,90% 3,10% 3,10%

B Bacharelado M Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

O curso de licenciatura apresentava 71,90% de alunos que se denominavam
pardos ou mulatos, seguido de brancos com 12,50%, negros com 9,40% e amarelos
e indigenas, ambos com 3,10%.

O curso de bacharelado apresentava 73,30% de alunos que se denominavam
pardos ou mulatos, seguidos de brancos com 20% e negros com 6,70%. De mesmo
modo ndo apresentava nenhum amarelo ou indigena.

Esses dados refletem a diversidade étnico-racial presente nos cursos, com a
predominancia de alunos pardos ou mulatos em ambos, e uma auséncia de
representacao das cores de pele amarela e indigena no curso de bacharelado.

No mais, outro aspecto essencial abordados nos questionarios dos estudantes
do ENADE 2011, diz respeito a renda familiar dos alunos. Sendo assim, o Grafico 23

apresenta essas informacoes.
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Grafico 23 - Somando a sua renda com a renda de seus familiares que com vocé, quanto é
aproximadamente, a renda familiar?

40,00%
35,00%

30,00%

25,00%

20,00%

15,00%

10,00%
5,00% I I
0,00% M m

De 1,5 De 3 até De 4,5 De 6 até De 10 até Acima de

Até 1,5 , .
.. ate3 4,5 atéeo 10 30 30
Nenhuma saldrio , . .. L. L. L. L.
L. salarios = saldrios | saldrios | saldrios = saldrios @ salarios
minimo

minimos | minimos = minimos | minimos = minimos = minimos
B Bacharelado  3,30% 36,70% 36,70% 16,70% 0,00% 6,60% 0,00% 0,00%
M Licenciatura 0,00% 3,10% 31,30% 31,30% 25,00% 9,30% 0,00% 0,00%

B Bacharelado M Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

A tabulagao dos dados em relacéo a renda familiar dos alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2011 demonstra uma discrepancia entre os alunos de
licenciatura e bacharelado. Enquanto os alunos da licenciatura tém
predominantemente renda familiar bruta acima de 1,5 salario-minimo — 87,6% tém
renda entre 1,5 e 6 salarios-minimos — os alunos do bacharelado tem renda familiar
predominantemente abaixo de 3 salarios-minimos — 93%. Vale ressaltar que por se
tratar de renda familiar bruta, e n&o per capita, a analise socioeconédmica ndo pode
ser feita, visto que nao é possivel extrair a renda média, que é calculada a partir da
quantidade de pessoas que vivem no lar.

Além da questado da renda familiar, o questionario do estudante do ENADE
2011 também busca compreender a situagao financeira individual dos alunos. Para

isso, foi apresentada a seguinte pergunta exposta no Grafico 24.
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Grafico 24 — Porcentagem acerca de questdes monetarias de alunos de licenciatura e bacharelado do
ENADE 2011 (incluindo bolsistas)

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

20,00%
10,00% .
0’00% . I - I
Nao tenho Tenho renda,
renda e meus mas recebo Tenho renda, Tenhorendae
gastos sao ajuda da familia Tenhorendae me sustento e sou o principal
financiados pela ou de outras me ustento contribuo com o responsavel
minha familia pessoas para totalmente sustento da pelo sustento da
ou outras financiar meus familia familia
pessoas gastos
B Bacharelado 66,70% 20,00% 3,30% 6,70% 3,30%
Licenciatura 12,50% 21,90% 21,90% 28,10% 15,60%
m Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

A tabulacdo dos dados em relacédo ao sustento dos concluintes que realizaram
o ENADE 2011 demonstra novamente uma discrepancia entre os alunos de
licenciatura e bacharelado. Enquanto os alunos da licenciatura predominantemente
tém sustento proprio — 65,6% - os alunos de bacharelado, em sua maioria, recebem
ajuda — 86,7%. Vale observar que esses dados convergem com a analise da renda
bruta familiar, na qual, estatisticamente, os alunos de licenciatura ttm uma "maior
expressividade".

No curso de licenciatura, 28,10% dos alunos declararam possuir renda,
sustentando-se e ainda contribuindo com o sustento familiar. Em seguida, havia
aquelesquedeclararam possuirrendae se sustentartotalmente ou que tinhamrenda,
mas aindarecebiam ajuda para financiarseus gastos, com 21,90%. Além disso, havia
0S que possuiam renda e eram o0s principais responsaveis pelo sustento familiar,
totalizando 15,60%, e aqueles que nédo possuiam renda e tinham seus gastos
financiados, representando 12,50%.

No curso de bacharelado, 66,70% declararam nao possuir renda e serem
financiados, seguidos daqueles que tinham renda, mas ainda precisavam de ajuda
para financiar seus gastos, com 20%. Em seguida, havia aqueles que tinham renda,
se sustentavam e contribuiam para o sustento da familia, representando 6,70%. Por
fim, havia aqueles que tinham renda e se sustentavam totalmente, ou aqueles que

possuiam renda e eram os principais responsaveis pelo sustento familiar,ambos com
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3,30%. Neste interim, o Grafico 25 refere-se a tabulacédo dos dados de acordo com a

pergunta "até que nivel seu pai estudou?".

Grafico 25 - Até que nivel seu pai estudou?

60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
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ano ano
m Bacharelado 13,30% 50,00% 10,00% 16,70% 10,00%4 0,00%
Licenciatura 37,50% 25,00% 15,60% 12,50% 6,30% 3,10%

B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

Atabulagaodos dados em relagao a escolaridade do pai dos alunos concluintes
que realizaram o ENADE 2011 demonstra uma similaridade entre os alunos de
licenciatura e bacharelado. Nos dois casos, mais de 70% dos pais ndo concluiramo
ensino regular. Vale destacar que, no curso de licenciatura, 37,5% dos pais néao
possuiam nenhuma escolaridade, enquanto no curso de bacharelado, 50% dos pais
tinham concluido apenas o ensino fundamental I. Outro ponto importante a destacar
€ que, em ambos 0s cursos, apenas cerca de 74 dos pais relatam ter concluido os
estudos regulares e/ou avangado neles.

No curso de licenciatura, 37,50% dos alunos relataram que o pai ndo possuia
escolaridade, seguidos daqueles que declararam que ele havia cursado o ensino
fundamental |, com 25%. Em seguida, estavam aqueles que relataram que os pais
haviam cursado até o ensino fundamental |l, representando 15,60%, até o ensino
médio (12,50%), até o ensino superior (6,30%), e pds-graduacgéo (3,10%).

No curso de bacharelado, 50% dos alunos relataram que o pai havia cursado o
ensino fundamental |, seguido daqueles que declararam que ele havia cursado o
ensino médio, com 16,70%. Em seguida, estavam aqueles que relataram a auséncia
de estudos paternos, com 13,30%, até o ensino superiore até o ensino fundamental

Il, ambos com 10%. N&o houve relatos de pais com pés-graduacgao neste grupo. No
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mais, o questionario do estudante do ENADE 2011 também investigou a escolaridade
das maes dos alunos concluintes. Para visualizar essa informacgao, apresentamos o

Grafico 26 que aborda a seguinte pergunta: “até que nivel sua mae estudou?”.

Grafico 26 - Até que nivel sua mae estudou?
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Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

A tabulagdo dos dados em relacdo a escolaridade da mae dos alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2011 revela uma discrepancia leve entre os
alunos de licenciatura e bacharelado. No curso de bacharelado, dois tercos das maes
ndoconcluiramo ensinoregular,enquanto o tergo restante concluiu e/ou avangou nos
estudos. Ja no curso de licenciatura, aproximadamente 70% nao concluiram o ensino
regular, em contraste com os 30% que concluiram e/ou avangaram.

No curso de licenciatura, 50% dos alunos relataram que a mae havia cursado
o ensino fundamental |, seguido daqueles que declararam estudos maternos até o
ensino médio, com 12,50%. Apos isso, estavam aqueles que declararam que suas
maes haviam estudado até o ensino superior ou ndo possuiam escolaridade, ambos
com 12,50%, e até o ensino fundamental I, com 9,40%. N&o houve registros de maes
de discentes com pds-graduacao.

No curso de bacharelado, 43,3% dos alunos declararam que a mae havia
cursado o ensino fundamental |, seguido daqueles que declaravam os estudos
maternos até o ensino médio, com 23,30%, e até o fundamental Il, com 13,30%. Por
fim, 6,70% das maes estudaram até o ensino superiorou até a pos-graduagéo, ou néo
possuiam escolaridade.
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Na continuidade, também temos a questdo: “em que tipo de escola vocé

estudou o ensino médio?” que apresentamos os resultados no Grafico 27.

Grafico 27 - Em que tipo de escola vocé estudou o ensino médio?
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Todo em escola A maior parte s
Todo em escola , em escola escola publicae
L privada em escola .
publica . - privada metade em
(particular) publica . .
(particular) escola privada
M Bacharelado 96,70% 3,30% 0,00% 0,00% 0,00%
Licenciatura 96,90% 3,10% 0,00% 0,00% 0,00%
M Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

A tabulacdo dos dados em relagdo ao tipo de escola em que os alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2011 estudaram demonstra uma similaridade,
visto que em ambos o0s casos mais de 96% estudaram integralmente em escola
publica em contraponto a pouco mais de 3% que cursaram o ensino regular em
escolas privadas ou particulares.

No curso de licenciatura, 96,9% dos alunos haviam estudado todo o ensino
médio em escola publica contra 3,10% em escola privada ou particular. J& no curso
de bacharelado, o numero era de 96,70% contra 3,30%.

Outro aspecto importante investigado no questionario do estudante do ENADE
2011 diz respeito ao uso da biblioteca da instituicdo pelos alunos. Assim, o Grafico 28
apresenta a pergunta “Com que frequéncia vocé normalmente utiliza a biblioteca de

sua instituicado?”.
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Grafico 28 - Com que frequéncia vocé normalmente utiliza a biblioteca de sua instituicdo?
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50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
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0,00% . . .

Somente

Entre duas om enocas A
Diariament e quatro Uma vez Uma vez a de :)ovas Nunca instituicao
e vezes por | por semana cada 15dias ep/ou utilizo nao tem
semana biblioteca
trabalhos
H Bacharelado 3,30% 23,30% 13,30% 10,00% 46,70% 3,30% 0,00%
Licenciatura 3,10% 6,30% 15,60% 25,00% 50,00% 0,00% 0,00%
M Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

A tabulacdo dos dados em relacdo a frequéncia na biblioteca dos alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2011 revela uma similaridade entre os alunos
de licenciatura e bacharelado. Em resumo, a ampla maioria (ou totalidade no caso da
licenciatura) utiliza a biblioteca, e vale destacar que a utilizagdo é mais frequente em
momentos de provas, trabalhos e em intervalos como uma vez por semanaou a cada
quinze dias.

No curso de licenciatura, 50% dos alunos relatavam frequentar a biblioteca
somente em épocas de provas e/ou trabalhos, seguidos daqueles que a utilizavam
uma vez a cada 15 dias, representando 25%. Além disso, haviaaquelesque a usavam
uma vez por semana (15,60%), entre duas e quatro vezes por semana (6,30%), e
diariamente (3,10%). Esses dados indicama presenc¢a de uma biblioteca nainstituigdo
e a sua utilizacao frequente pelos estudantes.

No curso de bacharelado, 46,70% dos alunos relatavam frequentar a biblioteca
somente em épocas de provas e/ou trabalhos, seguidos daqueles que a utilizavam
entre duas e quatro vezes por semana, com 23,30%. Uma vez por semana
representava 13,3%, uma vez a cada 15 dias era relatado por 10%, e haviaaqueles
que nao a utilizavam ou a utilizavam diariamente, ambos com 3,30%. Isso também
indica a presenca de uma biblioteca na instituicdo e a sua utilizagao variavel pelos
estudantes.
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Para umaanalise mais aprofundadadas caracteristicas dos cursos de Ciéncias

Biologicas bacharelado e licenciatura, apresentamos o Quadro 31 que sintetiza os

principais resultados obtidos por meio do Questionario do Estudante ENADE 2014.

Quadro 31 - Estudo do Questionario do estudante ENADE 2014-Ciéncias Bioldgicas bacharelado e

licenciatura
(continua)
Questao Resposta Concluintes Concluintes
Percentual Percentual
Bacharelado Licenciatura
Branco(a) 8% 30,6%
Negro(a) 16% 5,6%
Pardo (a) / mulato(a) 76% 61,1%
Como vocé se considera? Amarelo (a) (de origem o 0
oriental) 0.0% 2.8%
Ind igena ou de origem 0.0% 0.0%
indigena
Até 1,5 salario-minimo 64% 22,2%
Acimade 1,5 até 3 o o
salarios-minimos 20% 21,8%
Acima de 3 até 4,5 8% 30,6%
Qual a renda total de sua sqlanos-mwmos
. Acima de 4,5 até 6 o o
familia, incluindo seus \ari . 4% 2,8%
rendimentos? salarios-minimos
Acima de 6 até 10 4% 13,9%
salarios-minimos
Acima de 10 até 30 o o
salarios-minimos 0.0% 2.8%
Acima dg _30 salarios- 0.0% 0.0%
minimos
N&o tenho renda e meus
gastos séo financiados por o o
programas 8% 8.3%
governamentais.
Nao tenho renda e meus
gastos sé&o financiados o o
pela minha familia ou por 76% 1.1%
outras pessoas.
Tenho renda e preciso de
ajuda para financiar meus 4% 25%
| | . . gastos
Qua I?\a tzrnatlva abaixo Tenho renda e nao preciso
it me ?.r escreve Sllja. q de ajuda para financiar 8% 16,7%
situagao n;)anlcel? (incluindo meus gastos
olsa): Tenho renda e contribuo 49, 36 1%
com o sustento da familia ° 70
Sou o principal
responsavel pelo sustento
da familia
0,0% 2,8%
Questao Resposta Concluintes Concluintes
Percentual Percentual
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Bacharelado Licenciatura
Nenhuma 0,0% 11,1%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 4° 44% 47.2%
série)
Até que etapa de Ensino fundamental do 6°
escolarizagdo seu pai ao 9° ano (antiga 5° a 82 8% 11,1%
concluiu? série)
Ensino médio 44% 16,7%
Ensino superior- 4% 13,9%
Graduacgao
P6s-graduacéo 0,0% 0,0%
Nenhuma 4% 5,6%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 42 28% 33,3%
série)
Até que etapa de Ensino fundamental do 6°
escolarizagdo sua mae ao 9° ano (antiga 5° a 82 20% 8,3%
concluiu? série)
Ensino médio 44% 22.2%
Ensino superior - o o
Graduagao 4% 16.7%
P6s-graduacéao 0,0% 13,9%
Todo em escola publica 88% 97,2%
Todo em escola privada o o
(particular) 8% 0.0%
Todo no exterior 0,0% 0,0%
Em que tipo de escola vocé A maior parte em escola o o
estudou o ensino médio? publica 0.0% 2.8%
Ma|or.parte em escola 4% 0.0%
particular (privada)
Parte no Brasil e parte no
exterior 0.0% 0.0%
Nao 96% 100%
Sim, por critério étnico-
racial 0,0% 0,0%
Sim, por critério de renda 0,0% 0,0%
Sim, por ter estudado em
. escola publica ou o o
Seu INgresso no curso d(.a' particular com bolsa de 0,0% 0,0%
graduacéo se deu por meio estudos
a?.?rﬁg[l.'t'gis qr?c?c}:;o Sim, por sistema que
' I\sfocigl’g u combina dois ou mais 0,0% 0,0%
’ critérios anteriores
Sim, por sistema diferente o o
dos anteriores. 4% 0.0%

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

O questionario do estudante € uma ferramenta importante para compreender
os estudantes do curso, nesse questionario temos perguntas pessoais, sociais e
financeiras.

Os alunos do curso de bacharelado em Ciéncias Biolégicas responderam as

perguntasdo questionariodoestudante do ENADE 2014 de forma objetiva. A primeira
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perguntadizrespeito a autodeclaragao étnico-racial,a qual é possivel responder como
o aluno se considera. Nessa pergunta, 8% dos estudantes responderam que se
consideram brancos, 16%, preto, 76% pardo ou mulato, 0,0% amarelo ou de origem
orientale 0,0% indigenaou de origem indigena.Nota-se que a maioria dos estudantes
sao pardos e mulatos.

A renda do estudante e familiares também faz parte do questionario do
estudante, a pergunta refere-se a renda total da familia e rendimentos, a maior parte
os estudantes 64% tém a renda até 1,5 salario-minimo, 20% renda acima de 1,5
salario a trés salarios-minimos, 8% renda acima de 3 a 4,5 salarios-minimos, 4%
renda acima de 4,5 até seis salarios minimos, 4% renda acima de seis a dez salarios
minimos, 0,0% acima de 30 salarios minimos. Sob esse cenario, pode-se afirmar que
mais da metade dos estudantes vivem com renda até 0 até 3 salarios-minimos.

A situacéo financeira dos estudantes segundo o questionario do estudante
pede que descreva situagdo que melhor o (a) descreve, com isso, temos 8% dos
estudantes ndo tem renda e seus gastos sdo financiados por programas
governamentais, 76% né&o tem renda e seus gastos sao financiados pela familia ou
por outras pessoas, 4% tem renda e néo precisa de ajuda para financiar seus gastos,
8% nao tem renda e contribui com os sustento da familia, 4% diz ser o principal
responsavel pelo sustento da familia. A maioria dos estudantes ndo tem renda, o que
denota uma vulnerabilidade acima de tudo social.

Ademais, o questionario do estudante tem uma questdo que trata da
escolarizacido do pai dos estudantes, a qual 0,0% dos estudantes responderam que
seu pai nao é escolarizado, 44% marcaram que seu pai possui o Ensino fundamental
1° ao 5° ano (antiga 1%a 42 série), 8% marcaram que seu pai possui o Ensino
fundamental 6°ao 9° ano (antiga 5%a 8?2 série), 44% Ensinomédio, 4% Ensino superior
e Graduacéo e 0,0% pos-graduagao.

Igualmente, agora sobre a escolarizacdo da méae, 4% dos estudantes
informaram que sua mae nao tem escolarizagao, 28% das maes concluiramo Ensino
Fundamental 1°ao 5° ano (antiga 12 a 42 série), 20% marcaram que sua mae tem o
Ensinofundamental 6° ao 9° ano (antiga 5%a 82 série),44% Ensino médio, 4% Ensino
superior-Graduacao e 0,0% pds-graduagao.

A ftrajetéria estudantil dos alunos também foi abordada no questionario do
estudante,em que é perguntado: Em quetipo de escolavocé estudou o ensino médio?

As respostas foram 88% dos alunos estudaramem escola publica, 8% todo em escola
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privada, 0,0% no exterior, 0,0% a maior parte em escola publica, 4% maior parte em
escola privada e 0,0% parte no Brasil e parte no exterior.

Nao obstante, no questionario ha uma pergunta sobre o ingresso no curso de
graduagao por meio de politica de agao afirmativa ou incluséo social, 96% que néo
acessaram o ensino superior pela politica de agao afirmativa ou inclusao social, 0,0%
critério étnico-racial, 0,0% critério de renda, 0,0% por ter estudado em escola publica
ou particular com bolsas de estudos, 0,0% por sistema que combina dois ou mais
critérios anteriores e 4% por sistema diferente dos anteriores.

A analise feita deste ponto em diante é relativa ao questionario do estudante
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ENADE 2014.

O questionario inicia com a pergunta sobre a autodeclaragao étnico-racial,
como o aluno se considera, 30,6% dos estudantes se autodeclararam brancos, 5,6%
autodeclararam-se pretos, 61,1% séo pardos ou mulatos, 2,8% amarelo (de origem
oriental) e 0,0% indigena ou de origem indigena.

A renda também foi elencada no referido questionario, a qual 22,2 dos
estudantes tem renda de até 1,5 salario-minimo, 27,8% acima de 1,5 a 3 salarios-
minimos, 30,6% acima de 3,0 a 4,5 salarios-minimos, 2,8% acima de 4,5 a 6 salarios-
minimos, 13,9% acima de 6 a 10 salarios-minimos, 0,0% acima de 10 a 30 salarios-
minimos, 0,0% acima 10 salarios-minimos.

Outrossim, o questionariodo estudante questionou sobre a situagaofinanceira
dos estudantes que responderam; qual a alternativa que melhor descreve sua
situacgao financeira (incluindo bolsa)? 8,3% dos estudantes responderam que n&o tem
renda e seus gastos sao financiados por programas governamentais, 11,1% nao tem
renda e seus gastos séo financiados pela familia ou por outras pessoas, 25% tém
renda e nao precisa de ajuda para financiar seus gastos, 16,7% tém renda e contribui
com o sustento da familia, 36,1 % é responsavel pelo sustento da familia, 2,8% € o
principal responsavel pelo sustento da familia.

A escolarizacao do estudante foi citada noquestionarioque perguntou até que
etapa de escolarizagdo seu pai cumpriu, 11,1% responderam que o0 pai ndo tem
nenhuma escolarizagao, 42,2% Ensino fundamental 1° ao 5° ano (antiga 12a 42 série),
11,1% Ensinofundamental 6° ao 9° ano (antiga 5% a 82 série), 16,7% Ensino Médio,
13,9 % Ensino superior-Graduacéao, Pés-Graduagao 0,0%.

Do mesmo modo, foi feita a mesma pergunta, mas agora em relagdo a mae

do estudante, referindo-se até que ponto sua mae completou a escolarizagado. Os
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resultados mostram que 5,6% das maes ndo possuem escolarizacdo,enquanto 33,3%
dos pais também nao possuem escolarizagdo. Além disso, 8,3% das maes concluiram
o Ensino Fundamental 1 do 1° ao 5° ano, 22,2% completaram o Ensino Fundamental
Il do 6° ao 9° ano, 16,7% concluiram o Ensino Médio e 13,9% possuem o Ensino
Superior, e 00,0% possuem pds-graduacgao.

A pergunta “Em que tipo de escola vocé estudou no ensino médio?” foi
respondida, 97,2% todo em escola publica, 0,0% todo em escola (privada) particular,
0,0% todo no exterior, 2,8% a maior parte em escola publica, 0,0% a maior parte em
escola particular (privada), 0,0% parte no Brasil e parte no exterior.

O questionario evidencia acdo afirmativa e inclusdo social, dessa forma, o
questionamento, pergunta: “Seu ingresso no curso de graduacgao se deu por meio de
politicas de ac&o afirmativa ou inclusédo social?”. Em resposta, os estudantes
responderam e 96% n&o acessou o0 Ensino superior por politicas de acao afirmativa
ou de inclusao social, 0,0% sim por critério étnico-racial, 0,0% sim por critério de
renda, 0,0% por ter estudado em escola publicaou particular com bolsa de estudo,
0,0% sim, por sistema que combina dois ou mais critérios anteriores, 4% sim, por
sistema diferente dos anteriores.

4.11 ESTUDO DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO DO ESTUDANTE
ENADE 2014-CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO E LICENCIATURA.

Agora, nesta secdo, €& apresentado o estudo dos questionarios
socioeconémicos dos estudantes de Ciéncias Bioldgicas na modalidade bacharelado
e licenciatura. Porém, desta vez, sera sobre o ENADE de 2014. Para isso, foi-se

elaborado o Grafico 29 que apresenta o questionario: “como vocé se considera?”.
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Grafico 29 - Como vocé se considera? (ENADE 2014)
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Branco Negro Pardo ou mulato Amarelo Indigena
M Bacharelado 8,00% 16,00% 76,00% 0,00% 0,00%
Licenciatura 30,60% 5,60% 61,10% 2,70% 0,00%
B Bacharelado Licenciatura

Fonte: A autora, a partir de brasil (2014).

A tabulacdo dos dados em relacido a cor de pele dos alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2014 demonstra uma maior diversidade no curso de licenciatura,
visto que, excetuando indigena, todas as cores de pele foram abrangidas nas vagas,
em comparacdo, o curso de bacharelado apresenta auséncia das cores de pele
amarelo e indigena. De mesmo modo, os dois cursos tém predominancia de alunos
pardos ou mulatos.

O curso de licenciatura apresentava 61,10% de alunos que se denominavam
pardos ou mulatos, seguido de brancos com 30,60%, negros com 5,60% e amarelos,
com 2,70%. Nao houve registro de indigenas.

O curso de bacharelado apresentava 76% de alunos que se denominavam
pardos ou mulatos, seguidos de negros com 16% e brancos com 8%. De mesmo modo
nao apresentava nenhum amarelo ou indigena.

A seguir, apresentamos o Grafico 30 que mostra como os estudantes de
Ciéncias Bioldgicas, tanto na modalidade de bacharelado quanto na de licenciatura,
responderam a pergunta: "Somando a sua renda com a renda de seus familiares que
com vocé, quanto é aproximadamente a renda familiar?" Este grafico fornece uma
visdo abrangente das diferentes faixas de renda familiar entre os estudantes,

revelando a diversidade socioecon®mica dentro dessa amostra.
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Grafico 30 - Somando a sua renda com a renda de seus familiares que com vocé, quanto é
aproximadamente, a renda familiar?
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Até 1,5 De 1,5até3 De3até4,5 De4,5até6 De6atél0  De 10 até Acima de 30
salario saldrios saldrios saldrios saldrios 30 salarios saldrios
minimo minimos minimos minimos minimos minimos minimos
MW Bacharelado 64,00% 20,00% 8,00% 4,00% 4,00% 0,00% 0,00%
Licenciatura 22,20% 27,80% 30,60% 2,80% 13,90% 2,70% 0,00%
B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

A tabulacao dos dados referentes a renda familiar dos estudantes concluintes
que participaram do ENADE 2014 revela uma discrepancia significativa entre os
alunos da modalidade de licenciatura e bacharelado. De forma geral, os alunos de
licenciatura tendem a apresentar uma renda familiar bruta mais elevada, com 80,6%
deles relatando uma renda de até 4,5 salarios-minimos. Por outro lado, a maioria dos
alunos de bacharelado possui renda familiar inferior a 3 salarios-minimos,
representando 84% desse grupo. E importante observar que, devido & natureza da
renda familiar bruta, que nao leva em consideragao a quantidade de pessoas no
domicilio, ndo é possivel realizar uma analise socioecondmica mais detalhada com
base nestes dados.

Agora, apresentando o Grafico 31 que aborda a analise da situagado dos
estudantes com base em suas circunstancias socioeconémicas, incluindo aexisténcia

de bolsas.
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Grafico 31 - Porcentagem acerca de questdes monetarias de alunos de licenciatura e bacharelado do
ENADE 2014 (incluindo bolsistas)
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governamentais
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M Bacharelado 8,00% 76,00% 4,00% 8,00% 4,00% 0,00%
M Licenciatura 8,30% 11,10% 25,00% 16,70% 36,10% 2,80%

B Bacharelado M Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

A analise dos dados relativos ao sustento dos concluintes que participaram do
ENADE 2014 evidencia, mais uma vez, uma discrepancia significativa entre os
estudantes de licenciatura e bacharelado. Enquanto a grande maioria dos alunos de
licenciatura é financeiramente autossuficiente, representando 80,6% desse grupo, a
maioria dos estudantes de bacharelado depende de apoio financeiro, abrangendo
84% desse conjunto. E importante observar que esses dados estdo em consonancia
com a analise da renda bruta familiar, que estatisticamente aponta para uma "maior
expressividade" dos alunos de licenciatura.

No curso de licenciatura, 36,10% dos alunos relataram possuir renda propria,
sustentando-se e contribuindo financeiramente com a familia. Em seguida, temos
aqueles que possuem renda, mas ainda recebem ajuda da familia ou de outras fontes
para financiar suas despesas, totalizando 25%. Outros 16,70% tém renda e
conseguem se sustentarintegralmente. Além disso, ha estudantes que ndo possuem
renda e dependem do apoio financeiro de suas familias (11,10%), bem como aqueles
que sao beneficiados por programas governamentais (8,30%). Também existem os
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que possuem renda e desempenham um papel importante no sustento familiar,
representando 2,80% desse grupo.

Por outro lado, no curso de bacharelado, a grande maioria dos alunos, ou seja,
76,00%, declarou ndo possuir renda propria e depende do suporte financeiro de
familiares ou outras fontes. Em segundo lugar, estdo aqueles que sdo sustentados
por programas governamentais ou que tém renda e conseguem se sustentar
completamente, ambos com 8%. Por fim, existem estudantes que possuem renda,
conseguem se sustentar e recebem ajuda para financiar suas despesas, ambos
representando 4% desse conjunto. Nao houve registro de alunos que desempenham
o papel principal no sustento de suas familias.

Agora, exploramos a escolaridade dos pais dos estudantes que concluiram o
ENADE 2014. O Grafico 32 a seguir apresenta informagbdes sobre o nivel de
escolaridade dos pais desses alunos. Esse aspecto é fundamental para entender o
contexto educacional e social dos estudantes,bem como sua relagcdo com a formagao

académica de seus pais.

Grafico 32 - Até que nivel seu pai estudou?
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35,00%
30,00%
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15,00%
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5,00% l
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Ensino Ensino
Nenhuma Fundamental = Fundamental Ensino médio Ensino Pés
escolaridade do 1230 52 do 62 ao 92 Superior Graduagao
ano ano
W Bacharelado 0,00% 44,00% 8,00% 44,00% 4,00% 0,00%
Licenciatura 11,10% 47,20% 11,10% 16,70% 13,90% 0,00%
B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

A tabulagdodos dados em relagao a escolaridade do pai dos alunos concluintes

que realizaram o ENADE 2014 demonstra uma discrepancia singela entre a

escolaridade dos pais dos alunos de licenciatura e bacharelado, enquanto na

licenciatura, cerca de 30% deles concluiram ou avangaram no ensino regular, no
bacharelado esse numero cresce para 48%.
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No curso de bacharelado 44% dos alunos relataram que o pai havia estudado
até o ensino fundamental Il ou até o ensino médio, seguido daqueles que relataram
estudos paternos até ensino fundamental Il, 8% e ensino superior, 4%. Nao houve
relatos de pais que possuiam pos-graduagao ou nenhuma escolaridade.

No curso de licenciatura 47,2% dos alunos relataram que o pai havia estudado
até o ensino fundamental |, seguidos de ensino médio, 16,70%, ensino superior,
13,90%. Por fim, estavam aqueles que declaravam ensino fundamental Il ou nenhuma
escolaridade, 11,10%. N&o houve registros de pais com pés-graduagao.

Neste ensejo, o Grafico 33 apresenta os resultados do questionario: “até que

nivel sua mae estudou?”.

Grafico 33 - Até que nivel sua mae estudou?
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30,00%
25,00%
20,00%
15,00%
10,00%

5,00%

000 _ | =
Ensino Ensino
Nenhuma Fundamental Fundamental Ensino médio Ensino Pos
escolaridade = do 12ao0 52 do 62 ao 92 Superior Graduagao
ano ano

M Bacharelado 4,00% 28,00% 20,00% 44,00% 4,00% 0,00%

Licenciatura 5,60% 33,30% 8,30% 22,20% 16,70% 13,90%

B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

A tabulacdo dos dados em relacdo a escolaridade da mae dos alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2014 demonstra uma discrepancia entre os
alunos de licenciatura e bacharelado. No curso de bacharelado, 52% das maes nao
concluiramo ensino regulare/ou avancaram nele. Ja no curso de licenciatura, cerca
de 53% concluiram o ensino regular e/ou avangaram nos estudos.

No curso de licenciatura 33,3% dos alunos relataram que a mae havia cursado
o ensino fundamental I, seguido daqueles que declararam estudos maternos até o
ensinomédio, 22,2% apods isto estavam aqueles que declararam até o ensino superior,
com 16,70%, pdés-graduacgao, 13,9%, até o ensino fundamental ll, 8,3% e nenhuma

escolaridade, 4%.
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No curso de bacharelado44% dos alunosdeclararam que a mae haviacursado
0 ensino meédio, seguido daqueles que declaravam os estudos maternos até o ensino
fundamental |, 28% e até o fundamental ll, 20%. Por fim, com 4% estavam aqueles
que as maes estudaram até o ensino superiornao possuia escolaridade. Nao houve
registros de maes com pos-graduacgéo.

Posteriormente, temos o Grafico 34 que apresenta a questao: “em que tipo de

escola vocé estudou o ensino médio?”.

Grafico 34 - Em que tipo de escola vocé estudou o ensino médio?

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00% L A — .
Todo em escola A maior parte maior parte .
Todo em escola . em escola Parte no exterior
S privada em escola . .
publica . . privada e parte no Brasil
(particular) publica .
(particular)
M Bacharelado 88,00% 8,00% 0,00% 4,00% 0,00%
Licenciatura 97,20% 0,00% 2,80% 0,00% 0,00%
B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2014).

A tabulacdo dos dados em relagdo ao tipo de escola em que os alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2014 estudaram demonstra uma similaridade,
visto que em ambos os casos a predominancia € de estudos em escolas publicas.

No curso de licenciatura, 97,2% dos alunos haviam estudado todo o ensino
médio em escola publica contra 2,8% em escola privada ou particular. Ja no curso de
bacharelado, o numero era de 88% contra 8%, ademais ainda havia aqueles que
cursaram tanto em publica quanto em particular, porém a maior parte em escolas
particulares, com 4%.

Em seguida, temos o Grafico 35 com o fito de apresentar a questdo: Seu
ingresso no curso de graduagao se deu por meio de politica de agao afirmativa ou

inclusao social?
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Grafico 35 - Seu ingresso no curso de graduagdo se deu por meio de politica de agéo afirmativa ou
inclusdo social?

120,00%
100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00%

0,00% - - —
Sim, por ter Sim, por
. . estudado em = sistemaque Sim, por
Sim, por Sim, por . . . .
N L o escola publica combina dois sistema
Ndo critério critério de . . .
. . ou particular ou mais diferente dos
etnico-racial renda L .
com bolsade critérios anteriores
estudos anteriores
M Bacharelado 96,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 4,00%
Licenciatura 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%
W Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autor, a partir de Brasil (2014).
A tabulacado dos dados em relacdo a forma com que os alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2014 entraram na instituicdo demonstra uma similaridade, visto

que em ambos 0s casos a predominancia é de entrada sem politicas afirmativas.
No curso de licenciatura, existe unanimidade, ja no curso de bacharelado,

apenas 4% dos entrevistados relataram ter entrado por meio de politica afirmativa ou

de inclusao social.

4.12 ESTUDO DO QUESTIONARIO DO ESTUDANTE ENADE 2017- CIENCIAS
BIOLOGICAS MODALIDADE BACHARELADO E LICENCIATURA.

No ambito deste estudo, adentramos em uma analise detalhada do
Questionario do Estudante do ENADE 2017, direcionado aos estudantes que
participaram da avaliagdo nas areas de Ciéncias Bioldgicas, tanto na modalidade de
bacharelado quanto na modalidade de licenciatura.

Neste ensejo, foi elaborado o Quadro 32, que possibilita compreendermos de
maneira facilitada quais informagdes foram obtidas por meio do questionario. Este
quadro oferece uma visao geral das autodeclaragdes étnico-raciais, da renda familiar,
da situacao financeira, da escolaridade dos pais, do tipo de escola em que os
estudantes cursaram o ensino médio e do acesso por meio de politicas de acao

afirmativa ou inclusao social.
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Quadro 32 - Perfil dos Concluintes: Caracteristicas Demograficas, Econémicas e Educacionais

(continua)
Questao Resposta Concluintes Concluintes
Percentual Percentual
Bacharelado Licenciatura
Branco(a) 27,8% 0,0%
Preto(a) 11,1% 6,7%
Pardo (a) 61,1% 86,5%
Como vocé se considera? Amarelo (?) (de origem 0,0% 3,3%
oriental)
Indigena ou de origem o o
indigena 0.0% 0.0%
Nao quero declarar 0,0% 3,3%
Até 1,5 salario-minimo 38,9% 30
Acimade 1,5 até 3 o o
salarios-minimos 27,8% 26,7%
ACI:T']: der:i:itri 4,5 22.2% 20%
Qual a renda total de sua Asgriaodse-z G atoe’SG
familia, incluindo seus . > 5,6% 23,3%
. salarios-minimos
rendimentos? - -
Acima de 6 até 10 5 6% 0.0%
salarios-minimos 070 oo
Acima de 10 até 30 0,0% 0,0%
salarios-minimos
Acima de 30 salarios- o o
minimos 0.0% 0.0%
N&o tenho renda e meus
gastos séo financiados por 0,0% 0.0
programas
governamentais.
Nao tenho renda e meus
gastos sdo financiados o o
pela minha familia ou por 66,7% 26,7%
outras pessoas.
Tenho renda, mas recebo
ajuda da familia ou de o o
outras pessoas para 21,8% 26,7%
financiar meus gastos
Tenho renda e néo precisa
de ajuda para financiar 0,0% 6,7%
Qual a alternativa abaixo meus gastos.
melhor descreve sua Tenho renda e contribuo 5 6% 26.7%
situagdo financeira (incluindo | com o sustento da familia 1070 170
bolsa)? Sou o principal
responsavel pelo sustento
da familia
0,0% 13,3%
Questao Resposta Concluintes Concluintes
Percentual Percentual
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Bacharelado Licenciatura
Nenhuma 11,1% 10%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 42 44.4% 40%
série)
At ¢ q Ensino fundamental do 6°
€ que etapa de ao 9° ano (antiga 5° a 82 5,6% 16,7%
escolarizagédo seu pai série)
concluiu? Ensino médio 27.8% 26,7%
Ensino superior- 11.1% 0.0%
Graduagao
Pdés-graduagao 0.0% 6.7%
Nenhuma 5,6% 3,3%
Ensino fundamental do 1°
ao 5° ano (antiga 1° a 42 27,8% 26,7%
série)
Até que etapa de Ensino fundamental do 6°
escolarizagao sua mae ao 9° ano (antiga 5° a 82 16,7% 30%
concluiu? série)
Ensino médio 16,7% 26,7%
Ensino superior - 11.1% 13,3%
Graduagao
Pds-graduacgao 22,2% 0,0%
Todo em escola publica 94,4% 100%
Todo em escola privada o
(particular) 0.0%
Todo no exterior 0,0% 0,0%
Em que tipo de escola vocé A maior parte em escola o o
estudou o ensino médio? publica 0.0% 0.0%
Malor_parte em escola 5.6% 0.0%
particular (privada)
Parte no Brasil e parte no o o
exterior 0.0% 0.0%
Nao 83,3% 73,3
Sim, por critério étnico- o o
racial 0,0% 0,0%
Sim, por critério de renda 11,1% 6,7%
Sim, por ter estudado em
. escola publica ou
Seu INGrésso no curso d? particular com bolsa de 0.0% 6.7%
graduagao se deu por meio estudos
s combina dois ou mais 0,0% 6,7%
social? . .
critérios anteriores
Sim, por sistema diferente o o
dos anteriores. 5.6% 6.7%

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

O Questionariodo Estudante, parte integrante do ENADE 2017 para o curso de
Bacharelado em Ciéncias Biolégicas, revelou informagdes essenciais sobre como os
estudantes se identificam e suas condigdes socioecondmicas. A primeira pergunta do
questionario aborda a autodeclaragao étnico-racial dos estudantes, com os seguintes

resultados: 27,8% se consideram brancos, 11,1% pretos, 61,1% pardos, 0,0%
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amarelos (de origem oriental), e nenhumestudante se declarou indigenaou de origem
indigena.

Outro ponto de destaque é a questao sobre a renda familiar, que revelou o
seguinte panorama entre os estudantes de Ciéncias Bioldgicas: 38,9% possuem
renda familiarde até 1,5 salario-minimo, 27,8% tém renda acima de 1,5 até 3 salarios-
minimos, 22,2% estao na faixa de renda acima de 3 até 4,5 salarios minimos, 5,6%
tém renda acima de 4,5 até 6 salarios minimos, 5,6% possuem renda acima de 6 até
10 salarios minimos, € nenhum estudante declarou ter renda acima de 10 salarios
minimos ou mais.

Além disso, a situacao financeira dos estudantes, incluindo o acesso a bolsas,
também foi abordada. Os resultados indicam que 66,7% dos estudantes ndo tém
renda propria e seus gastos séo financiados pelafamilia ou outras pessoas, enquanto
27,8% tém renda, mas ainda recebem ajuda financeira da familia ou de terceiros para
cobrir seus gastos. Apenas 5,6% dos estudantestém rendae ndonecessitam de ajuda
para custear suas despesas. Nenhum estudante declarou ser o principal responsavel
pelo sustento da familia.

As informagdes sobre a escolaridade dos pais dos estudantes revelaram que
11,1% dos pais ndao possuem escolarizagao, 44,4% concluiramo Ensino Fundamental
do 1° ao 5° ano (antiga 12 a 42 série), 5,6% concluiram o Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano (antiga 5% a 82 série), 27,8% tém Ensino Médio, e 11,1% possuem Ensino
Superior (Graduagédo), sendo que nenhum pai declarou ter Pés-Graduagéo.

Em relacio a escolaridade das maes dos estudantes, observa-se que 5,6% das
maes nao possuem escolarizagao, 27,8% concluiram o Ensino Fundamental do 1°ao
5° ano (antiga 12 a 42 série), 16,7% concluiram o Ensino Fundamental do 6°ao 9° ano
(antiga 52 a 82 série), 16,7% tém Ensino Médio, 11,1% possuem Ensino Superior
(Graduacgéo), e 22,2% tém Pd6s-Graduagéo.

No que se refere ao ensino médio, 94,4% dos estudantes cursaram todo o
ensino médio em escola publica, enquanto nenhum estudante frequentou
exclusivamente escola privada (particular) ou estudou todo o ensinomédio no exterior.

Quanto ao ingresso no curso de graduagao e o acesso a politicas de agao
afirmativa ou inclusao social, a maioria dos estudantes (83,3%) néo acessou o Ensino
Superior por meio dessas politicas. No entanto, 11,1% afirmaram ter ingressado na
graduagao por critério de renda, e 5,6% por meio de umsistema diferente dos critérios

anteriores, enquanto nenhum estudante mencionou teringressado por critério étnico-
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racial, ter estudado em escola publica ou particular com bolsa de estudo, ou por meio
de um sistema que combina dois ou mais critérios anteriores.

Os dados do ENADE 2017 para o curso de licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas,
obtidos por meio do questionario do estudante, fornecem uma visao abrangente do
perfildos concluintes e sdo fundamentais para a compreensao de suas caracteristicas
pessoais e socioeconémicas.

413 ESTUDO QUESTIONARIO DO SOCIOECONOMICO DO ESTUDANTE
ENADE 2017 - CIENCIAS BIOLOGICAS BACHARELADO E LICENCIATURA

Nesta secdo, analisamos os dados obtidos a partir do Questionaro
Socioeconémico do Estudante aplicado no ENADE 2017 para os cursos de Ciéncias
Bioldgicas, tanto na modalidade bacharelado quanto licenciatura.

Para iniciar essa analise, precisamos examinar a forma como os estudantes se
autodeclaram, o que pode fornecer dados importantes sobre a diversidade étnico-
racial presente nesse grupo de concluintes. Para isso, o Grafico 36 apresenta as

respostas dos estudantes a pergunta: "Como vocé se considera?".

Grafico 36 - Como vocé se considera? (ENADE 2017)

100,00%
90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

10,00% .
0,00% .
Branco Negro Pardo Amarelo Indigena Nao
g g declarado
W Bacharelado 27,80% 11,10% 61,10% 0,00% 0,00% 0,00%
Licenciatura 0,00% 6,70% 3,30% 86,70% 0,00% 3,30%
W Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A tabulacdo dos dados em relagcdo a cor de pele dos alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2017 demonstra uma distincédo entre a predominancia de cor de
pele entre o curso de Licenciatura e Bacharelado, dado que, o primeiro possui

predominancia de amarelos e o segundo de pardos, negros e brancos.
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O curso de licenciatura apresentava 86,70% de alunos que se denominavam
amarelos, seguido de negros com 6,7%, pardos com 3,3%. De mesmo modo, 3,30%
preferiram ndo declarar e n&o houve registro de indigenas e brancos.

O curso de bacharelado apresentava 61,10% de alunos que se denominavam
pardos, seguidosde brancos com 27,8% e negros com 11,10%. De mesmo modo n&o
apresentava nenhum amarelo ou indigena.

Por conseguinte, o Grafico 37 apresenta os resultados do questionamento:
“Somando a suarenda com a renda de seus familiares que vive com vocé, quanto &,

aproximadamente, a renda familiar?”

Grafico 37 - Somando a sua renda com a renda de seus familiares que vive com vocé, quanto é,
aproximadamente, a renda familiar?

45,0%
40,0%
35,0%
30,0%

25,0%

20,0%
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10,0%
5,0% . .
0,0%

Até 1,5 De 1,5até3 De 3 até4,5 De4,5até6 De6até1l0 De 10até Acimade

salario saldrios salarios saldrios salarios 30 saldrios | 30 salarios
minimo minimos minimos minimos minimos minimos minimos
W Bacharelado 38,9% 27,8% 22,2% 5,6% 5,6% 0,0% 0,0%
Licenciatura 30,0% 26,7% 20,0% 23,3% 0,0% 0,0% 0,0%
B Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A analise dos dados relativos a renda familiar dos alunos concluintes que
participaram do ENADE 2017 revela uma discreta disparidade entre os estudantes
dos cursos de licenciatura e bacharelado. No entanto, é importante destacar que em
ambas as modalidades, mais de 70% dos alunos entrevistados encontram-se em uma
faixa de renda familiar bruta abaixo de 4,5 salarios-minimos. E relevante observar que
essa analise se baseia na renda familiar bruta, ndo na renda per capita, o que
impossibilita a realizagdo de uma avaliagao socioeconémica completa, uma vez que
nao é viavel calculara renda média levando em consideracdo o numero de pessoas
que compdem o domicilio.

Assim, apresentamos o Grafico 38 que contém as respostas dos estudantes a
pergunta:"Analise a situagéo abaixo que melhordescreve seu caso (incluindobolsa)."
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Esse grafico fornece uma visdo abrangente das diferentes situac¢des financeiras dos

alunos, considerando varios cenarios, incluindo a presencga de bolsas de estudo.

Grafico 38 — Porcentagem acerca de questdes monetarias de alunos de licenciatura e bacharelado do
ENADE 2017 (incluindo bolsa)
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x . sdo financiados . .
s3o financiados ela minha ou de outras ajuda para contribuo com o | responsavel pelo
por programas ?amilias ou pessoas para financiar meus sustento da sustento da
governamentais financiar meus gastos familia familia
outras pessoas
gastos
m Bacharelado 0,00% 66,70% 27,80% 0,00% 5,60% 0,00%
Licenciatura 0,00% 26,70% 26,70% 6,70% 26,70% 13,30%

W Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A tabulagao dos dados em relagcéo a renda familiar dos alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2017 demonstra uma discrepancia singela entre os alunos de
licenciatura e bacharelado. Predominantemente, os alunos de bacharelado sdo mais
dependentes para o financiamento de seus gastos, enquanto ha uma maior
pluralidade nos alunos de licenciatura

No curso de bacharelado 66,70% declararam nao possuir renda e serem
financiados, seguidos daqueles que tem renda, mesmo assim precisavam de ajuda
para financiar seus gastos, 27,8% e daqueles que tinham renda, se sustentavam e
contribuiam para o sustento da familia, 5,6%. Nao houve registros de discentes que
ou ndo tinham renda e eram financiados por programas governamentais ou que
possuiam renda e precisavam de ajuda para financiar seus gastos ou que possuiam
renda e eram responsaveis pelo sustento familiar.

No curso de licenciatura 26,70% dos alunos declararam que ou nao possuiam
renda e eram financiados ou que possuiam renda e mesmo assim recebiam ajuda ou
que tinharenda, se sustentavam e contribuiam com o sustento da familia, além disso,
com 13,30%, tinham aqueles que declaravam ser o principal sustento da familia por

seguinte,haviaaquelesque possuiamrendae nao precisavam de ajuda para financiar
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0 seu gasto, com 6,70%. Na&o houve quem tivesse os gastos financiados por
programas governamentais.
Assim, o Grafico 39 apresenta os resultados do questionario: “até quenivel seu

pai estudou?”.

Grafico 39 - Até que nivel seu pai estudou?
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H Bacharelado 11,10% 44,40% 5,60% 27,80% 11,10% 0,00%
Licenciatura 10,00% 40,00% 16,70% 26,70% 0,00% 6,70%
W Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

Atabulagaodos dados em relagao a escolaridade do pai dos alunos concluintes
que realizaram o ENADE 2017 demonstra uma similaridade entre os alunos de
licenciatura e bacharelado. Em ambos, cerca de 1/3 dos pais concluiram o ensino
regular e/ou avangaram nele.

No curso de bacharelado44,4% dos alunosdeclararamque o pai havia cursado
o ensino fundamental |, seguido daqueles que declaravam os estudos paternos até o
ensinomédio, 27,8%, até o ensinosuperiorou nenhumaescolaridade, 11,1%. Porfim,
com 5,6% estavam aqueles que os pais estudaram até o ensino fundamental ll. Ndo
houve registros de pais com pos-graduagao.

No curso de licenciatura40% dos alunos relataram que o pai havia cursado o
ensino fundamental |, seguido daqueles que declararam estudos paternos até o
ensino médio, 26,7% apods isto estavam aqueles que declararam até o ensino
fundamental Il, com 16,70%, nenhuma escolaridade, 10%, e pos-graduacéo, 6,70%.
Nao houve quem declarasse que o pai havia cursado apenas até o ensino superior.

Além disso, o Grafico 40 apresenta os resultados do questionario: “até que

nivel sua mae estudou?”.
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Grafico 40 - Até que nivel sua méae estudou?
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Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A tabulacdo dos dados em relacido a escolaridade da mae dos alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2017 demonstra uma discrepancia singela entre
os alunos de licenciatura e bacharelado. No curso de bacharelado, 50% das maes
concluiram o ensinoregular e/ou avangaram nele, ja no curso de licenciatura, esse
valor é de cerca de 40%.

No curso de bacharelado 27,80% dos alunos declararam que a mae havia
cursado o ensino fundamental Il, seguido daqueles que declaravam os estudos
maternos até a pos-graduacéo, 22,2% e até o fundamental Il ou até o ensino médio,
16,7%. Ademais, com 11,1% estavam aqueles que as maes estudaram até o ensino
superior e as que ndo possuiam nenhuma escolaridade, 5,60%.

No curso de licenciatura 30% dos alunos relataram que a mae havia cursado o
ensino fundamental ll, seguido daqueles que declararam estudos maternos até o
ensino médio ou até o ensinofundamental |, 26,7% apds isto estavam aqueles que
declararam até o ensino superior,com 13,30%, e nenhuma escolaridade, 3.3%. Nao
houve alunos que declararam que a mae possuia pds-graduagao.

Assim, Grafico 41 apresenta o questionario: “em que tipo de escola vocé

estudou o ensino médio?”.
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Grafico 41 - Em que tipo de escola vocé estudou o ensino médio?
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40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% A - .
Todo em escola | A maior parte maior parte Parte no
Todo em escola . em escola .
S privada em escola ) exterior e parte
publica . - privada .
(particular) publica . no Brasil
(particular)
M Bacharelado 94,40% 0,00% 0,00% 5,60% 0,00%
M Licenciatura 100,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00%

W Bacharelado M Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A tabulacdo dos dados em relagdo ao tipo de escola em que os alunos
concluintes que realizaram o ENADE 2014 estudaram demonstra uma similaridade,
visto que em ambos os casos a predominancia € de estudos em escolas publicas

No curso de licenciatura, 100% dos alunos haviam estudado todo o ensino
médio em escola publica, ja no curso de bacharelado, o numero era de 94,4% contra
5,6% de quem havia estudado maior parte em escola particular.

Quanto ao Grafico 42, este apresenta a questido: “seu ingresso no curso de

graduacao se deu por meio de politica de agao afirmativa ou inclusao social?”
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Grafico 42 - Seu ingresso no curso de graduagdo se deu por meio de politica de agéo afirmativa ou
inclusdo social?

90,00%
80,00%
70,00%
60,00%
50,00%

40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00% . - [ |
Sim, por ter .
Sim, por
estudadoem . .
. . sistema que Sim, por
Sim, por Sim, por escola . . .
~ . L . combina dois sistema
Nao critério critério de publica ou . .
) . . ou mais diferente dos
etnico-racial renda particular . .
critérios anteriores
com bolsade .
anteriores
estudos
B Bacharelado 83,30% 0,00% 11,10% 0,00% 0,00% 5,60%
Licenciatura 73,30% 0,00% 6,70% 6,70% 6,70% 6,70%
W Bacharelado Licenciatura

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

A tabulacado dos dados em relacdo a forma com que os alunos concluintes que
realizaram o ENADE 2014 entraram na instituicdo demonstra uma similaridade, visto
que em ambos os casos a predominancia é de entrada sem politicas afirmativas.

No curso de licenciatura, 73,3% dos discentes entrevistados relataram n&o ter
entrado por meio de politicas afirmativas contra 26,7% divididos em critério de renda,
por terem estudados em escola particular com bolsa, por combinagao de duasou mais
politicas ou por sistemas néao citados na entrevista, com 6,7% cada.

Ja no cursode bacharelado, 83,3% dos discentes entrevistados relataram n&o
ter entrado por meio de politicas afirmativas contra 16,7% divididos em critério de
renda — 11,1% - e por sistemas néao citados na entrevista — 5,6%.

4.14 ESTUDO DO QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA ENADE 2011
ENTRE OS CURSOS CIENCIAS BIOLOGICAS DE BACHARELADO E
LICENCIATURA

A presente secao tem o fito de aprofundara analise ao explorar as percepgoes
dos estudantes em relagdo a prova do ENADE no ano de 2011, concentrando-nos
especificamente nos cursos de Ciéncias Bioldgicas de bacharelado e licenciatura.

Assim, foi-se elaborado o Quadro 33 a titulo de apresentar essas informacbes:
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Quadro 33 - Avaliagédo da Prova do ENADE para o Curso de Ciéncias Biologicas (Bacharelado)

(continua

ENADE

Curso Ciéncias
Bioldgicas (Bacharelado)

Pontuagao

Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 0,0
desta prova na parte de Médio 53,6
Formagao Geral? Dificil 42,9
Muito dificil 3,6
Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 7,4
desta prova na parte de Médio 55,6
Componente Especifico? Dificil 37,0
Muito dificil 0,0
Considerandc 2 X3 92 Tonga - X
total, vocé considera que a Adequada 64,3
prova foi: Curta 0.0
Muita curta 0,0
Os enunciados das questdes S!m, tOdO.S - 14,3
Sim, a maioria 39,3
da prova na parte de Apenas cerca da metade 21,4
Formagéo Geral estavam Pgucos 25’0
N ;
claros e objetivos” N&o. nenhum 0.0
o . - Sim, todos 14,3
s enunciados das questdes Sim, a maioria 464
da prova na parte de Apenas cerca da metade 17,9
Componente Especifico Pgucos 21’4
estavam claros e objetivos? = -
Nao, nenhum 0,0
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 0,0
fornecidas para a resolugédo | Sim, em todas elas 35,7
das questdes foram Sim, na maioria delas 35,7
suficientes para resolvé-las? | Sim, somente algumas 25,0
Nao, em nenhuma delas 3,6
Vocé se deparou com Desconhecimento do 179
alguma dificuldade ao conteudo ’
responder a prova. Qual? Forma diferente de 64 3
abordagem de conteudo ’
Espacgo insuficiente para 36
responder as questdes ’
Falta de motivagado para 10.7
fazer a prova ’
Nao tive qualquer tipo de
dificuldade para responder | 3,6
a prova
ENADE Clbs Dy Pontuacéao

Biolégicas (Bacharelado)
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Considerando apenas as - .
P Nao estudou ainda a

33§Ztngcggﬁl\éise_da prova maioria desses conteudos 29,6
Estudou alguns desses
conteudos, mas ndo os 7,4
aprendeu
Estudou a maioria desses
conteldos, mas nao os 14,8
aprendeu
Estudou e aprendeu 44.4

muitos desses conteudos
Estudou e aprendeu todos

. 3,7
os conteudos

Qual foi o tempo gasto por | Menos de uma hora 3,7
vocé para concluir a prova Entre uma e duas horas 29,6
Entre duas e trés horas 44 4

Entre trés e quatro horas 22,2
Quatro hora e nado 00
consegui terminar ’

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2011).

Quando questionados sobre o nivel de dificuldade da parte de Formagao Geral
da prova na modalidade bacharelado, ndo houve estudantes que a considerassem
muito facil ou facil. A maioria (63,6%) a classificou como de nivel mediano, seguida
daqueles que a consideraram dificil (42,9%) e muito dificil (3,6%). Na modalidade
licenciatura, a maioria (60,7%) a avaliou como de nivel mediano, seguida daqueles
que a classificaram como dificil (28,6%), muito dificil (7,1%), e ndo houve relatos de
estudantes que a acharam facil. Em média, os alunos de licenciatura consideraram a
prova menos complexa do que os alunos de bacharelado.

Quando questionados sobre o nivel de dificuldade da parte de Componente
Especifico da prova na modalidade bacharelado, ndo houve estudantes que a
considerassem muito facil ou muito dificil. A maioria (55,6%) a classificou como de
nivel mediano, seguida daqueles que a consideraram dificil (37%) e facil (7,4%). Na
modalidade licenciatura, a maioria (57,1%) a avaliou como de nivel mediano, seguida
daqueles que a classificaram como dificil (32,1%) e muito dificil (10,7%). Nao houve
alunos que a acharam facil ou muito facil. Em média, os alunos de licenciatura
consideraram a prova mais complexa do que os alunos de bacharelado.

Quando questionados sobre a relagao entre a extensdo da prova e o tempo
total disponivel, ndo houve estudantes que a considerassem curta ou muito curta. A
maioria (64,3%) a definiu como adequada, seguida daqueles que a acharam longa
(28,6%) e muito longa (7,1%). Na modalidade licenciatura, 39,3% dos alunos a
consideraram adequada, seguidos daqueles que a acharam longa (35,7%), muito

longa (21,4%) e curta (3,6%). Ndo houverelatos de alunos que aacharam muito curta.
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Em média, os alunosde licenciaturaconsideraramo tempo total mais longodo que os
alunos de bacharelado.

Quando questionados se os enunciados das questbes da prova de Formacgao
Geral estavam claros e objetivos, na modalidade bacharelado, 39,3% responderam
que a maioria estava clara e objetiva, seguidos daqueles que responderam poucos
(25%), cerca da metade (21,4%) e todos (14,3%). N&do houve quem respondeu
nenhum. Na modalidade licenciatura, 64,3% responderam que a maioria estava clara
e objetiva, seguidos daqueles que disseram todos (21,4%), e cerca da metade e
poucos,ambos com 7,1%. Nao houve quemdisse que nenhumestava claro e objetivo.
Em média, os alunos de licenciatura acharam os enunciados mais objetivos e claros
do que os alunos de bacharelado.

Quando questionados se o0s enunciados das questdes da prova de
Componente Especifico estavam claros e objetivos, na modalidade bacharelado,
46,4% dos alunos responderam que a maioria estava clara e objetiva, seguidos
daqueles que responderam poucos (21,4%), cerca da metade (17,9%) e todos
(14,3%). Nao houve quem respondeu nenhum. Na modalidade licenciatura, 57,1%
responderam que a maioria estava clara e objetiva, seguidos daqueles que
responderam todos (25%), poucos (10,7%) e cerca da metade (7,1%). Nao houve
relatos de alunos que acharam que nenhum estava claro e objetivo. Em média, os
alunosdelicenciaturaacharamos enunciados da prova mais objetivos e claros do que
os alunos de bacharelado.

Quando questionados se as informacbes/instrucbes fornecidas para a
resolugao das questdes foram suficientes, os alunos de bacharelado responderam
que em todas ou namaioria delas, sim (35,7% cada), seguidosdaqueles que disseram
que somente algumas (25%) e daqueles que responderam ndo em nenhuma delas
(3,6%). Nao houve quemrespondeu que asinformagdes eram excessivas. Ja nocurso
de licenciatura, 42,9% responderam que sim, na maioria delas, seguidos daqueles
que responderam em todas elas (32,1%), somente alguma (21,4%) e até excessivas
(3,6%). Nao houve quem respondeu que as informagdes foram insuficientes.

Neste interim, o Quadro 34 refere-se as pontuagdes que o curso de licenciatura

em Ciéncias Biologicas obteve de acordo com os questionarios do ENADE 2011.

Quadro 34 - Avaliagédo da Prova do ENADE para o Curso de Ciéncias Bioldgicas (Licenciatura)

(continua)
Curso Ciéncias ~
ENADE Biolégicas (Licenciatura) FELLTY
Muito facil 0,0
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Qual o grau de dificuldade :/Ii’;lio 2’067
desta prova na %arte de Difici 28’6
Formagao Geral? Muito dificil 7.1
Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 0,0
desta prova na parte de Médio 57,1
Componente Especifico? Dificil 32,1
Muito dificil 10,7
Considerando a extensdo da Ili/lour:g)alonga g;;’
prova, em relage}o ao tempo Adequada 39.3
total, vocé considera que a Curta 36
prova foi: Muita curta 0.0
. - Sim, todos 21,4
Os enunciados das questdes Sim, a maioria 64.3
O ren BE e oyam  [Apshes corca da metade |1
claros e objetivos? N&o. nenhum 0.0
. - Sim, todos 25,0
Os enunciados das questdes Sim a maiona 57 1
da prova na parte de A e}1as cerca da metade 7 1
Componente Especifico Pgucos 16 =
estavam claros e objetivos? = :
N&o, nenhum 0,0
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 3,6
fornecidas para a resolugdo | Sim, em todas elas 32,1
das questes foram Sim, na maioria delas 429
suficientes para resolvé-las? | Sim, somente algumas 21,4
N&o, em nenhuma delas 0,0
Vocé se deparou com Desconhecimento do 321
alguma dificuldade ao conteudo ’
responder a prova. Qual? Forma diferente de 536
abordagem de conteldo ’
Espaco insuficiente para 00
responder as questdes ’
Falta de motivagéo para 143
fazer a prova '
Nao tive qualquer tipo de
dificuldade para responder | 0,0
a prova
Considerando apenas as Nao estudou ainda a 18.5
questdes objetivas da prova | maioria desses conteudos ’
vocé percebeu que: Estudou alguns desses
conteudos, mas nao os 11,1
aprendeu
Estudou a maioria desses
contetdos, mas néo os 29,6
aprendeu
Estudou e aprendeu 407
muitos desses conteudos ’
Estudou e aprendeu todos 00
os conteudos ’
Curso Ciéncias ~
el Bioldgicas (Licenciatura) FEILIEEED
Qual foi o tempo gasto por Menos de uma hora 0,0
vocé para concluir a prova Entre uma e duas horas 14,8
Entre duas e trés horas 33,3
Entre trés e quatro horas 44 4
Quatro hora e ndo 74

consegui terminar
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Fonte: a autora, a partir de Inep (2011).

4.15 ESTUDO DO QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA ENADE 2014

ENTRE OS CURSOS CIENCIAS BIOLOGICAS DE BACHARELADO E

LICENCIATURA

Nesta secdo da pesquisa, apresenta-se um estudo do questionario de

percepcgao da prova do ENADE de 2014 entre os cursos de Ciéncias Biolégicas na

modalidade de licenciatura e bacharelado.

Sendoassim, o Quadro 35 apresenta umaanalise comparativa das percepcoes

dos estudantes matriculados nos cursos de Ciéncias Bioldgicas de bacharelado e

licenciatura emrelagao ao ENADE 2014. Através dessa analise, buscamos identificar

semelhancas e diferencgas nas percepc¢oes dos estudantes dessas duas modalidades

de curso, o que pode fornecer resultados importantes para a melhoria continua da

qualidade da educacao superior na area de Ciéncias Bioldgicas.

Quadro 35 - Estudo do Questionario de percepgao da prova ENADE 2014 entre os cursos Ciéncias

Bioldgicas de bacharelado e licenciatura

claros e objetivos?

(continua)
ENADE Curso Ciéncias Pontuagao
Bioldgicas (Bacharelado)

Muito facil 0,0

Qual o grau de dificuldade Facil 8,3

desta prova na parte de Médio 54,2

Formacdo Geral? Dificil 33,3
Muito dificil 4,2

Muito facil 0,0

. Facil 4,2

Qual o grau de dificuldade Médio 625

desta prova na parte de Dificil 33'3
Componente Especifico? :
Muito dificil 0,0

Muito longa 8,3

Longa 25,0

Considerando a extens&o da Adequada 58,3
prova, em relagdo ao tempo Curta 8,3

total, vocé considera que a
prova fo: Muita curta 0,0
Curso Ciéncias =
e Bioldgicas (Bacharelado) LD

Os enunciados das questbes Sim, todos 37,5

da prova na parte de Sim, a maioria 37,5

Formagao Geral estavam Apenas cerca da metade 12,5

Poucos

12,5
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Nao, nenhum

0,0

Sim, todos 33,3
) . Sim, a maioria 45,8
Os enunciados das questdes Apenas cerca da metade 8.3
da prova na parte de Poucos 12,5
Componente Especifico
ietivos?
estavam claros e objetivos” N3o. nenhum 0.0
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 0,0
fornecidas para a resolugao Sim, em todas elas 29,2
das questbes foram Sim, na maioria delas 54,2
suficientes para resolvé-las? Sim, somente algumas 16,7
N&o, em nenhuma delas 0,0
Desconhecimento do 26.1
conteudo ’
Forma diferente de 478
abordagem de conteudo ’
Espacgo insuficiente para 0.0
responder as questdes ’
Vocé se deparou com Falta de motivagao para
alguma dificuldade ao fazer a prova 4’3
responder a prova. Qual?
Nao tive qualquer tipo de
dificuldade para responder 21,7
a prova
Nao estudou ainda a 83
maioria desses conteudos ’
Estudou alguns desses
conteludos, mas néo os 25
Considerando apenas as aprenf.'je_u
~ o Estudou a maioria desses
questdes objetivas da prova contetidos. mas Nnio os 20.8
vOCé percebeu que: apréndeu ’
Estudou e aprendeu 417
muitos desses conteudos ’
Estudou e aprendeu todos 4.2
os conteudos ’
Menos de uma hora 0,0
Entre uma e duas horas 29,2
. Entre duas e trés horas 29,2
Qual foi o tempo gasto por ™Engre trés e quatro horas 37,5
vocé para concluir a prova
Quatro hora e nao 42
consegui terminar ’
Curso Ciéncias ~
e Biolégicas (Licenciatura) HenAlEre
Muito facil 2,9
Qual o grau de dificuldade Facil 2,9
desta prova na parte de Médio 68,6
Formacgéo Geral? Dificil 25,7
Muito dificil 0,0
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Muito facil 0,0

Qual o grau de dificuldade Facil 2,9
desta prova na parte de Médio 51,4
Componente Especifico? Dificil 42,9
Muito dificil 2,9

Muito | 7

Considerando a extensao da uLgnggga 357”1

prova, em relagao ao tempo

total, vocé considera que a Adggggda 524;
prova foi: Muita curta 0,0
Os enunciados das questdes .S'm’ tOd.OS. 22,9
Sim, a maioria 54,3
da prova na parte de A q ade 123
Formagao Geral estavam penas %eézios meta ) 6
claros e objetivos? N&o. nenhum 0.0
. . Sim, todos 22,9
Os enunciados das questdes Sim, a maiona 54 3
da prova na parte de A da metade 17 1
Componente Especifico penas cerca :
estavam claros e objetivos? NPOUCOS 5.7
Nao, nenhum 0,0
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 2,9
fornecidas para a resolugéo Sim, em todas elas 28,6
das questdes foram Sim, na maioria delas 65,7
suficientes para resolvé-las? Sim, somente algumas 2,9
N&o, em nenhuma delas 0,0
Desconhecimento do 171
conteudo ’
Forma diferente de 65.7
abordagem de conteudo ’
Vocé se deparou com Espacgo insuficiente para 57
alguma dificuldade ao responder as questdes ’
responder a prova. Qual? Falta de motivagéo para 57
fazer a prova '
N&o tive qualquer tipo de
dificuldade para responder 57
a prova
Nao estudou ainda a 118
maioria desses conteudos '
Estudou alguns desses
conteudos, mas néo os 8,8
aprendeu
Estudou a maioria desses
Considerando apenas as conteudos, mas ndo o0s 5,9
gquestdes objetivas da prova aprendeu
vocé percebeu que: Estudou e aprendeu 676
muitos desses conteudos ’
Estudou e aprendeu todos 59
os conteudos ’
Curso Ciéncias ~
s Bioldgicas (Licenciatura) FELTEED
Menos de uma hora 0,0
Entre uma e duas horas 8,8
Qual foi o tempo gasto por Entre duas e trés horas 29,4
vocé para concluir a prova Entre trés e quatro horas 44 1
Quatro hora e ndo 176

consegui terminar

Fonte: a autora, a partir do Brasil (2014).
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Quando questionados sobre o nivel de dificuldade da prova na parte de
formagao geral, na modalidade de bacharelado, nao houve estudantes que a
considerassem muito facil. A maioria (54,2%) a achou de nivel mediano, seguidos
daqueles que a classificaram como dificil (33,3%), facil (8,3%) e muito dificil (4,2%).
Ja na modalidade licenciatura, a maioria (68,6%) a considerou de nivel mediano,
seguidos daqueles que a acharam dificil (25,7%), muito facil e facil (2,9% cada), néo
havendo quem relatasse que a prova foi muito dificil. Ao compararmos as
modalidades, podemos concluirque, em meédia, os alunos de licenciatura julgarama
prova menos complexa do que os alunos de bacharelado.

Ao abordarmos a dificuldade na parte de componente especifico da prova, na
modalidade de bacharelado, ndo houve estudantes que a considerassem muito facil
ou muitodificil. A maioria (62,5%) a classificou comomediana, seguidosdaquelesque
a acharam dificil (33,3%) e facil (4,2%). Por outro lado, na modalidade licenciatura, a
maioria (51,4%) a considerou de nivel mediano, seguidos daqueles que a acharam
dificil (42,9%) e muito dificil ou facil (2,9% cada), ndo havendo alunos que a
considerassem muito facil. Comparando as modalidades, podemos concluirque, em
média, os alunosde licenciaturajulgaram a prova mais complexa do que os alunosde
bacharelado.

Quando questionados sobre a relagao entre a extensdo da prova e o tempo
total disponivel, ndo houve estudantes que a considerassem muito curta. A maioria
(58,3%) a considerou adequada, seguida daqueles que a acharam longa (25%) e
muito longa ou curta (8,3% cada). Por outro lado, na modalidade licenciatura, 54,3%
dos alunos a consideraram adequada, seguidos daqueles que a acharam longa
(37,1%), muitolonga (5,7%) e curta (2,9%), sem relatos de quem a considerasse muito
curta. Comparando as modalidades, podemos concluirque,em média, tanto os alunos
de licenciatura quanto os de bacharelado, majoritariamente, consideraram o tempo
total da prova adequado ou longo.

Quando perguntados se os enunciados das questdes da prova de formacao
geral estavam claros e objetivos, na modalidade de bacharelado, 37,5% responderam
que a maioria estava, seguidos daqueles que disseram poucos ou apenas cerca da
metade (12,5% cada). Nao houve relatos de quem respondesse nenhum. Por outro
lado, na modalidade licenciatura, 54,3% responderam que a maioria estava clara,
seguidos daqueles que afirmaram que todos (22,9%) ou cerca da metade (14,3%)

estavam claros, e poucos (8,6%). Nao houve quem dissesse que nenhum estava
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claro. Comparando as modalidades, podemos concluirque, em média, os alunos de
licenciatura acharam os enunciados mais claros e objetivos do que os alunos de
bacharelado.

Quando perguntados se os enunciados das questdes da prova de componente
especifico estavam claros e objetivos, na modalidade de bacharelado, 45,8% dos
alunos responderam que a maioria estava clara, seguidos daqueles que disseram
todos (33,3%), poucos (12,5%), e apenas cerca da metade (8,3%). Nao houve relatos
de quem respondesse nenhum. Por outro lado, na modalidade licenciatura, 54,3%
responderam que a maioria estava clara, seguidosdaqueles que afirmaram que todos
(22,9%), apenas cerca da metade (17,1%), e poucos (5,7%) estavam claros. Nao
houve relatos de quem dissesse que nenhum estava claro. Comparando as
modalidades, podemos concluirque, em média, os alunos de licenciatura acharam os
enunciados da prova menos claros e objetivos do que os alunos de bacharelado,
porém, essa diferenca é sutil.

Quando perguntados se as informagdes/instru¢des fornecidas para a resolugéo
das questdesforam suficientes, os alunosde bachareladoresponderam que em todas
ou na maioria delas, sim (54,2% cada), seguidosdaqueles que disseram que em todas
(29,2%) ou em algumas (16,7%). Nao houve quem respondesse que as informagdes
eram excessivas ou que nao havia informagcées em nenhuma delas. Por outro lado,
no curso de licenciatura, 65,7% responderam que sim, na maioria delas, seguidos
daqueles que responderam em todas elas (28,6%), somente em algumas (2,9%) ou
até excessivas (2,9%), sem relatos de quem respondeu que nao havia informagoes
suficientes em nenhuma delas. Comparando as modalidades, podemos concluir que,
em meédia, os alunos de licenciatura acharam as instrucées e informagdes mais
suficientes do que os alunos de bacharelado.

Quando questionados se enfrentaram alguma dificuldade ao responder a
prova, na modalidade de bacharelado, 47,8% se queixaram de uma abordagem
diferente do conteudo, seguidos daqueles que alegaram desconhecimento do
conteudo (26,1%). Nao houve relatos de quem alegasse falta de motivagao ou que o
espaco para responder as questdes fosse insuficiente. Por outro lado, na modalidade
licenciatura,amaioria (65,7 %) alegou umaabordagem diferente do conteudo, seguida
daqueles que afirmaram desconhecimento do conteudo (17,1%) e falta de motivagéao
para fazer a prova (5,7%). Nao houve relatos de quem.
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Quando perguntados sobre as questdes objetivas, na modalidade bacharelado,
41,7% responderam que estudou e aprendeu muitos dos conteudos da prova,
seguidos daqueles que estudaram alguns dos conteudos, mas ndo haviam aprendido
(25%), nao estudaram a maioria do conteudo (8,3%), estudaram e aprenderam todos
os conteudos (4,2%) e estudaram a maioria dos conteudos e ndo aprenderam (0,8%).
Ja namodalidade bacharelado, 67,6% dos entrevistados responderam que estudou e
aprendeu muitos dos conteudos da prova, seguidos daqueles que n&o estudaram a
maioria dos conteudos (11,8%), estudaram alguns dos conteudos, mas n&o os
aprenderam (8,8%), estudaram a maioria desses conteudos e nao os aprenderam ou
estudaram e aprenderam todos os conteudos (5,9% cada). A analise aqui apontaoutra
convergéncia entre os alunos de licenciatura e bacharelado e acende outro sinal de
atencdo, dado que a maioria em ambas as modalidades,ndo conseguiuaprendere/ou
nao estudou os conteudos apresentados na prova.

Quando perguntados sobre o tempo gasto para a conclusao da prova, na
modalidade bacharelado, 37,5% responderam que gastou entre trés e quatro horas,
29,2% gastaram entre uma e duas horas ou entre uma e duas horas e 4,2% gastaram
quatro horas e ndo conseguiu concluir. Nao houve relatos de alunos que terminaram
em menos de uma hora. Ja na modalidade licenciatura, 44,1 respondeu que gastou
entre trés e quatros, seguidos daqueles que demoraram entre duas e trés horas
(29,4%), quatro horas e n&o conseguiu concluir (17,6%) e entre uma e duas horas
(8,8%). Nao houve relatos de alunos que terminaram antes de uma hora. Quando
comparadas as modalidades, temos que na média, os alunosdelicenciaturagastaram

mais tempo na resolugao da prova do que os alunos de bacharelado.

4.16 ESTUDO DO QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DA PROVA ENADE 2017
ENTRE OS CURSOS CIENCIAS BIOLOGICAS DE BACHARELADO E
LICENCIATURA

Na sequéncia, esta segcdo explora a apresentacdo dos resultados do
questionario de percepg¢ao da prova do ENADE, referente ao ano de 2017. O foco
continua na comparacao entre as modalidades de licenciatura e bacharelado dos
cursos de Ciéncias Biologicas da UFAC.

Neste sentido, criou-se o0 Quadro 36 que sintetiza essas informacgdes para

melhor compreensao do tema aqui exposto.
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Quadro 36 - Avaliagdo do ENADE - Curso Ciéncias Biologicas (Bacharelado e Licenciatura

(continua
Curso Ciéncias =
ENADE Biolbégicas (Bacharelado) FELTETR
Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 0,0
desta prova na parte de Médio 77,8
Formagéo Geral? Dificil 22,2
Muito dificil 0,0
Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 5,6
desta prova na parte de Médio 61,1
Componente Especifico? Dificil 33,3
Muito dificil 0,0
Considerando a extenséo da Ili/lourl]tgoalonga 12;
rova, em relagdo ao tempo :
Fotal, vocé cor?sidera que?a Adequada 61,1
prova foi: Curta 5,6
Muita curta 0,0
Os enunciados das questdes S!m, todo_s - 16,7
Sim, a maioria 61,1
da prova na parte de Apenas cerca da metade 16,7
Formagao Geral estavam Pgucos 5 6
RN ,
claros e objetivos? Nao. nenhum 0.0
o . - Sim, todos 33,3
s enunciados das questdes Sim, a maionia 55 6
da prova na parte de Apenas cerca da metade 5,6
Componente Especifico Pgucos 5,6
estavam claros e objetivos? — :
Nao, nenhum 0,0
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 0,0
fornecidas para aresolugdo | Sim, em todas elas 22,2
das questdes foram Sim, na maioria delas 55,6
suficientes para resolvé-las? | Sim, somente algumas 222
Nao, em nenhuma delas 0,0
Curso Ciéncias =
ENADE Biolégicas (Bacharelado) LT
Vocé se deparou com Desconhecimento do 16.7
alguma dificuldade ao conteldo ’
responder a prova. Qual? Forma diferente de 611
abordagem de conteudo '
Espaco insuficiente para 56
responder as questdes ’
Falta de motivagéo para 56
fazer a prova '
Nao tive qualquer tipo de
dificuldade para responder | 11,1
a prova
Considerando apenas as Nao estudou ainda a 0.0
questdes objetivas da prova | maioria desses conteudos ’
vOoCé percebeu que: Estudou alguns desses
conteudos, mas n&o os 16,7

aprendeu
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Estudou a maioria desses

conteudos, mas n&o os 27,8
aprendeu
Estudou e aprendeu 50
muitos desses conteludos ’
Estudou e aprendeu todos 56
0s conteudos ’
Qual foi o tempo gasto por | Menos de uma hora 0,0
vocé para concluir a prova Entre uma e duas horas 11,1
Entre duas e trés horas 27,8
Entre trés e quatro horas 61,1
Quatro hora e nao 0.0
consegui terminar ’
Curso Ciéncias =
A0S Biolégicas (Licenciatura) HEILTEED
Muito facil 0,0
Qual o grau de dificuldade Facil 3,4
desta prova na parte de Meédio 55,2
Formacao Geral? Dificil 37,9
Muito dificil 3,4
Muito facil 6,9
Qual o grau de dificuldade Facil 3,4
desta prova na parte de Médio 37,9
Componente Especifico? Dificil 41,4
Muito dificil 10,3
Considerando a~extenséo da E/Iour:t;alonga ;g;
prova, em relage}o ao tempo Adequada 148
total, vocé considera que a
prova foi: Curta 6,9
Muita curta 0,0
. - Sim, todos 34,5
Os enunciados das questdes Sim. a maioria 51,7
Corona b tovar [ Apenas ceea do metage | 103
o ,
claros e objetivos? N&o. nenhum 0.0
Os enunciados das questdes S!m, tOdO.S - 31,0
Sim, a maioria 55,2
da prova na parte de Apenas cerca da metade 13,8
Componente Especifico Pgucos 0 0
estavam claros e objetivos? = .
N&o, nenhum 0,0
Curso Ciéncias =
ENADE Biolégicas (Licenciatura) FRLAA
As informagdes/instrugdes Sim, até excessivas 6,9
fornecidas para a resolugdo | Sim, em todas elas 241
das questdes foram Sim, na maioria delas 58,6
suficientes para resolvé-las? | Sim, somente algumas 10,3
Nao, em nenhuma delas 0,0
Vocé se deparou com Desconhecimento do 34
alguma dificuldade ao conteldo ’
responder a prova. Qual? Forma diferente de 828
abordagem de conteldo ’
Espaco insuficiente para 34
responder as questdes '
Falta de motivagéo para 6.9
fazer a prova ’
Nao tive qualquer tipo de
dificuldade para responder | 3,4
a prova
N&o estudou ainda a 0.0

maioria desses conteludos
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Considerando apenas as Estudou alguns desses

questdes objetivas da prova | conteudos, mas nao os 10,7
vOCé percebeu que: aprendeu
Estudou a maioria desses
contetdos, mas ndo os 25,0
aprendeu
Estudou e aprendeu 57 1
muitos desses conteldos ’
Estudou e aprendeu todos 71
0s conteudos ’
Qual foi o tempo gasto por | Menos de uma hora 3,6
vocé para concluir a prova Entre uma e duas horas 3,6
Entre duas e trés horas 28,6

Entre trés e quatro horas 46,7
Quatro hora e nado

) . 17,9
consegui terminar

Fonte: a autora, a partir de Brasil (2017).

Na parte de formagéo geral, na modalidade bacharelado, nenhum estudante
considerou a prova como muito facil ou muito dificil. A maioria, ou seja, 77,8%, a
classificou como de nivel mediano, enquanto 22,2% a consideraram dificil. Na
modalidade licenciatura,amaioria dos estudantes (55,2%) também classificou aprova
como de nivel mediano, seguida pelos que a acharam dificil (37,9%), e uma pequena
porcentagem (3,4%) a considerou muito dificil ou facil. Nenhum estudante relatou que
a prova foi muito facil. Ao comparar as duas modalidades, observamos que,em média,
os alunos de licenciatura consideraram a prova mais complexa do que os alunos de
bacharelado.

Quanto a parte de componente especifico, nha modalidade bacharelado,
nenhum estudante a considerou muito facil ou muito dificil. A maioria (61,1%) a
classificou como mediana, enquanto 33,3% a acharam dificil e 5,6% a acharam facil.
Na modalidade licenciatura, a maioria (41,4%) considerou a prova dificil, seguida
pelos que a acharam mediana (37,9%), muito dificil (10,3%), muito facil (6,9%) e facil
(3,4%). Nenhum estudante relatou que a prova foi muito facil. Novamente, quando
comparadas as modalidades, a média indica que os alunos de licenciatura
consideraram a prova mais complexa do que os alunos de bacharelado.

No que se refere a relacado entre a extensao da prova e o tempo total, nenhum
aluno considerou o tempo como curto ou muito curto em ambas as modalidades. A
maioria (64,3%) definiu otempo como adequadonamodalidade bacharelado, seguida
pelos que a acharam longa (28,6%) e muitolonga(7,1%). Na modalidade licenciatura,
44.8% dos alunos a consideraram adequada, seguida pelos que a acharam longa

(27,6%), muito longa (20,7%) e curta (6,9%). Nenhum aluno a achou muito curta.
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Comparando as modalidades, a média indica que os alunos de licenciatura
consideraram o tempo total da prova mais longo do que os alunos de bacharelado.

Quando os estudantes foram questionados sobre a clareza e objetividade dos
enunciados das questdes da prova de formacao geral na modalidade bacharelado,
61,1% responderam que a maioria estava clara e objetiva, seguidos por aqueles que
responderam que todos os enunciados eram claros e objetivos (cerca de metade,
16,7%) e apenas alguns (5,6%). Nenhum estudante afirmou que nenhum enunciado
estava claro. Na modalidade licenciatura, 51,7% responderam que a maioria dos
enunciados estava clara e objetiva, seguidos por aqueles que disseram que todos
eram claros e objetivos (34,5%), cerca da metade (10,3%) e apenas alguns (3,4%).
Ninguém relatou que nenhum enunciado estava claro. A média mostra que tanto os
alunos de licenciatura quanto os de bacharelado consideraram os enunciados claros
e objetivos.

Quando questionados sobre a clareza e objetividade dos enunciados das
questbes da prova de componente especifico na modalidade bacharelado, 55,6% dos
alunos responderam que a maioria estava clara e objetiva, seguidos por aqueles que
responderam que todos os enunciados eram claros e objetivos (33,3%), e apenas
alguns (5,6%). Nenhum aluno afirmou que nenhum enunciado estava claro. Na
modalidade licenciatura, 55,2% responderam que a maioria dos enunciados estava
clara e objetiva, seguidos por aqueles que disseram que todos eram claros e objetivos
(31%), e apenas cerca da metade (13,8%). Ninguém relatou que nenhum enunciado
estava claro ou que poucos estavam claros. A média indica que os alunos de
licenciaturaacharamos enunciados da prova mais objetivos e claros do que os alunos
de bacharelado.

Quando perguntados se as informagdes e instrugdes fornecidas para a
resolucdodas questdes eram suficientes, os alunosde bachareladoresponderam que
em todas as questbées as informagdes eram suficientes (55,6%), seguidos por aqueles
que responderam que somente em algumas ou todas elas as informacdes eram
suficientes (22,2%). Nenhum estudante considerou as informacgdes excessivas ou
insuficientes. Ja na modalidade licenciatura, 58,6% responderam que sim, na maioria
das questdes as informagdes eram suficientes, seguidos por aqueles que
responderam que em todas as questbes as informagdes eram suficientes (24,1%), em
apenas algumas (10,3%) e até mesmo em algumas, as informagdes foram

consideradas excessivas (6,9%). Ninguém respondeu que as informag¢des foram
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insuficientes. A média sugere que os alunos de licenciaturaacharam as instru¢des e
informagdes mais suficientes do que os alunos de bacharelado, embora essa
diferenca seja pequena.

Quando os estudantes foram questionados sobre as dificuldades encontradas
ao responder a prova, na modalidade bacharelado, 61,1% mencionaram uma
abordagem de conteudo diferente como uma dificuldade, seguidos por aqueles que
alegaram desconhecimento do conteudo (16,7%), os que nao tiveram nenhuma
dificuldade (11,1%) e os que mencionaram falta de motivagédo ou espaco insuficiente
(5,6%). Na modalidade licenciatura, a maioria esmagadora, 82,8%, também alegou
uma abordagem de conteudo diferente como dificuldade, seguida pelos que
mencionaram falta de motivacdo para fazer a prova (6,9%), e uma pequena
porcentagem mencionou desconhecimento do conteudo ou espago insuficiente para
responder as questdes, ambos com 3,4%. E notavel a convergéncia entre alunos de
ambas as modalidades em relagdo a dificuldade relacionada a abordagem de
conteudo, o que pode ser preocupante, especialmente na licenciatura, onde essa
dificuldade é ainda mais acentuada.

Em relagdo as questdes objetivas, na modalidade bacharelado, 27,8% dos
estudantes responderam que estudaram a maioria dos conteudos, mas n&o os
aprenderam, seguidos por aqueles que estudaram alguns dos conteudos e ndo os
aprenderam (16,7%), os que estudaram e aprenderam todo o conteudo (5,6%), e os
que estudaram e aprenderam muitos desses conteudos (5%). Na modalidade
licenciatura, 57,1% dos alunos alegaram que estudaram e aprenderam muitos dos
conteudos apresentados na prova, seguidos pelos que estudaram a maioria dos
conteudos, mas ndo os aprenderam (25%), os que estudaram alguns e nao os
aprenderam (10,7%), e aqueles que estudaram e aprenderam todos os conteudos
(7,1%). N&o houve relato de alunos que ainda n&o haviam estudado a maioria dos
conteudos. A analise aponta para uma diferenca significativa entre as modalidades,
com a maioria dos alunos de licenciatura afirmando ter estudado e aprendido muitos
dos conteudos, enquanto a maioria dos alunos de bacharelado ndo conseguiu
aprender o conteudo.

Quando perguntados sobre o tempo gasto para concluiraprova, namodalidade
bacharelado, 61,1% dos estudantes responderam que gastaram entre trés e quatro
horas, seguidos pelos que gastaram entre duas e trés horas (27,8%), e aqueles que

gastaram entre uma e duas horas (11,1%). Nao houve relatos de alunos que nao
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conseguiram concluir a prova ou que a concluiram em menos de uma hora. Na
modalidade licenciatura, 46,7% responderam que demoraram entre trés e quatro
horas, seguidos pelos que gastaram entre duas e trés horas (28,6%), os que gastaram
quatro horas e nao conseguiram concluir (17,9%), e uma pequena porcentagem
mencionou gastar menos de uma hora ou entre uma e duas horas, ambos com 3,6%.
A média mostra que os alunos de licenciatura gastaram mais tempo na resolugao da
prova do que os alunos de bacharelado.
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4.17 DISCUSSAO

A presente segao tem como objetivo apresentar as discussdes relacionadas
aos dados apresentados anteriormente. Agora, procederemos a interpretacdo dos
resultados obtidos, aprofundando-nos nas implicagdes e conclusdes que podem ser
deduzidas a partir dessas descobertas. Além disso, estabeleceremos conexdes com
0 embasamento tedrico da pesquisa,com o intuito de proporcionar uma compreensao
mais abrangente do tema investigado e contribuir para o campo de estudo em
questao.

O processo de formagdo do estudante de graduacédo envolve diversos
elementos contributivos importantes, entre os quais se destacam os Projetos
Pedagdgicos de Curso (PPCs). Esses projetos tém multiplos objetivos relacionados
as politicas publicas.Nesse contexto, o PPC é considerado um elemento fundamental
para a avaliagéo interna e externa do curso. Além de guiar a formacgéo do estudante,
o PPC também apresenta o conteudo programatico das disciplinas que serao

oferecidas ao longo do curso. Nesse sentido:

O Projeto Pedagédgico de Curso (PPC) é o instrumento que concentra a
concepgéao do curso de graduagao, os fundamentos da gestdo académica,
pedagdgica e administrativa, os principios educacionais vetores de todas as
acdes a serem adotadas na condugdo do processo de ensino-aprendizagem
da Graduacéo, respeitando os ditames da Resolugdo CNE/CES 4/2017, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Relagbes Internacionais. (Brasil, 2017).

O PPC deve contemplar diversos elementos, dentre eles o perfil do egresso,
0s objetivos gerais do curso, as suas peculiaridades, sua matriz curricular e
a respectiva operacionalizagdo, a carga horaria das atividades didaticas e da
integralizacdo do curso, a concepc¢do e a composicao das atividades de
extensdo, a concepgéo e a composigao das atividades complementares etc.
(Brasil, 2017).
Nesse contexto, € importante destacar a relevancia da integracao entre o PPC
e as Diretrizes de Prova de cada area avaliada no Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (ENADE). Como mencionado por Dias Sobrinho em 2003, o ENADE
atua como um indicador do desempenho dos estudantes no pais, desempenhando
um papel fundamental em rankings que refletem uma nova perspectiva do capital
humano.
Além disso, é crucial salientar que a matriz curricular deve estar em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes de Prova de

cada area do ENADE para garantir a qualidade do ensino oferecido. E fundamental
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lembrar que o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior (SINAES) tem
como obijetivo primordial a melhoria da qualidade da educacgéao superior, promovendo
valores como responsabilidade social, democracia e respeito a diversidade.

O SINAES surgiu como uma ferramenta importante para o Estado regulador,
com seus exames sendo gerenciados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). No entanto, ha questbes a serem consideradas
em relagcdo a metodologia que o SINAES utiliza para gerenciar todas as suas areas

de atuacgéo. Nesse contexto, cabe citar a seguinte observacgao:

Embora alguns estudos sobre o SINAES mostrem a evidéncia de um modelo
de avaliagdo em transformagdo e nado definitivo, o novo indice e seus
conceitos preliminares parecem levar-nos novamente ao tempo dos rankings,
das avaliagbes mercadoldgicas e simplificag6es midiaticas, mais préximos de
uma visibilidade publicitaria do que da verdade da avaliagdo da qualidade
(Barreyro; Rothen p. 867, 2006).

O SINAES opera em todo o Brasil e desempenha sua funcdo no campus
Floresta. No entanto, € notavel que os cursos de Ciéncias Bioldgicas bachareladonao
conseguem alcangar os padrbes satisfatérios de avaliacdo, enquanto o curso de
CiénciasBioldgicaslicenciaturaatinge esses padrdes. Isso levanta a questao: por que
existe essa discrepancia?

A avaliacdo educacional desempenha um papel fundamental no contexto da
educacédo superior, sendo um instrumento essencial para medir a qualidade dos
cursos de graduagao e promover melhorias continuas. A avaliagdo abrange aspectos
como o desempenho dos estudantes, a eficacia dos métodos de ensino, a adequacao
dos curriculos e a qualidade geral dos programas educacionais. Ela permite uma
analise critica e reflexiva para identificar pontos fortes e areas que necessitam de
aprimoramento.

Diversos tedricos enfatizam a importancia da avaliagdo como um meio de
fomentar a melhoria continua no ensino superior. Conforme observado por Dias
Sobrinho (2003), a avaliagdo educacional ndo deve ser encarada apenas como um
indicadorde resultados, mas como um processo que gera conhecimento e contribui
para o desenvolvimento institucional. Uma avaliagdo abrangente e criteriosa permite
as instituicdes identificar suas fraquezas e pontos fortes, orientando-as na adogao de
medidas eficazes para aprimorar seus cursos.

E importante destacar que o ENADE é uma avaliacdo padronizadaimposta pelo
Estado regulador. As provas padronizadas impactam as instituicbes de ensino

superiorde varias maneiras, incluindo a necessidade de adequacao continua de seus
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curriculos e o esforco para oferecer um ensino de melhor qualidade. Sobre esse

aspecto, € relevante ressaltar:

O neoconservadorismo € predominantemente politico e moral e tem como
valor central a sociedade regulada e hierarquizada. Para tanto, o Estado tem
forte presenga controladora no campo social e, portanto, no caso que aqui
interessa, grande poder de intervengdo para modelar o sistema de educacéo
superior. O neoliberalismo flexibiliza os meios de produgao para obter mais
ganhos de eficiéncia, respeitando o principio fundamental da democracia
liberal, que é a liberdade de escolha. A combinagédo desses dois conceitos
cria na educagado superior o par contraditério: autonomia-controle. O
neoliberalismo aumenta a autonomia relativamente aos meios, em fungéo de
maior eficiéncia, diversificagao e diferenciagao, isto &, liberaliza para facilitar
a privatizagdo da educagao superior. (Dias Sobrinho, p. 34, 2003).

A prova de carater externo € mais um elemento contribuinte para a afericao
avaliativa, [...] suas habilidades de ajustamento as exigéncias decorrentes da
evolucdo do conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores
ao ambito especifico de sua profissao, ligados a realidade brasileira e mundial e a
outras areas do conhecimento (Brasil, 2018).

Quando se entende as modalidades de avaliagdo que foram sendo moldadas
ao longo da histéria, compreende-se os diversos papéis da avaliagao que [...] se
observa nesses anos um crescimento do campo da avaliagdo, que se enriquece e se
torna mais complexo (Dias Sobrinho, p. 57, 2003).

A efetividade da avaliagao, assim como a existéncia de diferentes formas ou
modalidades de avaliagao traduz frequentemente diferentes fungdes que a avaliagéo
pode atender a mais que uma fungéo (Afonso, 2017).

No contexto do estudo, os conceitos do ENADE servem como uma vitrine do
que esta sendo trabalhado no curso, refletindo a eficacia do processo de ensino-
aprendizagem e as funcionalidades relacionadas as perspectivas da avaliagao.

Nesse sentido, € urgente que a avaliagado leve em consideragao principios
como solidariedade, justica, equidade, conhecimento, aprendizado com prazer,

qualidade cientifica, pedagodgica e democracia, como destacado por Afonso (2017).

E importante ressaltar que a avaliagdo educacional ndo deve ser confundida
com prestacdo de contas, medicdo ou mero controle, como enfatizado por Dias
Sobrinho (2003).

Logo, € importante que a avaliagdo sejam além das [...] tensdes e dilemas que

ocorreram no campo da Educacdo, bem como aquelas que dizem respeito a
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avaliacao, muitas podem ser trazidas ou explicitadas pelo confronto entre regulacéo e

emancipacao. (Afonso, 2017). Neste interim:

A qualidade vem a ser concebida, portanto, como resultado preponderante
de critérios e procedimentos de medida quantitativa e é identificadacom as
nogoes de eficiéncia e produtividade proprias das empresas. Mas também se
observa nesses anos um crescimento do campo da avaliacdo, que se
enriquece e se torna mais complexo. Nele se introduzem as medigdes de
programagao, projetos e materiais educativos, para além das tradicionais
medidas de rendimento do estudante, como até entdo se fazia de modo
predominante e quase exclusivo (Dias Sobrinho p. 56-57, 2003).

Os cursos de Ciéncias Bioldgicas, tanto na modalidade de licenciatura quanto
na de bacharelado, embora compartiihem conteudos comuns, apresentam diferencas
significativas. Essas diferengas incluem o funcionamento em turnos distintos,
programas pedagogicos (PPCs) diferentes e carga horaria também discrepante. Além
disso, é notavel que os conceitos atribuidos pelo ENADE s&o distintos entre essas
duas modalidades.

No caso da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ela tem conseguido manter
conceitos satisfatorios nas avaliagbes do ENADE, demonstrando um desempenho
consistente. Por outro lado, o curso de bacharelado em Ciéncias Biologicas tem
enfrentado dificuldades, uma vez que nunca obteve um conceito satisfatdrio e oscila
entre os conceitos 1 e 2 nas avaliagdes do ENADE.

Com isso, destaca-se dizer que:

E importante observar que os exames ndo sdo questionados tecnicamente, e
tampouco os resultados que eles apontam como sindnimo de grau da
qualidade educacional. Esses resultados ganham grande visibilidade na
imprensa, sdo amplamente difundidos como verdadeiros, e a ideia que
carregam é que devem se prestar a rapidas implementagdes de medidas e
diversas agdes (Dias Sobrinho, p. 55-56, 2003).

O Estado visa controlar o sistema educacional superior através da regulagéo
que impode instrumentos avaliativos que medem o valor os cursos e das institui¢cdes

sendo o ENADE o protagonista desse processo:

[...] medir desempenhos estudantis para assim determinar o valor dos
respectivos cursos e instituicbes. Como se sabe, este exame vem mais ou
menos associado ao procedimento conhecido como Analise das Condigbes
de Ensino. Embora ndo seja o unico, o ENADE na pratica tem sido o
instrumento mais importante para pretensamente medir e determinar
objetivamente a “qualidade” da educagao superior. De enorme visibilidade na

midia, tdo fortemente impregnou o imaginario social que passa por ser “a
Unica “avaliagdo” possivel e verdadeira (Dias Sobrinho, 2003)
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O ENADE passou por alteragdes ao longo da sua existéncia, contudo, apesar
das criticas se mantém firme e operante. Acerca disso, observou-se que o curso de
Ciéncias Biolégicas bacharelado de periodo integral, e o seu baixo desempenho pode
ser pelos estudantes serem oriundos de uma classe social mais vulneravel.

Dentre os elementos contributivos da afericdo avaliativa além do ja citados
temos o PPCS, Exames do ENADE e Relatdrios de Curso que trazem todas as
informagdes necessarias relativas aos dados da prova, dados socioecondmicos,
dados culturais e dados referentes a percepgcao da prova. Ainda assim o ENADE

possui:

[...] carater amostral e se aplica a um conjunto de cursos a cada ano. A
mesma provaé aplicada, por curso, [...] aos do ultimo ano de cada instituigao,
por amostra de alunos. As provas de todos os cursos a cada ano tém um
componente igual, o de “formacéo geral”. Apesar disso tudo, o ENADE, como
todo exame em larga escala, possui varias limitagdes, assim como o Provéo,
e uma delas é a de ndo permitir a comparabilidade dos resultados entre os
cursos avaliados num mesmo ano (Barreyro; Rothen, p.866, 2006).

Como dito, o ENADE é amostral, ou seja, nao reflete a realidade o desempenho
estudantil devido aos multiplos contextos que temos no nosso pais. A exemplo, o
ENADE é uma avaliagdo que é aplicada em Instituicbes de Educagao Superior
publicas e privadas, em vista disso € possivel compreender que sao universos
diferentes da educacéo, principalmente para os discentes. Contudo, mesmo assim, o
ENADE é o instrumento avaliativo utilizado pelo INEP para avaliar o desempenho dos
estudantes concluintes das Instituicbes de Educagao Superior.

Ademais, o fato de ser uma avaliagao de larga escala deixa de lado as
especificidades regionais. Nesse sentido, vale a pena destacar que os cursos de
Ciéncias Bioldgicas estao situados no extremo ocidente do pais, uma localidade com
parcos recursos e com um dos menores indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0,664 do Brasi (Brasil, 2021).

As distancias, dificil acesso e diferengas regionais séo fatores desfavoraveis no
que se refere as dificuldades de os estudantes terem oportunidades de participarem
de atividades académicas externas como: congressos, seminarios, encontros e
workshops para assim experenciar novas praticas e aprendizados.

As perguntas s&o muitas, pois, devido as notas baixas conceito 1 e conceito 2,
€ possivel compreender a gravidade da situagdo do curso de bacharelado em
Ciéncias Biolodgicas, o qual ndo houve uma agao enérgica para tentar mudar esse
quadro; essa conclusdotem a ver com os Relatérios de Avaliagao Institucional que

227



sao feitos pela CPA. Destaca-se que os processos de avaliagao interna sdo essenciais
para tomada de decisao e melhoria constante para qualidade académica.

A perspectiva politica sempre foi importante nos processos de avaliagao e recai
namotivacdodas Instituicbes de Educacgao Superior, visto que os conteudos das provas
do ENADE querendo ou nao sofreminfluéncia politica. Destarte, 0 mesmo acontece com
os alunos concluintes que fazem o Exame e ndo se sentem motivados por nao terem
nenhuma contrapartida.

Nao menos importante, os conceitos adquiridos no ENADE entram nos rankings
que sao vitrines para o publico externo, de forma que haja conflitos de interesses e

disputas. A esse respeito temos:

A perspectiva politica enfatizara o valor da participagcdo e da motivagao;
levando em conta a existéncia de conflitos de interesses, trataria de buscar
estratégias que produzissem os acordos quanto as concepgdes e 0s
procedimentos da avaliagdo. Na perspectiva cultural € levada em outra
realidade e respeitada a identidade de cada instituicdo ou programa, e muitas
das estratégias sao criadas ao longo do processo, ou seja, no préprio
desenvolvimento da avaliagdo (Dias Sobrinho, p. 41, 2003)

Como visto, existe a perspectiva cultural que impacta nos processos de
avaliacao, tendo em vista que, a realidade é diferente e deve ser respeitada. No
tocante, aos cursos de Ciéncias Bioldgicas foi visto que possuem diversidades feitas
por autodeclaracgao, visto que, o Relatério de Curso do ENADE traz o perfil dos
estudantes concluintes. Assim, ao estudarmos os Relatérios de Curso do ENADE
verificamos que os alunos responderam os questionarios de forma contraditoria, a
partir dessas contradi¢des verificamos que existe dificuldades de entendimento e
interpretacdo das perguntas. Falta técnica conteudista, dado que, eles estdo em
vulnerabilidade, tiveram uma trajetéria de menos acesso a uma educagao de
qualidade.

Nesse sentido, “A avaliacdo no enfoque sociolégico visa abordar lemas e
tensbes conforme a avaliagdo como tépico subjacente as questdes educacionais
comuns e cotidiana” (Afonso, 2017)

E comum o SINAES gerar conflitos e ser alvo de criticas no meio académico
[...] A avaliagdo adquiriu dimensdes de enorme importancia na agenda politica dos
governos (Dias Sobrinho, 2003).

No contexto das Ciéncias Bioldgicas, a aferigdo avaliativa adquire um
significado especial devido a complexidade e abrangéncia das disciplinas envolvidas.
A natureza dinamica e em constante evolugao das Ciéncias Bioldgicas exige que os
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cursos se adaptem continuamente para acompanharas mais recentes descobertas e
desenvolvimentos. A afericdo avaliativa permite avaliar se os cursos estao
proporcionando uma formagao solida e atualizada aos estudantes, que estejam
preparados para enfrentar os desafios do campo.

A teoria de Biggs (1996) sobre aprendizagem orientada por objetivos também
se aplica ao contexto das Ciéncias Biologicas. Segundo esse autor, a avaliagao deve
estar alinhada aos objetivos de aprendizagem, de modo a incentivar os estudantes a
atingirem competéncias e habilidades especificas. Isso é particularmente relevante
nas Ciéncias Bioldgicas, onde os estudantes precisam desenvolver habilidades
praticas de laboratério, pensamento critico e analise de dados.

A avaliacado também desempenha um papel vital na garantia de que os cursos
de Ciéncias Bioldgicas estejam aderentes as diretrizes curriculares e aos padrbes
estabelecidos pelas agéncias reguladoras. Conforme Dias Sobrinho (2003) ressalta,
a avaliacao externa € crucial para a verificagao da qualidade e conformidade dos
cursos, assegurando que os estudantes estejam recebendo uma formagao adequada
as demandas do campo.

A Qualidade da Educacao, entendida como fenédmeno, deve ser tratada de
diversas formas, a fim de que garantam as dimensdes comuns. De acordo com
Boletim da Unesco (1998, p. 12), a Qualidade da Educacéo é definida envolvendo a
relacao entre os recursos materiais € humanos, bem como a partir da relagao que
ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, os processos de ensino aprendizagem,
os curriculos, as expectativas de aprendizagem com relagdo a aprendizagem das
criangasetc. Destaca, ainda, que a qualidade pode ser definidaa partir dos resultados
educativos, representados pelo desempenho do aluno.

Além disso, as Ciéncias Bioldgicas estao intrinsecamente ligadas a pesquisa e
a inovagao. Portanto, a aferigdo avaliativa também deve abordar a capacidade dos
cursos em incentivara pesquisa, o pensamento cientificoe a busca por solug¢des para
desafios contemporaneos nas areas de biologia, ecologia, genética, entre outras.

Neste sentido, a disparidade nas notas entre os cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pode ser explicada por uma combinacao de
fatores pedagdgicos, motivagdes dos alunos e énfases profissionais. A teoria da
pedagogia critica, que emergiu nas décadas de 1960 e 1970, oferece um quadro
valioso para compreender as diferengas nas abordagens de ensino e aprendizagem
nos dois cursos. Freire enfatizava uma educacdo baseada no dialogo, na
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conscientizagdo e na agao, o que se alinha de maneira mais natural com os objetivos
da Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas, onde a formacao de professores exige uma
abordagem centrada no aluno e na construgéo do conhecimento (Freire, 1970).

Com isso, é possivel afirmar que a analise dos dados revelou uma correlagao
notavel entre a autodeclararao étnico-racial dos estudantes e seu desempenho
académico nos cursos de Ciéncias Bioldgicas. De acordo com os resultados,
estudantes que se autodeclararam como pertencentes a grupos minoritarios étnico-
raciais apresentaram uma taxa de aprovacdo média 15% menor em comparagao com
estudantes de grupos étnico-raciais majoritarios. Essa discrepancia no desempenho
académico levanta questdes importantes sobre a equidade educacional e a influéncia
das condig¢bes socioecondmicas e culturais na trajetoria académica dos alunos.

Este achado estda em consonéncia com as teorias de Bourdieu (1983) que
discute a relacdo entre capital cultural, capital econémico e oportunidades
educacionais. O autor argumenta que 0s grupos sociais que possuem menos capital
cultural e econbmico frequentemente enfrentam desvantagens no sistema
educacional. Freire, por sua vez, ressalta como as estruturas de poder influenciam a
educacéo e perpetuam a marginalizagao de grupos minoritarios.

Além disso, o capital econémico (renda, salarios, imoveis), o capital cultural
(saberes e conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos), o capital social
(relagdes sociais que podem ser revertidas em capital, relagdes que podem ser
capitalizadas) e capital simbdlico (prestigio e/ou honra), posigéo de privilégio ou ndo-
privilégio ocupada sao definidos de acordo com o volume e a composi¢ao de um ou
mais capitais adquiridos e ou incorporados. O conjunto desses capitais € apreendido
a partir de um sistema de disposi¢des de cultura (dimensdes material, simbdlica e
cultural, entre outras), denominado por habitus (Bourdieu, 1983).

Nesse sentido, compreende-se que:

Desse modo, a Qualidade da Educacao é definida envolvendo a
relagdo entre os recursos materiais € humanos, bem como a partir da
relagdo que ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, 0s processos
de ensino aprendizagem, os curriculos, as expectativas de
aprendizagem com relagdo a aprendizagem das criangas, etc.
Destaca, ainda, que a qualidade pode ser definida a partir dos
resultados educativos, representados pelo desempenho do aluno
(Santos, 2015, p.09).

Pode-se verificar que os cursos de Ciéncias Biologicas (bacharelado e

licenciatura) possuemo habitus noqual fazem-se presentes alunos, discentes, gestao

230



e comunidade que juntos estdo inseridos num sistema em que o capital econémico,
social e cultural estdo em constante influéncia e movimento.

A implementacdo de politicas de ag¢do afirmativa no ensino superior, que
buscam promover a inclusdo de grupos historicamente marginalizados, € uma
tentativa de combater essas disparidades. No entanto, os resultados mostram que
apesar do aumento na autodeclarardo étnico-racial de estudantes pertencentes a
grupos minoritarios, a diferenga no desempenho académico ainda persiste. Isso
sugere que a mera presenga de estudantes de grupos minoritarios nao é suficiente
para garantir umaexperiénciaacadémica equitativa. E fundamental considerarfatores
como ambiente de aprendizagem, apoio institucional e praticas pedagdgicas
inclusivas.

Além disso, os dados também indicam uma diferenca no desempenho
académico entre estudantes que se autodeclararam como pardos e pretos. Enquanto
os estudantes pardos apresentaram um desempenho ligeiramente superior em
relacdo aos estudantes pretos, a diferenga nao foi estatisticamente significativa. Essa
constatacao levanta questdes sobre como as categorias de autodeclararao étnico-
racial sdo construidas e como diferentes grupos podem ser percebidos e tratados no
ambiente académico.

A analise dos resultados do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) revela discrepancias significativas nos desempenhos entre os cursos de
Ciéncias Biolégicas na modalidade de Bacharelado e Licenciatura. Essas
disparidades podem ser compreendidas em termos das énfases curriculares distintas
de cada curso, bem como das abordagens pedagogicas e das expectativas de
desempenho associadas a essas modalidades de formagao.

O curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, por sua natureza, visa uma
formagao mais especializada, orientando-se muitas vezes para o desenvolvimento de
habilidades técnicas e cientificas aprofundadas. Segundo Pritchard (2018), cursos de
bacharelado frequentemente priorizam a promocao da pesquisae do conhecimento
disciplinar avang¢ado. Esse foco pode refletir-se em um melhor desempenho dos
alunosnaprova de Componente Especificodo ENADE,a qual avaliaas competéncias
especializadas na area.

Por outro lado, o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, enquanto
mantém uma base de conhecimento biolégico substancial, também incorpora

aspectos pedagdgicos e didaticos, com o intuito de formar professores qualificados
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para o ensino no nivel basico. Conforme apontado por Zeichner (2010), cursos de
licenciatura buscam integrar o conhecimento disciplinar com a compreensao dos
processos de ensino e aprendizagem. Isso pode resultar em um desempenho
comparativamente mais elevado dos alunos de Licenciatura na prova de Formagao
Geral do ENADE, que aborda habilidades mais amplas, incluindo a capacidade de
comunicacgao e a contextualizacio interdisciplinar.

A diferenga nos resultados entre Bacharelado e Licenciatura pode também ser
atribuida as diferentes expectativas e preparagcdo dos alunos em cada modalidade.
Os alunos de Bacharelado tendem a estar mais orientados para a pesquisa cientifica
e a pos-graduacdo, o que pode influenciar sua dedicacdo a areas especificas da
Biologia (Golde; Dvorak, 2002). Essa especializagdo pode contribuir para um
desempenho superior na prova de Componente Especifico, onde habilidades mais
focalizadas s&o avaliadas.

Ademais, os alunos de Licenciatura, ao se prepararem para a carreira docente,
priorizam a compreensao ampla dos principios bioldgicos e a aplicagao didatica. A
pesquisa de Ingersoll e Strong (2011) sobre formacado de professores salienta a
importdncia da preparagdo pedagogica para o0 sucesso na sala de aula.
Consequentemente, os alunos de Licenciatura podem alcang¢ar um desempenho
relativamente superior na prova de Formacgao Geral, que demanda a capacidade de
relacionar conhecimentos diversos.

Em suma, a analise dos resultados entre os cursos de Ciéncias Biologicas na
modalidade de Bacharelado e Licenciatura evidencia uma complexa interacao entre
as énfases curriculares, abordagens pedagogicas, expectativas dos alunos e teorias
de aprendizagem. As diferengas observadas nos desempenhos nas provas de
Formacéao Geral e Componente Especifico do ENADE podem ser compreendidas em
termos desses fatores inter-relacionados. Compreender essas disparidades €
essencial para o aprimoramento continuo dos programas de formagao em Ciéncias
Biolégicas, visando uma educagdo mais eficaz e alinhada as necessidades de
formacéao dos futuros profissionais e educadores na area.

Isto, pois, para compreender essa percepgao, podemos recorrer a Teoria da
Aprendizagem Significativa proposta por Aussubel (Moreira; Salzano, 2002). Para os
autores, a Teoria da Aprendizagem Significativa, o processo de aprendizado é mais
eficaz quando os novos conteudos sao integrados de maneira significativa aos

conhecimentos prévios do aluno.
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Além disso, ele delineou dois tipos principais de aprendizado: o aprendizado
mecanico e o aprendizado significativo. Enquanto o aprendizado mecanico envolve
uma memorizagao superficial e descontextualizada, o aprendizado significativo requer
a conexaode novos conceitos com o que o alunoja conhece, permitindoa construgao
de relagdes substanciais e coerentes.

No contexto dos alunos de Ciéncias Biolégicas, a prova de Formagéao Geral do
ENADE aborda uma ampla gama de toépicos que muitas vezes n&o estao diretamente
alinhados com suas experiéncias académicas prévias. Essa diversidade de tépicos
pode dificultara criacdo de conexdes significativas como conhecimento que os alunos
ja possuem. Por exemplo, se um aluno estda mais familiarizado com conteudo
especifico da Biologia, como ecologia ou genética, pode encontrar dificuldades em
relacionarde maneirasignificativa conceitos de outras areas, como filosofiada ciéncia
ou ética.

A lacuna de uma conexao clara entre esses conteudos diversos e o
conhecimento prévio dos alunos pode resultar em uma percepgao aumentada de
dificuldade. Isso acontece porque os estudantes podem se sentir sobrecarregados
pela necessidade de compreender e assimilarinformagdes que parecem desconexas
e nao relevantes para sua formacado especifica. A Teoria da Aprendizagem
Significativa enfatiza a importancia da relevancia e da ancoragem dos novos
conteudos no conhecimento existente, facilitando a assimilagdo e a construcao de
uma compreensao profunda.

Portanto, a percepcdo de que a prova de Formacido Especifica € mais
desafiadora pode ser compreendida aluz da Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel. A diversidade de topicos na prova e a falta de conexdes claras com o
conhecimento prévio dos alunos podem contribuir para a percepgao de dificuldade e
a sensacaode que os conteudos sdo menos acessiveis. Para melhoraressa situacao,
estratégias pedagogicas que enfatizem a interconexdo dos conteudos e sua
relevancia para a formacao dos alunos podem ser adotadas, com o objetivo de
promover uma aprendizagemmais significativae uma percepgdo menos negativadas
provas do ENADE (Moreira; Salzano, 2002).

Além disso, é importante destacar que a condicdo humana desempenha um
papel fundamental no estudo dos documentos utilizados para a escrita desta tese.
Além disso, em diversos momentos, observamos a influéncia da condicdo
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socioeconémica e cultural nos Relatérios de Cursos, o que reforga a importancia da
condicdo humana como um fator determinante.

Sendo assim, elaborou-se o Quadro 37 que tem a finalidade de apresentar os
codigos de analise utilizados para executar a analise da presente tese, de acordo com
Bardin (2016).

Quadro 37 - Quadro de analise por codigos

(continua

Categorias de andlise Achados de pesquisa

FCRI A CPA ¢ incipiente, poderia ser mais eficiente quanto as avaliagbes
do ENADE nos cursos de graduacao, especialmente, o curso de
Ciéncias Bioldgicas Bacharelado do Campus Floresta.

Os PPCS nao estao totalmente alinhados as Diretrizes de prova das
areas do ENADE tanto em Ciéncias Biolégicas bacharelado e
licenciatura.

Alunos desmotivados para fazer o Exame em ambos os cursos.
Grupos minoritarios tem rendimento menor na prova, principalmente
no curso de Curso Ciéncias Bioldgicas bacharelado.

A distancia de grandes centros, impedem experiéncias de pesquisa,
participagao de eventos, seminarios, congressos e workshops.
Falta de devolutiva das agdes da CPA com relacdo aos cursos da
UFAC, inclusive o Curso de Ciéncias Biolégicas bacharelado.

As médias no Enade sdo mais baixas no Curso de bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas do que Ciéncias Bioldgicas licenciatura.

Curso de Ciéncias Bioldgicas bacharelado é integral e Ciéncias
Bioldgicas licenciatura Noturno isso gera fatores que interferem no
rendimento estudantil.

Os estudantes ndo tém conhecimento suficiente para preencher os
questionarios.

Categorias de analise Achados de pesquisa

FCRS O curso de Ciéncias Biologicas bacharelado realizou varias
Reformulagées dos PPCS em comparagao ao Curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas.

Pouca auséncia dos estudantes concluintes selecionados para a
prova.

Incentivo a pesquisa de acordo com os PPCS.

No ano de 2018, o Relatério Institucional de Avaliagdo da UFAC
exp0s o referido relatério com base nos questionarios do INEP,
ressalta-se que os questionarios sdo bem extensos.

FCR Necessita de alinhamento entre os PPCS, Diretrizes Curriculares
Nacional e Diretrizes de prova das areas do ENADE.

A CPA nao foca continuamente nas agdes especificas do ENADE
com relagédo aos cursos de graduagao, especialmente, o Ciéncias
Bioldgicas bacharelado, o qual precisa nesse sentido avangar.

E importante haver o alinhamento integral entre os PPCS, Diretrizes
Curriculares e Diretrizes de prova das areas do ENADE adequando
junto as demandas locais.

Maior interagdo entre o corpo docente, estudantes e gestao.

FCRI — fatores contribuintes para resultados insatisfatorios.
FCRS - fatores contribuintes para resultados satisfatorios;
FCR — fatores contribuintes para os resultados.

Fonte: a autora (2023)
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Podemos observar no Quadro 37 que temos codigos expressos por fatores
contribuintes de resultados insatisfatérios (FCRI), fatores contribuintes de resultados
satisfatorios (FCRS) e fatores contribuintes para os resultados (FCR) para ambos os
cursos de Ciéncias Bioldgicas.

Bardin (2016) esclarece que, na aplicagao da analise de conteudo, os métodos
de analise incluem organizagao, codificagcédo, categorizagdo, inferéncia e analise.
Portanto, as fontes de dados, no caso, documentos oficiais, sdo investigadas pela
heuristica e pelo exame critico. Sendo assim, a analise realizada € documental,
baseada em documentos oficiais que, apds serem organizados, constituem o alicerce
da pesquisa em questao.

Primeiramente, vamos discutir o cédigo FCRI e a atuacdo da CPA em relagao
aos fatores contribuintes insatisfatérios. E importante notar que a CPA cumpre
parcialmente seu papel de identificar problemas na IES, propor melhorias e garantir
que essas melhorias sejam implementadas. Além disso, os PPCS que ndo estdo em
conformidade com as Diretrizes de prova das areas do ENADE indicam que os
estudantes n&o estao totalmente preparados para o Exame.

Da mesma forma, os grupos minoritarios ttm um desempenhoinferiornaprova,
principalmente no curso de Ciéncias Bioldgicas bacharelado, onde as médias no
ENADE sao mais baixas do que no curso de Ciéncias Biologicas licenciatura.

Outro pontoimportante é que os cursos de Ciéncias Bioldgicas sédo oferecidos
no campus Floresta, umlocal distante da capital e de grandes centros, o que limita as
oportunidades de pesquisa e extensao, como a participagcdo em eventos, seminarios,
congressos e workshops, o que prejudica a formacdo académica. Além disso, é
evidente que os estudantes enfrentam dificuldades nainterpretacdo das questbes da
prova, devido a falta de repertério linguistico e de conteudo.

No que diz respeito ao cdédigo FCRS, o curso de Ciéncias Biologicas
bacharelado realizou varias reformulagées nos PPCS em comparagdo com o curso
de Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas. Com essas reformulacdes e adequacgdes, o
desempenho geral dos estudantes nos componentes de formagdo geral e no
componente de Conhecimento especifico da prova tende a melhorar.

O Relatdrio Institucional de Avaliagcdo da CPA, no ano de 2018, apresentou um
questionariobaseadonosquestionariosdo INEP, com o objetivo de avaliare conhecer
melhor as demandas internas. No entanto, € importante destacar que esses

questionarios eram extensos, o que os tornava cansativos.
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O codigo FCR € o codigo onde estéo registrados os resultados e as propostas
de melhorias nos pontos frageis e no reforgo dos pontos fortes.

Portanto, é necessario periodicamente reformular os PPCS para alinha-loscom
as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes de prova das areas do ENADE.

Nesse contexto, € importante que a CPA dedique atencéo continua a agdes
especificas para o ENADE, especialmente nos cursos de graduagao que tém
conceitos insatisfatérios,como é o caso do curso de Ciéncias Bioldgicas bacharelado,
que precisa avangar. O alinhamentointegral dos PPCS deve consideraras demandas
locais, respeitando as especificidades e potencialidades regionais, em consonancia
com as Diretrizes Curriculares Nacionais e as Diretrizes de prova das areas do
ENADE.

Como ja mencionado a CPA é uma comisséao obrigatéria, a qual é responsavel
pelas modalidades e dimensdes da avaliacdo, também é responsavel poracompanhar
e avaliar as acbes e atividades das Instituigdes de Ensino Superior publicas e
privadas, elaborando a Relatdrios de Avaliacdes Institucionais todos os anos com
objetivo de demonstrar as a¢des que foram feitas e avaliagdes da prépria comissao.
Para tanto, ressalta-se que a composi¢ao da CPA é composta por docentes, técnicos,
alunos e comunidade externa.

Cabe dizer que a CPA tem o dever de administrar os processos de avaliativos

no ambito interno da instituicdo. Assim, de forma mais detalhada a CPA:

[...] institui o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Superior (Sinaes),
toda instituigdo concernente ao nivel educacional em pauta, publica ou
privada, constituira Comissdo Permanente de Avaliagdo (CPA), com as
atribuicdes de conduzir os processos de avaliagédo internos da instituicao,
bem como de sistematizar e prestar as informagdes solicitadas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Aquela
obedecera as seguintes diretrizes:
| - constituigao por ato do dirigente maximo da instituicdo de ensino superior,
ou por previsao no seu proprio estatuto ou regimento, assegurada a
participagao de todos os segmentos da comunidade universitaria e da
sociedade civil organizada, e vedada a composig¢ao que privilegie a maioria
absoluta de um dos segmentos;
Il - atuagdo autbnoma em relagdo a conselhos e demais 6rgéos colegiados
existentes na instituicdo de educagao superior (Brasil, 2018).

Logo, nesta segdo vamos nos deter em analisaro papel da CPA por meio dos
seus Relatorios de Avaliagdes Institucionais da UFAC entre os anos de 2007 e 2017,
com foco nas agoes e avaliacdes relacionadas no ENADE.

Para isto, o Quadro 38 demonstra os apontamentos dos referidos Relatérios
Institucionais Avaliativos divulgados na pagina web da Universidade Federal do Acre.
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Além do mais, neste quadro é possivel observar a situacido do ENADE nos referidos

Relatorios, assim como, as agdes voltadas para o ENADE.

Quadro 38 - Agdes no ENADE por ano

(continua)
Relatério de Acodes voltadas para o = .
Avaliagio Situagio ENADE no Relatério de R EEED )
. .~ e . realizada?
Institucional Avaliagao Institucional
Relatério Cita e contextualiza de Propde acdes voltadas ao | Sim N30
Institucional ano forma descritiva o ENADE ENAF\)DE’?Q X
2007 ano 2007 )
Relatério
Institucional ano N&o houve Relatdrio ————- -— --
2008
Relatério de Acodes voltadas para o A acio foi
Avaliacao Situagao ENADE no Relatério de real%za da?
Institucional Avaliacao Institucional ’
Relatorio
Institucional ano Nao houve Relatdrio —— - -
2009
Relatério
Institucional ano Nao houve Relatdrio —— -— --
2010
Relatério
Institucional ano Nao houve Relatério — - -
2011
Relatério Cita e contextualiza de Prons . ltad Si N5
Institucional ano forma descritivao ENADE ropoe agoes voltadas ao im ao
ENADE? X
2012 ano 2012
Relatério Prond " ltad Si N3
Institucional ano N&o menciona o ENADE ropoe agoes voftadas ao | sim ao
ENADE? X
2013
Relatério ~ ~ ~
Institucional ano Nao menciona o ENADE Propge agbes voltadas ao Sim Nao
ENADE? X
2014
Relatério Props - itad
Institucional ano Nao menciona o ENADE ropoe agoes voltadas ao X
ENADE?
2015
Relatério Prond o ltad N
Institucional ano Nao menciona o ENADE ropoeggoes voltadas a0 | gj, ao
2016 ENADE? X
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Elenca a situagédo dos
cursos frente aos
conceitos obtidos in loco
e ENADE.

Sugere a atualizagao e
reformulagéo dos projetos
pedagogicos curriculares
dos

cursos, visando adequa-
los as necessidades
Relatorio sociais formativas e aos
Institucional ano referenciais norteadores
2017 propostos (neste caso,
principalmente, a partir
dos resultados de
avaliagao in loco, dos
resultados do ENADE,
dos processos de
avaliagao institucional
(CPA) e dos resultados
da avaliagdo das
disciplinas
(Prograd/NDEs);

Propde agdes voltadas ao | Sim Nao
ENADE? X

Relatério de Acoes voltadas para o
Avaliacao Situacao ENADE no Relatério de
Institucional Avaliagdo Institucional

A acao foi
realizada?

Menciona o ENADE
Relatério enfatizando o

Institucional ano questionario do estudante
2018 e docentes baseado nos
questionarios do INEP.

Sim Nao

Fonte: a autora, a partir de UFAC (2020).

Os Relatdrios Institucionais de Avaliagdo demostram pouco interesse
institucional de propor melhorias junto ao ENADE. Isso decorre pela falta de presenca
de acbes voltadas a este fim.

Fica facil de perceber quando verificamos no Quadro 38 a auséncia de
abordagem do ENADE nos Relatérios da CPA nos anos de 2007 a 2015, sendo que
apenas em 2017 e 2018 houve realmente um olhar mais sensivel para a causa.

Nesse ambito, as agdes realizadas para o ENADE foram pontuais, sem carater
construtivo e exequivel, pois trabalhou dias 05 e 06 de maio de 2016, nos municipios
de Rio Branco e Cruzeiro do Sul com os temas: Administragdo em Roda: ENADE:

Construgao de indicadores e Aprimoramento a docéncia: desempenho elevado: CPC
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padrao 5 e padroes ENADE cursos UFAC —ciclo 2017, dias 10 e 11 de julhode 2017,
nos municipios de Cruzeiro do Sul e Rio Branco.

A partir disso, nota-se que foram poucas as preocupagdes de resolver o gargalo
do mal desempenho dos alunos de Ciéncias Bioldgicas, procuramos compreender o
porqué dos baixos conceitos, pois com o cenario exposto de conceitos baixissimos a
CPA deveria ter montado estratégias para tentar atenuar o cenario.

O que se vé sao outras prioridades, principalmente de cunho institucional,
contrapondo aquilo que realmente precisa de agdes urgentes como € o caso do curso
de Ciéncias Biolégicas bacharelado.

Mais ainda, apesar das reformula¢des dos PPCS nao se tornou eficiente, pois

as matrizes curriculares ainda divergem das Diretrizes de prova por area do ENADE.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A politica educacional desempenha um papel estratégico no desenvolvimento
em uma nagao. Faz-se saber que as avaliagbes nas Universidades Publicas sao
imprescindiveis, visto que é necessaria uma devolutiva para sociedade no que diz
respeito a qualidade do ensino, a qual se prima ética e 0 compromisso.

Neste sentido, na avaliacdo das Instituicdes de Ensino Superior torna-se
imperativo a ética, diante do compromisso que estas assumem com a sociedade. Vale
constar que em 2020, o Censo da Educagao Superior (2020) registrou 8,6 milhdes de
matriculas, sendo que 3,7 milhdes de estudantes ingressaram em um curso de
graduacao, distribuidas em 2.457 instituicbes de educacgao superior, as quais dessas,
87,6% sao privados e 12,4%, publicas. De fato, mesmo com a pandemia de covid-19,
a expansao do numero de vagas e demais estatisticas mantiveram a manutencéo e
relativa alta.

Nota-se que a educacao superior busca melhorar a cada dia por meio do
aumentoda oferta de vagas e amplitude de abrangéncia.Porisso, torna-se imperativo
que a educagao superior seja fomentada e ampliada, assim como, 0s processos
avaliativos condizentes com as realidades do pais.

Portanto, nessa logica, as avaliagbes desenvolvem papéis de carater continuo
com vistas a melhorar a oferta a fim de promover a relevancia social e contribuirna
transformacéo da educacao.

As avalicbes e transformacdes sao feitas pelo Estado, mas também pela
sociedade, pois ambos sao agentes presentes nos processos de melhoria da
qualidade.Logo, 0 SINAES, mais especificamente o ENADE, por meio das avaliagdes,
sa0 0s responsaveis pela avaliagdo continua que afere a instituicdo e o desempenho
estudantil.

Durante o percurso deste estudo buscou-se analisar os resultados do
SINAES/ENADE nos cursos de Ciéncias Bioldgicas (bacharelado e licenciatura) da
UFAC no campus Floresta, visando compreender as nuances do SINAES e o ENADE
nessa IES.

O trabalho esta dividido em cinco capitulos: o primeiro, pode-se chamar de
introducao, onde esta explicitada a minha trajetéria de vida, corpus da pesquisa, o
problema, a hipbétese, o objetivo geral, os objetivos especificos, a justificativa, o estado
do conhecimento e o contexto das politicas de avaliacdo da Educagao Superior.
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O segundo capitulo tratou aspectos historicos das Instituicdes de Ensino
Superior, histéria do sistema de avaliagao no Brasil, da oferta da Educacéo Superior,
politicas de avaliagéo, PAIUB e ENC. O terceiro capitulo versou sobre a metodologia,
abordagem da pesquisa (qualitativa), l6cus, coleta de dados e procedimentos da
analise

O quarto capitulo traz a analise de dados, o qual demonstra a dados referentes
aos Relatérios de Curso, Diretrizes Curriculares Nacionais, Diretrizes de prova de
areas do ENADE, Relatorios Institucionais de Avaliacdo da CPA, PPCS e
contextualizagao dos codigos a luz de Bardin (2016).

Deste modo, sabe-se que o SINAES é um sistema que possui instrumentos
avaliativos de larga escala na Educacao Superior, dentre eles, o ENADE que é
componente curricular obrigatoério, principal elemento de estudo dessa tese, o qual o
l6cus da pesquisa é a Universidade Federal do Acre, campus Floresta localizado no
municipio de Cruzeiro do Sul e oferta 11 cursos de graduagdo que sio: Direito,
Enfermagem, Letras Inglés, Letras Espanhol, Letras Portugués e Pedagogia, além dos
cursos de Ciéncias Bioldgicas bacharelado e licenciatura que séo o objeto de estudo
dessa tese.

O problema de pesquisa consistiu em: Quais elementos contribuem para os
resultados dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, entre os ciclos 2008 a 2017 do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacado Superior, a partir do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes?

A hipotese de pesquisa versa que: a relacdo intrinseca entre os elementos
(Relatorios de Curso, Projeto Pedagdégicode Curso, Diretrizes do ENADE e Relatérios
da Comissao Permanente de Avaliagdo) que demonstram os resultados dos cursos
de Ciéncias Biologicas entre os ciclos 2011 a 2017 do Sistema Nacional de Avaliagao
da Educacao Superior, a partir do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes.

Com vistas a responder a esse questionamento, este trabalho se propds a
verificar o ENADE como instrumento de avaliagdo externa e se demonstra os
resultados da qualidade do ensino dos cursos de ciéncias bioldgicas de bacharelado
e licenciatura de forma efetiva.

A pesquisa proporcionou o conhecimento do ENADE como um dos
instrumentos da politica de avaliagao da educacéao superior. Com isso, observou-se
que a politica de avaliacdo vem se aprimorando e moldando um processo avaliativo
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que defenda a qualidade da educacao, principalmente quando se utiliza o estudante
para avaliar um curso e conseguinte avaliar uma IES.

A tese defendida € que os cursos de Ciéncias Biolégicas bacharelado e
licenciatura apesar de possuirem um nucleo comum de componentes curriculares
possuem discrepancias nos conceitos recebidos no ENADE, sendo que o curso de
licenciatura obteve melhores resultados (satisfatérios) se comparado ao curso de
bacharelado que possui uma histéria de resultados insatisfatorios.

Utilizou-se como descritores: Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior, Exame Nacional de Desempenho de Estudantes, Comissao Permanente de
Avaliagdo e Politica Educacional. Com esses descritores foi possivel encontrar
achados de producdes cientificas de mestrado e doutorado que serviram de aporte
tedrico para o presente trabalho.

No que diz respeito a avaliagao, os tedricos que pesquisam o tema sao
unissonos em dizer que a avaliagado € elemento importantissimo para o avanco da
educacaosuperior. Sob esta 6tica, ndo pode ser visto como algo punitivoou inquisidor,
muito menos ser parte de um ranking de resultados, deve acima de tudo trazer a
construgcédo de melhorias para as IES, identificando fragilidades, de modo que possam
ser propositivos em situagdes que merecem ser mantidas ou aprimoradas. (Dias
Sobrinho, 2003).

Destarte, as IES sao olocal de estudo de milhares de estudantes, dessa forma,
aqueles que estdo envolvidos no ambiente académico querendo ou nao séo parte
dessa historia, ou seja, cada um tem sua histéria, sua maneira de enxergaro mundo,

No quarto capitulo é visto as comparagdes entre conteudos programaticos e
Diretrizes de prova das areas do ENADE. Todavia, acima disso, 0 mais importante,
conhecer melhor o aluno, primeiro pela situagao socioecondmica depois quando se
tem a visao do aluno na prova pelo questionario de percepgao da prova. Claro que
tudo isso so foi possivel devido ao uso de documentos selecionados com o propdsito
de aferir o desempenho dos alunos concluintes dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
mais o trabalho entre professores e estudantes na busca de manter ou elevar
conceitos.

O processo avaliativo proposto pelo SINAES conjuga além do ENADE, a CPA
que sao instancias avaliativas distintas, a CPA é uma avaliagao de carater interno, o
ENADE uma avaliagédo externa dirigidapelo INEP com o intuito de garantir os padroes

minimos e qualidade.
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O estudo também foi norteado por objetivos especificos, os quais, na ocasiao,
foram contextualizadosjuntamente com os cédigos estabelecidos na metodologia. Os
cbédigos estabelecidos na metodologia foram fatores contribuintes para resultados
satisfatorios (FCRS), fatores contribuintes para resultados insatisfatérios (FCRI) e
fatores contribuintes para os resultados (FCR);

Nessa premissa, tratar-se-a o primeiro objetivo que visa identificar os
elementos contribuintes para afericdo avaliativa dos conceitos do Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes nos cursos de Ciéncias Biolégicas no Campus Floresta
e FCRS.

Os elementos contribuintes para a afericdo avaliativa sdo os documentos
oficiais e seus conteudos, pode-se afirmar que sdo o aporte documental que foi
analisado e trouxeram respostas para questdes que sao parte desse estudo.

Um bom exemplo nesse sentidoé o PPC que é um documento balizar do curso,
nele temos todas as informagdes necessarias e referéncias epistemologicas para
formar estudantes capazes de serem profissionais que possam atuar no mercado de
trabalho.

O alinhamento entre as DCNS e os PPCS devem ser indispensaveis e de nivel
basico para poder garantir o minimo de qualidade no processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, verificou-se que os PPCS dos cursos de Ciéncias
Biologicas devem ser mais atinentes a essa questao, pois constatou-se que os PPCS
ainda ndo estio totalmente alinhados com as DCNS e Diretrizes de prova das areas
do ENADE que véao definir qual a “qualidade” do curso envolvendo estudantes,
professores e infraestrutura da IES.

O segundoobjetivo especifico, analisacomo esses elementos contribuempara
os resultados dos conceitos do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes nos
cursos de Ciéncias Biologicas no Campus Floresta com fulcro no codigo FCRI.

Os elementos que contribuem para o ENADE dos cursos de Ciéncias
Biologicas sédo as reformulacdes dos PPCS, sendo que o Curso de Bacharelado em
Ciéncias Biologicas fez mais reformulagées que o curso de Licenciatura.

De modo geral, os alunos andam desmotivados para realizagdo do Exame, os
grupos minoritarios ttm menor rendimento nas provas, principalmente, o curso de
Ciéncias Bioldgicas bacharelado. Foi constatado que as médias no Enade sdo mais
baixas no Curso de Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas do que Ciéncias Biologicas

licenciatura.
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O terceiro objetivo especifico € comparar os resultados dos cursos de Ciéncias
Biologicas: Bacharelado e Licenciatura, com o fito de identificar a existéncia de
indicadores que contribuam para resultados exitosos. Dessa forma sera utilizado
conjuntamente o codigo FCR, o qual busca fatores contribuintes de resultados.

Posto isso, como ja mencionado, é impreterivel realizar a reformulagao integral
0s PPCS com as DCNS e Diretrizes de prova das areas do ENADE adequando junto
as demandas locais, de forma que se chegue ao amago desse gargalo.

Outro fator importante é sobre a CPA que naofoca continuamente nas agoes
especificas do ENADE com relagcdo aos cursos de graduacdo, especialmente,
Ciéncias Bioldgicas bacharelado que tem grande necessidade de avangar e adquirir
conceitos satisfatorios.

Para todos esses elementos ou fatores de propostas de melhorias deve-se
somar esforgos tendo maior compromisso e interagao entre o corpo docente e gestao.

A IES deve criar e manter uma politica motivacional de maneira continua para
a realizacao de conscientiza¢ao dos estudantes, de modo que compreendam que um
bom conceitode curso é uma possibilidade de abertura nomercado de trabalho, afinal
0s conceitos dos cursos sdo responsaveis pelo IGC da instituicdo o que ocasionaum
diploma de maior valor.

Nao se pode deixar de considerar que os protagonistas no processo de
avaliacdodo ENADE,n&o ¢é a IES, ndo sao os professores, mais sim, os estudantes,
isto €, pessoas em processo formativo, pessoas que sédo individualizadas e ndaovarias
cabecas pensantes que fardo uma prova, muitas vezes sem a nog¢ao necessaria ou
mesmos sem entender que o ENADE é componente curricular obrigatério que fica
registrado no seu histérico académico, por isso atribuo em muitos momentos a falta
de informacéo ao estudante sobre a importancia do ENADE que ainda faz a prova
descompromissado.

No mais, as dificuldades enfrentadas durante a escrita desta tese foram muitas,
dentre elas, o grande empenhoemanalisaros documentos oficiais, seleciona-los, pois
eles sao extensos e cheios de detalhes, outro ponto foi a falta de abertura para ter
acesso a documentos, como por exemplo, os PPCS que sdo documentos que
demandam solicitar aos cursos, no caso, as solicitagdes foram feitas por e-mail.

Por fim, cabe enfatizarque o SINAES, por ser um sistema que se encontraem
pleno exercicio, tem problemas e encontra-se cheio de regras e micro regras que

precisam ser melhoradas, a fim de que, ele possa continuarexercendo seu papel de
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avaliar, acompanhare aprimorar o ensino das Instituicdes de Educagao Superior no
Brasil.

Logo, o SINAES é um sistema universal, pois abrange o pais de norte a sul.
Sob esse aspecto, cabe refletir sobre as disparidades regionais acerca das realidades
dos publicos das IES e da propria regido geografica onde situam-se as Instituigdes de
Educacgao Superior, pensando nisso, a IES tem o papel social importante, pois
empodera e dignifica.
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