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(e depois cem cem cem)
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A escola e a cultura
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de escutar e ndo falar
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de amar e de maravilhar-se
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gue nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gue as cem nado existem

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem

(Loris Mallaguzi, 2016 )



RESUMO

Ao considerar as indagacfes existentes no retorno das atividades pedagodgicas
presenciais da Educacao Infantil no periodo da Pandemia da SARS-CoV-2 (Covid—
19) e a questao de pesquisa oriunda da pratica: “Quais as iniciativas dos professores
da Educacéo Infantil e dos Centros Municipais de EI no retorno da pratica pedagdgica
presencial para atender as lacunas de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas?”, a presente pesquisatem como objetivo analisar as iniciativas tomadas
pelos professores da Educacédo Infantil e pelos Centros Municipais de EI no retorno
da pratica pedagogica presencial paraatender as lacunasdascriancas,tendo em vista
a garantia dos direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento. Para chegar a este
objetivo geral, houve um percurso desenhado por meio dos objetivos especificos,
sendo eles: (i) descrever as acoes realizadas pelos professores e Centros Municipais
de El durante o periodo de atividades pedagogicas remotas; (ii) identificar os desafios
e possibilidades da pratica pedagoégica do professor no retorno das atividades
presenciais no atendimento as criancas e (iii) relacionar as iniciativas do professor
apos o retorno das atividades pedagogicas presenciais na Educacao Infantil,
considerando a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento. O
referencial tedrico da pesquisa sustenta-se em: Kramer (1995, 2000, 2002, 2005),
Kishimoto (2023), Oliveira (1996; 1998; 2011), Vygotsky (1987; 1988; 1998), Papalia
e Martorell (2022), Palangana (2015), Nogueira e Leal (2015), Rosenau (2012),
Martins (1989), Barbosa e Fochi (2015), Fochi (2015, 2016) e entre outros. O
instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semiestruturada, onde o pre-
requisito para a participacdo era de que os professores (as) interessados (as) em
contribuir com a pesquisa deveriam ter lecionado durante o periodo de isolamento
social/ensino remoto e no retorno das atividades pedagdgicas presenciais. Houve um
total de oito professores participantes. A analise dos dados apoiou-se em Bardin
(2016) e o Software Atlas.ti, foi utilizado como ferramenta auxiliar nesse processo.
Como principais resultados deste estudo, destaco que as unidades de educacao
infantil se organizaram de acordo com as possibilidades encontradas no momento
atipico e necessario. Os professores reorganizaram as suas praticas para atender a
realidade posta. Quando ocorre o retorno as atividades pedagdgicas presenciais, 0s
professores, frente as contradi¢cdes da pratica, assumiram iniciativas para exceder as
barreiras que apareceram. Nesse sentido, essas iniciativas foram emolduradas em
nove indicadores, que seguem pautados na pratica da contacdo de historias, das
rodas de conversa dando voz as criancas, das brincadeiras diferenciadas, da
motricidade em diferentes momentos da rotina, da oportunizacdo de momentos de
interacbes entre os pares, sempre tendo em vista 0 protagonismo das criancas,
também da visualizacdo de um planejamento moldavel e criativo por parte do
professor, sempre com intencionalidade pedagogica, e da prevaléncia do ensino
presencial para a El, etc. Também ficou perceptivel uma tendéncia errdbnea na
utilizacdo da terminologia “dificuldade” para tratar das lacunas oriundas do episodio
social ocasionado pela Covid-19. Se destaca a importancia de novos estudos
relacionados ao retorno presencial refletidos no ambiente pedagoégico atualmente,
contemplando, além dos professores, as criancas.

Palavras-chave: pandemia; retorno presencial; educacgdo infantil; praticas
pedagogicas; direitos de aprendizagem e desenvolvimento.



ABSTRACT

When consideringthe existing questionsregardingthereturn of in-person pedagogical
activities in Early Childhood Educationduringthe period of the SARS-CoV-2 Pandemic
(Covid—-19)and the research question arising from practice: “Whatare the initiatives of
Early Childhood Education teachers and Centers Municipal El centers in the return of
face-to-face pedagogical practice to meet the gaps in children's learning and
development?”, this research aims to analyze the initiatives taken by Early Childhood
Education teachers and by Municipal EI Centers in the return of face-to-face
pedagogical practice to address children's gaps, with a view to guaranteeing their
Learning and Development rights. To reach this general objective, there was a path
designed through specific objectives, which were: (i) describe the actions carried out
by teachers and Municipal ECE Centers during the period of remote pedagogical
activities; (ii) identify the challenges and possibilities of the teacher's pedagogical
practice upon the return of face-to-face activities in caring for children and (iii) list the
teacher's initiatives after the return of face-to-face pedagogical activities in Early
Childhood Education, considering the guarantee of learning rights and development.
The theoretical framework of the research is based on: Kramer (1995, 2000, 2002,
2005), Kishimoto (2023), Oliveira (1996; 1998; 2011), Vygotsky (1987; 1988; 1998),
Papalia and Martorell (2022), Palangana (2015), Nogueira and Leal (2015), Rosenau
(2012), Martins (1989), Barbosa and Fochi(2015), Fochi (2015, 2016) and others. The
data collection instrument used was a semi-structured interview, where the
prerequisite for participation was that teachers interested in contributing to the
research must have taught during the period of social isolation/remote teaching and
upon the return of in-person pedagogical activities. There were a total of eight
participating teachers. Data analysis was based on Bardin (2016) and the Atlas.ti
Software was used as an auxiliarytool in this process. As the main results of this study,
I highlightthat the early childhood education units were organized according to the
possibilities found in the atypical and necessary moment. Teachers reorganized their
practices to meet the current reality. When the return to face-to-face pedagogical
activities occurred, teachers, faced with the contradictions of practice, took initiatives
to overcome the barriers that appeared. In this sense, these initiatives were framed in
nineindicators,which continue to be based on the practice of storytelling, conversation
circles giving children a voice, differentiated games, motor skills at different moments
of the routine, providing opportunities for moments of interactions between peers,
always keeping in mind the protagonism of children, also the visualization of moldable
andcreative planning on the part of the teacher, always with pedagogical intentionality,
and the prevalence of face-to-face teaching for El, etc. An erroneous tendency was
also noticeable in the use of the terminology “difficulty” to address the gaps arising
from the social episode caused by Covid-19. The importance of new studies related to
in-person return reflectedin the currentpedagogical environmentstands out, including,
in addition to teachers, children.

Keywords: pandemic; face-to-face return; child education; pedagogical practices;
learning and development rights.
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1. O LANCAR DE UMA IDEIA

Periodo de “parada”. Foi assim que o virus da SARS-CoV-2, a popularmente
conhecida Covid-19, fez com que nossas expectativas para um ano até entéo
comum, fossem barradas no ambiente domiciliar de cada um. Lembro que quando
0S primeiros casos comecaram a aparecer no pais e foi necessario estar em
guarentena (umamedida de reclusédo aplicada a populacao para evitar que aconteca
disseminacao de certa doenca), ndo era imaginavel que aquilo que aparentemente
parecia “passar” em 15 dias tornaram-se cerca de 550 dias ou 1 ano e meio.

Lembro um dia em especifico, durante essa quarentena, de uma muasica que
tocou naradio em que ouviamosem casa: “O DiaEm Que a Terra Parou”do saudoso
Raul Seixas (1945-1989). Enquanto a ouvia, projetava para 0s acontecimentos
daquele contexto: realmente a Terra haviaparado, a agitacédo do dia a dia conseguiu
ser barrada por algo tdo microscopico e, ao mesmo tempo, tao perigoso.

Nesse periodo despertamos para compreender sobre aquilo que mais
importava em nossas vidas: a familia!l Despertamos um sofrimento que nao tinha
medidas, ao ver a partida de tantas vidas que aindatinham a VIDA TODA PARA
VIVER. E para quantos a despedida de seus entes queridos, o ultimo adeus, era
dividido por um saco plastico preto, pelo risco de contaminacéo da doenc¢a. Chegou
um periodo que as partidas nao tinham mais nomes de Paulo, José, Maria... Mas
eram contabilizados em numeros: dezenas, centenas, milhares... E parecia longe
algo que barrasse o aumento desses numeros.

Esse periodo fez-nos parar para pensar sobre as importancias que damos
para vida e para as futilidades que damos importancia na vida. Minha maior
necessidade era estar bem e com minhafamilia bem. Era sobreviver a tudo o que
estava acontecendo.

Eu s6 tinha a esperancga do retorno ao “normal”. Normal que tantas vezes
fomos pegos reclamando, mas era o normal que nos possibilitava viver a jornada da
vida com brandura, pois que falta estava fazendo o basico: olhar para alguém e
cumprimentar de pertinho, sem mascaras que tapassem o rosto para poder ler o
sorriso e expressao das pessoas! Que distante era conversar e trabalhar por telas
frias, que falta fazia conversar pessoalmente para sentir o calor humano, que tanto

nos fazia bem!
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E por falar em calor humano, o que dizer sobre a temperatura das criancas
gue aqueciam o cotidiano de minha escolha profissional e ndo eram possibilitadas
naquele momento. O ensinoremoto era uma realidade necessaria, mas longe de ser
0 mesmo que estar juntos. Que falta sentia do estar presente!

Eu sabia que o retorno ndo seria “passar uma borracha” em tudo o que
aconteceu. N&o havia essa possibilidade. O retorno além de voltar a aquecer o
cotidiano, estaria munido de situac6es novas com as quais teriamos que lidar. O
contexto social fez isso. Era um novo periodo.

Nesse sentido busco com essa pesquisa possibilitar a reflexdo e compreenséao
sobre questdes que surgiram durante as atividades pedagodgicas remotas, sendo
estendidas ao retorno das atividades presenciais considerando a etapa da Educacéo
Infantil.

O interesse pela tematica surgiu pela minha proximidade com o objeto de
estudo, ou seja, pela pratica dos professores da Educacao Infantil no periodo de

retorno das atividades pedagdgicas presenciais no contexto pandémico da Covid—19.

1.1. TRAJETORIA DA PESQUISADORA COM O TEMA

Dou continuidade a esta introduc¢éao dividindo com o leitor (em primeira pessoa)
a trajetoria que me moveu até o desenvolvimento desse estudo.

Trabalhei desde 2017 em um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) da
Rede Municipal Publicada cidade de Araucaria,localizada naregido metropolitanade
Curitiba—PR. Mas minhas experiéncias com o publico infantil foram agucadas quando
comeco a cursar o magistério (denominado naquele periodo como Formacao de
Docentes) integrado ao Ensino Médio no ano de 2011. Durante os quatro anos
seguintes tive a oportunidade de vivenciar momentos em diferentes instituicdes e
modalidades de ensino espalhados pelo municipio, que eram oportunizados pelas
praticas de estagio supervisionado na extensao de todo o curso.

Como o magistério foi grandioso em minha formacéo! Mesmo apos seu término,
cursando entdo graduacdo em Matematica na Pontificia Universidade Catdlica do
Parana (PUCPR), minhas ideias educacionais colocavam o publico infantil como
protagonista do processo educacional. Tanto que ao terminar a graduacao e ser

prestigiada com a premiacdo Marcelino Champagnat, um novo sonho comegou a
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permear minhatrajetéria: cursar o mestrado explorando a incrivel fase da educacéo
infantil.

Mas como nao haviatempo habil para o mestrado, visto que, mesmo tendo a
profissdo de professor como escolha profissional para a vida, ela também é uma
necessidade trabalhista, onde precisei fazer escolhas em manter-me no campo de
trabalho, deixando o mestrado para um segundo plano.

A oportunidade veio somente em meados do ano de 2022, onde outra grande
escolha apertou meu coracéo significativamente. Trocar meu concurso atual de 40
horas por um concurso de 20 horas, implicaria deixar de trabalhar como Professora
de Educacao Infantil para trabalhar como Professora Docéncia l. Em contrapartida,
poderia ainda, lecionar em turmas de Pré-Escola e teria tempo disponivel para dar
continuidade aos meus estudos. Ndo foi uma escolha fécil, mas escolhi, nesse
momento, a oportunidade de debrucgar-me sobre os estudos.

Naminhabagagemtrouxe resquicios daquilo que tanto me incomodou enquanto
lecionavaem um Centro Municipal de Educacéao Infantil da regido metropolitana da
capital Curitiba—PR, no ano de 2020 a meados de 2022.

1.2. JUSTIFICATIVA E PROBLEMATIZACAO

Considerando a colocacédo de Martins (1989, p. 9) em que “A teoria s6 adquire
significado quando vinculada a uma problematica originada da pratica [...]", esse
periodo em que se deu a disseminacao da Covid 19, me fez pensar a presente
pesquisa voltada a educacédo infantil e em como o periodo pandémico deixou marcas
em criancas e docentes.

Durante a necessidade de ensinar remotamente (periodo compreendido entre o
segundo timestre do ano de 2020 ao final do segundo timestre do ano de 2021),
guestionamentos comecaram a ser constantes, afinal como seria o estar distante para
uma etapa educacional que precisava tanto do contato com o outro, do brincar, do
convivio da sala de aula com colegas e professoras, em diversos ambientes que sdo
fundamentais para o seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo? Como
acompanhar esse desenvolvimento? Como as escolas se organizariam? O desafio
estava colocado: umanova realidade necessariae emergencial comecou a fazer parte

do contexto educacional.
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Na unidade educacional onde era professora de Educacéo Infantil, a melhor
forma encontrada para atingir as familias, considerando que a comunidade
apresentava caréncias econdmicas e de uso das tecnologias para outras finalidades
que nédo fossem as jA conhecidas pela maioria da comunidade, foi a utilizacéo de
grupos criados no aplicativo WhatsApp (aplicativo de maior conhecimento e acesso
das familias de acordo com levantamento da época). Diariamente as propostas eram
encaminhadas nogrupo da sala por meio do aplicativo WhatsApp e os pais realizavam
a devolutiva das atividades por meio de relatos, videos, fotos e udios no proprio
aplicativo.

Ainda assim, uma segunda alternativa precisou ser utilizada, pois, havia casos
de ndo acesso a estes aplicativos, onde as professoras elaboravam materiais em
formato de apostilas (ndo no sentido de as criancas realizarem atividades nelas, mas
no sentido de orientar as familias sobre como mediaras propostas) denominado
“caderno de atividades impressas”. O enviodo caderno era mensal e quando a familia
devolvida o caderno na unidade educacional, jA pegava o caderno do més
subsequente. Esse material contemplava as propostas de atividades pedagdgicas
diarias, com encaminhamentos e sugestdes aos familiares e/ou responsaveis. Nele
havia espaco (embaixo de cada atividade diaria) para as consideracdes sobre a
crianca que eram observadas durante a realizacdo da proposta, onde as familias
realizavam o relato. Ou pelo menos deveriam realizar.

Entretanto, as observacdes dos retornos apresentados pelas familias quando
vindos principalmente no formato de relatos (digitais ou no caderno de atividades
impressas) eram muito vagos. Frases como: “atividade realizada”, “Enzo! adorou a
atividade”, “Valentina?realizou a atividade com sucesso”, “Ela/ele se divertiu muito”,
eram recorrentes. Recordo-me de uma atividade especifica que envolvia a
manipulacéo de materiais da natureza (folhas, terra e pedrinhas) na qual o retorno em
forma de relato escrito pela familia veio da seguinte maneira:“Meu filho super adorou
a atividade com bola”, todavia a atividade nem se referia a utilizacado desse material.
Isso particularmente me intrigou: qual o tamanho das perdas os protagonistas dessa
etapa educacional estavam tendo no que diz respeito aos direitos de aprendizageme

desenvolvimento: interagir, conviver, conhecer, explorar, expressar e ao brincar?

1 Nome ficticio
2 Nome ficticio
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No anode 2022 as atividades pedagogicas presenciais retornarame as criangas
da Educacao Infantil, que muitas vezes haviam iniciado a trajetéria escolar nas
unidades educacionais remotamente, pisam pela primeira vez no ambiente
pedagdgico infantil e comecam a se adaptar a rotina proposta, a brincar e interagir
com outras criancgas e com os professores. Recordo-me que foi preciso reformular a
pratica para o presencialnovamente, trocando a lente com as quaiso contexto deveria
ser visto naquele momento, tendo um olhar que enxergasse quase dois anos atipicos
naeducacdo como influenciaveis no presente. A forma que o trabalho era realizadode
maneira remota jA néo serviria mais, reformular consistiu na criacdo de novas
proposicoes de se trabalhar com as criancas da Educacao Infantil (El).

O refletir sobre essa pratica dos professores no periodo de retorno as atividades
pedagdgicas presenciais e como estes lidaram com o publico que voltou as unidades
educacionais com lacunas no que diz respeito aos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas culminou no desenrolar da presente pesquisa.

Diante disso, a presente pesquisa ganha relevancia social, cientifica e
académica, umavez que os impactos do virus na educacao sao refletidos socialmente
e se estendem ndo somente para o periodo em que se deu as atividades pedagdgicas
remotas, mas também no retorno. Configurando perspectivas de se pensar e
compartilhar as préticas das situacdes vividas, os desafios e possibilidades, as
experiéncias obtidas e ponderando que nenhum professor esteve e esta sozinho
nesse percurso.

A educacao sempre apresentou grandes desafios, no ano de 2020 os desafios
nao diziam respeito aos problemas de aprendizagem, condutas das criangas ou
formacao de professores, mas uma das maiores barreiras ndo somente para o setor
educacional, mas para toda a sociedade, se deu por conta da disseminacaoda SARS-
CoV-2 (Covid- 19).

Essa epidemia comegou em uma cidade chinesaem dezembro de 2019, e sua
disseminacao atingiu a todo planeta sendo caracterizada pela Organizagao Mundial
da Saude (OMS) como Pandemia em 11 de marco de 2020.

Tao logo diferentes medidas emergenciais precisaram ser pensadas e
colocadas em pratica para segurar o avanco acelerado de casos da doenca e
superlotacdo de doentes no setor de salude. Dentre as principais alternativas o
distanciamento, isolamento social, utilizagdo de mascaras e alcool em gel foram

indispensaveis e as aulas no formato presencial foram interrompidas.



16

O Ministério da Educacao (MEC) publicou as Portarias n.° 343, de 17 de marco
de 2020, alterada pela portaria de n.° 345, de 19 de marco de 2020, e pela portaria de
n.° 356, de 20 de marcgo de 2020, regulamentando a matéria quanto a suspensao das
aulas presenciais. No Paran4, foi publicado o Decreto Estadual n.° 4.230, em 16 de
marco de 2020, alterado, entre outros pelo Decreto Estadualn .® 4.258, de 18 de marco
de 2020, que dispbe sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude
publica de importancia internacional decorrente do Coronavirus — COVID-19.

A Organizacéo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a Ciénciae a Cultura
(UNESCO, 2020) estima que “a crise causada pela Covid-19 resultou no
encerramento das aulas em escolas e em universidades, afetando mais de 90% dos
estudantes do mundo”. A educacao como direito previsto na Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988) bem como nalLeide Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB)—
Lei n.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o ensino remoto foi implementado para
todos os niveis e etapas da educacdo, como uma medida emergencial necessaria em
virtude da necessidade de a populacdo manter-se em isolamento social, mas que
fossem atendidas as necessidades educacionais previstas na lei como direito.

Os docentes, aqui tratados com maior especificidade, docentes da educacao
infantil, foram desafiados a lecionar de maneira remota, de se reinventar por meio da
utilizacdo de diferentes ferramentas tecnolégicas e na escrita de materiais
impressos/apostilas para suas criancas. Na Didatica Pratica de Martins (1989), os
professores na sua pratica pedagdgica criam formas para superar 0s problemas que
se fazem presentes no cotidiano da escola. A pressuposi¢cao é que os professores,
frente as dificuldades conferidas pela pandemia, tomaram iniciativas para exceder as
barreiras que passaram a existir.

As indagacgOes sdo mais profundas quando acontece o retorno das atividades
pedagdgicas presenciais: como estes professores estdo enfrentando os desafios pés-
ensino remoto? Atrelado a tudo isso, durante o periodo de atividades remotas, 0s
direitos de aprendizagem e desenvolvimento propostos na Base Nacional Comum
Curricular(BNCC),sendo o conviver, o brincar, o participar, o0 expressar-se, o explorar
e o conhecer,se tornaram direitos mais estreitos por conta do isolamento social. Logo,
considerando os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento previstos em lei e 0s
limites para o atendimento durante o periodo de atividades remotas, a seguinte
problematica é levantada: Quais as iniciativas dos professores da Educacao

Infantil e dos Centros Municipais de El no retorno da préatica pedagdgica
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presencial para atender as lacunas de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas?

Esse questionamento leva a refletir sobre alguns pressupostos: sabendo que
as interagOes e as brincadeiras, eixos estruturantes da Educacéo Infantil, ficaram
limitadas durante o periodo de isolamento social e de atividades pedagogicas
remotas, pressupde-se que houve lacunas nesse periodo. Desse pressuposto novos
guestionamentos sao levantados: sera que a pratica do professor de Educacéao infantl
estd indo ao encontro de desenvolvero que esta faltando as criancas? Ressaltando
que o “faltar’ néao se refere ao sentido da auséncia de algo, mas sim a caréncia do
conviver, do brincar, do expressar, do participar, do explorar, bem como do conhecer-
se. E ainda lembrando que os ambientes educacionais e a familia sdo conjunturas
sociais diferentes e as criancas estabelecem relagcbes diversas em ambas,
destacando que as relagdes oportunizadas no ambiente escolar ajudam as criangas a
aprenderem novas maneiras de fazer, de ser e de relacionar-se (Costa, 2021).

Aquiabro um paréntese para discutir sobre a escolha da terminologia “lacuna”
ao invés de “dificuldade” no problema da pesquisa e no corpo do trabalho. Durante a
Etapa de Qualificacdo, a banca examinadora composta pela Profa. Dra. Pura Lucia
Oliver Martins, Profa. Dra. Priscila Ximenes Souza do Nascimento e Profa. Dra.
Liliamar Hocga, discutiu a respeito do termo “dificuldade” utilizado até entdo. A
discusséo ressaltou o equivoco provocado pela utilizagdo do termo, para tratar como
“dificuldade”algoque ndo é umacondi¢ao neurotipicade desenvolvimento. E, levando
em consideracdo que no caso da presente pesquisa, 0 que se queria destacar eram
as barreiras, as brechas na aprendizagem e desenvolvimento, provocadas por um
episédio social, a escolha pela utilizagdo do termo “lacunas” tornou-se melhor
fundamentada e necesséria.

Nesse sentido, a presente pesquisa tem por objetivo geral, analisar as
iniciativastomadas pelos professores da Educacao Infantil e pelos Centros Municipais
de EIl no retorno da pratica pedagdgica presencial para atender as lacunas das
criancas, tendo em vista a garantia dos direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento.
Sendo os objetivos especificos: i) descrever as acdes realizadas pelos professores e
Centros Municipais de El durante o periodo de atividades pedagdégicas remotas; ii)
identificar os desafios e possibilidades da pratica pedagogica do professor no retorno

das atividades presenciaisnoatendimentoas criancas e iii) relacionar as iniciativas do
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professor apos oretorno das atividades pedagodgicas presenciais na Educacéao Infantil,

considerando a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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2. OS OLHARES TOMADOS

A fundamentacdo encontra-se definida em cinco (5) secdes a citar: (I) O
mapeamento das pesquisas realizadas: onde foi primeiramente feito um estudo de
revisdo em duas bases de dados distintas para investigar as pesquisas na area e na
tematica; (Il) O contexto Pandémico da SARS-CoV-2: apresentando um panorama do
contexto pandémico ao nivel mundial e federal; (Ill) A etapa da Educacéao Infantil:onde
sdo arguidas as principais leis e orientagdes curriculares que regem a educacao
infantilno pais, sdo discutidos os conceitos de infancia e crian¢a segundo Sarmento
(2005), sobre as interacdes e brincadeiras tendo como autores Kramer (1995, 2000),
Kishimoto (2023), Oliveira (1996; 1998) e Vygotsky (1987; 1998); (Iv) O
desenvolvimento e a aprendizagem infantil: onde s&o tecidas consideracdes sobre o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil, perpassando pelas diferentes
perspectivas de desenvolvimento até chegar na cognitivista, com consideracdes de
Papalia e Martorell (2022), Palangana (2015), Portilho (2011), Nogueira e Leal (2015)
e Vygotsky (1987; 1988) e (V) As préaticas pedagdgicas na Educacdo Infantil:
discorrendo sobre as praticas pedagoégicas do professor da educacéo infantil com
base nos tedricos Kramer (2002, 2005), Rosenau (2012), Martins (1989), Barbosa e
Fochi (2015) e Fochi (2015, 2016).

2.1. MAPEAMENTO DAS PESQUISAS REALIZADAS

Tendo por finalidade demonstrar o que vem sendo produzido em relacdo as
pesquisas relacionadas a educacéao infantil e a Pandemia, foi realizada um estudo de

revisado que nas palavras de Vosgerau e Romanowski (2014):

[...] sdo necessarias para pesquisadores iniciantes em uma determinada area
do conhecimento. Esses estudos podem conter, analises destinadas a
comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou relacionados; apontar a
evolucao das teorias, dos aportes tedrico metodoldgicos e sua compreenséo
em diferentes contextos, indicar as tendéncias e procedimentos
metodoldgicos utilizadas na area, apontar tendéncias das abordagens das
praticas educativas (Vosgerau; Romanowski, 2014, p. 168).

Este estudo foi realizado em dois momentos distintos, utilizando duas fontes
diferentes: a Base de Dados, Teses e Dissertacdes (BDTD), onde foram analisadas

producdes académicas de teses e dissertacOes e outra na Base de Dados Scientific
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Electronic Library Online (SciELO) analisando as producdes em forma de artigo
relacionados a temética. Esta secdo segue subdividido em duas partes com

contribuicbes respectivas das Bases de Dados apresentadas.

2.1.1. O que vem sendo produzido no formato: teses e dissertacdes

A primeira reviséo foi realizada em janeiro de 2023, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcbes (BDTD). Para o estudo foram utilizados os
descritores: professor + educacéo infantil + Pandemia, na pesquisa avancada. Nessa
revisdo optou-se por considerar os trés ultimos anos de pesquisa (2020-2022)
compreendendo o periodo inicial da Pandemia aos dias atuais, para identificar o que
vem sendo produzido nesses trés anos no campo educacional relacionados ao
contexto pandémico. Os dados levantados da revisao (quadro 1) mostram os filtros

utilizados e os resultados obtidos.

Quadro 1. Dados da Revisao

Revisdo na Base BDTD

BDTD Descritores Professor + Educacéo Infantil+ Pandemia
Biblioteca Digital Brasileira ' i _
de Teses eDissertaces Filtros Ano (2020-2022) e Idioma: portugués
Resultados 61 documentos

Fonte: a autora, 2023.

Por meio da reviséo, foram analisados os titulos dos documentos e aquelesem
gue nao era possivel realizar interpretacdes para atender aos critérios de incluséo e
exclusdo, se fez necessaria a leitura dos resumos. Foram desconsideradas
(excluidas) da revisao, teses/dissertacdes por ndo atenderem ao critério de inclusao:
considerar somente trabalhos voltados para a Educacgéo Infantil em tempos de
Pandemia,onde restaram 39 documentos. E novamente apds uma leitura cuidadosa
dos resumos, foram excluidas mais 11 teses/dissertacfes, pois atendiamao primeiro
criterio de exclusdo: serem trabalhos de uma etapa educacional diferente de
educacdo infantil ou ainda de outra area.
Ao realizar a leitura cuidadosa dos resumos observou-se a necessidade de
acrescentar um segundo critério de exclusao, pois os trabalhos faziam referéncia a
Pandemia como um impedimento as pesquisas tratadas nas teses/dissertacdes, ndo

se tratando de pesquisas sobre o contexto pandémico.
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Logo, delineou-se o segundo critério de exclusao: desconsiderar trabalhos que
mencionavama pandemia como empecilhoa pesquisa, mas ndoa englobava. Depois
da exclusao de 10 trabalhos referentes ao segundo critério de excluséo, restaram 17
teses/dissertacdes.

Das 17 teses e dissertacdes, foi constatado que 100% s&do abordagens
qualitativas. Em relacdo ao universo de pesquisa, na maioria dos trabalhos, né&o
apareceu descrito de maneira sucinta. Mas dentre as coletas de dados, a maioria dos
trabalhos utilizou a técnica do questionério, seguidas de entrevistas, pesquisa
bibliograficas e narrativas de vida. A regido sul concentra a maior parte das
publicacbes de pesquisassobre a Pandemiae a Educacéo Infantil,com destaque para
o estado do Rio Grande do Sul (RS).

Analisando os resumos dos 17 estudos, foi observado que grande parte
apresentava foco igual ou ainda, semelhante. Com isso, agrupa-los foi uma maneira
de fazer uma leitura mais expressiva do contexto de pesquisa.

Os documentos foram divididos em 4 categorias conforme o foco de cada
trabalho. A maior recorréncia das teses e dissertacdes vem com um direcionamento
para os desafios e possibilidades encontradas durante o periodo de isolamento social
englobando desde aspectos voltados diretamente a sala de aula, como a desafios
enfrentados pelas familias e perdas que as criancas tiveram durante o mesmo
periodo.

E reforcado sobre o olhar do resumo da autora Padula (2021) as perdas das

criancas longe do ambiente presencial da sala de aula, onde:

[...] parte das propostas remotas enviadas as criangas ndo contempla a
especificidade da educacdo infantil pois exige que a familia assuma papel
pedagdgico, o que desqualifica o trabalho docente e desconsidera que a
educacdo das criangas pequenas tem tempo, espaco e materiais proprios
para acontecer (Padula, 2021, p. 07).

Na mesma perspectiva, a atividade pedagdgica no formato remoto para a

Educacéao Infantil:

[...] foi a maneira encontrada para manter contato com as criangas, mas, por
outro, representou um retrocesso e uma ruptura com as finalidades e
objetivos da etapa, visto que a Educacéo Infantil se d4 por meio das relagdes
cotidianas por meio das quais criangas e adultos compartilham vivéncias,
experiéncias e inquietagdes produzindo cultura infantil (Machado, 2022, p.
10).
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As préaticas realizadas pelos professores durante o periodo pandémico
contabilizam 5 publicagbes e 0 uso das Tecnologias de Comunicacédo e Informacao
durante o ensino remoto em suas facilidades e dificuldades, categorizada como
Tecnologias, somam 3 publica¢gdes. No foco categorizado como saude, somente dois
documentos foram computados, mas ambos dizem respeito a saude do professor no
mesmo periodo. Para tanto, os dados ficaram organizados da seguinte maneira:

(quadro 2).



Quadro 2- Reviséo das categorias encontradas na base BDTD
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@ 8
Ne 2 o | 2B 2B
TITULO DO TRABALHO AUTOR £ |2 |82 8¢
g g | E2| 88
g sgl&s
DoOC 4 Mal- estar docente na educac&o infantil: estudo exploratdrio em um Centro Municipal de Educac3o SOUZA X
Infantil de Salvador, Bahia
DOC 6 'Sabia que tem um novo virus que ja chegou no Brasil?' - Diferencas e desigualdades na Educacéo PADULA X
Infantil durante a pandemia de COVID-19
poc 10 | Aproximacdes e afastamentos das Tecnologias Digitais de Informacdo Comunicacdo e Expressao SIQUEIRA X
durante a pandemia da Covid-19 por professoras da Educacio infantil
DOC 12 ELeaming na educacio infantil. caminhos possiveis em tempos de pandemia CALISTRATO X
DOC 13 Trabalho remoto com criancas na Educac&o Infantil: desafios e possibilidades em tempos de TEIXEIRA X
pandemia
DOoC 21 Aprendizagem da docéncia: a constituicdo do ser professor defcom bebés e criancas pequenas DAL ONGARO X
frente a educacido remota emergencial
DOC 34 O ensino mediado por tecnologias digitais no trabalho das escolas municipais de educacao basica SIMAO X
de Palmas
DOC 35 Marrativas orais infantis: o processo de historicizar-se na educacdo infantil em ambiente virtual SILVA X
DOC 40 Repertdrio sobre a contencdo/movimento do corpo: percepcdes das professoras da educacdo CAMPOS X
infantil sobre a pratica corporal em tempos de pandemia
DOC 46 Ser professor de educac3o infantil no municipio de Agudo/RS em tempos de pandemia LOSEKANN X
DoOC 47 A escuta das criangas na educacio infantil: narrativas de uma professora em tempos de pandemia MAFFINI X
DOC 48 Recriando a educacao infantil em tempos de pandemia Covid 19 TEREBINTO X
DOC 50 Caracteristicas do teletrabalho e sindrome de burmout em professores da educacdo basica durante COELHO X
a pandemia da Covid-19
DOC 51 Praticas pedagdégicas na educacdo infantil: atravessamentos e travessias em tempos de pandemia MARAFIGA X
de Cowvid-19
DOC 54 A relacio familia-escola e a infancia em tempos de pandemia ROCHA X
DOC 55 Sensibilizando professoras de creche: a escuta de bebé&s no contexto da pandemia SANTOS X
DOC57 Educac&o infantil em tempos de pandemia: entre o abandono ao docente e a invisibilidade da MACHADO X
crianca de 0 a 3 anos
Tﬂtal 2m a2 =2 = =
- R = = g &

Fonte: a autora, 2023.
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Com a reviséo realizada, foi possivel visualizarque 16 dos documentos estao
relacionados ao contexto pandémico (atividades pedagdgicas remotas), mas somente
um relata sobre o periodo de isolamento social juntamente com o retorno (parcial) das
aulas presenciais.

Em um dos trabalhos encontrados discorre-se sobre as atividades pedagogicas

remotas para a Educacéo Infantil enaltecendo que no periodo de isolamento:

A preocupacao com os direitos de aprendizagem e com um possivel vacuo
de aprendizagem ¢€ valida, e deve ser uma preocupagdo posterior a
pandemia, pois neste momento o essencial € garantir o direito a vida em um
contexto de intensificagcdo do racismo institucional, alargamento do
empobrecimento, do desemprego e da fome (Padula, 2021, p. 146).

Ja no retorno presencial parcial demarcado por utilizacdo de mascaras e
distanciamento social, Padula (2021) descreve conforme a consideragdo de uma
professora participante de sua pesquisa que existiu um:

[...] grande esforco em continuar proporcionando as criangas a vivéncia da
educacao infantil, apesar de todas as mudancas exigidas. No entanto, é
inviavel manter as especificidades da etapa quando justamente aquilo que a

caracteriza estd comprometido, as interacdes e brincadeiras (Padula, 2021,
p. 146).

Além dessa impossibilidade de interagir e brincar da maneira esperada,
justifica-se, no retorno presencial (parcial) a precisdo de recuperar o “tempo perdido”,
se apoiando em agdes vistas como “retorno seguro”. Mas ignora-se que a educacao
infantil parte da indissociabilidade entre cuidar e o educar, ndo fazendo sentido
retornar as atividades presenciais enquanto professoras, criancas e toda a
comunidade néo estiverem vacinadas (Padula, 2021).

Padula (2021) ainda acrescenta que as redes de ensino agora, no retorno
presencial, precisam acompanhar as desigualdades vivenciadas tanto pelas criancas
como pelas familias, olhar para as familias e oportunizar momentos de conversas
buscando entender a realidade destas.

Ao analisar as contribuicdes expostas por Padula (2021), conclui-se que estéo
relacionadas aos desafios e as possibilidades encontradas tanto no periodo de
isolamento social bem como noretorno parcial presencial das atividades naEducacéo
Infantil e as acBes tomadas em ambas. Ao se falar em praticas desenvolvidas pelos
professores, nessarevisao, observa-se carénciade estudos, apontando a importancia

de mais estudos e pesquisas nessa linha.
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2.1.2. O que vem sendo produzido no formato: artigos cientificos

Na busca por mais publicacfes e pesquisas sobre o tema (agora sob a
producao de artigos cientificos) visando identificar as produc¢des académicas na area
de educacéo em relacdo ao contexto pandémico, uma segunda revisao foi realizada
na Base de Dados SciELO (Scientific Electronic Library Online). A base de dado foi a
escolhida por apresentar grande visibilidade em publicacées no campo educacional.

A busca foiagosto de 2023 utilizando os descritores: Early Childhood Education
(Educacéo Infantil) e Pandemic (Pandemia) tendo em vista a analise em um primeiro
momento dos resumos. Como recorte temporal, foram consideradas as publicacdes
do ano de 2020 a 20233. O critério utilizado para incluséo era considerar artigos que
tratavam especificamente da Educacéo Infantil relacionada ao isolamento social e a
Pandemia. Sendo designado também os critérios de exclusao: praticas de estudantes
de graduacéo e a Pandemia destacada como dificultadora para a pesquisa, mas néo
sendo estudado sobre ela em relacdo as causas e efeitos para a Educacao Infantil.

Realizada a coleta na base, houve umretorno de dezenove (19) artigos, sendo
seis (6) documentos publicadosnoano de 2021, dez (10) documentosno anode 2022
e trés (3) documentos no ano de 2023 (até 23 de agosto de 2023).

Em sequéncia seguiu-se para a leitura dos resumos onde se buscou
“estabelecer contato com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-o
invadir por impressodes e orientagdes” (Bardin, 2021, p.122).

Dos 19 artigos, um é PrePrint (relato de pesquisa que ainda néo passou por
avaliacao por pares nem foi aceito para publicacdo em um periddico cientifico), como
se deseja saber 0 que ja foi publicado, esse artigo foi desconsiderado, restando 18
documentos.

Em sequénciaforam excluidos 2 (dois) artigos por ndo atender ao critério de
inclusdo: “considerar artigos que tratavam especificamente da Educagao Infantil
relacionadaao isolamento social e a Pandemia”, excluido um (1) artigo por atender ao
primeiro critério de exclusao: “praticas de estudantes de graduagao” e mais dois (2)

artigos por atenderem ao segundo critério de exclusdo: “a Pandemia destacada como

3 Diferentemente da primeira revisdo que foi realizada em janeiro de 2023, onde foram consideradas
publicacdes até 2022, a segunda revisdo ja considera as publicagcbes de 2023, levando em
consideracdo que essa segunda revisdo foi realizada em agosto/2023.
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dificultadora para a pesquisa, mas nao sendo estudado sobre ela em relacdo as
causas e efeitos para a Educacéo Infantil”. Restando 13 documentos.

Destes, o Brasil lidera com 6 publicacdes, seguida pela Costa Rica (2),
Paraguai (1), Uruguai (1) e Cuba (1) e Africa do Sul (2). Nota-se, por meio desses
resultados, que 0 continente americano concentra maior nimero de pesquisas nessa
abordagem, representando 85% e o0 continente africano representa 15% dessas
pesquisas.

Apods a andlise dos 13 resumos, foram separados pelo foco de cada trabalho.
Sendo assim, os artigos foram divididos em quatro categorias (quadro 3):

Categoria 1: efeitos do isolamento social: considerando, artigos que falavam
sobre as emocgdes das criangas, professores e pais, fatores de riscos as criancas
nesse periodo.

Categoria 2: agdes da gestdo: o que a gestdo fez em relagdo as adaptacoes
necessarias ao ensino remoto.

Categoria 3: desafios e possibilidades da pratica pedagodgica remota: em
relacdo ao trabalho com os conteudos pedagogicos desempenhado pelos
professores, a adaptacdo dos professores para utilizar tecnologias, as praticas
desenvolvidas remotamente, os saberes, estratégias e saberes docentes.

Categoria 4: a familia no periodo remoto: o papel das familias de criangas da
educacao infantil no ensino remoto.

Na categoria das a¢Oes tomadas pela gestdo Costa et al. (2023) descrevem
sobre uma pesquisa realizada com as coordenacdes de dez municipios da baixada
fluminense, mediante encontros virtuais e questionérios, buscando mapear as acoes
do municipio para a educacao infantil durante a pandemia. Em meio as estratégias
adotadas para essa etapa educacional, a maioria das secretarias relatou a utilizacéo
do aplicativo WhatsApp como principal alternativa e 70% das coordenacdes afirmou
que o objetivo principal era manter o vinculo com as criancas de forma remota.

A familia desempenhou um papel importante no periodo de isolamento social.
Entretanto, muitos lares n&o tinham condicfes de oferecer suporte em relacdo ao

ensino remoto:

[...] essa solugdo foi projetada para lares com condi¢gdes materiais e tempo
para desempenha-la, ndo levando em conta lares insuficientes em termos
econdmico e social, onde os membros adultos trabalham ou possuem
limitacdes, como o analfabetismo funcional (Laguna et al., 2021, p. 407).
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Ja Purnama et al. (2022) em outro contexto de pesquisa realizada com pais
gue trabalham como professores universitarios, os resultados mostraram que durante
o periodo de isolamento social houve maior auxilio da familia em relacéo a utilizacéo
de ferramentas digitais, assim como maior liberdade do uso de smartphones pelas
criancgas, enquanto os pais com muitos horarios de trabalho, tinham tempo limitado de
interagdo com os filhos.

No periodo de isolamento social, alguns efeitos para criancas e professores
foram estudados com maior énfase. Nessa revisao enaltecem os estudos voltados as
emocodes. Solis e Solis et al. (2023) por meio da técnica de coleta de dados do
questionario e inquérito destinada a juristas e professores de Costa Rica, buscavam
recolher informacBes sobre a percepcao destes adultos em relacdo as emocdes
manifestadas pela populacéo infantil, alteracdes na rotina e comportamentos que
poderiam estar relacionados com o periodo de isolamento social. Destacam que “o
centro infantil serve como ponto de convivio. A populacdo estudantil participante
expressou que nao frequentar as aulas gerou saudade, o que mostra que eles tém
privilégio na socializag&o infantil, nas brincadeiras e na recreacdo no seu dia a dia”
(Solise Soliset al., 2023, p. 56). Dando destaque a importancia das interacdes e das
brincadeiras para o publico da Educacéao Infantil.

Outro estudo realizado na Espanha, visando analisar as implicagGes
emocionais deste confinamento ndo somente nas criancas da Educacéo Infantil, mas
também nos seus pais e seus professores, apontaram que o isolamento produziu
alteracbes emocionais. Nos professores, a falta de saber como lidar com o novo, o

periodo de isolamento social e atividades remotas gerou:

[...] por sua vez, diferencas na percepcdo do estresse por parte dos
professores, que ndo tiveram a formacdo necessaria para poder enfrentar
esta nova realidade vivido até agora, com o consequente encerramento de
escolas e empresas em todo o mundo (Otero-Mayer, Gonzalez-Benito,

Gutiérrez-de-Rozas, 2022, p. 255).

Diferentemente dos pesquisadores anteriores que buscaram identificar as
percepcbes de pais e/ou professores em relacdo as emocbes das criancas,
Etchebehere Arenas, et al. (2021), em um pesquisa-acao realizada na cidade de
Montevidéu, objetivaram identificar as percepcdes e emocdes que as criancas
atribuiam ao isolamento social devido a COVID-19. Os pesquisadores enalteceram

que:
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[...] essa situacdo gerou emocOes ambivalentes em meninos e meninas,
principalmente alegria pelo tempo compartilhado com a familia e, em menor
propor¢ao, raiva e medo, devido ao isolamento e a possibilidade de adoecer.
A necessidade que a maioria dos rapazes e raparigas manifestaram de ansiar
pelos momentos de socializagdo, brincadeira e aprendizagem no centro
educativo também foi conclusiva (Etchebehere Arenas, et al., 2021, p. 09).

Mujica-Stach, Thuillier e Cardenas (2021) em sua investigacdo demonstraram
o efeito positivo da avaliagcdo das emocoOes das criancas imigrantes. Pensandoemum
contexto pos-pandemia, surge a necessidade incorporar intervencdes visando o
desenvolvimento de competéncias que favorecam o bem-estar pessoal e social das
criangas, onde o0s educadores da infancia necessitam ser sensiveis as
individualidades das criancas.

Costa et al. (2022) parte da hipdtese de que as caracteristicas dos familiares
das criancas, tais como escolaridade, ocupacao, contexto de vida, como renda,
participacdo da familia em programas sociais, convivio da criangacom cuidadores que
usam élcool ou drogas, podem influenciar o desenvolvimento de criangas na
primeirissima infancia durante a pandemia, sendo configurado como fatores de risco
ou de protecdo. A pesquisa realizada por meio de formulario eletrbnico com 108
familias mostrou que a pobreza influencia diretamente sobre o desenvolvimento das
criangas, visto que reduz as oportunidades plenas de seu desenvolvimento e que a
convivéncia das criancas com 0s avos desempenham um papel protetor. Ainda se
destaca a importanciade se pensarem ac¢fes para 0s mais vulneraveis em epidemias
gue ainda poderao ocorrer, tomando as experiéncias do presente como caminho para

se pensar o futuro, melhorando sempre. Os autores confirmam que:

[...] a situacdo da pandemia representa um grande evento estressor sem
precedentes para a crianca, familia, comunidades, cidades e até paises.
Contudo, deve-se entender que a COVID-19 ndo é a Unica epidemia que
ameaca a humanidade e nao sera a Ultima; portanto, os aprendizados dessa
experiéncia podem servir para direcionar agfes, programas e politicas
publicas especialmente para familias vulnerdveis cujos nichos
desenvolvimentais ja apresentavam nivel elevado de adversidades (Costa et
al., 2022, p. 05).

Na categoria “Desafios e possibilidades da pratica pedagodgica remota”, o
estudo de Oliveira et al. (2023) apresentou alternativas encontradas por docentes

atuantes na educacdo infantil para desenvolver questdes motoras, corporais e

interpessoais com criancas de zero a cinco anos no periodo de ensino remoto, por
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meio de questionario aplicado com professores. Onde os resultados apontaram que o

ensino remoto emergencial causou:

[...] um rompimento no que se refere aos eixos estruturantes da educagéo
infantil; reforgou a imprescindibilidade das experiéncias vividas por meio do
corpo e das interagdes com o outro; ressaltou a necessidade de metodologias
possiveis para ressignificar a importancia de estar presente no espacgo da
escola e a poténcia dos vinculos afetivos construidos nos encontros
presenciais (Oliveira et al., 2023, p. 01).

Sommerhalder, Pott e Rocca (2022), ao estudarem a reorganizacado dos
fazeres do professor de Educacéo Infantil durante a Pandemia realizada por meio de
questionario com a participacdo de 97 professores, constataram que a maioria ndo
teve formacao tecnolOgica para utilizar as plataformas adotadas como alternativa,
visando manter a rotina escolar e as relagdes afetivas com as professoras. Segundo
Sommerhalder, Pott e Rocca (2022):

Houve predominio pela manutengcdo de uma espécie de memdaria escolar com
as criangas oude lago afetivo construido na relagdo professora-crianga, ndo
sendo assumido como centralidade as aprendizagens infantis ou o progresso
do desenvolvimento global das crianga (Sommerhalder, Pott e Rocca, 2022,
p. 01).

Conte e Cardoso (2022, p. 12) destacam que “o movimento para escutar a
crianca em tempos de pandemia e reconhecer suas experiéncias de crescimento no
cotidiano € um convite aos professores para aprenderem a reconquistar a propria
cultura da infancia’. Nessa perspectiva, 0 artigo retrata as mini-histérias como
alternativa para narrar o cotidiano infantil em tempos de Pandemia.

A Pandemia também criou e recriou situagcfes de ensino a partir do uso do
conhecimento. “A pesquisa detectou conhecimentos voltados para a importancia do
reconhecimento do outro a partir de uma aprendizagem situada, evidenciada em
constantes ajustes que 0os aproximam, apesar de as interacdes serem mediadas por
uma tela” (Martinez-Barradas, 2021, p. 01). Salienta o papel da familia e dos
professores que tiveram que criar e recriar alternativas em prol das criancas no
periodo do ensino remoto.

Khamsuk e Whanchit (2021) em seu artigo descreveram sobre uma pesquisa
que objetivou integrar a contacao de histérias como uma atividade familiar que ajudou
a promover a aprendizagem do vocabulario inglés (na Tailandia, o inglés é aprendido

como uma das principais linguas estrangeiras e esta incluido no curriculo nacional
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como disciplina obrigatéria para todas as criancas em idade escolar e para criancas
em idade pré-escolar) durante o periodo de isolamento social. Constatando que a
contacao de histérias promoveu a aprendizagem do vocabulario em inglés e pode ser
realizada em casa, desde que os pais estejam munidos de material adequado
(Khamsuk e Whanchit, 2021).

Sobre as producfes cientificas, observa-se que a tematica relacionada ao
contexto pandémico é de suma importancia. Falarsobre os desafios e possibilidades
pés-retorno das atividades pedagdgicas presenciais € ainda mais importante e
necessario. A luz de Costa et al., (2022) que frisam que as situacfes sanitarias de
epidemia, pandemiae afins,como a da Covid19, ndoforam as ultimas nahumanidade,
e que os aprendizados dessa experiéncia podem ser aporte para direcionamento de
acOes futuras onde se possa necessitar de mudancas repentinas (como a ocasionada
pela necessidade das atividades remotas emergenciais), abre-se espaco para pensar
a Educacéo Infantil em suas especificidades e importancia na Educacao Basica.

Além disso, a educacgédo se faz mediante o compartilhamento de ideias, trocas
de experiéncias entre os profissionais, na possibilidade de ampliar as praticas
pedagdgicas, bem como de se encontrar enquanto humanos e profissionais,
entendendo que compartilham dos mesmos anseios. Dai mais um destaque da

importancia dessa pesquisa.
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CATEGORIA TITULO* PAIS DE PUBLICAGAO AUTOR (S)
Andlise da autorregulagdo das emogdes na populagdo estudantil materno-infantil Costa Rica
(grupo interativo Il) e populagdo de transicido do GAM e Guanacaste, durante a (SOLIS SOLIS et al., 2023)
estratégia "Eu aprendo em casa", devido ao virus responsavel pela COVID-19
Cuba (OTERO-MAYER, GONZALEZ-
Implicagées emocionais para professores da Educagdo Infantil e familias em na BENITO, GUTIERREZ-DE-ROZAS,
pandemia na Espanha 2022)
EFEITOS DO Brasil
ISOLAMENTO Fatores de risco e protegdo para o desenvolvimento da primeira infancia durante a (COSTA et al., 2022)
SOCIAL pandemia de COVID-19
Efeitos do confinamento nas emogBes de criangas imigrantes: andlise a partir da Paraguai (MUJICA-STACH, THUILLIER e
inteligéncia emocional CARDENAS, 2021)
Percepgdes e emogdes diante da pandemia: coletando a voz de criangas de uma Uruguai
instituicdo publica de educagdo inicial no Uruguai (ETCHEBEHERE ARENAS et al.,
2021)
ACOES Educacdo infantil e pandemia da covid-19: agGes dos burocratas de médio escaldo na Brasil
DA GESTAO Baixada Fluminense (COSTA et al., 2023)
A corporeidade e a educagdo infantil: desafios para os docentes no ensino remoto Brasil
emergencial (OLIVEIRA et al., 2023)
DESAFIOS E Brasil (SOMMERHALDER, POTT,
POSSIBILIDAD A educagdo infantil em tempo de SARS-CoV-2: a (re)organizagdo dos fazeres docentes ROCCA, 2022)
ES DA PRATICA | Pesquisa-formagdo com mini-histérias na educagdo infantil Brasil (CONTE, CARDOSO, 2022)
PEDAGOGICA Conhecimento e media¢Ses pedagdgicas na contingéncia em satde. O caso de um Costa Rica
NO  ENSINO | educador em um contexto marginal. (MARTINEZ-BARRADAS, 2021)
REMOTO Contagdo de histdrias: Uma entrega domiciliar alternativa de vocabulario em inglés Africa do Sul
para pré-escolares durante o lockdown da COVID-19 no sul da Tailandia (KHAMSUK, WHANCHIT, 2021)
A FAMILA NO | Educacio remota: desafios dos pais no ensino durante a pandemia Brasil (LAGUNA etal. ,2021)
ENSINO Adaptacdo a parentalidade digital na pandemia: um estudo de caso de pais no ensino Africa do Sul
REMOTO superior (PURNAMA et a/., 2022)

Fonte: a autora, 2023.

4 Os titulos publicados em lingua estrangeira seguem listados no quadro com traduc&o livre da autora.
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2.2. O CONTEXTO PANDEMICO

Comeco essa secao pela descricdo da onde tudo comecou, aonde diferentes
atividades, ndo somente as relacionadas ao campo educacional, precisaram ser
remodeladas. A Covid trouxe incertezas e mudancas até entdo inimaginaveis, mas

humanamente necessarias.

2.2.1. Histérico da SARS- Cov-2 (Covid-19)

Na cidade de Wuhan, na provincia de Hubei, na China, casos de uma
pneumonia de etiologia desconhecida comecgaram a aparecer em dezembro de 2019.
O pais comunica a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) sobre a situacdo em 31 de
dezembro do mesmo ano.

Segundo Martin etal. (2020), ja nos primeiros dias de janeiro do ano de 2020,
0 governo chinés relata 44 casos dessa pneumonia de causa desconhecida. No dia
07 de janeiro chegou-se a identificagcdo um novo coronavirus nomeado como SARS-
CoV-2, a Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS, do inglés Severe Acute
Respiratory Syndrome).

Fora do pais chinés, o primeiro caso aparece em meados de janeiro de 2020,
na Tailandia. A partir dai, rapidamente se espalha pelo mundo, apresentando
milhdes de casos e milhares de Obitos. E aquilo que era uma doenca localizada a
umadeterminada parte do planetae se espalhou rapidamente porgrande quantidade
de regides do mundo tornou-se Pandemia.

Dados da OMS do dia 17 de janeiro de 2023 explanam a situacédo do Covid em
numeros globais, desde seuinicioa atualmente. Sendo que houve até a data presente
(dezessete de janeiro de dois mil e vinte trés), 662.735.182 casos confirmados,
incluindo 6.706.305 mortes.

Realizando um comparativo entre os dez paises com maiores numeros da
doenca:Brasil, Russia,Japdo, Franca, Alemanha, RepublicadaCoreia, Itdlia, Estados
Unidos, Reino Unido e india (até o dia 17 de janeiro de 2023), o Brasil ocupava a 52

posicao, com 36.597.935 de casos confirmados (grafico 1).
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Grafico 1- Paises com maiores nimeros de casos de Covid 19

Paises com maiores numeros de casos confirmados
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Fonte: adaptado de OMS, 2023.

No Brasil o primeiro caso da doenca foi confirmado no dia 26 de fevereiro de
2020 e a primeira morte aconteceu no dia 16 de margo de 2020 e até o dia 18 de
janeiro de 2023, segundo dadosdo Painel Interativo do Ministério da Saude, o niumero

de 6bitos acumulou um total de 695.524 casos da doenca.

2.2.2. Pandemia e as medidas emergenciais para a educacao

Na data de 11 de marco de 2020, a OMS considerou que a disseminagdo
comunitaria da SARS-CoV-2 popularmente chamado de Covid-19, tornou-se
Pandemia. Foram necessarias medidas emergenciais que mudaram o cotidiano da
populacéo, tais como o isolamento e distanciamento social.

Uma das medidas emergenciais necessarias implementadas para desacelerar a
contaminacao do novovirus, foi aadequacao para o ensinoremoto das instituicbes de
ensino. Aqui da-se énfase a diferenciacdo entre ensino remoto e ensino a distancia,
mesmo com ambos estando relacionados ao uso de ferramentas tecnoldgicas e rede

de conexao de internet:

[...] o ensino remoto permite o uso de plataformas j& disponiveis e abertas
para outros fins,que ndo sejam estritamente o0s educacionais, assim como a
insercdo de ferramentas auxiliares e a introducdo de praticas inovadoras. A
variabilidade dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida
a partir da familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos.
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Ensinar remotamente permite o compartilhamento de contetdo escolares em
aulas organizadas por meio de perfis [ambientes controlados por login e
senha] criados em plataformas de ensino, como, por exemplo, SIGAA e
MOODLE, aplicativos como Hangouts, Meet, Zoom ou redes sociais (Garcia
et al., 2020, p.3).

Este ensino remoto, onde os professores precisaram se adequar a utilizagdo
de tecnologias para atender as criangas e estudantes, tornou-se uma realidade e,
em simultaneo, um desafio para as unidades educacionais, professores, criancas,

estudantes e familiares:

A pandemia nos colocoufrente ao desafio de pensar a escola, nos retirando
asala deaula, o ambiente que sempre foio lugar de estabelecer os vinculos
principais de mediac6es de conhecimento. A fungdo docente
desempenhada dentro desse lugar, onde professores, alunos e toda
comunidade escolar se habituaram, ja ndo é o espaco delimitado para essa
fungéo (Kirchner, 2020, p.46).

Uma mudanca inesperada colocou a educacdo em um momento de
readequacdo. Ao mesmo tempo que professores precisaram se adequar e se
reinventar, estudantes e criancas deixaram de participar de momentos coletivos nos
ambiente pedagdgicos e familiares necessitaram reorganizar o tempo para mediar as
atividades a seus filhos.

O ambiente pedagdégicodas instituicdes de ensino com a presenca fisica de um
professor, com a possibilidade de troca de vivéncias entre os colegas, deu lugar ao
espaco domiciliar de cada familia, munidas cada qual com suas peculiaridades e
dificuldades econémicas, temporais, sociais, etc.

Ribeiro (2021) descreve sobre como o virus chegou navida das pessoas sem
nenhum preparo e a partir disso “[...] vieram dias tumultuados, desabalados: néo
demos tempo, por diferentes motivos, as escutas longas e momentos de acolhimento
as criancgas, porque, como adultos, também fomos atropelados sorrateiramente [...]”
(Ribeiro, 2021, p. 156). Nesse sentido, sem haver nenhumtipo de preparacéo, todos
foram tomados por algo novo: as atividades pedagdégicas remotas.

Particularmente em relacdo a Educacéao Infantil, Sommerhalde (2022) relata
sobre como os professores dessa etapa tao ligada as interagfes, aos convivios e a
presenca em um ambiente pedagodgico, precisaram planejar, replanejar e desenvolver
atividades de maneira remota.

Destaco, por fim, que denomino como ‘atividades pedagodgicas remotas’ o

periodo das ‘aulas remotas’ na Educacéo Infantil, por tratar-se especificamente dessa
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etapa educacional, munida de peculiaridades e organizacdes que se diferem do

espaco da escola.

2.3. AETAPA DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacado Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, apresenta um
percurso delineado historicamente por um contexto assistencialista onde o ato do
“cuidar” prevalecia. Com o passar do tempo, de estudos na area e de legislacdes
constituidas, o papel e funcéo da Educacgéao Infantil foi redesenhado. As unidades de
educacao infantil comecam a assumir o papel de levar a crianga a estar envolta a
propostas pedagogicas tais como de contar e ouvir histérias, expressar-se de
diferentes formas, escolher papéis nos jogos de faz de conta, enfim, nas quais se
tenha a oportunidade de desenvolver suas qualidades humanas plenamente
(Kusunoki, Conceigéo, 2021).

Nesse sentido, para comecar a falar sobre a Educacado Infantil € preciso
descrever sobre a legislacdo vigente e sobre os dois eixos que estruturam toda a

Educacao Infantil: interacdes e brincadeiras.

2.3.1. O que diz alegislacao e as orientagcdes curriculares

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 208, inciso IV,
estabelece o direito ao atendimento em creches e pré-escolas de criangas de zero a
seis anos de idade. Esse é um marco importante para a area educacional, pois a

Educacao Infantil passa a ser dever do Estado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei Federal n?°
9.394/96, no artigo 29, descreve que a educagao infantil tem como finalidade “o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos de idade em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade”. Ainda, a lei destaca a educacéo infantil como a primeira etapa da
educacéo basica, oferecida para criancas de até trés anos em creches (CMEISs) e em
pré-escolas para as crianc¢as de 4 a 5 anos de idade.

Segundo a LDB sé&o regras que regem a educacéo infantil, a avaliacdo sem o
objetivo de promoc¢do, mas sim como forma de acompanhamento e registro do

desenvolvimento das criancas, além do controle de frequénciaminima de 60% do total
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gue deve ser realizado pelas instituicdes de ensino. Para o periodo integral, a carga
horaria anual € de 800 horas distribuidas em 200 dias letivos. O oferecimento da
educacao Infantilem creches e pré-escolas € de responsabilidade dos municipios que
também tem a responsabilidade de ofertar a primeira etapa do Ensino Fundamental.

As Diretrizes Curriculares Nacionaisda Educacéao Infantil (BRASIL, 2009) é um
dos documentosde granderelevanciaqueregem essa etapa educacional atualmente.
As diretrizes consideram a crianca com um sujeito de direitos onde a Educacéo Infantil
tem por objetivo o desenvolvimento integral da criangca. Logo, as unidades
educacionaistém afuncéo de oferecer oportunidades para que o publicoda Educacéo
Infantil possa aprender e desenvolver suas potencialidades. Como primeira etapa da
Educacdo béasica, a Educacdo Infantil tem por finalidade oportunizar que as
criancas tenham contato com diferentes espacos, conviva com o outro, experimentem
novos movimentos e conhecam brincadeiras que ainda nao fazem parte do seu
repertorio.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) é um

documento norteador da educacao no pais:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).

Neste documento € encontrada a caracterizacdo de cada fase da educacéo
brasileira, bem como a organizacédo, a partir do desenvolvimento de habilidades e
competéncias e dos campos de experiéncia.

A BNCC, na etapa da educacao infantil, tem por finalidade estabelecer uma
educacao que possa ser igualitaria e atinja todo territério nacional. Esse documento
descreve sobre seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento durante a educacéo
infantil que devem ser garantidos, sendo eles: conviver, brincar, participar, expressar,
explorar e conhecer-se (Figura 2).

Sobre esses direitos de aprendizagem, foram assentados cinco campos de
experiéncias, sendo estes: o eu, 0 outro e 0 nGs; corpo, gestos e movimentos; tracos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo; espacos, tempos,

quantidades, relacdes e transformacdes. Ainda,dentro de cada campo de experiéncia
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sao estabelecidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, divididos em trés
grupos por faixa etéria: bebés (zero a 1 ano e 6 meses de idade), criancas bem

pequenas (lanoe 7 meses a 3 anos e 11 meses de idade) e criancas pequenas (4 a
5 anos e 11 meses de idade). Seguem expressos na figura 1.

Figura 1- Campos de experiéncia e faixa etarias dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

CONVIVER, BRINCAR, PARTICIPAR, EXPLORAR, EXPRESSAR E CONHECER-SE )

Campos de experiéncia

/

Espacos, tempos,
quantidades,
relacGes e
transformacdes

0 eu, o outro & o) Corpo, gestos
& movimentos

Escuta, fala,
pensamento e
imaginacéo

Tracos, sons,
cores e formas

Objetivos de e ,
) . Divididos em grupos por faixa
aprendizagem
etdria
bebés (zeroa1ano e 6 criancas bem pequenas (1ano e criancas pequenas (4a 5 J
meses de idade). 7 meses a 3 anos e 11 meses de |\ anos e 11 meses de idade).
idade).

Fonte: adaptado de BRASIL, 2017, p. 24.



Figura 2- Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC
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Com ogutras criangas e adultos, em pequenos e
grondes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o0 conhecimento de si e do outro, o

respeito em.relagdo & cultura e as diferencas
enire as pessoas.

Brincar [ S

de diversas formas, em diferentes espagos e tempas, com
diferentes parceiros(criangas e adultos), de forma a
ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a

produgBes culturais. A participacdo e as transformagdes

introduzidas pelas criangas nas brincadeiras devem ser

valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvimento
de seus conhecimentos, Sua imaginagdo, criatividade,

experiéncias emocionais, CoOrporais, Sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais.

Conhecer-se

e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversos
experigncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdio escolar e em seu contexto familiar e
comunitario.

Direitos de
Aprendizagem e
Desenvolvimento:
BNCC

W Explorar
= movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,

palavras, emogGes, transformagdes,
relacionamentos, histérias, ob)jetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes Sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia.

e ———

i 5 EXpPressar

como Sujeito dialéaico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emogSes, sentimentos, duavidas,
hipéteses, descoberias, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

% Participar

ativamente, com adultos e outras criangas,tanto do
planejomento da gest@o da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizag@o das atividades da vida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e
dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Fonte: adaptado de BRASIL, 2017, p 34.
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2.3.2. As interacdes e as brincadeiras

Sarmento (2005) descreve que € preciso primeiramente diferenciar os termos
infénciae crianga,termos que muitasvezes séo utilizados com a mesma significancia.

Nas palavras do autor:

Por isso a Sociologia da infancia costuma fazer, contra a orientacdo
aglutinante do senso comum, uma distingdo seméantica e conceptual entre
infancia, para significar a categoria social do tipo geracional, e crianga,
referente ao sujeito concreto que integra essa categoria geracional e que, na
sua existéncia, para além da Educacdo infantil, da pertenca de um grupo
etario proprio, € sempre um actor social que pertence a uma classe social, a
um género, etc (Sarmento, 2005, p. 371, grifo do autor).

Em concordancia, para Kramer (1995) a percepcdo de infancia esta
relacionada ao contexto histdérico em que a crianca se encontra e ao espaco em que
vive, sendo determinado pelas modificagdes de formas de organizacéo da sociedade.
Tomando a crianca como sujeito que integra a categoria da geracdo da infancia, o
Estatuto da Criancae do Adolescente (ECA) de 1990, considera como crianga toda
pessoa com idade compreendida desde o nascimento até os 12 anos incompletos. As

DCNElIs (2009) definem a crianga como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interagcles, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009, p. 12).

Durante a etapa da Educacéo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular,
aponta as interacdes e as brincadeiras como eixos que vao estruturar os fazeres na
educacao infantil. O primeiro eixo tratado na BNCC séo as brincadeiras, vistas como
fundamentais em diversos momentos da educacéao infantil e como possibilidade de
desenvolvimento social das criangas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Bésica (2013), defendem a brincadeira como atividade importante:

[...] uma atividade muito importante para a crianga pequena é a brincadeira.
Brincar d4 a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir o
novo, conforme ela reconstr6i o cenario necessario para que sua fantasia se

aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e
transformando objetos pelo uso que deles faz. (BRASIL, 2013, p. 87).

Kishimoto (2023) ressalta aindaque sendo uma atividade automética da

crianca, seja sozinha ou em um grupo maior,oportuniza auxiliar no relacionamento
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social e afetivo, no desenvolvimento psicomotor,linguistico e cognitivo. O brincar ainda
auxilia a crianca em sua formagdo e desenvolvimento de habilidades fisicas,
emocionais, cognitivas e nas relacdes com outras criancas.

Logo, a brincadeiratorna-se algo de extrema importancia para que as criangas
desenvolvam autonomia para resolver problemas e estejam no controle de suas
vontades uma vez que em determinadas brincadeiras necessitam “[...] esquecer a
satisfacdo de seu desejo imediato para que a brincadeira pudesse continuar,conforme
as regras que estavam implicitas naquele determinado momento” (Koerich, 2012, p.
35).

Oliveira (1998, p. 90) complementa que “estas auxiliam a crianga a examinar
0S papéis sociais que ela desempenhano faz-de-conta, criando novas significactes
para 0s mesmos e com isso desenvolvendo sua imaginacdo e autonomia”. Logo, a
brincadeira é uma atividade fundamental para a crianca.

Vygotsky (1987) destaca que o brincar € uma atividade humana de criagéo,
imaginagao que ao se juntar com a realidade permitem formular novas possibilidades
de interpretar, expressar e agir a crianca além das possibilidades de construirrelacoes
com o outro.

O segundo eixo estruturante sdo as interacdes, assim, ao participar de
momentos de brincadeiras nas praticas do cotidiano da unidade educacional, as
criancas estdo aprendendo de maneira prazerosa a conviver e interagir com o grupo
e resolver possiveis conflitos em que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expresséo dos

afetos, a mediacd@o das frustracdes, a resolucéo de conflitos e a regulacao
das emoc¢des (BRASIL, 2017, p. 37).

Destaca Vygotsky (1998, p. 17) que “guando se brinca, o ser humano cria,
inova, deixa fluir sua capacidade e liberdade de inventar novas maneiras para
progredir e resolver problemas circunstanciais”, ou seja, por meio de brincadeiras é
oportunizado que as criancas aprendam a respeitar regras e a conviver em grupo e
solucionar problemas, surgidos nas interagcdes oportunizadas por momentos de
brincadeiras. As interacdes sociais sdo a base indispensavel da constituicdo do
conhecimento humano desde o0 nascimento, o0 ambiente educacional resulta em “...]

um lugar de convivéncias plurais e potenciais na promocéo de interacdes diversas,
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interacdes humanizadoras mediadas por um espaco escolar repleto de possibilidades
de encontros e experiéncias” (Ribeiro, 2021, p. 164).

Em concordancia, Oliveira (1998, p. 90) ressalta que “é nas brincadeiras infantis
que se pode acompanhar com redobrado interesse as interacbes que as criangas
estabelecem entre si e que sdo mediador fundamental do seu desenvolvimento”. O
que leva a resumir que as interacdes e brincadeiras caminham juntas, onde ambas se
complementam. Arroyo (2009) destaca ainda que a crianca, além de ser vista em seu
momento historico, precisa ser entendida considerando as especificidades individuais,
familiares, financeiras e até da propria unidade escolar a qual esta inserida. Diante
disso, tem-se 0 espaco educacional que contempla diferentes histérias de diferentes
pessoas e criancas em um Unico ambiente. Logo, os espacos das instituicdes de
Educacao Infantil possibilitam essas trocas e essas interacoes.

Kramer (2000) afirma que as unidades educacionais sdo locais onde a
pluralidade cultural (costumes, tradi¢cdes, trajetorias de vidas, etc.) se faz grande. Ela
ckefende que toda essa gama de diferentes culturas oportuniza as pessoas, cada quais
em suas singularidades, compartilhar experiéncias por meio das interagdes com o

outro. Kramer (2000) considera que:

[...] aexperiéncia com a produc¢do cultural contribui na formac&o de criangas,
jovens e adultos, pois pode resgatar trajetorias e relatos, provocar a
discusséao de valores, crengas e a reflexdo critica da cultura que produzimos
e que nos produz, suscita o repensar do sentido da vida, da sociedade
contemporanea e nela do papel de cada um de nés (Kramer, 2000, p. 09).

Se é esse espaco cultural,os Centros Municipais de Educacéo Infantil e pré-
escolas sdo locais importantes para ampliar as possibilidades de experiéncias,
brincadeiras e habilidades das criancas, além de possibilitar a consolidacéo de novas
aprendizagens e interacOes entre os pares. Reforcado por Kusunokie Conceicao
(2021, p. 38) ao descreverem essas instituicdes “como espaco impar que, de maneira
consciente e profissional, melhor qualifica as acdes das crianc¢as tornando possiveis
e sofisticando os processos que delineiam o desenvolvimento da inteligéncia e
personalidade na infancia”. Para que a compreensédo sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem infantil sejam amplificados, o subitem seguinte descreve-os frente a

diferentes perspectivas.



42

2.4. O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM INFANTIL

Segundo Papalia e Martorell (2022), sdo cinco as perspectivas sobre
desenvolvimento humano: a psicanalitica, que se concentra nas emoc¢fes e nos
impulsos inconscientes; a comportamentalista, que estuda o comportamento
observavel; a cognitiva, que analisa os processos do pensamento; a contextual, que
enfatiza o impacto do contexto histérico, social e cultural; e a
evolucionista/sociobiologia, que considera as bases evolucionistas e biolégicas do
comportamento.

Abaixo serdo apresentadas consideracbes de algumas perspectivas
(psicanalitica, comportamentalista e cognitivista) com énfase na teoria cognitivista, a

qual insere-se no contexto dessa pesquisa.

2.4.1. Perspectiva psicanalitica

Sigmund Freud (1856 -1939) foi fundador da perspectiva psicanalitica, destaca
que os seres humanos nascem com diversos impulsos inatos, biolégicos (fome, sexo,
agressividade). Freud acreditava os padrbes da personalidade que posteriormente
fardo parte do adulto estéo ligadosao iniciodavida, as primeiras experiéncias estando
guase completos com cerca de 5 anos de idade da crianga (Papalia; Martorell, 2022).
Freud separou a personalidade em trés elementos:

— Id: Onde o individuo possui uma atividade inconsciente, regida pelo principio do
prazer na busca pela satisfacdo, um exemplo séo os recém-nascidos;

— Ego (eu): Para Freud, é a razdo humana operada pelo principio da realidade.
Desenvolve-se gradualmente, onde uma parte do ego é consciente enquanto a outra
é influenciada pelo inconsciente;

—Superego: Regula os conflitos entre o id e 0 ego. Nesse sentido, “o0 superego inclui
a consciéncia e incorpora ao sistema de valores da crianca “deveres” e “proibi¢coes”
socialmente aprovados” (Papalia; Martorell, 2022, p. 25).

Para Freud, segundo Papalia e Martorell (2000), os estagios do
desenvolvimento psicossexual se dividem em:

a) Estagio oral (nascimento aos 12—-18 meses): a principal fonte de prazer do

bebé contempla atividades ligadas a boca (sugar e alimentar-se);
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b) Estagio Anal (12—18 meses aos 3 anos): a crian¢aobtém gratificacéo sensual
retendo e expelindo as fezes. A zona de gratificacdo é a regido anal, sendo
0 uso do banheiro muito importante nesse periodo;

c) Félica (3 a 6 anos): nesse periodo aparecem a manipulagéo e a exibicéo da
genitalia,como também o interesse pelasdiferencas entre 0os sexos. A regiao
genital passaa ser a zona de gratificagcdo. O superego se desenvolve nesse
estagio;

d) Laténcia (6 anos a puberdade): época relativamente sossegada dentre as
fases;

e) Genital (da puberdade até a idade adulta): ressurgem os impulsos sexuais

da fase falica, conduzidos na sexualidade adulta madura.

2.4.2. Perspectiva comportamentalista

Nessa perspectiva, também conhecida como comportamentalista, o
behaviorismo se faz presente e tem como percursor o norte-americano John Brados
Watson (1878 —1958).

Os estudiosos da época consideravam a mente como uma tabula rasa, uma
“tela em branco” que seria preenchida por meio da experiéncia.Nao se tinhainteresse
em como se dava o funcionamento da mente, mas se utilizava da observacao do
comportamento, geralmente realizada em laboratérios, o que dava maior legitimidade
a psicologia da época (Papalia; Martorell, 2022).

Destaca-se nessa teoria que 0s seres humanos aprendem sobre o mundo
reagindo a condi¢Bes e ambientes diversos (agradaveis ou nédo). A aprendizagem é
associativa (vinculo mental entre dois eventos), dividida em dois eventos:
condicionamento classico e o condicionamento operante.

Ivan Pavlov (1849-1936) apresentava o estimulo condicionante: bater um sino.
Em um segundo momento, era apresentado o estimulo incondicionado: a comida.
Apos algumas repeticbes do bater o sino e de oferecer a comida, o cachorro ja
comecava a salivar somente escutando o sino, fazendo dessa maneira uma
associacao entre a comida e o sino. Dando forma a um condicionamento classico.
Ressalta-se a importancia do refor¢o (receber a comida nesse caso) para que o

condicionamento ou aprendizagem ocorra.
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O psicologo B. F. Skinner (1904-1990) defendia que um organismo tende a
repetir uma resposta reforcada e eliminar,enfraguecerumaresposta, caso essatenha
sido punida, diminuindo as chances de a resposta acontecer novamente. Em sua
demonstracdo da caixa com ratos, um rato privado de comida e livre para explorar o
ambiente de uma caixa, em algum momento pressiona uma alavanca que ativa um
mecanismo liberando uma bolinha de ragdo. As bolinhas de ragédo sdao denominadas
reforcos. Com isso, Skinner demonstrou que o comportamento do rato de pressionar
a alavanca atuou sobre o ambiente e serviu de instrumento para obter o alimento.
Houve um condicionamento operante, o individuo aprende com as consequéncias de
sua operacao sobre o ambiente (Nogueira; Leal, 2015).

Na teoria da aprendizagem social cognitiva, Albert Bandura (1925-2021)
sugere que o impulso para o desenvolvimento € bidirecional, ou seja, a pessoa age
sobre o mundo enquanto o mundo age sobre a pessoa. Segundo Papalia e Martorell
(2022), a pessoa aprende o comportamento principalmente observando e imitando

modelos, observando outras pessoas.

2.4.3. Perspectiva cognitiva

Diferentemente do behaviorismo, onde se da énfase ao comportamento
humano, o cognitivismo propde analisar a mente, ou seja, como 0 homem desenvolve
seu conhecimentoem relacdo ao mundo. Essa perspectiva abrange tanto ateoria dos
estagios cognitivos de Piaget, a teoria sociocultural do desenvolvimento cognitivo de
Vygotsky, e a abordagem do processamento da informacao. Aqui destacando os dois
autores: Piaget e Vygotsky.

Na teoria dos estagios cognitivos, o bidlogo suico Jean Piaget (1896—1980)
acreditava no desenvolvimento qualitativo, onde o0s estagios caracterizam o
desenvolvimento em diferentes idades. Para Piaget, a aprendizagem € construida
pela criancga durante a relacdo entre o objeto e as pessoas.

Esse crescimento cognitivo da crianca se da por meio da assimilacdo e da
acomodacédo. Ou seja, umanovadescoberta da criancaé assimiladae/ou acomodada
junto ao que ela ja conhecia do mundo, fazendo com que a espiral daquilo que a
crianca conhecia seja amplificada, chegando a equilibracéo (Nogueira; Leal, 2015).

As ferramentas necessarias para essas construcdes mudam conforme a faixa

etaria, 0 ambiente e os estimulos. Piaget divide o desenvolvimento da inteligéncia em
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quatro estagios (sensorio-motor, pré-operatério, operacional concreto e operacional
formal). Sendo que, segundo Nogueira e Leal (2015), ndo se considera a idade
cronolégica da crianca, mas sim seu amadurecimento, seu ritmo de desenvolvimento
em cada fase/estagio.

Em cada estagio de desenvolvimento infantil, Piagetidentificou caracteristicas
especificas:

a) Estagio Sensério Motor (0 a 2 anos aproximadamente): esse periodo inicia-se com
0 nascimentoda crianca e é a base de todos o0s processos cognitivosdo individuo. Os
bebés passam de seres que respondem basicamente por meio de comportamentos
aleatorios e reflexos a criangas orientadas para uma meta (Papalia; Martorell, 2022).
Nesse estagio, ha uma subdivisdo em seis partes, denominadas subestagios:

— Uso dos reflexos: ha um exercicio por parte dos bebés em relacdo aos reflexos
inatos, desenvolvendo certo controle sobre eles. S&o as acdes espontaneas que
ocorrem automaticamente na presenca de certos estimulos, como por exemplo, a
estimulacdo da palma da méo do bebé causa automaticamente uma resposta reflexa.
— Reacgdes circulares primarias: os bebés comecam a coordenar informacgdes
sensoriais e agarrar objetos. Surgem dois novos comportamentos, tipicos desse
periodo: quebradura da lingua e chupar o polegar, que caracterizam a resposta
circular primaria em que o interessante desfecho descoberto ao acaso é mantido por
repeticéo.

— Reacdes circulares secundarias: hd um maior interesse pelo ambiente, onde as
acOes sdo repetidas pelos bebés caso essa lhes pareca interessante.

— Coordenacédo de esquemas secundarios: a crianca busca um fim que nao pode ser
alcancado imediatamente por uma combinacdo de padrdes secundarios. O
comportamento comeca a ser mais decidido e intencional a medida que utilizam
esquemas ja aprendidos para atingir as metas.

— Reacdes circulares terciarias: este subestagio € caracterizado pela experimentacao
e busca de novidades, onde as criangas variam as acdes para ver resultados. Por
exemplo, uma crian¢a que puxa para si uma corda na qual esta amarrado um objeto.
— Combinacbes Mentais: ocorre uma transicdo entre a inteligéncia motora e a
inteligéncia representacional com o inicio da fungéo simbdlica, comegando a usar

gestos e palavras, a fantasiar. Nesse periodo as criangas representam mentalmente
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0s eventos sem necessidade de realizar tentativas e erros para resolucédo. Também

comecam a demonstrar insights;

b) Estagio pré-operatorio ou simbdlico (2 a 7 anos aproximadamente): o estagio pre-
operatorio € caracterizado pela grande expansao do uso do pensamento simbdlico
(por meio de palavras, numeros, imagens, etc.), mas nao para envolver operaces
mentais logicas. A imitacdo e a brincadeira de faz de conta (jogos de fantasia, jogo
dramatico) estdo relacionadas a esse periodo. Ao imitar alguma acao € necessario
que a criancatenharetido representacdoes mentais de alguma acdo semelhante para
poder imitar. JA& nas brincadeiras de faz-de-conta o0s objetos utilizados nas
brincadeiras podem representar outra coisa. Entre os 2 e 5 anos, o centralismo esta

no apice. De acordo com Palangana (2015), segundo as contribuicdes de Piaget:

[...] a criangca vé o mundo a partir de sua perspectiva e ndo imagina que haja
outros pontos de vista possiveis. Desconhecendo a orientagdo dos demais, a
criangca ndo sente necessidade de justificar seu raciocinio diante de outras
pessoas nem de buscar possiveis contradicdes em sua légica (Palangana,
2015, p. 23).

A imagem do egoismo € evidente, onde o real é transformado pelo pensamento
simbdlico e o0 jogo se desenvolve de acordo com as necessidades do desejo expresso
no e pelo jogo. Ja dos 5 aos 7 anos, periodo muitas vezes denominado intuicéo, que
€ umtipo de acao realizada, pensada e vista com a mente: ajustar, sequenciar, mover
algo, etc. Onde a representacao se identificacom a realidade ou também pode ser
uma fantasia, que lida com formatos fixos, deixando de ser simples montagens

sincronas como era anteriormente (Papalia; Martorell, 2022);

c) Estagio operatorio concreto (7 a 12 anos aproximadamente): a atividade cognitiva
da criancatorna-se ativa, com a aquisi¢ao da capacidade de reverter a l6gica. Nesse
periodo, uma caracteristica preeminente € a capacidade de pensar de maneiralégica.
Segundo Palangana (2015, p. 24), “a crianga ndao apenas busca compreender o
conteudo do pensamento alheio, mas também se empenha em transmitir seu proprio
pensamento, de modo que sua argumentagdo seja aceita pelas outras pessoas’.
Nesse periodo, diminuem-se as atitudes egocéntricas e abandona-se o pensamento

fantasioso:;
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d) Estagio das operacdes formais (11 a 16 anos aproximadamente): o ultimo estagio
€ o operatorio-formal, periodo em que se distingue oreal e o possivel, sendo entédo a
principal caracteristica, 0 pensamento abstrato. Esse desenvolvimento que possibilita

pensar abstratamente:

[...] proporciona uma maneira mais flexivel de manipular informagdes. Podem
utilizar simbolos para representar outros simbolos (por. ex., fazendo aletra X
representar um numeral desconhecido) e, assim, aprender algebra e célculo.
Podem apreciar melhor as mensagens ocultas nas metaforas e alegorias e,
assim, descobrir significados mais profundos na literatura. Estdo aptos a
pensar em termos do que poderia ser, ndo somente do que é. Sdo capazes
de imaginar possibilidades e sabem formular e testar hipéteses (Papalia;
Martorell, 2000, p. 337).

As conclusdes que o adolescente pode tomar podem se basear agora em
suposicles, sem observar e ter que manipular arealidade. Chegando ao estagio das
operacOes formais propostos por Piaget, o0 adolescente completara a construcao do

desenvolvimento cognitivo:

[...] como sucessdo de trés grandes construgdes, cada uma das quais
prolonga a anterior, reconstruindo-a primeiro num plano novo para
ultrapasséa-la em seguida, cada vez mais amplamente. Isto ja4 é verdadeiro
em relacdo a primeira, pois a construgcdo dos esquemas sensério-motores
prolonga e ultrapassa a das estruturas organicas no curso da embriogenia.
Depois a construcdo das relagdes semidticas, do pensamento e das
conex0es interindividuais interioriza os esquemas de acédo, reconstruindo -0s
no novo plano de representacdo e das estruturas de cooperacdo. Enfim,
desde o nivel de 11-12 anos, o pensamento formal nascente reestrutura as
operagfes concretas, subordinando-as a estruturas novas, cujo
desdobramento se prolongara durante a adolescéncia e toda a vida ulterior
(com muitas outras transformag¢des ainda) (Piaget e Inhelder, 1986, p. 129
apud Palangana, 2015 p. 27).

Logo, novasaquisi¢des de conhecimento acontecerdodurantetoda a vida, uma
vez que novos conhecimentos serdo colocados frente aquilo que ja se possui,
entrando em um estado de desiquilibrio. Depois do processo de assimilacdo e
acomodacédo dos conhecimentos, ha uma transformacéo e o encontro com o novo
conhecimento, ou seja, nesses momentos se encontra o equilibrio novamente. E o
processo esta pronto para ser repetido, de forma continua e espiral, possibilitando
muitas transformacdes durante a vida.

Na teoria sociocultural de Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), o

desenvolvimento € caracterizado por transformagdes complexas e qualitativas

determinadas pelas condi¢des sociais que envolvem desde as interacdes, bem como
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as experiéncias promovidas pelo meio em que o ser humano participa (Vygotsky,
1987). O autor entende o individuo como inativo em relagédo as a¢des do ambiente,
mas que interage e atua nele, transformando-o. Para Vygotsky o desenvolvimento &
promovido pela aprendizagem e pela interagdo com o meio. Sendo o individuo
essencial nesse processo.

Ao estudar o desenvolvimento cognitivo infantil, Vygotsky entende que as
criancas desde o0 nascimento interagem com o meio (adultos, objetos), fazendo uso

de instrumentos e signos para fazer essa mediacao:

Na perspectiva vygotskiana, as fungcdes complexas do pensamento seriam
formadas principalmente pelas trocas sociais e, nessa interagédo, o fatorde
maior peso é alinguagem, ou seja, a comunicacao entre 0s homens. Durante
os primeiros meses de vida, o sistema de atividade da crianga é determinado
pelo seu grau de desenvolvimento orgéanico e, em especial, pelo uso de
instrumentos (Palangana, 2015, p. 83).

Os instrumentos sao os objetos criados pelo homem que ampliam, modificam
e utilizam de maneira complexa. J& 0os signos sédo tudo o0 que se pode representar,
evocar, como a palavra, os simbolos e os desenhos (Fontana; Cruz, 1997). Os signos
permitem que se aprenda coisas por meio da experiéncia do outro, ou seja, ndo é
necessario colocar a mao no fogo para ver que ele queima, se alguém, por meio da
linguagem,falar. Os instrumentos e 0s signos sdo importantes para o desenvolvimento
dos processos mentais superiores, como planejar, prever consequéncias das nossas
acOes, imaginar objetos.

Segundo Vygotsky, inicialmente as func¢des psicoldgicas sdo interpsiquicas, ou
seja, quando o outro é quem fornece significados para a crianca, depois se tornam

intrapsiquicas, onde a propria crianca € capaz de pensar o mundo sozinha.

2.4.3.1. Pensamento e linguagem e a ZDP

No inicio do desenvolvimento humano, a linguagem e o pensamento
acontecem de maneiras independentes, mas ndo devem assim ser considerados
conforme o desenvolvimento e o encontro desses acontece. Nogueira e Leal (2015,
p. 155) descrevem que “apds o encontro de ambos, por um processo histérico da
humanidade, eles nunca mais se separam, ou seja, um contém o outro; embora um
nao seja o outro”. Em outras palavras, ha uma interrelacéo entre o pensamento e a

linguagem.



49

Mesmo antes de dominar a linguagem, a crianca utiliza o pensamento,
consegue resolver problemas praticos, usa instrumentos para atingir objetos
desejados. Essa fase é denominada pré-verbal do pensamento, ou seja, 0
pensamento nessa fase n&o necessita da linguagem. Nessa fase, o0 meio de
comunicacao dos bebés acontece através da utilizacdo de manifestacdes verbais (0
riso, o choro).

Com cerca dos dois anos de idade, o pensamento e a linguagem se deparam.
Na fala h4 um pensamento e o pensamento vira fala. A fala, antes pré-verbal, tida
como fun¢do comunicativa,agorarepresenta uma funcéo simbdlica (derepresentacéo
do pensamento) e é interpsiquica, onde o pensamento é externo ou depende ainda
do externo. Vygotsky denominou esse periodo como fala egocéntrica. Palangana
(2015), sobre isso, destaca que:

Para ele, a fala egocéntrica desempenharia um papel definido e muito
importante na atividade da crianga. Como ja foidito, essafalando permanece
por muito tempo como um mero acompanhamento da ag&o: constitui-se num
meio de expressdao e libertacédo de tensdes, tornando-se logo um instrumento
do pensamento. Nessa perspectiva, a fala egocéntrica € um estagio

transitdrio na evolugdo da fala social para a fala interior (Palangana, 2015, p.
85).

Com o tempo, a fala externa da crianca vai sendo repartida até a crianca
internalizar o pensamento, tornando-o intrapsiquico, nesse periodo a linguagem é
interior. Palangana (2015) destaca que a internalizacdo da fala leva ao
desenvolvimento da autorregulacéo, onde o individuo comeca a ter a capacidade de
controle sobre as atividades mentais e de seu comportamento. As palavras passam a
ser pensadas sem necessariamente serem faladas. As criangas conseguem planejar
a fala, prever consequéncias, por exemplo. Nesse momento, o campo psicolégico da
criancga sofre uma grande ampliacao, visto que a fala tem possibilidade de modificar o
conhecimento e a forma de se pensar o mundo (Palangana, 2015).

Para Vygotsky, ha uma inter-relacao entre aprendizagem e desenvolvimento,
onde o desenvolvimento possibilita certo processo de aprendizagem, enquanto a
aprendizagem estimula o desenvolvimento, fazendo-o avancar até um certo alcance.

O tedrico destaca o0s niveis (zonas) de desenvolvimento. Na Zona de
Desenvolvimento Real sdo consideradas as func¢des mentais ja desenvolvidas, ou
seja, aquilo que a crianca consegue realizar sozinha. A zona de Desenvolvimento

Potencial, “ [...] corresponde ao que a crianga € capaz de realizar com a ajuda de
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adultos ou companheiros mais experientes” (Meira, 1998, p. 65). A distancia entre a
Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Potencial € chamada
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).

Ao se pensarem umacriancano ambiente pedagogicoinfantil que estAnazona
de Desenvolvimento Real necessitando de mediacéo e intervencéo (ZDP), o professor
aparece como interventor, identificandooque a crianca ja sabe de maneiraa provocar
progressos. Quando a criangca comeca a desempenhar sozinha o que antes
necessitava da ajuda do outro, chega na Zona de Desenvolvimento Potencial. ISso
ocorre até que sejam identificados novos potenciais e novas ZDPs, onde o processo

se repete, fazendo com que a crianga se torne cada vez mais capaz e desenvolvida.

2.4.3.2. A aprendizagem e sua relagdo com o desenvolvimento

Para entendimento da relagdo existente entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, torna-se preciso elucidar o significado do conceito aprendizagem.
Ao pensar em aprendizagem, Portilho et al. (2011), na busca por uma definicdo do
conceito, saem do disparador de que “a aprendizagemé um processo essencialmente
humano...” para a constru¢ao conceitual, salientando que aprender é desenvolver-se,
€ envolver-se ao mesmo tempo que desenvolver-se também €é aprender. As autoras

destacam ainda que:

[...] a aprendizagem contempla processo, individual e coletivo, conexfes
entre 0 que se sabe e 0 que ndo se sabe, historia pessoal, falta e desejo,
comunicacdo, contexto, relagces, instrumentos para mudar o contexto,
mudancas do sujeito, cérebro e fungfes, instrumental do sujeito e do
cuidador, como a figura daquele que estd pr6ximo para oportunizar novas
conexdes e a ampliacdo das possiblidades de conhecer (Portilho et al., 2011,
p. 50).

Nesse sentido, ressalta-se que a aprendizagem é mudanca, € transformacao.
As pessoas sempre estdo aprendendo coisas novas ao longo da vida, como cozinhar
algo diferente, tocar um instrumento musical, falar uma nova lingua, dancar, pedalar.
E impossivel numerar a quantidade de coisas que se aprende na trajetoria de vida,
mas é possivel avultar que a aprendizagem ocorre durante toda a vida e em todo
lugar, ndo sendo o espaco pedagogico escolar a singular detentora do processo de

aprender.
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As criancas desde o0 nascimento estdo interagindo com o meio, com as
pessoas, incorporando-se a sua cultura, como visto anteriormente, primeiro esses
processos sao interpsiquicos para depois serem intrapsiquicos. Isso significa dizer
que noinicio ainteracdo interpessoal é que fornece os significados e, com o tempo, a
propria crianca pensa o mundo de acordo com a base a ela fornecida.

Vygotsky (1988) parte da premissa de que a aprendizagemse iniciamuito antes
da crianca entrar na escola, visto que desde seu nascimento esta imersa em
elementos da cultura, presenca e intervencdo do outro, a linguagens, aos
instrumentos, ou seja, sempre tem uma aprendizagem pré-escolar. A escola aparece
como um ambiente prevalente para o desenvolvimento da crianga, uma vez que na
escola o contato com a cultura e o conhecimento cientifico acontece de maneira mais
sistematizada, intencional e planejada.

Segundo Vygotsky (1988), as teorias referentes a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem da crianca sdo agrupadas em trés categorias:
desenvolvimento e aprendizagem independentes, aprendizagem é desenvolvimento

e aprendizagem e desenvolvimento conexos, mas diferentes (Figura 3):

Figura 3- Relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento

INDEPENDENTES
Aprendizagem € um processo exterior ao processo de
desenvolvimento;
Desenvolvimento precede a aprendizagem;
Jean Piaget (niveis adequados de desenvolvimento
para aprender algo)

o DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
No momento que se aprende se desenvolve e vise
versa.

SAO CONEXOS MAS DIFERENTES

Interacdo entre desenvolvimento e aprendizagem .
A maturacdo possibilita a aprendizagem, mas nao
necessariamente a precede.

e APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Fonte: adaptado de Vygotsky, 1988, p. 103.

Na primeira categoria, a aprendizagem € exterior, paralelo ao desenvolvimento
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da crianca. Nesse caso, assim como Jean Piaget considerou, o desenvolvimento é
colocado a frente da aprendizagem, ou seja, sdo hecessarios niveis de maturacao, de
desenvolvimento para se aprender algo.

Na segunda categoria, que pondera que a aprendizagem e desenvolvimento
acontecem de maneiras simultaneas. Enquanto o anterior, opostamente, afirma que o
desenvolvimento precede a aprendizagem, essa categoria considera que “existe um
desenvolvimento paralelo dos dois processos, de modo que cada etapa da
aprendizagem corresponda a uma etapa de desenvolvimento. O desenvolvimento
esta para aprendizagemcomo a sombra para o objeto que o projeta” (Vygotsky, 1988,
p. 105).

Na terceira categoria, considera-se uma ligacdo entre a aprendizagem e o
desenvolvimento, mas destacam-se suas diferencas. A maturacdo da crianga
depende de desenvolvimento e possibilitaa aprendizagem, mas ndonecessariamente
€ preciso a maturagao para se aprender (Vygotsky, 1988). Para Meira (1998, p. 66),
‘0 ensino ndo deve estar ‘areboque’ do desenvolvimento”. Ao contrario, um processo
de aprendizagem adequadamente organizado é capaz de ativar processos de
desenvolvimento.

Embora Vygotsky e Piaget sejam da perspectiva cognitivista e acreditem que a
aprendizagem esté presente no social, existe diferenga entre ambos: para Piaget, o
desenvolvimento do sujeito promove a aprendizagem contida no social e, conforme
passa pelas fases de desenvolvimento, adquire capacidades de interacdo com o
ambiente; jA para Vygotsky, a aprendizagem contida no social promove o0
desenvolvimento do sujeito.

O professor tem um papel de grande relevancia no processo de

desenvolvimento e aprendizagem, conforme Meira (1998) complementa:

O professor que sabe que o desenvolvimento cria potencialidades, mas que
s6 a aprendizagem as concretiza, é aquele que se volta para o futuro no
sentido de dar condi¢gdes para que todos o0s seus alunos se desenvolvam e
gue, portanto, busca intervir ativamente neste processo, ndo se limitando a
esperar que as capacidades necessérias a compreensdo de um determinado
conceito algum dia “amaduregam” (Meira, 1998, p. 68).

A luz da perspectiva cognitivista de Vygotsky, fundador da corrente histérico-

cultural, juntamente com tedricos como Alexis N. Leontiev e Alexander Romanovich
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Luria, o professor que desenvolve um olharatento em relacéo aos discentes, é a peca

chave capaz de encaminha-los ao desenvolvimento do que lhes falta.

2.5. AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

A discusséo realizada nessa subse¢ao em um primeiro momento perpassa por
contribuicbes de Veiga (1994) conceituando a pratica pedagogica, de Kramer (2002),
Rosenau (2012), Fochi (2015; 2016) descrevendo sobre as praticas pedagdgicas na
educacao infantil e Martins (1989) sobre a Didatica Pratica.

Partindo do entendimento da concepcéo da pratica pedagdgica, Veiga (1994) a

percebe como atividade tedrico-pratica. Segundo a autora:

Entendo a pratica pedagdgica como uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da prética
social. A pratica pedagdgica € uma dimensdo da pratica social que
pressupde a relacdo teoria-pratica, e é essencialmente nosso dever, como
educadores, a busca decondicdes necessérias a sua realizagdo. [...]
formalmente tem um lado ideal, teérico, idealizado enquanto formula anseios
onde esta presente e subjetividade humana, e um lado real, material,
propriamente pratico, objetivo (Veiga, 1994, p. 16, 17).

E importante que o professor atuante da educacao infantil valorize a relagéo
com as criangas e estimule as relacées em grupos na sala, em uma possibilidade de
trocas entre criancas onde cada qual possui histéria de vida diferente.

A figura do professor € indispensavel, € a pessoa que mais conhece sobre o
desenvolvimento infantil das suas criancas dentro do ambiente escolar. Além disso,
exercita uma funcao grandiosa ao considerar os documentos tedricos que norteiam o
cotidiano nas salas de aula, ao citar o curriculo, as diretrizes, a proposta pedagdgica
ese sobressair com alternativas frente as demandas que a pratica, o cotidianoem sala
de aula exige.

Sabe-se que a BNCC destaca como os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas o conviver, o brincar, o participar, o explorar, o
expressar e o conhecer-se e que estes andam na mesma direcdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs). O professor deve atribuir
praticas na educacéo infantil que propiciem esses direitos conforme as necessidades
apresentadas pela turma. Para atender a essa demanda, a pratica pedagogica bem

delineada é essencial. Parte-se do olharvoltado aos documentos norteadoresque tém
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COmMo eixos estruturantes que perpassam a educacao infantil, sendo as interacdes e

brincadeiras. Além disso:

[...] o trabalho pedagdgico precisa se orientar por uma visdo das criangcas
como seres sociais, individuos que vivem em sociedade, cidadas e cidadaos.
Isso exige que levemos em consideracdo suas diferentes caracteristicas, ndo
s6 em termos de histéria de vida ou regido geografica, mas também em
classe social, etnia e sexo (Kramer, 2002, p. 19).

Ao se pensar em pratica pedagodgica, Kramer (2002, p.38) destaca alguns

principios importantes:

a) A realidade das criangas como ponto de partida para o trabalho, reconhecendo sua
diversidade: ao se pensar nasala de aula das criancas, um olhar carinhoso deve ser
atribuido a esses ambientes, espacos e materiais, que devem serconvidativos e
instigantes. Rosenau (2012, p. 101) considera que “esses espagos podem ganhar
elementos e simbolos que despertem a curiosidade das criancas, por meio dos quais
elas possam fazer constatacOes e realizar interacdes, em que estejam claras as
identidades delas, e ndo s6 a do professor”. Tao logo se torna indispensavel ao
professor organizar os espacgos, garantindo um ambiente acolhedor, seguro e mediar
para que gradualmente as criancas considerem/organizem aquele ambiente como
proprio de si, expressando suas ideias e pensamentos e experiéncias, se sentindo
pertencentes aquele local. E preciso que 0s espagos sejam organizados
intencionalmente pelos professores, mas que caracteristicas do publico daquela sala

também se facam presentes.

b) Observar as ac¢fes infantis e as interacdes entre as criancas, valorizando essas
atividades. O papel da interacdo no desenvolvimento humano é primordial para a
construcdo da pratica pedagogica. S&o as interacdes entre criancas e diferentes
pessoas daquelas com as quais sdo acostumadas a conviver em casa, que estas vao
“constituindo um modo préprio de agir, sentire pensar e vao descobrindo que existem
outros modos de vida, pessoas diferentes com outros pontos de vista” (BRASIL, 2017,
p. 40), além disso:

[...] o espaco fisico dainstitui¢do, o tamanho e arranjo espacial de suas salas

sdo fatores que favorecem maior ou menor oportunidades para interagdes,

sendo a organizagdo do espag¢o um exemplo vivo da proposta pedagdgica
concebida pelos professores (BRASIL, 2017, p. 40).
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Ao professor cabe organizar e mediar esses momentos de experiéncias entre

0S pares.

c) Confiarnas possibilidades que todas as criancas tém de se desenvolvere aprender,
promovendo a construcao de sua autoimagem positiva. As criancas sdo pecas-chave
no planejamento curricular dos professores de Educacéo Infantil, e que, por sua vez,

sao os responsaveis por desenvolverpropostas pedagdgicasinstigadoras as criancas:

[...] o papel do professor se centraliza na provocacdo de oportunidades, de
descobertas, mediante uma espécie de escuta atenta e inspirada na
estimulacdo do dialogo, da (co)acao e da (co) construgdo do conhecimento
pela crianca (Edwards, Gardini; Forman, 2016, p. 153).

d) Propor atividades com sentido, reais e desafiadoras para as criangas, que sejam,
pois, simultaneamente significativas e prazerosas, incentivando sempre a descoberta,
a criatividade e a criticidade. A crianga, como peca principal do processo de
aprendizagem, é munida de curiosidades e o professor precisa mediar 0 processo
para que essas curiosidades, interesses e criatividade sejam enaltecidos
significativamente. Além de tudo isso, 0 ensino e a pratica do professor ndo séao
engessados. Sobre elas, perpassam-se as trajetérias e tempos tanto dos alunoscomo
também dos professores (Arroyo, 2009). Ndo ha como realizar o ensino de maneira
mecanizada, como uma receita pronta. E preciso um norte, dado pelo planejamento
do professor, mas torna-se necessario pensar no publico que vem, ou seja, “as
atividades selecionadas devem priorizar a diversidade cultural, social e intelectual na

sala de aula de educacao infantil” (Rosenau, 2012, p. 93).

e) Favorecer a ampliacdo do processo de constru¢do dos conhecimentos, valorizando
0 acesso aos conhecimentos do mundo fisico e social: as rela¢des realizadas com a
atualidade sdo importantes. Deve-se perpassar por assuntos de diferentes naturezas
presentes nos campos de experiéncias propostos na BNCC, a citar: espacgos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacodes; escuta, fala, pensamento eimaginacao;oeu,

0 outro e 0 n@s; corpo, gestos e movimentos e tracos,sons, cores e formas.

f) Enfatizar a participacdo e a ajuda mutua, possibilitando a construcdo da autonomia
e da cooperacdo. O psicologo Vygotsky identifica dois niveis de desenvolvimento:
nivel de desenvolvimento real, que € aquele onde as conquistas das criancas ja sédo

consolidadas, e nivel de desenvolvimento potencial, as capacidades ainda a serem
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construidas. A zona de desenvolvimento proximal (ZDP) representa a distancia entre
esses dois niveis de desenvolvimento. Quando se oferece as criancgas situacdes que
as fazem impulsionar o nivel de desenvolvimento real paraalcancar o nivel de
desenvolvimento potencial,hdumrico trabalhono desenvolvimento daautonomiadas
criancas. As brincadeiras exercem forte papel nesse processo, vista como a principal

atividade de criancas na Educacéo Infantil (Koerich, 2012).

Além dos principios abordados por Kramer (2002), o autor e pesquisador da
Educacao Infantil Paulo Sergio Fochi (2015; 2016), traz em suas obras os campos de
experiéncia® como areas de conhecimento que buscam promover o desenvolvimento
fisico, emocional, social e cognitivodas criancas. Para Fochi (2016), “a pedagogiados
campos de experiénciaé relacional,ou seja, 0 conhecimento € produzido nainteracéo
entre acriangcae o mundo,entre os adultose as criangas, entre as criangase as outras
criangas”. O autor acredita que os campos de experiéncia sdo indispensaveis para se
estimular a curiosidade e a criatividade das criancas. Nesse sentido, busca-se
relacionar uma pratica pedagdégica pautada nos campos de experiéncia, mas tendo o
cuidado para néo confundi-los como uma nova forma de dar nome a organizac¢ao do
curriculo por disciplinas (Fochi, 2016). Ao invés disso, a luz das DCNEIs, Barbosa e
Fochi(2015) destacam que para se trabalharcom os campos de experiéncia, precisa-
se considerar as experiéncias concretas da vida cotidiana da crianga, o convivio no
espaco coletivo, nas interacbes com outras criancas e com 0s adultos, a
aprendizagemda culturae a producédo de narrativas individuais e coletivas mediante
diferenteslinguagens, visto que as criancas aprendem porque querem entender sobre
o mundo em que vivem (Barbosa; Fochi, 2015).

Para se organizaros campos de experiéncias napratica, Fochi(2015) descreve
que é preciso ter em vista trés pilares: a ludicidade, a continuidade e a significatividade
das experiéncias das criancas.

A ludicidade aparece como uma maneira diferente das criangas descobrirem e
construirem sentidos, “um jeito de favorecer a crianga ao exercicio de criador a um
espaco e tempo para formulacbes de teorias provisorias (Fochi, 2015, p. 225). A
continuidade aparece pensando na possibilidade de continuar as experiéncias das

criancas, pensando que estas envolvem tempo e podem garantir experiéncias

5 Nomenclatura também presente na BNCC para a Educacéo Infantil, da qual o autor foi consultor e
redator da primeira e segunda verséo.
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enriguecedoras. E, tendo em vista um carater ludico e continuo das experiéncias das
criangas, oportuniza-se a producgéao de significados pessoais, seja pelo prazer do que
ja foi vivido, seja por germinar algo nascente nacrianca por meio da continuidade de
suas experiéncias (Fochi, 2015).

Sobre todos esses principios para a pratica pedagoégica na Educacéo Infantil,
encontra-se o trabalho docente propriamente dito e compreendido como uma préatica
social complexa (Almeida; Soares, 2012). As autoras consideramque a educagcaonao
se baseia unicamente noambiente da escola, mas aparece nasrelacdes da sociedade
tanto formal quanto informal, ou seja, as pessoas se relacionam entre si em tempos
e situacOes diferentes, trocam ideias, apropriando-se das convenientes, criandoideais
a partir das que conhecem e/ou trocam.

Esse conjunto de trocas sera refletido no ambiente escolar, ao considerar as
relacbes que acontecem entre individuos em varios momentos da vida. Nessa
perspectiva, o professor se coloca em frente a dois horizontes: teoria aprendida para
a profissdo nas salas de formacéo e a pratica oriunda do trabalho cotidiano. Martins
(1989) denomina “Didatica tedrica” para aquele que segue por base conjecturas que
visam a acado educacional, as tarefas e objetivos que precisam ser cumpridos
consoantesas exigéncias e chama “Didatica pratica” para o trabalho desenvolvido em
sala de aula considerando as exigéncias sociais do estudante, pensando em suas
necessidades, ou seja, “aquela vivenciada pelos professores [...]” (Martins, 1989, p.
21).

Martins ainda ressalta as contradicbes entre ambas:

A préatica cotidiana dos professores, no entanto, se contrapde aos
pressupostos da Didéatica téorica, pois o professorndo participa na maioria
das vezes, da elaboracdo dos objetivos que ird perseguir. Os objetivos
educacionais sdo previamente definidos no plano curricular da escola, por
uma equipe de especialistas, sem a participacdo do professor que o0s recebe,
em pequenas (grandes) doses bimestrais, em forma de tarefa a ser cumprida
(Martins, 1989, p.27).

Téo logo a escolha pelos conteudos a que se quer ensinar fica restringida a
definicbes anteriormente decididas por outras pessoas, cabendo ao professor
executa-las. Em contraposicao, a realidade em sala de aula se faz presente e, muitas

vezes, realiza um caminho diferente em relacédo aos objetivos tedricos. E para fugir

dessa dicotomia, Martins (1989) destaca que o professor tenta achar maneiras de
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superar as barreiras presentes no ambiente escolar atendendo a realidade existente
e necessaria, produzindo a chamada “Didatica Pratica”.

Nesse sentido, pensando nas praticas pedagogicas dos professores de
Educacéo Infantil durante o periodo de atividades remotas e principalmente ap6s os
retornos das atividades presenciais, a didatica pratica precisou de uma aten¢ao bem
significativa, tendo em vista a crianga que vinha, 0os seus interesses e principalmente

suas necessidades praticas.
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3. O CAMINHO PERCORRIDO

Pesquisar é procurar respostas para um problema, utilizando para isso
diferentes procedimentos. Gil (2008, p. 26) destaca que a pesquisa tem um carater
pragmatico, € um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos.” Logo, a elaboracdo, seja de um
projeto para pesquisa, seja da pesquisa propriamente dita, requer muito estudo,
caminhos, escolhas e riscos que deverao ser assumidos pelo pesquisador.

A proximidade com o problema “Quais as iniciativas dos professores da
Educacado Infantii e dos Centros Municipais de El no retorno da pratica
pedagbdgica presencial para atender as lacunas de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas? é fator primordial, visto que € uma problematica

oriunda da propria préatica profissional (Martins, 1989). Em Pesquisas Sociais:

[...] podemos dizer que as representacdes sociais enquanto senso comum,
ideias, imagens, concepg¢des e visGes de mundo que 0s atores sociais
possuem sobre a realidade social, s&o um material importante para a
pesquisa no interior das Ciéncias Sociais. As representacdes sociais se
manifestam em condutas e chegam a ser institucionalizadas, portanto,
devem ser analisadas a parttir da compreensdo das estruturas e dos
comportamentos sociais (Minayo, 2004, p.173).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa busca compreender o fendmeno
ocorrido por conta da Pandemia e quais os reflexos nas praticas escolares no retorno
presencial, por meio das relacdes historicamente construidas. Dessa forma,
metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,que busca
analisar o objeto de estudo considerando os contextos sociais, historicos, culturais.
Diferentemente da quantitativa, que se preocupa com Vvariaveis, medidas e
verificacbes de hipoteses, na qualitativa os dados numéricos ndo sao o principal,
embora possam apresentar numeros consideraveis (Trivinds, 1987).

Aindaconsiderando Minayo (2000b), a pesquisade cunho qualitativo possibilita
aos participantes expressarem suas percepcdes erepresentagdes, valorizando a
bagagem apresentada por estes sujeitos.

Quanto ao instrumento para coleta de dados, usa-se a entrevista
semiestruturada. Minayo (2001) destaca que as entrevistas podem mesclar quanto

a sua estruturacao (estruturadas ou nao estruturadas), chamando-a de entrevista
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semiestruturada. Nessa perspectiva, objetiva-se dar maior liberdade ao entrevistador

como também aos entrevistados:

[..] podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que
parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses
gue interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que véao surgindo a medida que
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante,
seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comeca a
participar na elaboracao do conteddo da pesquisa (Trivinds, 1987, p. 146).

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada € uma abordagem flexivel e
permite possibilitar umainteragédo enriquecedora e dindmica entre o entrevistador e o
entrevistado, permitindo que ambos explorem diferentes aspectos de maneira mais
aberta e organica. Em sequéncia, sdo explanados o momento da coleta de dados

utilizando essa ferramenta, para na subsecdo seguinte explorar e relacionar as

contribuicGes dos participantes ao contexto social e histérico vivenciado.

3.1. ACOLETA DOS DADOS

A entrevista semiestruturada e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) foram aprovados pelo Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR, por meio do
Parecer Consubstanciado do CEP, tendo como numero: 6.514.726.

A coleta de dados teve como critério para participacdo a necessidade dos
professores (as) interessados em contribuirem com a pesquisa, terem lecionado
durante o periodo de isolamento social/ensino remoto e no retorno das atividades
pedagdgicas presenciais.

A pesquisadora alcancou o publico participante por meio do conhecimento
oportunizado pela profisséo, onde lecionou ha mesma instituicdo de ensino de alguns
participantes, outros ndo sdo conhecidos do local de trabalho, mas trabalham na
mesma Rede Municipal de Ensino e mantém contatos por meio das formacodes

continuadas ofertadas pela mantenedora.
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Os participantes foram convidados por meio do aplicativo de conversas
WhatsApp8, ondeinicialmente apesquisadoraexplicou sobre a finalidade dapesquisa
e conforme ocorria o aceite, houve agendamento para a realizacdo da entrevista
presencial, conforme a disponibilidade de cada participante.

O convite foi feito para um total de 10 professoras, sendo que oito (8) se
dispuseram a contribuir. Do total de oito (8) participantes, cinco (5) entrevistas foram
realizadas de maneira presencial. As outras trés (3), apds tentativas sem sucesso em
realiza-lade maneirapresencial,houve aconcordanciaem ceder a entrevista por meio
da plataforma digital do Google Meet’, em horarios também escolhidos pelos
participantes, conforme descricbes constantes no TCLE. Ambas as modalidades de
entrevista foram gravadas mediante autorizacdo dos participantes, com duracéo
variavel de 25 a 60 minutos.

O roteiro da entrevista (ver apéndice) estd composto por perguntas na grande
maioria abertas, visando dar maior liberdade para as contribui¢cdes dos participantes.
O TCLE foi disponibilizado aos participantes para leitura e assinatura antes de iniciar
cada entrevista. Para aqueles que realizaram a entrevista por meio de plataforma
digital, foi enviado de maneira online, onde os participantes, ap0s leitura, assinaram

digitalmente e fizeram a devolutiva.

6 Aplicativo de mensagens instantaneas para smartphones que permite comunicacdo por meio de
mensagens escritas, de voz ou telefonemas.
7 Servico de comunicacéo por video desenvolvido pelo Google.
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4. O EXPLORAR DOS DADOS

As gravacdes das entrevistas passaram por um processo de transcricao
utilizado o software TurboScribe® como aporte. Essa ferramenta, online e gratuita,
serviu para fazer a primeira transcricdo. Entretanto, a disponibilidade desse meio
nesse formato estava restringida a 3 transcricdes diarias, sendo assim foi necessario
trés (3) dias para a transcricdo de todas as entrevistas. Em seguida, foi necessario
realizar uma leitura individual de cada entrevista, buscando ajustar transcricbes
equivocadas ou incompletas e corrigir vicios de linguagem.

Com as transcri¢cbes prontas, segue-se para a analise de dados, para isso, 0
software Atlas ti° foi a ferramenta de auxilio escolhida. Foi necessario pedir uma
licenca via e-mail ao grupo de pesquisa CIDES (Criatividade e Inovagéo Docente no
Ensino Superior) da PUCPR, para utilizacdo temporaria.

Os documentos nomeados foram inseridos no software Atlas ti. Para a analise
de dados, foi utilizado como referencial teérico Bardin (2016). Primeiramente, uma
“leitura flutuante” dos depoimentos das professoras foi necessaria, ou seja, foi preciso
fazer uma conexao, obter contato inicial com os documentos a serem analisados,
buscando extrair as primeiras impressfes. Esse processo € correspondente a primeira
etapa da pré-analise de Bardin (2016).

Em sequéncia, com uma leitura mais detalhada, segui-se para a exploracao do
material e o tratamento dos resultados, o que permitiu chegar as categorias e
subcategorias de andlise, tendo como pressuposto partir do problema da pesquisae
dos objetivos a serem alcancados.

Para se chegar nessas categorias e subcategorias que dao “voz” a presente
pesquisa, foi necessario codificar as entrevistas transcritas no préprio Atlas ti. Os
codigos foram sendo criados na mesma medida em que eram identificados padrdes,
recorréncia nos dados, permitindo analisar e extrair significado dos materiais
coletados, sempre tendo como perspectiva os objetivos almejados com a pesquisa.

A figura 4 € um recorte da codificacdo realizada no Software, onde estao
contemplados os codigos e o0s grupos de codigos criados inicialmente. Foram

utilizadas quatro cores diferentes para diferenciaros cédigos (verde, laranja, azul e

8 Servigo de transcrigdo online.
9 Software de andlise de dados qualitativos assistido por computador que facilita a analise de dados
qualitativos para pesquisa qualitativa.
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rosa) que foram agrupados conforme a cor no chamado “Grupo de Codigo”. Foram
criados quatro grupos de codigos denominados: Dados de formacdo e atuacgéo;
Conhecendo com quem se fala; Do Ensino Remoto ao Retorno Presencial: doinicio a

reorganizacgdo da pratica; Entre as praticas pedagdgicas de hoje.

Figura 4- Categorias iniciais criadas no Atlas ti
4 < Grupos de Cédigos (4)
4 <> 1- Dados de formagdo e atuagdo (3)
@ ESPECIALIZAGAO {6-0}
® FORMACAQD {10-0
® [DADE {3-0}
® L OCAL DE ATUAGAO {8-0}
@ TEMPO DE ATUAGAO {8-0}
4 <> 2- Conhecendo com quem se fala (3)
SIGNIFICADO DE PROFESSOR DA EDUCAGCAD INFANITL {12-0}
TRAJETORIA PROFISSIONAL {8-0}
TURMA COM TEMPO DE VIVENCIAS {8-0}
4 << 3- Do Ensino Remoto ao Retorno Presencial: Do inicio do "qué” & recrganizagdo da pratica (6)
® AS CRIAMCAS DO RETORNO PRESEMCIAL {59-0}
® INSEGURAMNCA {10-0
® PONTOS DIFICULTOSOS {40-0}
® PONTOS FACILITADORES {4-0}
® REALIDADE POSTA {24-0}
@ REMODULAGOES DO PROFESSOR {18-0}
4 < 4 - Entre as praticas pedagdgicas de hoje (6)
® ENSINAMENTOS PARA PROFISSAO {9-0}
® EMSINAMENTOS PARA VIDA {8-0}
@ ENSING REMOTO VERSUS EDUCAGAD INFANTIL {13-0}
® O DIFERENCIAR NAS PRATICAS {15-0}
® O PLAMEJIAR DO PROFESSOR {11-0}
® PENSANDO MNAS CRIANCAS {5-0}
Fonte: a autora, 2024.

Além da codificagio, também foram criados Memos?'?, ou seja, as anotagdes
em partes do texto selecionadas pelo pesquisador que auxiliam na compreenséo,
auxiliam em associacdes relacionadas a alguma teoria que expligue o que foi
selecionado, como também nas inferéncias apds codificacdo e analise dos dados
(Vosgerau etal., 2017).

Apos a etapa de codificacéo e categorizacao (grupos de codigos), parte-se para
interpretacdo, inferéncia e discussao dos dados.

Destaca-se que cada grupo de cédigos ou categorias criados no Software Atlas

ti, possibilitou a sistematizacdo das seguintes subsecodes: i) Dados de formacao e

10 Notas que os pesquisadores podem adicionar no software Atlas ti, para registrar pensamentos, ideias,
insights ou observagdes durante o processo de analise.
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atuacao para situar os professores em questédo de formacéo académica, local e tempo
de atuacéo. ii) Conhecendo com quem se fala: para compreender de uma maneiraum
pouco mais ampliada os agentes ao qual se dirige nas entrevistas, em suas escolhas
e especificamente em relacdo a Educacao Infantil. iii) Do ensino remoto ao retorno
presencial: do inicio a reorganizacao da pratica fazendo uma breve leiturado que foi
0 ensinoremoto e destacando o panorama do retorno presencialem suas dificuldades
elou facilidades, as insegurancas e as crianc¢as do retorno presencial em seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento; iv) Entre as praticas pedagogicas de hoje:
destacando quais os significados foram extraidos desse periodo atipico, além de
esbocar as iniciativas da pratica pedagogica que o professor de Educacéo Infantil vem
realizando poOs retorno das atividades pedagodgicas presenciais. Nesse sentido,
apresento abaixo o mapa da pesquisa (figura 5) de maneira sistematizada, onde esta
presente a relacao entre os objetivos especificos da pesquisa e as categorias (grupos

de codigos) que surgiram durante a analise das entrevistas.
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Figura 5- Mapa da pesquisa

OBJETO DE
ESTUDO

POSSIBILITAR O COMPARTILHAMENTO DA
PRATICAS PEDAGOGICAS DO RETORNO, OS
DESAFIOS E POSSIBILIDADES, AS
EXPERIENCIAS OBTIDAS, PONDERANDO QUE
NENHUM PROFESSOR ESTEVE E ESTA
SOZINHO NESSE PERCURSO.

O retorno das atividades
pedagdgicas presenciais: as
iniciativas da pratica
pedagdgica do professor da

Educacéao infantil PROBLEMA

OBJETIVO TENDO
EM VISTA

Analisar as iniciativas tomadas pelos
professores da Educacgao Infantil e pelos
Centros Municipais de El no retorno da pratica
pedagdgica presencial para atender as lacunas
das criangas, tendo em vista a garantia dos
direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Quais as iniciativas dos professores da
Educacao Infantil e dos Centros
Municipais de El no retorno da pratica
pedagdgica presencial para atender as
lacunas de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas?

Descrever as acoes realizadas Identificar os desafios e Relacionar as iniciativas do
OBJETIVOS e :
ESPECIFICOS pelos_ Qrofessores e Centros possibilidades da pratica professor apdés o retorno das
Municipais de El durante o pedagdgica do professor no retorno atividades pedagdégicas
\9 penod? f—"e atividades das atividades presenciais no presenciais na Educacao
pedagdgicas remotas. atendimento as criangas Infantil

= e
CATEGORIZAGAO DADOS DE CONHECENDO RETORNO Rﬁ'&“%&? EQ‘Z?E;Q?
FORMACAO COM QUEM SE PRESENCIAL: DO PRESENCIAL: DO PEDAGOGICAS
\; E ATUACAO FALA INICIO A INICIO A DE HOJE
REORGANIZAQAO REORGANIZAQAO
DA PRATICA DA PRATICA

Fonte: a autora, 2024.
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4.1. OS DADOS DE FORMACAO E ATUACAO

Foram coletados dados de oito (8) entrevistas e, como o anonimato dos
participantes foi garantido, optou-se por nomea-los por flores. As flores foram
escolhidas por representarem a diversidade que se faz presente em um mesmo
jardim, fato este que se repete no ambiente escolar. Todas as participantes sao do
sexo feminino e todas trabalham na Rede Municipal de Educacido de Araucaria,
Regido Metropolitana de Curitiba—PR.

No quadro (4) estdo descritos os nomes escolhidos em ordem alfabética com a
respectiva idade de cada participante e o tempo de atuagdo como professora de
Educacéo Infantil na Rede Municipal de Educacgéo:

Quadro 4- Identificacdo dos participantes

FLORES IDADE (em anos) TEMPO DE ATUACAO
(em anos)
ADALIA 54 6
CALENDULA 40 14
GIRASSOL 34 4
JASMIM 33 6
LIRIO 30 4
ONZE HORAS 35 12
ORQUIDEA 26 3
ROSA 44 12

Fonte: a autora, 2024.

Quando perguntado sobre a formacdo académica, 75% (6 participantes)
responderam que cursaram Pedagogia, outra Formagédo Superior em Formacéo de
Professores e uma terceira respondeu que cursou o Formacdo de Docentes
(magistério) ao nivel técnico médio e que esta cursando Pedagogia.

As participantes destacaram suas especializacdes,onde a Educacao Infantil foi
a mais presente, com 3 participantes com essa especializacdo, seguido de
Alfabetizacao e Letramento e Educacéo Especial com dois participantes especialistas
em cada uma. Também apareceram a especializacdo em Ensino Ludico e Neuro

psicopedagogia, também com 1 participante em cada uma.

4.2. CONHECENDO COM QUEM SE FALA

Foi perguntado como a entrevistada chegou a carreira da profissdo docente.

Essa pergunta surge pela necessidade de entender quem é o professor ao qual se



67

dirige na entrevista. Para N6voa (1992), a identidade do professor é entendida como
um processo identitario compreendido a partir de trés aspectos: adeséo, acdo do
professor e autoconsciéncia, chamando-os de trés AAA’s do processo identitario do
professor. Nesse sentido, essa pergunta teve em vista ouvir os professores,
possibilitando explorar sua trajetoria profissional em suas escolhas na educacao
infantil até os dias atuais.

A maioria teve como primeira opcdo a profissdo de professor e outros se
encontraram naprofissdo no convivio com as crianc¢as cotidianamente, 0 que os levou
a voltar os estudos para a area educacional. Todas as entrevistadas, quando
perceberam a estabilidade oportunizada pelo cargo estatuario, trocaram de emprego,
se dirigindo a area publica.

Abaixo destacamos as contribuicdes das entrevistadas em relacdo a trajetéria

profissional até os dias de hoje:

(...) eu iniciei a minha vida profissional, digamos assim, como educadora em
S&o José dos Pinhais, ai prestei o concurso para professora em Araucdria e
assumi em 2009 o concurso para professor de Araucéria, e desde entdo eu
trabalno somente com educacgdo infantil. E s6 com isso que eu trabalhei
(Caléndula).

Iniciei em numa empresa fazendo trabalho administrativo e durante esse
tempo resolvi cursar pedagogia. Enquanto eu estava cursando pedagogia, eu
trabalhava na area administrativa de uma empresa e passei 0s quatro anos
trabalhando no administrativo e fazendo a faculdade. E eu s6 optei em sair
do administrativo quando fiz o concurso e passei. Entdo, ai quando passei
no concurso, ai deixei a parte administrativa, empresarial e fui para a pablica
para ser professora (Girassol).

Antes de eu iniciar, de eu comecar a pedagogia, eu trabalhava em um colégio
particular, sendo onde foi que eu me encontrei como professora. Eu
trabalhava como monitora e comecei a me interessar pela pedagogia. La eu
trabalhava com crianca e gostava. E dai sai de |4, fiz o concurso, passei. E
estou na educacao infantil desde entdo e acho que é a &rea que eu mais me
identifico (Jasmim).

Eu comecei, assim que eu estava no magistério, afazer os estagios e passar
pelas escolas de educacéo infantil. Atuei apenas por seis meses no ensino
particular, depois ingressei na Prefeitura de Sdo José dos Pinhais. Fiquei seis
anos 14, mas 14, apesar de eu trabalhar em CMEI como professora de
educacdo infantil, ainda era do quadro geralll. Mas foi uma experiéncia muito
gostosa, aprendi bastante nesses seis anos que fiquei la. Eu aprendi bastante
mesmo, porque é uma realidade diferente do que a gente vive, do que a gente
vé no magistério. Ao acabar o magistério, vocé vé aquilo tdo bonito, funciona
tdo bonito nos estagios, e no que a gente estuda, é tdo lindo, tdo poético, e
vocé vai para a sala de aula e vocé vive aquele caos. Entdo acabei ficando

11 A entrevistada fazreferéncia ao enquadramento do cargo professordaeducacéo infantil no municipio
de S&o José dos Pinhais, no periodo em que a entrevistada trabalhava nessa localidade, onde ndo
havia um quadro de funcionarios especifico para a carreira do magistério.
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bem engajada, no bom sentido, de aprender a lidar com vérias situacdes. Ai
consegui fazer a troca de prefeitura, fiz outro concurso para a Prefeitura de
Araucaria, passei e assumi na Prefeitura de Araucaria, jA com o cargo de
professor de educacdo infantil. Estou aqui desde 2019 e tem sido uma
experiéncia muito boa, porque mudou toda a estrutura, apesar de ser o
mesmo trabalho, a estrutura é diferente. O que era exigido 14, ndo é exigido
aqui nessa Prefeitura e vice-versa. E tem sido muito bom aprender também.
Entdo tenho s6 essa experiéncia do ensino publico mesmo, do privado tive
pouquissimo tempo. Pouquissima experiéncia (Lirio).

Enquanto estava na faculdade, eu fiz estagio pela Prefeitura Municipal de
Contenda e pela Prefeitura Municipal de Araucaria. Em Contenda era no
CMEI, em Araucaria era no Projeto Casa da Crianga. Em 2011, em outubro,
entrei concursada na Prefeitura Municipal de Araucéria como professora de
educagdo infantil e comecei a atuar como volante!? (Onze Horas).

Na minha mocidade, eu dava aula particular. Eu ndo tinha como estar
trabalhando porque eu era menor de idade. Entéo, eu dava aula particular,
ajudava os meus vizinhos que tinham criangcas de quinto ano, sexto, dando
aula de reforco. E depois, comecei a trabalhar aos 18 anos numa escola
particular como auxiliar de coordenagédo. E nesse periodo, eu auxiliava as
pedagogas, dava suporte nas salas de aula e na secretaria. Dai foi... e eu
percebi que realmente era o que eu gostava de fazer, de ensinar. Comecei a
fazer a faculdade de pedagogia e a trabalhar na escola particular para pagar
os estudos até conseguir estagio pela prefeitura, onde eu comecei atrabalhar
em uma Escola Municipal de Araucéria, passei dois anos de estagio pela
prefeitura. Nesse periodo, eu substituia muitas professoras. Era para eu
acompanhar uma crianga com suspeita de autismo, mas como ele se
desenvolvia muito bem, dai eu passava a ajudar as professoras. Entao,
passei por todas as salas, inclusive o quinto ano. Eu dei aula para substituir
uma professora que estava com gravidez de risco. Terminei a faculdade no
final de 2016 e em 2017, em abril, ja assumi o concurso na Prefeitura
Municipal de Araucéria (Adalia).

Foi bem conturbada e bem movimentada, digamos assim. Passei por varias
etapas. Comecei com algumas oficinas que eram ofertadas pelo governo. Em
uma escola aqui do municipio que eu trabalho atualmente. Ali a gente
trabalhava com criancas de baixa renda. Entdo a gente fazia alguns
projetinhos ali com elas, de horta, artesanato. E também a gente pegava
algumas atividades que eles tinham mais dificuldades, né, no aprendizado.
Depois comecei como estagio na prefeitura do municipio. Atuei com criancas
inclusas, em especial o autista e TDAH. Foi uma experiéncia muito boa.
Foram dois anos com uma vasta bagagem no ensino fundamental. Ai quando
encerrou esse contrato, comecei a trabalhar em uma escola particular.
Também com um estudante incluso, um autista de terceiro ano. Entao passei
ali por varias turmas, né. Primeiro ano, segundo terceiro. Entdo tem um
pouquinho de conhecimento ali de cada um. E antes de assumir 0 concurso
no municipio, eu atuei durante seis meses com educacao infantil. Que foi
onde eu me encontrei. Gosto muito da educac&o especial. E uma area muito
gratificante de se trabalhar. Mas a educagéo especial me cativou também. E
ali aprendi tudo o que eu precisava. Eu ndo tinha conhecimento nenhum com
crianca pequena. Eu ndo tinha contato com criancas tdo pequenas assim. E
fol uma experiéncia muito boa. Fui bem acolhida. E tudo o que eu precisava
aprender ali eu atendi. Dei o meu melhor. E comecei depois na prefeitura
como concursada em 2020 (Orquidea).

12 Fungdo que atendia as demandas das turmas, como faltade professores e/ou atestados, em uma
épocaem que ainda ndo havia hora atividade garantida para os professores da educacao infantil. Hoje,
no municipio, essa funcédo recebe o nome de Organizagcdo do Trabalho Pedagdgico (OTP) e cobre a
hora atividade dos professores regentes.
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Formei no magistério em 2000. Ai fiquei 10 anos trabalhando fora da escola.
Trabalhei em indUstria, em varios outros lugares. Ai depois em 2012 passei
no concurso de Araucéria, fiz o concurso para trabalhar na educacao infantil.
Ingressei em 2012, dia 2 de julho. Trabalhei uns 5 anos na prefeitura de
Araucaria para dai comecar a fazer a pedagogia. Formei em 2019. Depois
disso fiz a p6s na educacdo infantil e especial. Porque para conseguir
escolher turmas era uma exigéncia da prefeitura ter a pés nessa area. Mas
assim, gosto bastante de trabalhar na educacdo infantil, eu acho que me
identifico mais do que trabalhar em outras idades. Porque é com criancas de
0 a 5 anos de idade e gosto muito (Rosa).

Houve aquelas que comecaram a carreira docente como estagiarias e
destacam o quanto as experiéncias foram importantes. O que se destaca € que todos
em suas consideracfes relatam sobre o gosto e o amor pela Etapa da Educacéao
Infantil.

Quando foi explorado o significado de professor da Educacéao Infantil, palavras
como entrega, amor, tato, afeto, desafio, loucura emolduraram as principais
colocacgbes das entrevistadas. Na figura 6, uma Rede!3 foi criada no Atlas ti para

visualizar de forma geral essas contribuicdes em relacao a tematica.

13 Ferramenta do Atlas ti que permite visualizar conexdes entre cddigos e suas citagdes, memos e/ou
documentos.
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Figura 6- Rede: significado de professor da Educagé&o Infantil

'% 3:3 1 27,, @ um desafio, né,
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criancas, elas s30... in GIRASSOL

'% 3:20 T 39, E a gente ter esse avanco
de que a educacdo infantil ndo e
50 © cuidar.. in ORQUIDEA

— '% 4:8 1 37, ser professora de educacdo
=78 T35, Olha, pra mim, significa infantil &€ ao mesmo tempo estar
loucura. Ai, desculpa. Mas ndo descobrindo... in JASMIM
tem como dar ... in ADALIA
| _', 2:10 T 28, Ser professora, assim, eu

3:42 191, A nossa profissdo, ela acho que dessa fase requer muite
depasita muitas coisas boas, mas muito tatg,... in CALENDULA
a gente tem qu... in ORQUIDEA 7

— <> SIGNIFICADO DE PROFESSOR DA
EDUCACAO INFANITL

iE12:2 119, E =6 com isso que eu —" (S/8101 33, :Jma palat:radque eu falo
L - que voce tem gue ter & o amor.
trabalhei. in CALEMDULA "
rabaihet. in Com certeza, es... in ORQUIDEA
'% B 1 39, significa passar
canhecimento, ensinamentos, {E)5:15 1 28, Eu acho que vai além do
estar ali ajudando no des... in ensinar, porque agui a gente nio
OMNZE HORAS ENErCe £552 Pu. in LIRIO

'% 3:46 128 - 33, e praticas que vocé -% 8:37 1 65— &7, E vocé estar
pode ter ali na sua carreira, 1sso preparado para esses diferentes
junta com a fac... in ORQUIDEA contextos, essas diferent... in

ORQUIDEA

Fonte: a autora, 2024.

A entrevistada Jasmim descreve que o professor deve sempre estar aberto as
novas perspectivas, olhando para a crianga de maneira elementar em atividades
simples, como em um brincar na areia ou quando um bichinho é localizado no
parquinho da unidade educacional:

[...] ser professora de educacéo infantil, a gente esta sempre em contato com
essa crianca interior e estd sempre aberto para novidades (Jasmim).

[...] além de estar preparado para diferentes contextos, € preciso estar
preparado para diferentes criangcas, e vocé estar ali junto com elas
(Orquidea).

Além do professor experimentar diferentes contextos e estar preparado para
receber diferentes criancas, o professor da Educacao Infantil, apesar de enfrentar

muitos desafios, tem o privilégio de ver e conviver com a crian¢a em diferentes etapas
de seu desenvolvimento:

E além desse desafio de ensinar, de conviver com eles, a gente vé o quanto
eles se desenvolvem, né, com o passar dos meses, entdo, no final do ano, a
gente vé o quanto eles crescerem também [...] (Girassol).
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Perguntei para a entrevistada que realgou a Educacgao Infantil como “loucura’

e ela assim me descreveu:

[...] a2 gente acompanha o melhor dos filhos dos outros, né? Porque os pais
perdem tudo aquilo que a gente capta no dia inteiro. Entdo, assim, essa
loucura que falei, é loucura no bom sentido. No sentido de vocé dizer, meu
Deus, é muita coisa pra fazer. Vocé tem que saber fazer tudo ao mesmo
tempo. E é planejamento. Tem hora que parece que vocé ta ‘fora da casinha”.
Entdo, assim, eu gosto muito. Gosto muito dos maiores. Queria lecionar para
0S maiores. Mas, assim, eu vejo que a educacdo infantil, ela tem um
diferencial que vocé ndo vé na escola (Adalia).

Adalia, em sua contribuicdo, destaca que gosta de ensinar para criancas
maiores, no sentido de lecionar para uma etapa educacional subsequente, entretanto
ela percebe o diferencial existente na Educagéo Infantil que néo fica aparente na
escola, o que a faz ver a Educacéao Infantilcom um olhar diferente e descrevé-la como
loucurano bom sentido, por entender que o professor precisa se desdobrar frente as
atividades desempenhadas em sua funcao.

Nas colocacfes das entrevistadas, percebe-se também que existe um avanco
em relacdo a percepcao de que a Educacao Infantilndo € sé o cuidar, como foi até
um certo periodo. Ela associa o cuidar ao educar, tornando-os indissociaveis na
Educacao Infantil.

Além disso, outro fator que representa significado para esses professores diz
respeito a valorizagdo enquanto professores dessa etapa educacional:

[...] a cada ponto que a gente vai avangando, de ter a valorizagdo de um
profissional, de ter a valorizacdo do teu trabalho, vocé sente vontade de
trabalhar e de estar ali na sala de aula (Orquidea).

Analisando a valorizacdo do trabalho docente infantil no municipio em 2021,
houve um avancosignificativo para essa carreira. A Lei Municipal de nimero 3.820 de
27 de dezembro de 2021 altera o Plano de Cargos, Carreiras e Vencimentos do
Quadro Especifico do Magistério de Araucaria, instituido pela Lei n.° 1835/2008.
Nessa nova lei, os professores anteriormente chamados de educadores infantis
passam a ser designados como “Professores da Educacédo Infantil” sendo
incorporados ao Quadro Proprio do Magistério de Araucaria (QPMA) um quadro

proprio composto por cargos de provimento efetivos de Profissionais do Magistério,
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além disso, o artigo 5 da lei n.° 1835/2008 passa a ter nova redacéo. O inciso XIX
passa a designar:
XIX- Professor de Educagédo Infantil: conjunto de atividades pedagoégicas,
didaticas, de salde, higiene e alimentacao de atendimento direto aos bebés,

criancas e/ou estudantes da educacdo basica nos CMEIls, Escolas ou
CMAEEs (ARAUCARIA, 2021).

Outro fator analisado diz respeito ao “choque de realidade” sentido pelos
professores entre aquilo aprendido no Magistério (Curso de Formacéo de Docente ao
nivel médio) e as realidades presenciadas no cotidiano de atuacédo. A entrevistada

Lirio destacou que:

[...] eu aprendi bastante mesmo, porque € uma realidade diferente do que a
gente vive, do que a gente vé no magistério. Ao acabar o magistério, vocé vé
aquilo tdo bonito, funciona tdo bonito nos estagios, e no que a gente estuda,
é tao lindo, tdo poético, e vocé vai para a sala de aula e vocé vive aquele
caos. Entdo eu acabei ficando bem engajada, no bom sentido, de aprender a
lidar com vérias situacdes (Lirio).

Existem duas realidades colocadas em confronto na realidade escolar: teoria
aprendida nos cursos de formacéao inicial versus a pratica do dia a dia da sala de aula.
N&o que uma venha a frente da outra, mas que a primeira deve ser complementar a
segunda ou vice-versa. Em uma pesquisa realizada por Kramer (2005), a autora
enaltece que:

[...] a pratica que pode levar o professora uma apropriacdo de seu fazer é
aquela capaz deir além das demandas imediatas do dia a dia para alcancar
a condicdo de praxis: pratica pensada, refletida. Quanto a teoria,
fundamentada num conhecimento que se produza nos préprios cursos de
formacgao e ndo apenas seja “aplicado” nestes, no caso da educagao inf antil

tem o desafio de trazer a crianga, como sujeito histérico-cultural, para a cena
dos processos de formagéo (Kramer, 2005, p. 152).

Considera haver auséncia da crianca como sujeito historico e cultural nas
pesquisas sobre infancia e sobre as praticas na Educacdo Infantil. Onde as
representagdes sobre a crianga séo construidas de maneira idealizada, o que de fato
néao corresponde a realidade com as quais os professores precisam lidar ao iniciarem
em sala de aula (Kramer, 2005).

Nesse sentido, a pratica que o professor realizaem sala de aulavai ao encontro
daquilo que se faz presente naquele ambiente escolar, considerando as diversas

peculiaridades e pensando na crian¢a que ali esta. O que de fato sera norteado pela
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teoria que o professor traz em sua bagagem de formacdo, mas que precisa ser
adaptada assim como a pratica, conforme se perceba as reais necessidades daquele
momento, daquele espaco. Orquidea, durante a descricdo de sua trajetéria, também

levantou essa questao, destacando que:

[...] as praticas que vocé pode ter ali ha sua carreira, juntam com a faculdade
também. Vocé amadurece muito o seu pensamento do que é uma sala de
aula. E é claro que na pratica vocé vé se é realmente o que vocé quer. Se

vocé realmente gosta. [...] entdo, eu falo que ter essa parte pratica é
excelente, mas ter a teoria também. Se juntar tudo, faz toda a diferenca
(Orquidea).

Essa autoconsciéncia, onde Orquidea expressa seu amadurecimento frente a
realidade da faculdade com a da sala de aula, vai ao encontro daqulilo que N6évoa
(1992) destaca como ultimo aspecto do processo de formacéo identitaria do professor
‘porque em ultima analise tudo se decide no processo de reflexdo que o professor
leva a cabo sobre a sua propria agdao” (Névoa, 1992, p. 16). O professor age conforme
vé a necessidade e se reinventa para suprir as demandas faltantes em um processo
de reflexdo de suas acoes.

Em geral, percebe-se que as professoras entrevistadas carregam consigo o
gosto pela profissdo que desempenham, algumas sempre trabalharam com a
educacéo, outras trocaram o rumo de seu trabalho durante a trajetéria de vida, e
outras ainda construiram o gosto pela Educacao Infantil durante a execucao da
profissdo. E que esse “gostar’ ndo é idealizar essa etapa. E ver os problemas e

também enxergar por tras, a esséncia da Educacéao Infantil.

43. DO ENSINO REMOTO AO RETORNO PRESENCIAL: DO INiCIO A
REORGANIZACAO DA PRATICA

Essa secdo secundaria apresenta dois momentos: um buscou compreender de
forma breve como foi o periodo de isolamento e atividades pedagdgicas remotas. O
outro, sendo inclusive o momento de estudo da pesquisa, descreve as consideracoes

e analises em relacdo ao retorno das atividades pedagdgicas presenciais.
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4.3.1. Memorias de umarealidade posta: o periodo de isolamento e atividades

pedagdgicas remotas

Com a suspenséo das atividades pedagdgicas presenciais nas Unidades de
Ensino de todo o pais por conta da disseminacéo do virus SARS—CoV-2 (Covid-19),
0os 6rgdos competentes correram atrds de medidas emergenciais para suprir as
necessidades do periodo. O Ministério da Educacéo publicou a Portaria MEC n.° 343,
de 17 de marco de 2020, que dispds sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de pandemia do Novo Coronavirus
- COVID-19. No Estado do Paran4, o Decreto Estadual n.°4.258, de 16 de marco de
2020, dispbs sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de salude publica
de importancia internacional decorrente do Coronavirus — COVID-19.

No municipio de Araucaria—PR, dentre as medidas adotadas, o Decreto
Municipal n.° 34.357 de 18 de marco de 2020, dispés sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional
decorrente da infeccdo humana pelo novo corona virus SARS-CoV-2 (Covid-19),
dentre elas, a medida que tornou facultativa as atividades a partir do dia 18 de margo
do ano de 2020 e suspensas as atividades pedagdgicas presenciais a partir de 23 de
margo do ano de 2020 por tempo indeterminado.

No final do més de abril do ano de 2020, na perspectiva de encontrar meios de
oferecer educacdo, mesmo que de maneira restrita, o Conselho Municipal de
Educacao (CME) de Araucaria seguiu o parecer CNE/CP n.° 5/2020 que dispunha
sobre a reorganizacdo do calendario escolar e da possibilidade de cémputo de
atividades nédo presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da Pandemiada COVID-19. O municipioinstituiu a resolu¢éo do Conselho
Municipal de Educacdo (CME) de Araucéria n.° 01/2020 de 22 de abril de 2020,
colocando em regime especial a reorganizacdo e cumprimento do calendario escolar,

onde considera no artigo 5°:

Art. 5° - As Unidades Educacionais publicas e privadas que ofertam a
Educagéao Infantil acompanhardo a regulamentagdo do Conselho Nacional
de Educagao, porém de acordo com os objetivos e finalidades dessa etapa,
sem antecipar a escolarizagdo, em atividades que respeitem o
desenvolvimento integral e priorizem a interagao, o raciocinio, a fantasia e o
desenvolvimento da imaginagdo (ARAUCARIA, 2020).
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As unidadeseducacionais do municipio se organizaraminternamente conforme
as orientacdes do Conselho Municipal de Educacgéao (CME) e da Secretaria Municipal
de Educacado (SMED), por meio das Resolucbes CME n.° 01/2020 e 04/2020 e os
Pareceres n.° 03/2020 e 15/2020 e ainda das Instru¢gdes Normativas SMED n°
07/2020, que em seu artigo 15 destacou a importancia das acdes remotas com
objetivo de manter vinculos entre criancas, familiares e Unidades Educacionais.

Nesse sentido, as unidades se organizaram conforme as necessidades
exigidas, enviando atividades via aplicatvo de WhatsApp, realizando
videoschamadas. Para aqueles que nado tinham acesso a rede de internet, as
atividades eram repassadas por meio da disponibilizacdo de cadernos impressos a
serem retirados nas Unidades Educacionais, com pré-agendamento e tomando as
medidas de distanciamento necessarias ao periodo.

Sobre as memorias desse periodo, as entrevistadas destacaram o0 uso de
tecnologias utilizadas na época e aplicativos via internet como a forma mais utilizada
para comunicagdo com as familias. Caléndularelembrou que, em certas propostas de
atividades, gravava videos como forma de tutoriais para auxiliar as familias sobre
como poderiam estar desenvolvendo a atividade com a crianga em casa.

Vale enaltecer que, para Kenski (2008), as tecnologias “[...] sdo tdo antigas
quantoa espécie humana” (Kenski, 2008, p. 15). Logo, podemos considerartanto uma
caneta como um smarthphone de ultimageracdo como tecnologias. O que muda entre
ambos é o fator tempo, visto que se percebe ao longo dos anos que ha uma evolucdo
da sociedade e das transformacdes destas tecnologias em diferentes épocas (Kenski,
2008). Nesse sentido, as tecnologias acompanham cada época e “[...] transformaram
radicalmente as suas formas de organizacao social, a comunicac¢ao, a cultura e a
propria aprendizagem” (Kenski, 2003, p. 02), se fazendo importantes no processo de
ensino aprendizagem desde que usadas como meio para se alcancar algo e ndo a
finalidade de algo ou alguma coisa.

Durante o periodo de isolamento, atividades pedagdgicas remotas e
necessidade da época, as tecnologias um reflgio para o periodo. Nas contribuicdes
de Batista Martins et al. (2020), perceberam alteragdes e um avanc¢o continuo na

forma e utilizacédo dos processos, como, por exemplo:

[...] antes da pandemia o uso de smartphones foi visto com maus olhos,
porgue era associado a um atrapalho no momento de aprendizagem, agora
foi exatamente ele que, em alguns casos, trouxe a proximidade necessaria.
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Foi preciso uma resignificagdo do perturbador em auxiliador (Batista Martins
et al., 2020, p. 13).

Entretanto, a0 mesmo tempo em que se tornaram uma saida, também se
tornaram umdesafio. A entrevistada Onze Horas destacou ndo somente os problemas
de acesso a internet, o desconhecimento com as ferramentas digitais e a exclusao
digital a qual muitas familias ainda vivenciavam, como também os vividos por ela
enquanto profissional docente.

Kenski (2008) vem descrever sobre os desafios que surgem enquanto as
tecnologias avancam ,destacando que “esse é também o duplo desafio da educacéo:
adaptar-se aos avancosdas tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio
e apropriacdo critica desses novos meios” (Kenski, 2008, p.18). Na mesma direcao, a
entrevistada Lirio destacou que a falta de compreenséo do uso de certas ferramentas
digitais, fez com que muitos profissionais se sentissem incapazes frente a prépria
profisséo.

A pandemia possibilitou pensar e analisar a incorporacdo e utilizagcdo das
tecnologiasdigitaisnaeducacao. E aquiloque a entrevistada Lirio considerou também

foi fator de destaque para Batista Martins et al. (2020) ao dizer que

[...] muitos professores ndo tém conseguido acompanhar ou ndo se sentem
muito a vontade para trabalhar com essas tecnologias principalmente nesse
momento em que tiveram que trazer a sala de aula para dentro de casa os
desafios foram inimeros, incorporar tecnologias e se perceber como um
professor que ndo pode ser descolado da cibercultura (Batista Martins et al.,
2020, p. 13).

O quelevaa pensarque, apesar das tecnologias na sociedade atual, onde “...]
normalmente vém a cabeca as tecnologias digitais (computador, celular, tablet,
smartphone, smart TV)” (Batista Martins et al., 2020, p. 12), e entender que antes do
periodo de isolamento social e atividades pedagdgicas remotas ja existiam diferentes
tecnologias e ferramentas digitais, uma analise critica € sinalizada em relacdo ao
motivo que de certa forma ocultavam o uso de tais ferramentas por parte dos
docentes. E, ao analisaras contribuicbes das entrevistas, parece que 0s professores
entendiam que havia diferentes TDICs, mas que nao faziam parte do uso cotidiano no
ambiente pedagdgico e entdo ndo era de interesse a sua utilizacao, até a Pandemia
chegar.

Para Rosa, em contrapartida, as outras entrevistadas, foi na dificuldade, na
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necessidade do uso das TDICs que enxergaram uma possibilidade de aprender mais
frente aquilo que nao era de seu dominio, fazendo refletir sobre a necessidade de

estar sempre caminhando conforme as mudancas aconteciam:

[...] eu tive que aprender a lidar com as tecnologias, aprender a fazer grupo,
aprender a baixar aplicativo, aprender a fazer as coisas pela internet. Entéo
eu ja vique nao da para a gente ficar estacionado, que a gente tem que estar
sempre evoluindo (Rosa).

A palavra que ficou aparente e destacada para a entrevistada Rosa foi
“aprender”. Parece que ela utilizou esse verbo na visivel necessidade que enfrentou
durante o periodo, tendo em vista correr atrds da demanda posta. Descreveu também
sobre a necessidade, enquanto professora, de estar sempre progredindo em relacao
ao momento e as necessidades do tempo e dos estudantes/criancas.

Além das tecnologias, a falta da presenca das familias foi fator sentido pelas
entrevistadas. Em relacdo a devolutiva das propostas de atividades pedagdgicas,
Onze Horas destaca que ndotinhacomo acompanharrealmente se a proposta chegou
até a crianca ou se aquele retorno que vinha era somente para contabilizar a

frequéncia diaria da crianca, destacou que:

[...] elas tinham dificuldade para mandar as tarefinhas que a gente mandava
para casa, e 0 que a gente percebia é que muitas tarefinhas ndo era a criangca
gue realizava, e sim o pai, que tirava foto e mandava para a gente (Onze
Horas).

Durante o periodo de atividades pedagdgicas remotas, nao se pode atribuir as
familias a culpa pelo pouco comprometimento no retorno das atividades e na
participacdo escolar. Um dos motivos € que, no contexto inesperado, 0s integrantes
da familia das criangas, assumiram papéis no processo das aprendizagens infantis
por meio das orientagcdes dos docentes, o que leva a reflexdo das “[...] questdes
acerca do despreparo académico das familias para exercerem func¢des especificasda
docéncia,mesmo que as acdes sejam respaldadas nas orientacdes dos profissionais”
(Kusunoki; Conceicgédo, 2021, p. 27). Girassol, em sua consideracéo, ressaltou que:

[...] eradificil, porque as vezes os pais também n&o tinham disponibilidade de
fazer a atividade com a crianca e a gente também tinha que entender o que
a familia tava passando naquele momento. Entdo nés sempre estavamos ali
prontas pra auxiliar a familia, além de ajudar eles a desenvolver a atividade,
verificar o desenvolvimento da crianca, mas também a gente tava la pra
ajudar a familia em qualquer dificuldade que eles tivessem [...] (Girassol).
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Orquidea aindafrisou que nesse periodo o contato maior era feito com a familia
se comparado as criancas e que era preciso conquistar essas familias para chegar
até essas criancas. Com isso, os professores montavam textos mensais informativos
em arquivos que eram disponibilizados em formato Portable Document Format (PDF)
digital ou impressos para quem assim tivesse interesse, sobre curiosidades e dicas
de como, por exemplo, realizar um bom desfralde da crianca, como auxiliara crianga
a sentar corretamente ou como encontrar alternativas para barrar o uso exacerbado
da tela digital.

O ambiente de Educacao Infantil se constitui como um espaco unico. Aqui ndo
desconsidero a necessidade emergencial do periodo vivenciado pela SARS-CoV-2,
onde as criancgas, aqui especificamente tratadas, da Educacéo Infantil, necessitaram
permanecer em suas residéncias com toda uma reorganizacao por parte de ambos 0s
lados, familia versus professores.

Dentre os fatores com maiores desafios, as entrevistadas enalteceram as
questdes relacionadas a participacdo ou ndo da familia e a utilizacéo de ferramentas
de suporte digitais por ambos os lados: professores versus familias.

Dentre as possibilidades, os professores buscaram alternativas, mesmo que
imersos em algo totalmente novo para si (atividades pedagdgicas remotas para a El),
almejando alcancar as criancas e manter-se préximo das familias. Claro, nesse
percurso, angustias quanto as devolutivas das familias também foram perceptiveis,
mas o professor se manteve a frente de criar alternativas para tentar driblar esses
desafios. Entretanto, ressalta-se que, em formato remoto, lacunas em relagdo a
elementos imprencidiveis para a formacdo humana em relacdo a aprendizagem e
desenvolvimento foram percebidas e refletidasno retorno das atividades pedagodgicas
presenciais. No subitem seguinte sera discorrido sobre esse momento e sobre o que

o professor viu, sentiu e experimentou ao vivenciar esse retorno.

4.3.2. Dos olhares e sabores do retorno presencial

Comeco por clarificar que o retorno presencial néo foi perceptivel somente por
olhares diferentes, mas sabores também. Sabores no sentido de experimentar algo
diferente, novo, algo que ainda ndo era do conhecimento de ninguém do campo

educacional. Nesse sentido, busco caracterizar os tracos distintos existentes nesse
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periodo, nos gostos e desgostos, nos desafios e/ou facilidades, nas solucdes e/ou
probleméticas.

Pelo Decreto Municipal n.° 35.818, de 1 de abril de 2021, as aulas presenciais
na Rede Publica Municipal da cidade de Araucéria continuaram suspensas até 31 de
julno de 2021. Apds esse periodo, os Centros Municipais de Educacdo Infantil
retornaram de maneira escalonada e com revezamento das criangas/estudantes, isso
gquando autorizado pelas autoridades competentes e desde que com condi¢cdes
sanitarias adequadas nos espacos, conforme Protocolo de Retorno com as medidas
cabiveis.

Os Ministérios da Educacéo e Saude estabeleceram protocolos para retorno
seguro as atividades pedagogicas presenciais, com medidas sanitarias como a
higiene das maos, distanciamento entre mesas e cadeiras, uso de mascaras e
capacitacdo dos profissionais, manutencao de ambientes ventilados, escalonamento
no horério de entrada e saida dos estudantes e entre os intervalos das turmas,
medicdo de temperatura das criangas e profissionais ao chegarem no ambiente
escolar, evitando ao maximo o compartilhamento de materiais.

Entretanto, mesmo com as propostas das medidas sanitarias, o fator
inseguranca permeou a realidade de professores, familias e das criancas. Havia
familias que se viam divididas entre o enviar para a unidade educacional ou trabalhar

para sustentar as familias, como opinam as entrevistadas:

Tinha alguns pais que tinham receio de enviar para a escola, porém tinha
outros pais que tinha necessidade de enviar (Jasmim).

Tinha a questao dos pais que precisavam trabalhar, e nédo tinha mais ninguém
da familia que conseguisse ficar com a crian¢a, entdo eles mandavam para o
CMEI, mas bem receosos se ia ocorrer distanciamento das criancas, se a
gente ia cuidar. [...] Teve pais que optaram por ndo enviar, e dai eles
explicavam que tinham medo ou tinha algum familiar préximo idoso em
casa.Também teve o caso de professoras que pegaram o Covid e tiveram
gque se afastar das atividades. Entdo assim, a gente trabalhava, mas
trabalhava com medo, até tudo voltar ao normal. (Onze Horas).

Onde fica aparente que, apesar de toda insegurancga envoltacom o momento
histérico da Covid-19, as familias muitas vezes precisavam fazer escolhas enviando
suas criangas para a unidade educacional para poder trabalhar. Do outro lado, os
professores também tinham essa inseguranca, no sentido de como lidariam com as

criancgas, promovendo o distanciamento. Além disso, a sensagéo dos professores era
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do “como” promover isso para uma fase que necessitavatanto do contato com o outro.

Em relacdo a utilizacdo de méascaras, Onze Horas destacou que:

[...] a maioria das criangas nao ficava. A gente orientava, como eram
realizadas as trocas, mas assim, eles tiravam as mascaras, as vezes eles
trocavam, e numa sala com 14, 12 criangas, com duas professoras, a gente
ndo conseguia dar conta de todo mundo de mascara, de todo mundo com
distanciamento social para comer, entdo foi bem dificil, pela inseguranca
nossa, de como a gente ia trabalhar nesse retorno [...] (Onze Horas).

Complementada por Orquidea ao dizer que o medo:

[...] dominava todos de uma maneira gigantesca.[...] Era tudo muito
controlado. Ent&@o, era como se a crianca estivesse dentro de uma caixa. E
vocé tivesse que cuidar ali pra ndo acontecer nada com aquela crianga. E a
gente sentia, ndo é isso (Orquidea).

Nesse sentido, ficou evidente a preocupacao da figurado professor frente as
necessidades que o periodo pedia, mas também a fragilidade do trabalho docente, ao
descrever sobre a dificuldade, por exemplo, em acompanhar de forma satisfatéria a
utilizacdo de mascaras, por parte das criancas.

Seguindo a mesma linhade analise, o fator criancas da pandemia aparece
dentro desse retorno presencial. No documento orientador para a Educacéo Basica
(BNCC), na parte destinada a Educacdo Infantil, existem seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento da criancga, a citar: brincar, conviver, participar,
explorar, expressar e conhecer-se, e quando a crianca chega ao ambiente escolar
“traz consigo uma experiéncia de relacionamentos familiares e de modos de vida.
Quando ingressam na unidade educacional, eles terdo de aprender duas novidades:
relacionar-se com adultos e criancasdesconhecidos e aprendera convivercom muitas
outras criancas, isto €, numa vida caracterizada pela coletividade” (Barbosa; Fochi,
2015, p. 64).

Entende-se aqui as interacdes e as brincadeiras e interagcbes como 0s
principais eixos da pratica pedagogica na Educacao Infantil. Desde o nascimento, as
criancgas interagem com as pessoas no meio em que convivem, estando o tempo todo
promovendo trocas de experiéncias. E essas interagdes possibilitam mediar o
desenvolvimento (Oliveira, 2011).

Durante o periodo de isolamento e atividades pedagdgicas remotas, esses
eixos estruturantes e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento ficaram

limitados ao periodo atipico e a realidade necessaria. Segundo Sommerhalder, Potte
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La Rocca (2022, p. 6), houve um desmoronamento das “necessarias interagdes, o
direito as brincadeiras entre pares e o envolver-se em rela¢gdes sociais com outros
adultos nao familiares em coletivos sociais como nainstituicdo de educacao infantil”.

Na mesma perspectiva, Kusunokie Concei¢cao (2021) expdem que, em tempos
de pandemia, de fato a presenca fisica foi ameacadora a vida, se fazendo necessario
as criangas permanecerem em suas residéncias, com processos que reorganizaram
a atividade educativa. “Entretanto, ponderamos sobre as limitagdes presentes nessa
reorganizacao” (Kusunoki; Conceigao, 2021, p. 39).

Os reflexos e desafios dessas limitacdes foram perceptiveis no retorno das
atividades pedagodgicas presenciais pelas entrevistadas. Situa¢fes dificultosas em
relacdo a convivéncia e as interacdes oportunizadas nesses momentos, apareceram

em algumas entrevistas, dentre elas de Adalia, ao considerar que:

[...] eu acredito que... Primeiro, interagir j4 era algo que ndo ia ter. Porque
essa interacdo, ela caiu. Ficava s6 no meio familiar. O restante, com relacao
a educacdo infantil, eu acho que caiu a qualidade [...] (Adalia).

A familia é o primeiro meio social de interagdo com a criancga. Oliveira (2011, p.
142) destaca que “a familia organiza o cotidiano da crianca de acordo com a maneira
como seus membros adultos entendemas possibilidades de desenvolvimentoqueela
dispbe e as expectativas por eles formuladas”. E quando essas criancas sado inseridas
no ambiente pedagdgico infantil, abre-se possibilidade para novos vinculos,
interagindo e convivendo com outras pessoas. Tanto que, nas palavras da

entrevistada Jasmim, a Educacéo Infantil € lugar primordial para as interacdes e sua

auséncia no periodo de atividades pedagdgicas remotas fez falta:

Principalmente a interacdo, né? Porque educacdo infantil é interacdo, é
social. A crianca aprende no meio da crianca, no meio da brincadeira e
precisa desse contato. E, infelizmente, nesse periodo pandémico néo tivemos
isso. Entdo, acho que nao foi muito proveitoso (Jasmim).

As interacdes entre as criangas e seu grupo sdo preponderantes, visto que

possibilitam manifestar seus conhecimentos prévios e, a0 mesmo tempo, construire

compatrtilhar novos conhecimentos. Conforme Ribeiro (2021):

Quando uma crianga encontra outra, passa por momentos de observacgao,
eleicBes Unicas, trocas através de diferentes linguagens — corporal, verbal
etc., sedimentando, assim, suas escolhas em seus pares, que, por sua vez,
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Ihe auxiliardo na constituicdo da sua personalidade, seguranca e autonomia
[...] (Ribeiro, 2021, p. 164).

Para Oliveira (2011, p. 146), “as interagbes que as criancas estabelecem entre
si, de cooperacgao, confrontagéo, busca de consenso, favorecem a manifestacao de
saberes, ja adquiridos e a construgdo de um conhecimento partiihado”. Essas
interagbes e momentos de convivéncias no ambiente pedagodgico infantil foram
percebidas no retorno das atividades presenciais com certas lacunas, dentre elas,

conforme destaca a entrevistada Lirio:

[...] a gente percebeu muito mais medo das criangcas também. E um
afastamento, eu acho que pelo tempo que a gente viveu a pandemia, né, de
nado fique tdo perto, ndo converse tdo perto do seu colega, ndo encoste [..]
(Lirio).

De certa maneira, as interacdes durante o periodo remoto foram
comprometidas pela necessidade imposta e necessaria do contexto historico
vivenciado. No retorno presencial, perceberam-se essas lacunas, no sentido de que
ndo foram acessiveis em sua totalidade no periodo remoto, ou seja, essas faltas,
brechas foram sentidas pelas criancas e percebidas pelos professores no ambiente
pedagogico do retorno. Essas lacunas de aprendizagem e desenvolvimento também
foram percebidas na forma de expressao das criancas.

Quando destaco o expressar-se, fatores como o medo das criancgas, o choro
e as imprecisfes na oralidade, a motricidade do corpo e a coordenacdo motora

aparecem nas falas de diferentes participantes:

[...] o retorno as criancas vinham inseguras, elas choravam bastante, porque
elas passaram um longo periodo com a familia [...] (Onze Horas).

[...] buscavam mais a mée, dai tinha mais o choro, a crianca se expressa
através do choro, muitas criancas ndo falavam, muitas criancas também
guando retornaram nao falavam, entdo elas foram aprendendo a falar aqui no
CMEI, por conta do social que nao teve [...] (Jasmim).

Alguns mais arredios, né? E...Inclusive, eu tinha uma aluninha que, para vocé
arrancar uma palavra dela, quando foi mais para o final do ano, foi que eu
consegui (Adalia).

As criancas, mesmo que ainda ndao dominem a linguagem como um sistema
simbdlico, fazem o uso de manifesta¢cdes verbais como o choro e o riso como forma
de comunicacao. Para Vygotsky (1987), pode ser uma forma de expressdo emocional

importante para o desenvolvimentoda crianca, pois € a primeira linguagemdos bebés



83

para se comunicar com o mundo, ou ainda, de expressao cognitiva, onde a crianca
busca compreender e lidar com as emoc¢des e/ou experiéncias.

Nesse sentido, o professor, noretorno das atividades pedagogicas presenciais,
se deparou com diferentes situacbes que apresentavam o choro, onde precisou
encontrar maneiras de acolher esses sentimentos expressos no choro das criancas,
buscando ajudé-las a desenvolver a capacidade de expressar-se e de compreender
suas emocoes.

Além disso, também foram perceptiveis fatores em relacdo a oralidade das
criancas. As entrevistadas destacaram dificuldade para compreendé-los e Adalia
aindadestacou que o uso exagerado de aparelhoseletronicos pode ser a causa dessa
dificuldade, ao entender que, ao invés da oralidade ser estimulada, enquanto em
periodo de isolamento e atividades pedagodgicas remotas, as criancas passaram boa

parte do tempo em frente a esses eletrbnicos:

[...] dai vocé percebe a oralidade, adificuldade na oralidade. Porque no CMEI,
a gente trabalha com mdusica, a gente trabalha com os trava-linguas [...] E
dai, em casa, eles ficavam muito, eu acredito televisdo, no celular né? E
percebe-se isso na sala de aula, porque eu podia ligar uma televisdo, um
celular, que... Ficava todo mundo ligado. E vocé percebia isso, que muitas
criangas estavam com dificuldade na oralidade [...] (Adalia).

A linguagem, em especial a fala, conforme Koerich (2012), atua como
instrumento mediador para a construcdo de aprendizagens. Durante as atividades
pedagodgicas remotas, segundo as entrevistas, houve um maior envolvimento das
criancas com ferramentas digitais, aparentando haver um estimulo menor em relagao

a oralidade e que foram refletidos no retorno das atividades presenciais, conforme

destaca Girassol:

O maior desafio foi encontrar essas criangas com essas dificuldades,
dificuldade na fala, que eu n&o conseguia entender o que eles pediam, o que
eles falavam [...] entdo o ano do retorno foi bem dificil, porque parece que deu
um salto do que eu tinha antes para o que eu tive depois da pandemia, foi
totalmente diferente, parecia que era outra coisa (Girassol).

O que ficou perceptivel na fala das entrevistadas foi 0 uso da terminologia
“dificuldade”. Cabe aqui descrever que talvez ha uma expresséo errbnea por parte das

entrevistadas ao tratar como dificuldade, visto que as dificuldades apresentam-se

como uma condi¢cao que interfere na capacidade de aprendizagem e o que se quis
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explanarforam as lacunasde aprendizageme desenvolvimento deixadas pelo periodo
de atividades pedagogicas remotas, nesse caso atribuido a oralidade.

Para se falar em oralidade, antes € necessario compreender que a linguagem
desempenha importante papel na percepc¢éo, pois a crianga comeca a perceber o
mundo utilizando, além dos olhos, a fala, que por ventura se torna parte essencial do
seu desenvolvimento cognitivo. De inicio, 0 pensamento e linguagem ocorrem de
maneiras independentes: a linguagemnéo é racional e o pensamento néo € verbal,
mas h& um momento em que 0 pensamento e a linguagem se encontram: o
pensamento comeca a se tornar verbal e a linguagem racional (Palangana, 2015).

Segundo Rosenau (2012), o desenvolvimento da linguagem acontece quando
a crianca, em meio a um grupo cultural, relaciona-se através do intercambio social
(comunicacao). Nesse sentido, o periodo de isolamento social e atividades
pedagdgicas remotas limitou as possibilidades para que essa oralidade pudesse ser
desenvolvida.Nao que naofosse possibilitado dentrodo seiofamiliar, mas foireduzido
pois impossibilitou o estabelecimento de novas relagbes com outras pessoas e
ambientes (unidade educacional), visto que a crianca vai construindo conhecimento
por meio das relagbes estabelecidas com o mundo, atrelando aspectos da realidade,
interagindo com o outro e modificando dessa maneira a sua forma de agir, pensar e
sentir.

Segundo Ribeiro (2021, p. 164), “Em épocas de confinamentos das infancias e
limitacOes de acessos a espacos adequados e contatos com a natureza, a instituicdo
de Educacéo Infantil passa a ser esse reduto de infancias possiveis”. No retorno, Lirio

percebe algumas lacunas ao considerar a expressao corporal:

[...] muita dificuldade motora, porque a gente observa que ha muita crianca
gue ficava ali, as vezes s6 no celular, ou s6 assistindo um desenho. Entéao,
em algumas atividades que a gente tentava fazer de motricidade, vocé notava
gue essa crianga ndo tinha [...] (Lirio).

As criancas durante o periodo de isolamento e atividades pedagdgicas remotas
ficaram restritas a espacos diferenciados, limitadas ao espaco domiciliar. Outra saida
apontada por Lirio e adotada pelas familias foi a utilizacdo de ferramentas digitais:
smarphones, tablets e televisdo para suprir o tempo em que as criangas ficavam em
casa. Nesse sentido, o retorno ampliou as possibilidades de espacos diferenciados e
uso de materiais para além das telas digitais, o que, de certa maneira, ocasionou um

choque com a realidade presente as criancas até entao.



85

Durante as atividades pedagodgicas remotas, Oliveira et al. (2023) descreveram
gue, apesar das tentativas do professor em realizar propostas que tentassem realizar
as interlocucbes pautadas nas interacdes e brincadeiras, os resultados foram
insatisfatorios, pois os professores compreenderam que a educacéo infantil depende
das experiéncias vividas por meio do corpo e também do contato com o outro.

Com isso, partindo do brincar como eixo indispensavel a Educacéo Infantil, as
participantes das entrevistas destacaram que o retorno presencial foi permeado por

brincadeiras individualizadas e dificuldade em dividir brinquedos:

E o que veio de casa, né, desses cuidados que a gente tinha, acabou
refletindo nas criancas, assim. A gente viu umas criangas bem receosas de
ter contato fisico com seu colega, de ficar perto, de querer brincar. Porque a
crianca, geralmente, ela vé o outro e ela ja chama, vamos pra |4, vamos
brincar. E ndo tinha isso, tinha as brincadeiras mais individualizadas (Lirio).

A educacdo infantil, primeira etapa da Educacao Basica, passou por diversas
transformacdes ao longo do tempo e atualmente traz como eixos estruturantes as
interacoes e as brincadeiras. Kishimoto (2023) considera que hoje essa etapa
educacional estd permeada de concepcdes psicologicas e pedagodgicas que
entendem o papel das brincadeiras e dos brinquedos para a Educacao Infantil “como
fator que contribui para o desenvolvimento e para a constru¢do do conhecimento
infantil” (Kishimoto, 2023, p. 23).

Tangenciando as brincadeiras, as interacfes aparecem como possibilidade
intrinseca. Oliveira (1998), ja descrevia que nos momentos de brincadeiras era
possivel acompanhar as interacdes que as criancas estabeleciam entre si. Nesse
sentido, o retorno presencial foi marcado por lacunasrelacionadas as formas como
estas brincadeiras se desenharam.

Ainda lancam um olhar (como ja mencionado), para como as criancas

tornaram-se reféns das ferramentas digitais e aparelhos tecnolégicos:

[...] era mais individualizada, parece que elas se tornaram refém da
ferramenta do celular, porque tinha crianga que tinha até um celular na bolsa
que os pais deixavam. Tinha mae, as vezes, que a crianca tava agitada e
perguntava, ah, quer que eu deixe o celular aqui no CMEI, né? Entdo, parece
que eles ficaram bastante refém disso durante a pandemia. E rede social, é
celular, é muita na televisdo, porque as vezes os pais, durante o dia sem ir
trabalhar, n&o tinham com quem deixar a crianga, as vezes deixavam com 0s
avos que pareciam ficar mais em fungdo de outras coisas, e 0 brincar néo
estava tdo presente, né? Porque eles ndo sabiam brincar em grupo, porque
ndo tinha essa convivéncia, né? (Girassol).
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Em concordancia com Girassol, Orquidea sentiu com maior intensidade, a
dificuldade da crianca em realizar a divisédo de brinquedos com os colegas durante
momentos de brincadeiras e que as brincadeiras individualizadas (comuns em

algumas idades da infancia) estavam bem mais acentuadas que o normal:

Eu percebi a questdo, assim, da divisdo de brinquedos, principalmente. As
criangas, elas... Até hoje, muitas criangas brincam de forma isolada. Quando
vai dividir um objeto, um brinquedo, tem um conflito. Entdo, antes da
pandemia, vocé ja via isso. Mas era menos. No pés-pandemia, a gente
comegou a observar mais [...] (Orquidea).

O que se percebe nas falas das entrevistas volta-se para as questdes dos
conflitos existentes na divisdo por brinquedos em maior escala no retorno presencial.
Nas consideracbes de Koerich (2012), as brincadeiras possibilitam lidar com
diferentes situacoes de frustragdes, trocas de experiéncias, resolucdo de problemas,
etc. Os conflitos se fazem presentes nas brincadeiras das criancas de diferentes
maneiras: disputa por um brinquedo, espaco, etc. E esses momentos devem ser
percebidos como potenciais para que as criangas exercam um comportamento
autdbnomo. Cabe ao professor orientar essas situagcdes para que as criangas
desenvolvam esses potenciais por meio da conversa e entendimento (Koerich, 2012).

O explorar engloba, entre outros elementos, os movimentos, gestos, sons,
formas, transformacdes, histérias, a exploracdo de espacos do ambiente escolar e
também fora dela, os elementos da natureza e entre tantas outras possibilidades.
Nesse sentido, mesmo em um retorno permeado de outras dificuldades, este explorar
diferentes espacos e objetos permaneceu presente. O que ficou aparente foi 0 medo

de ficar com outras pessoas:

[...] com relagéo aos espacos, eles exploravam, néo ficaram com medo de
ficar em tal lugar, o que eles tinham mais medo é de ficar perto um do outro.
(Rosa).

Muito se deu pelaforma como as familias lidaram com as medidas sanitarias e
de isolamento social, onde as vivéncias das criangas nesse periodo refletiram na
forma em que elas voltaram para a unidade educacional. Rosatraz uma contribuicéo
importante ao descrever que o medo néo era do lugar, mas de estar perto do outro.
Se pararmos para pensar, as criancas passaram boa parte de sua vida (a depender

da idade da educacéao infantil),imersos em um ambiente com as mesmas pessoas,
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onde boa parte de suas necessidades eram atendidas, muitas vezes de maneira
harmoniosa, sem a presenca de outras criangas que nédo fossem as do seio familiar.

Houve um embaraco no retorno ao se trabalhar as relacdes das criancas com
0 outro, onde o professor precisou pensar em estratégias diferenciadas capazes de
resgatar, retomar essas relacdes (essas iniciativas serdo pautas de discussdo na
proxima subsecdo). Em contrapartida, Rosa destaca que o espaco era explorado
pelas criancas. A curiosidade das criancas pode ter sido fator chave nessa busca por
explorar os espacgos.

Para Vygotsky (1998), elas, as criancas, sdo naturalmente curiosas e
apresentam umimpulso por explorar e aprender sobre o mundo ao redor. O professor,
nesse entendimento, precisou “desenhar” um ambiente estimulante que levasse as
criancgas a explorar, a encorajar essa curiosidade.

Um dos principais aspectos do participar na Educacao Infantil € a promocé&o
do protagonismo infantil, ou seja, garantirque as criangastenhamvoz e sejam ouvidas
em suas decisoes, escolhas e a¢des dentro da unidade educacional. No retorno das
atividades pedagogicas remotas, ao desenvolver atividades destinadas a esse fim, as

participantes ressaltaram que as criancgas:

[...] as vezes até ndo tinham tanta coordenagdo com 0O seu corpo, ndo era
acostumada a fazer a sua higiene, a guardar os seus pertences, porque
ficando em casa tinham mais auxilio da familia, de um v, de alguém que tava
cuidando, entdo acabavam fazendo pelas criangas [...] (Girassol).

As entrevistadas perceberam que muitas criancas do retorno néo tinham o
habito de participar de suas atividades pessoais de higiene, de cuidar dos pertences,
pois enquanto em ensino remoto havia alguém que fazia por elas. No retorno
presencial,os professores precisaram pensar em estratégias para auxiliaras criancas
no desenvolvimento de sua autonomia.

Corroborando com isso, as professoras entrevistadas se colocam como
mediadoras desse processo de buscapela autonomia. Partindo da premissa proposta
por Vygotsky (1998) que descreve como Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) as
acles que as criancas realizam sem a ajuda do outro e na Zona de Desenvolvimento
Potencial (ZDP) as acfes que a crianc¢a realiza com a ajuda do outro, e que, depois
de internalizadas, poderao realizar sozinha, alcangando novas ZDRs. Essa ajuda do
outro € a mediacdo das professoras que se fazem atentas aquilo que as criancas

conseguem fazer sozinhas ou precisam de auxilio. As estratégias e iniciativas que o
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professor utilizou fizeram parte da Zona de Desenvolvimento Proximal, que € a
distancia entre a Zona de Desenvolvimento Potencial (ZDP) e a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR), ou seja, a “ponte” que oportunizafazer atransicao entre
ambas.

Durante a fase de isolamento social, as criangas tinham nos ambientes
familiares uma relacdo de atencéo voltada para si, onde estavam acostumadas a
receber retornos da familia ou de outra pessoa que ali estivesse para atendé-las.
Quando se deparam com o ambiente pedagdgico infantil, um espaco da coletividade,
sdo encontradas limitacdes quanto a saber esperar suavez, a saber esperar a fala do
colega, a compreender sobre si mesmo, sobre 0s outros e sobre as relacdes sociais
gue sdo estabelecidas com o grupo e que se relacionam diretamente com o campo
de experiéncia da BNCC: “o eu, o outro e nés”.

Sobre os campos de experiéncias, Fochi (2015) destaca que eles abrigam o
comportamento ludico, ou seja, possibilitam organizar contextos para favorecer
acesso a informagdes ampliadas. Um exemplo seria a utilizacdo de materiais nao
estruturados atrelados ao uso de pequenos brinquedos. As invencdes das criancas
perpassam desde a invencéo de cidades, narrativas e organizagdes sociais que estas
percebem até o experimentar papéis que sdo desejados e percebidos por essas
criangas, durante esses momentos (Fochi, 2015).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o conhecer-se refere-se ao
reconhecimento de si mesmo, ao desenvolvimento daautoconsciéncia, da autoestima
e autoconhecimento dos estudantes. Sendo estes aspectos fundamentais do
desenvolvimento humano e da formacéo integral dos individuos, o que inclui o
reconhecimento das emocdes, dos gostos, do pensamento, das suas habilidades,
limitagbes da sua identidade pessoal e entre outros. No retorno das atividades
pedagodgicas presenciais, segundo as contribuicdes das entrevistadas, se percebia
criangas que ingressavam no ambiente da unidade educacional munidas daquilo que
vivenciavam em suas casas, em suas realidades. Segundo a entrevista de Lirio:

Eles ndo tinham essa visdo da figura do professor. Entdo eu acho que as
criangas pensavam: ‘como assim se eu t6 na minha casa, eu posso fazer
tudo, eu chego aqui e tem uma mulher dizendo que eu ndo posso, que eu

tenho que sentar e fazer tal coisa em tal horario. Entdo, essa questdo do
limite, do comportamento foi bem dificil (Lirio).
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O queficou aparente nacolocacao destacada por Lirio foia questadodos “limites
e comportamentos”, 0 que remete a uma consideracdo de perspectiva
comportamentalista onde se concentra a capacidade de estimular ou reprimir
comportamentos tanto desejaveis quantoindesejaveis (Nogueira; Leal, 2015), ficando
perceptivel que ainda existe no campo de formacdo docente uma consideracao
voltada a perspectiva comportamentalista.

Mas o que de fato precisa ser ressaltado € que o professor até entdo ndo fazia
parte da realidade fisica das criancas e, no retorno presencial, comecaram a
frequentar um espaco diferente do que estavam acostumadas, atreladas a uma nova
rotina, com regras e combinados estabelecidos no novo espaco e que causavam
estranheza nas criancas. E o professor precisou encontrar caminhos para que a
crianca se “encontrasse” no novo espaco, na nova realidade.

Além desse conhecimento de si, 0 conhecimento sobre os gostos em relacdo a
alimentacdo também foram sentidos. Sabe-se que “este momento atende as
necessidadesbiolégicasdas criancas, porém ndodeve ser tratado como um apéndice
a proposta da escola” (Rosenau, 2012, p. 121). Com as criancas seguindo cada qual
o fluxo de alimentacdo diario na casa de seus familiares, para aquelas que
frequentavam o CMEI anteriormente as atividades pedagdgicas remotas, foi perdida
a rotina de alimentacé@o e de sono. Além disso, Lirio destaca quanto as escolhas

alimentares das criancas:

[...] n6s percebemos um pouco mais de seletividade alimentar. Porque as
criangas que conviviam no CMEI antes, elas tinham contato com fruta,
verdura o tempo todo [...] E em casa, até mesmo, as vezes, pela questdo
social e financeira, que todo mundo passou na pandemia e que foi muito
dificil, as criangas ndo tiveram acesso a tantas coisas [...] (Lirio).

Conforme expressa a autora Rosenau (2012), os momentos de alimentacéo
n&o devem ser encarados somente com cunho assistencialista, mas sim vistos como
parte indispensavel ao desenvolvimento infantil.

Nessa direcdo, percebe-se que o periodo necessario de isolamento e
atividades pedagdgicas remotas trouxe consigo vaos e desafios para o retorno das
atividades presenciais. Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
propostos pela BNCC apresentaram lacunas que precisaram ser revistas e

remodeladas no retorno das atividades pedagdgicas presenciais.
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4.4, ENTRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE HOJE

Comeco por ressaltar o seio da presente pesquisa: 0 entendimento das praticas
pedagogicas do professor de educacédo infantil no retorno as atividades presenciais.
Para chegar até aqui, precisamos percorrer e compreender o inicio de tudo que deu
luz as necessidades colocadas pelo momento atipico e necessario, principalmente no
qgue diz respeito a maneira como o professor percebeu e lidou com esse momento em
relacao aos desafios/facilidades apresentadas. Para entéo, apGs perceber, no retorno
presencial, o que de fato ficou falho, investigar as iniciativas tomadas pelos
professores de Educacéo Infantil em relacdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas
nesse retorno.

Apresento abaixo (figura 7) a Rede criada no Software Atlas ti, que sintetiza as
codificacOes realizadas em relagdo as iniciativas tomadas pelos professores no
retorno das atividades pedagdgicas presenciais. Apareceram codificacdes como a
remodelacao do professor, o diferenciarnas praticas, o planejardo professor, o pensar
nas criangas, 0 ensino remoto versus ensino presencial e 0s ensinamentos para vida
e para a profissdo. Ainda foi possivel estabelecer conexdes entre essas codificacfes

que seguem expressas na mesma figura.
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O DIFERENCIAR NAS PRATICAS

Figura 7- Rede (com associac¢8es) das praticas pedagdgicas de hoje
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Fonte: a autora, 2024.
Seguindo nessa linha de pensamento, segue-se para uma analise dessas
categorias que desenham as iniciativas tomadas pelos professores da Educacéo
Infantil, na perspectiva de elucidar o que foi essa remodelacdo do professor, esse
diferenciar, esse planejar e esse pensar nas criancas e que as levou a discusséo do
ensinoremoto versus educacao infantil e trouxeram ensinamentos enquanto profisséo

e enquanto vida pessoal.

4.4.1. Das remodelacdes da pratica pedagodgica
[...] A crianca/ é feita de cem. / A crianca

tem / cem linguagens/ cem maos / cem pensamentos / cem modos
de pensar / de jogar e de falar /cem sempre cem / modos de escutar
/ as maravilhas de amar / cem alegrias / para cantar e compreender

/cem mundos / para descobrir / cem mundos / para inventar / cem
mundos / para sonhar (Loris Malaguzzi, 1996, p. 59).

Na analise das contribuicdes das entrevistas, as participantes expressaram o
guanto precisaram readequar suas praticas em diferentes perspectivas. Ndo era

somente retornar as atividades pedagodgicas presenciais, tentando camuflar a
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realidade anterior. Era preciso reformular, remodelar, rever, redefinire tantos outros
verbos com o prefixo “re” necessarios para atingir as caréncias apresentadas no
retorno das atividades pedagdgicas presenciais.

Enquanto uma préatica social, a pratica pedagogica € mais complexa do que
aparentemente parece ser. Ela “é contraditéria e estd sempre em movimento”
(Kramer, 2002, p. 23). Nessa perspectiva de movimentar a pratica, utilizo a
terminologia “remodelacdes” pois houve modificacdes que ficaram perceptiveis nas
contribuicbes das entrevistas, no sentido em que o0s professores precisaram
redesenhar as praticas com modificacdes significativas para atingir as dificuldades
apresentadas pelas criancgas no retorno presencial.

A entrevistada Lirio classificou o retorno como uma nova etapa onde, como

profissional da educacéao, precisaria “tomar as rédeas”:

E a gente também, com a cabec¢a, com o psicoldgico abalado, com tudo aquilo
gue tava acontecendo, foi bem dificil de voltar, de saber qual era o limite ali.
O limite da correcédo e o limite da compreensédo, né, de entender que aquilo
era uma nova etapa, mas também de que agora eu preciso tomar as rédeas
disso aqui (Lirio).

A expressdo utilizada pela entrevistada “tomar as rédeas” remete a uma
possibilidade do professor, apds entender o momento histérico em que se encontrava
(periodo de retorno das atividades presenciais), saber e tentar conduzir a situacao
naquele contexto da melhor maneira.

J& girassol percebeu que o retorno presencial foi um item facilitador, sobre a
Otica das trocas de experiéncias que sao possiveis entre os profissionais e entre as

criangas:

Quando a gente voltou para o ensino presencial, achei que facilitou bastante,
porque a gente tinha trocas de experiéncias, tanto com os profissionais,
guanto com as criangas, aquela atividade, aquele olho no olho com a crianga,
a brincadeira ali em grupo, ndo era aquela coisa individualizada, era tudo em
grupo, todo mundo conversando, trocando ideias, trocando experiéncias,
tanto com o profissional quanto com a crianca ali (Girassol).

A novarealidade, agora do retorno presencial, nas palavras de Adalia, significa
a necessidade de o professor ser “adestrado”, ndao no sentido de ser treinado, mas no

sentido de ser habilidoso com as demandas que comecgaram a aparecer. Isso inclui
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um planejamento voltado as criancas onde a criatividade para atingi-los se faca

presente:
[...] o professor, ele tem que ser bem ‘adestrado’, vamos colocar assim. Ele
tem que colocar as duas méos, porgque, tanto com a nova geragdo, com essas
criangas que vém, o nosso planejamento tem que ser voltado a eles e isso
tem que ser diferenciado porque as criancas estdo mais sensiveis, s@o
criangcas que muitas vezes, como eu te falei, a familia estad muito fragmentada,
e dai vocé tem que ter um jogo de cintura para vocé lidar. Vocé tem que ser
criativo. O professor, ele tem que ser criativo. Entéo, ele tem que ser criativo

e adestrado como os guerreiros de Davi. Sendo, ele ndo aguenta como
professor (Adalia).

Eu acho que a pandemia nos ajudou a perceber que a gente precisa, 0 tempo
todo, estar se reciclando, assim. Ter um pouco mais de criatividade, buscar
um pouco mais, pesquisar um pouco mais (Lirio).

Diferenciar, planejar e pensar nas criangcas apareceram dentro da
categorizacao das remodelacdes do professor no retorno das atividades pedagogicas
presenciais. Ao levar em consideracao as praticas pedagogicas e tencionando o olhar
para a aprendizagem das criancas, o professor “encontra um espaco de criacdo e
intervencéo” e cria situagdes que contribuam com essas aprendizagens (Martins,
1989). Em sequéncia, serdo arguidas as consideracfes sobre as interferéncias
apontadas pelos professores durante o periodo de retorno das atividades pedagogicas

presenciais.

4.4.1.1. O diferenciar

A partirdo momento em que se fez necessario remodelar aquilo que o professor
vinha desenvolvendo, foi preciso fazer diferente no ambiente de retorno. A utilizacéo
em maior escala de histérias infantis nas praticas pedagdgicas foi comentario das

entrevistadas que destacaram que:

Talvez eu inclui mais histérias... Videos de histérias, Coisa que antes eu
nunca utilizei. Hoje em dia, de vez em quando, eu coloco algumas contadoras
de histérias la. Que contam uma histéria. De repente é um livro que eu nao
tenho. E eu encontro 14 no YouTube uma contadora de histdrias contando
(Caléndula).

A educacdao infantil € um envolvimento de fases muito peculiares das criancas.
Nesse momento, as criancas exibem atitudes ou comportamentos voltados para si

mesmo (egocéntrismo), aprendem a conviver socialmente, assimilam linguagens,

desafios e se confrontam com situacgdes problemas (Rosenau, 2012, p. 124).
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Em relacdo a imaginacao, Vygotsky (1998), aponta que € algo novo para a
criancade até trés anos de idade, visto que nessa fase ha umarelacéo intimaentre a
palavra e 0 objeto. A partir do momento em que a crianca apresenta esse novo tipo
de comportamento, ela se liberta dessas circunstancias e aimaginagao comeca a ser
construida coletando materiais do mundo real, relacionando-se com a variedade das
experiéncias acumuladas pelo homem culturalmente e no meio que o cerca. Nas

palavras do autor:

[...] a atividade criadora da imaginag&o esta relacionada diretamente com a
riqueza e a variedade da experiéncia acumulada pelo homem, uma vez que
essa experiéncia é a matéria-prima a partir da qual se elaboram as
construgdes da fantasia. Quanto mais rica for a experiéncia humana, mais
abundante ser& o0 material disponivel para a imaginacdo
(Vygotsky,1930/2014, p. 12).

A partir dai surgem as brincadeiras de “faz-de-conta” onde a crianga brincacom
0s objetos como sendo coisas que possuem sentido, operando com significados das
palavras que substituem o real objeto. Por exemplo, ao utilizar um cabo de vassoura
como “cavalo” e a criancga atribui ao objeto uma funcéo diferente da sua usual. Ou
seja, uma acdo no campo imaginario faz com que a crianca aprenda a agir com base
no significado da situagédo e ndo com base no que ela observa diretamente. Nas

histérias infantis, Rosenau (2012) se refere ao mundo do faz-de-conta e destaca que:

[...] quando o professor & uma histéria infantil, estad se reportando a este
mundo, desmistificando fatos, apontando temores, compartilhando
descobertas. Sabemos também que uma crianga pode escutar milhares de
vezes a mesma histdria sem se enfadar, pois esta se deparando com o seu
mundo, o mundo do faz de conta (Rosenau, 2012, p. 124).

Dessa forma, Adalia destaca que o poés-retorno das atividades pedagogicas

bY

presenciais possibilitou fazer uma transicdo em relacdo a maneira com que a

profissional transmitia as historias infantis as criancas:

Por exemplo, com a questao das contagdes de historia, eu sai do livro. Até
porque eu nunca gostei muito de ficar s6 usando o livro. Entdo, eu usei outro
recurso como marionetes. Quando eu conto uma histoéria, eu pergunto sobre
0S personagens, as vezes, eu pego para eles contarem também. Eu dou essa
oportunidade. Entdo.... quando eles comeg¢am a interagir...eles vao aprender
mais. Eu vou trabalhar a oralidade, eu vou trabalhar também para eles ficarem
mais desinibidos. Ent&o, no meu planejamento com relagcdo a uma historia,
eu ndo so6 conto, eu trago a crianga para dentro da histéria, para que ela seja
um participante [...] (Adalia).
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Rosenau (2012) destaca a importancia dos momentos de leitura e contacéo de
histdrias as criancas, considerando que o professor deve fazer “desse momento um
instante magico” (Rosenau, 2012, p. 125), incorporando materiais diferenciados e
dando forma a maneira com que essa leitura/contacdo € dirigida aos pequenos
(adequar a personalidade a narrativa contada, emitir vozes, sons e acrescentar
movimentos). Kramer (2002) aindacomplementa que o ato de contar histériascom ou
sem o livro, inventar enredos e entre outros sdo atividades essenciais que permitem
gue as criangas expressem suas diferentes maneiras de compreender o mundo, a
criacao simbdlica, bem como o trabalho grupal (Kramer, 2002, p. 90).

Na contribuicdo de Adélia, além dessa visdo bem definida sobre as histérias
infantis em sua pratica pedagdgica, ela percebeu a importancia de trazer a crianca
para a histéria, dando oportunidade de elas participarem ativamente e ainda
possibilitando que as questdes relacionadas a oralidade e expressao dessas criancas
sejam também trabalhadas e desenvolvidas.

Na mesma direcdo, segundo Barbosa e Fochi (2015, p. 66), o ato de “valorizar
as vozes das criancas, escutar as historias que contam, conversar com elas mesmo
guandoainda ndo sao capazes de responder com palavras € construirnarrativamente
uma vida cotidiana rica, alegre e compreensivel”. Dai percebe-se que o trabalho
desenvolvido nas unidades de educacéo infantil pelos professores de educacéo
infantil deve perpassar pelas oportunidades que devem ser dadas para as criancas

serem ouvidas em suas diferentes linguagens e em diferentes atividades:

Eu sempre busco fazer atividades mais ladicas, como la fora, aquela coisa
gue envolva todo mundo, porque as vezes os professores que estédo no dia,
todo dia com eles, acabam dando outras atividades, entdo como eu entro
uma, duas vezes por semana, eu sempre busco brincadeiras mais lUdicas,
brincadeiras cantadas, roda de conversa, mais coisas dindmicas (Girassol).

As rodas de conversa oportunizadas pelos momentos de dialogo entre
professores e criancas sdo formas de desenvolver a linguagem de maneira
significativa. Nesses momentos, abrem-se oportunidades de elas perceberem a
importancia do seu discurso e o0 quéo valioso é quando alguém se importa e a escuta.
Fatores estes que colaboram com o desenvolvimento da autoestima e da identidade
da crianca (Rosenau, 2012, p. 104).

Girassol considera que traz rodas de conversa acrescidas de brincadeiras e

dindmicas mais ludicas ap6s o retorno das atividades pedagdgicas presenciais. Para
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Koerich (2012, p. 36), as rodas de conversa “[...] vem adquirindo grande relevancia
por ser um espaco no qual a crianga se expressa, interage com 0s seus pares,
desenvolve a sua fala, promove a sua socializacéo, enfim, um momento em que as
suas multiplas dimensfes estdo em desenvolvimento”, se tornando momentos
importantes para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas.

Ao se tratar de atividades envoltas em uma maior ludicidade, Barbosa e Fochi
(2015, p. 66) destacam que “é fundamental lembrar que ndo bastam espacos,
materiais e repertérios adequados, ha a necessidade da presenca de adultos
sensiveis, atentos para transformar o ambiente institucional em um local em que
predomine a ludicidade” e observa-se um certo tato profissional apresentado por
Girassol na busca por levar o diferente para as criancas de maneira Iidica em
diferentes atividades e espacos.

Outro quesito que ficou aparente foram as atividades registradas, tendo em
vista a elaboracéo do porftélio das crianc¢as para a percepcéo linear das dificuldades

gue estes podem estar vindo a apresentar.

Busco desenvolver mais atividades ladicas, proporcionando a interacdo de
todos, também atividades registradas porque a gente faz o diario de bordo
como portfélio e ali a gente percebe os avangcos das criangas, quais as
dificuldades. Gosto de trabalhar também atividades externas que ocupem o
espaco de fora do CMEI e sempre promovendo ainteragdo e tentando passar
da melhor forma possivel os contelidos que a gente tem que abordar. (Onze
Horas).

As brincadeiras estdo nas praticas pedagdgicas do retorno presencial, mas
aparecem como um diferencial pela maneira com que sao transmitidas as criancgas.
Para Barbosa e Fochi (2015, p. 65), “ao brincar, as criangas desenvolvem argumentos
narrativos, tomam iniciativas, representam papéis, solucionam problemas, vivem
impasses. Inventam em seus jogos modos de ser e estar no mundo”. Em
concordancia, Oliveira (1996, p. 144) descreve que “a brincadeira constitui o recurso
privilegiado de desenvolvimento da criangca em idade pré-escolar. Nela, afeto,
motricidade, linguagem e percepc¢ao, representacdo, memoéria e outras funcgdes
cognitivas sdo aspectos profundamente interligados”. Nesse entendimento, Orquidea

destaca que:

[...] educagéo infantil € o brincar. Entdo, se vocé traz uma forma lddica, uma
atividade para eles, se apresenta de uma maneira diferente, vocé cativa a
crianga naquela hora [...] E vocé vai cativando-os. Se for necessario, vocé
canta até alguma musica em relagdo ao tema ali que vocé esta trabalhando.
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E é a maneira que vocé vai chamando a atencdo deles. E assim, eu falo que
dé super certo (Orquidea).

A etapa da Educacéao Infantil desempenha um papel importante para que a
culturada brincadeiranao seja esquecida (Barbosa; Fochi, 2012). E a forma em que
o professor se coloca como mediador das situacdes de brincadeiras € um diferencial,
como Orquidea colocou, é preciso cativar as crian¢as. O ato de brincar € uma acéo
cultural transmitida pelos pares (colegas, professores) noambiente escolar. (Barbosa;

Fochi, 2015). Corroborando com o que Orquidea expressa ao exemplificar que:

Em uma brincadeira de roda... vocé vai brincar de uma maneira e a crianga
vai ali e fala: professora, por que a gente ndo brinca de tal jeito?.. Vamos
fazer com isso? E as criancas vao criando da maneira delas (Orquidea).

A organizacao dos espacos para que essas brincadeiras ocorram também se
apresenta como fator importante. Kramer (2002, p. 76) destaca que “organizara sala
em areas € muito importante pois favorece a movimentacdo das criancas e sua
participagdo em atividades que venham ao encontro de seus interesses”. Nessa
perspectiva, Onze Horas da destaque aos cantinhos que foram feitos em sua unidade
de atuacao, considerando que, apesar de o CMEI ter um espago relativamente

pequeno, isso ndo impediu essa organizacao:

[...] o nosso espacgo € bem pequeno, entdo as criangas nao tém muito espago
pra brincar, mas sempre as professoras estdo montando ambientes, como
cantinhos, com brinquedos difer entes, cabanas, piscinas, circuitos pra elas
aproveitarem ao maximo esse espaco apesar de pequeno, que temos (Onze
Horas).

A estipulacdo desses espacgos e cantinhos diferentes permite “proporcionar
autonomia as criangas” (Rosenau, 2012, p. 117). O professor tem a funcéo de
observar constantemente as atuacdes das criancas, oportunizando novos desafios e
situacOes para elas, oferecendo materiais diferenciados tendo em vista enriquecer 0s
conhecimentos e experiéncias dessas criancas (Kramer, 2002).

Outras dificuldades pontuadaslevarama entrevistada Lirio a desenvolvera sua
pratica pedagogica voltada para as lacunas que afetaram o convivio social, a

motricidade:
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Eu tenho procurado desenvolver um pouco mais isso e tentar trazer pra minha
pratica de sala de aula, aquilo que eu vi que faltou na pandemia, que foi o
convivio social das criancas, a parte motora, né, e tudo mais (Lirio).

Os movimentos que a criancarealiza sdo regados por um conjunto de acbes
mentais que acontecem simultaneamente e que regem todo o0 processo da agao
daquelacrianca (Rosenau, 2012, p. 113). A fim de favorecer o pleno desenvolvimento
psicolégicoinfantil, Kramer (2002, p. 21) aindadescreve que o exercicio do movimento
ndo deve ocorrer de maneira mecanica, ou seja, a partir do movimento pelo
movimento, mas deve acontecer nas atividades do cotidiano e em func¢des e objetivos
ja determinados, como na constru¢do de umboneco, no desenho de uma historia, por
exemplo. (Kramer, 2002, p. 21).

Segundo Rosenau (2012), os movimentos também desempenham papel
importante na comunicacdo. E quando a “a crianga descobre, domina as suas
possibilidades motoras, expressivas, amplia sua capacidade de interagir com o meio”
(Rosenau, 2012, p. 113).

Quando se faz referéncia as interacfes, tdo logo varias contribuicdes
descreveram sobre o quanto as interagdes entre os pares foram afetadas no periodo
de atividades pedagdgicas remotas. Ao abordar as interagdes no retorno presencial,
Adalia coloca os conflitos, ndo como especificos dessa fase histérica, até porque os
conflitos fazem e sdo importantes no processo de desenvolvimento e aprendizagem
infantil, mas com um destaque acima daquilo que os professores (as) estavam
acostumados a encontrar no ambiente pedagdgico. Para trabalhar e auxiliar nessas
guestdes, a entrevistada destacou como fundamental a conversa entre professores e
criancas e relatou sobre o direcionamento diferenciado para cada crianca, em sua

fase de desenvolvimento:

[...] havia a questdo da agressividade, a gente usa muita muasica, a gente
conversa bastante. Com os maiores € um pouco mais facil, vocé pode sentar
e vocé pode ter aquele didlogo de, ndo s obter uma resposta, mas por aquilo
gue vocé recebe de volta. Vamos colocar assim: um didlogo reciproco. E com
0S mais pequenos, eu, pelo menos, utilizava muito de historinhas, de
cancdes, e também naquele momento da conversa. Apesar de muita gente
achar que a gente nao faz roda de conversa com 0s pequenos, a gente faz.
E eles escutam. E dai, eu falava assim: ‘se vocé apertar o seu bracinho’,
(falava para eles apertarem o bracinho e eles apertavam o bracinho). ‘Déi?’
(E a crianca balancava a cabec¢a que doia). E eu falava: ‘Pois ndo pode fazer
com o colega. Olha, aqui a prof ndo grita com vocés. Entdo, se a professora
nao grita vocé também nédo vai gritar com o coleguinha’. E ainda hoje, a gente
tem que usar isso ainda. S&o saidas (Adalia).
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Rosa e Onze Horas destacaram os desafiosrelacionadosaoretorno presencial,
enaltecendo que as criangas se apresentavam imersas em suas realidades. O
trabalho para interagir em um periodo em que era necessario manter as medidas
sanitarias de seguranca para evitar a contaminacao, foi arduo e envolveu desde o ato

de pegar na mao ou ficar perto do colega:

Outro desafio foi [...] que as criangas ja vieram mais no mundinho delas ‘Eu
ndo vou brincar com tal colega que eu posso pegar Covid’. Mas, com o passar
do tempo, a gente foi desconstruindo essa ideia, mesmo tomando as medidas
de seguranca, a gente foi voltando, retornando as brincadeiras de roda, de
pegar na mao, de ficar uma perto de outra, de brincar em roda, em grupo
(Rosa).

No ambiente escolar da creche e da pré-escola, devem ser oportunizadas
condicbes em situacOes diversas para que as interacbes das criangas com 0S
professores e com outras criancas acontecam, tendo em vista o desenvolvimento
delas em situacoes diversas, oportunizando a constru¢édo de umaimagem positiva da
crianca que tem a capacidade de tomar iniciativas e adotar estratégias de interacao
cada vez melhores para com os seus parceiros (Oliveira, 1996). No periodo do retorno
das atividades pedagdgicas presenciais, tendo em vista a importancia das interacoes,
Onze horas descreve que hoje o interagir vem melhorando gradativamente e que as

criancas gostam de atividades coletivas:

No retorno era mais dificil, agora que ta normalizando, a interacdo delas é
boa, elas gostam de fazer atividade em conjunto, elas gostam de brincar no
pargue com outras criancas e outras turmas, entdo a interacdo delas esta
ocorrendo de forma gradativa (Onze Horas).

Outra questdo que apresentou bastante destaque nas contribuicdes das
entrevistadas e também teve praticas diferentesincorporadas no cotidiano pés retorno
presencial foram as relacionadas a alimenta¢cdo. Segundo Rosenau (2012), 0 adulto
pode aproveitar as circunstancias alimentares para desencadear processos motores
e cognitivos nas criancas que, de certa forma, contribuem para o desenvolvimento
delas, como na “escolha do alimento, no tempo de mastigacdo, ao sentir o gosto do
alimento antes de ingeri-lo, etc., no ato de mastigar, alternando a respiracdo em

conjunto com o movimento da méo que € levado a boca” (Rosenau, 2012, p. 121):

Aos poucos, a gente ndo tentou forgar, porque a gente ia criar um trauma na
crianca, e foi na base da conversa, dai eu trouxe bastante atividades de
alimentagéo, dai contei histéria, e fazia comidinha na sala, e dai a gente foi
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através dessas questdes de ludicas mesmo, pra que la no refeitério, cantava
musiquinhas, pra que la no refeitério fosse um momento prazeroso pra
crianca, e a crianca mesmo, no dia que ela se sentisse a vontade, ela iria
comer, e foi 0 que aconteceu (Jasmim).

A rotina de uma alimentacao saudéavel e diversificada, por diferentes motivos e
em certas situacdes, naofoi possibilitadanas casas das familias das criancas, durante
o periodo de isolamento social. Em tese, quando acontece o retorno, os habitos “nao
indicados” até entdo incorporados a alimentacdo em casa sédo percebidos na unidade
educacional. O que de fato levou as criancas a aversao por algunsalimentosou ainda
a negacéao do alimento ofertado pela unidade.

No ponto de vista de Jasmim, os professores encontraram alternativas para
trabalhar essa questéo, utilizando diferentes recursos e meios de fazer com que a
crianca apresentasse interesse pelo alimento, mas de forma natural,onde a crianca
se sentisse a vontade para experimentar. Rosenau (2012, p. 122) complementa que
no ambiente em que as refei¢cdes sao ofertadas no CMEI, “é necessario que este seja
adequado as necessidadesdas criangas, auxiliandonaindependénciados seus atos”,

visando possibilitar a conscientizagao e a incorporacdo de habitos saudaveis.
4.4.1.2. O planejar

Assim como o diferenciar no sentido de adequar as praticas pedagdgicas para
a nova realidade, o planejar do professor precisava caminharjunto na perspectiva de
atender as necessidades e especificidades que emergiam. Logo, o planejar do
professor também sofreu modificagdes.

Tencionando o olhar para Martins (1989, p. 67) ao apontar que teoricamente “o
planejamento ndo é um fim em si mesmo, mas um meio de se preparar e organizara
acao tendo em vista um objetivo”, onde o professor tem a possibilidade de modificéa-
lo sempre que encontrarinadequacdes e sabendo que o planejamento do professor
deve ser criteriosamente selecionado de acordo com as fases de desenvolvimento
das criancas nas diferentes facetas que compdem o individuo: ser biologico, ser
afetivo, ser racional, ser psiquico e social (Rosenau, 2012), as entrevistadas
trouxeram contribuicbes quanto as reconfiguracbes do professor frente a nova
realidade.

Nesse sentido, para atender as especificidades das criancas, a entrevistada

Onze Horas destacou como desafio o ‘incluir um melhor planejamento para as
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criancas desenvolverem [...]” e Lirio acrescentou que houve uma mudancaem si ao
pensar no planejamento, que precisou ser mais criativo para atender as demandas do
contexto:

E eu acho que isso foi o principal que mudou em mim, é a criatividade, esse
anseio por ter um planejamento um pouco mais criativo (Lirio).

Lirio objetivou ser mais criativa, utilizando novas possibilidades em seus
planejamentos para agucar o interesse das crianc¢as na sua pratica pedagogica. Para
Barbosa e Fochi (2015, p. 62), o “planejamento do professor deve estar centrado na
criagdo de oportunidades para as criangas [..]. Os autores focalizam as
oportunidades propiciadas aos bebés, mas o que se percebe é que, enquanto
Educacao Infantil, a organizacéo dos espacos visando possibilitar a experimentacéo,
as descobertas e as brincadeiras sobre 0os materiais e 0 ambiente a suavolta, engloba
todas as criancas em suas fases de desenvolvimento e de idade.

Logo, o interesse da docéncia do professor e de seu planejamento deve fixar-
se em todo o processo em que a crianga constréi o conhecimento e ndo somente na
chegada, ou seja, no produto de um resultado esperado (Barbosa; Fochi, 2015). O
que faz do planejamento algo em movimento e que precisa ser adequado as
realidades daquele determinado contexto, turma, criancga.

Outra pontuacdo trazida pelas entrevistadas néo retrata diretamente o
planejamento do professor, mas aborda a maneira como este passou a ser realizado
sob influéncias das TDICs (Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacao).
Rosa ressalta que o uso das folhas de papel para planejar deu lugar a utilizacao do
Google Drive, servico de disco virtual do Google que permite 0 armazenamento de
arquivosnanuvem,como aporte para o planejamento digital e depdsito de fotografias,

atividades das criancas para futuras consultas e elaboragao de documentos:

Apds o isolamento, o que mudou foi assim, coisas mais digitais. Para fazer o
planejamento, tudo antes era no caderno, no papel. Agora a gente ja tem o
computador. A gente digita tudo 14, manda nos drive.A gente usa bastante o
drive agora para armazenar fotos. Estd ajudando bastante na parte de
inovagdo, vamos supor...Antigamente era tudo no papel, o livro de chamada
era escrito. Agora ndo, agora vocé tem os RCO, tem os drives que vocé pode
armazenar tudo la. E tudo virou online, os grupos dos pais do WhatsApp se
mantém, se gente precisa mandar alguma coisa coloca la no grupo dos pais
(Rosa).
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Segundo a entrevistada Rosa, 0 RCO (Registro de Classe Online) foi
incorporado no municipio recentemente, acredita que as necessidades de maior uso
das tecnologias durante o periodo de atividades pedagodgicas remotas ajudaram na
utilizacéo dessas ferramentas atualmente, visto que as professoras percebem maior

afinidade com essas TDICs, como exposto por Caléndula:

Eu coloco, coisa que antes eu nunca utilizei e depois da pandemia, passei
usar... Essa questdo do uso de ferramentas tecnolégicas. Embora ainda seja
muito pouco, mas sim utilizo (Caléndula).

Com isso, pode-se entender que o planejamento do professor de Educacgéo
Infantil, precisou ser redesenhado pensando nas especificidades do momento e nas
dificuldades percebidas. A palavra que ecoou em varias entrevistas foi a criatividade.
O termo “criatividade” tem origem no latim “creare” e significa “criar’. Logo, pode-se
relacionar a palavra criatividade com a capacidade que o professor tem e/ou teve de
criar algo novo, de transformar as ideias em realidades, ou seja, encontrar caminhos
e solucdes para as probleméticas que se percebiam/em.

Os professores, ao elaborarem o planejamento, tiveram um olhar atento voltado
a criatividade. Além disso, o professor precisa estar atento ao porqué de cada acéo
realizada, ou seja, a intencionalidade que se quer com aquilo que se planeja, com
aquilo que se quer realizar com as crian¢as. Segundo o documento orientador da
BNCC:

Essaintencionalidade consiste na organizacdo e proposicéo, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangcas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se traduzem nas praticas de cuidados pessoais
(alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais variados, na aproximag&do com a literatura e
no encontro com as pessoas (BRASIL, 2017, p. 39).

Nessa mesma linha de entendimento, Orquidea exemplifica sobre a
intencionalidade do professor ao planejar e como isso reflete no desenvolvimento das

criangas:

Entdo, muitas vezes, sim, pode ser uma atividade linda, bonita, maravilhosa
[...] mas se vocé s6 chegar para as criangas e falar assim, ‘6 hoje a gente vai
representar bolhas de sabdo com rolinhos de papel. E vamos carimbar essa
folha aqui’ T4 bom e qual a intencdo que teve isso? Agora, se vocé se
apresenta para a crianga, olha, vocé brincou de bolha de sabdo? Vocé gosta
dessa brincadeira? eles véo trabalhando a imaginacdo Unica. E vai ter N
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respostas [...] E vocé vai conversando durante a atividade com eles [..]
(Orquidea).

Os professores tém um papel fundamental ao carregar a responsabilidade de
organizar os momentos em que suas a¢des contribuirdo para o desenvolvimento da
crianga. Essa organizacao parte primeiramente do ato do planejar. No retorno das
atividades pedagodgicas presenciais, esse planejar se desenhou como algo que
precisou ser criativo e intencional, atribuindo as TDICs como instrumentos
auxiliadores para o seu desenvolvimento. E sobre tudo, tendo sempre em vista a

criancga, que inclusive é objeto de discusséo do proximo subitem.

4.4.1.3. O pensar nas criangas

Diferenciar, planejare pensar (nascriancgas), trés verbos desenhandoaanalise
das entrevistas e que carregam consigo significados ricos sobre a pratica pedagoégica
do professor de Educacédo Infantii no retorno das atividades presenciais.
Anteriormente, foi discutido sobre o planejamento, sua intencdo e as atribuicoes
criativas do professor em torno dele. Aqui comeco por destacar a contribuicdo de

Orquidea ao expressar que:

Vocé tem que estar preparado para tudo. E, eu falo assim, que, por mais que
vocé tenha um planejamento, ele é s6 uma base para vocé. Mas, muitas
vezes, a gente tem uma bagagem grande e acha que a crianga ndo tem, mas
ela tem, atras de vivéncias que a gente jamais imagina [...] (Orquidea).

A entrevistada ressalta que, por mais que o professor tenha um planejamento
bem estipulado, deve-se sempre lembrar que ele € uma base a ser seguida e ndoum
roteiro. No percurso do ambiente educativo e da pratica do professor, existem as
criancas. Elas trazem boa parte daquilo que sera a esséncia cotidiana da acao
docente. E necessario atentar-se as criancgas, ao que elas trazem, as suas vivéncias.

Barbosa (2010, p. 06) destaca que “os adultos sao responsaveis pela educagao
dos bebés, mas para compreendé-los é preciso estar com eles, observar, ‘escutaras
suas vozes’, acompanhar os seus corpos”. Nesse sentido, o “professor precisa
acolher, sustentar e desafiar as criancas para que participem de um percurso de vida
compartilhado”(Rosenau,2012, p. 92). O fator escutar as crian¢as apareceu durante

as entrevistas e, em uma delas, a participante destacou a necessidade de:



104

[...] escutar ela, dar voz ao que ela t4 sentindo, ao que ela quer também.
Entdo é respeitar também a crianga, eu acho que esse momento pandémico
trouxe isso. E na adaptacdo ali a gente pdde entender melhor a crianca
(Jasmim).

Parte do papel do professor de Educacao Infantil setraduz naquiloquea BNCC
(2017, p. 39) coloca: “parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a
pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.

Para Ribeiro (2021, p. 159) “[...] a escuta infantil necessitasedimentar-se numa
sensibilidade que deveria estar rente ao coragdao do ouvinte adulto, que, a0 mesmo
tempo, implica compreender a producdo de linguagem do outro e sua existéncia
humana”.Nesse sentido, ao oportunizar momentos de escuta das vozes e expressdes
das criancas, se alavanca a abertura para o protagonismo infantil. Nao no sentido de
deixar que as criancas fagam tudo da maneira que querem e quando querem, fugindo
das intencionalidades da préatica pedagdgica do professor, mas no sentido de instigar
as criancas tratando-as como alguém que pensa, onde o professor oportuniza a
expressao e o dialogo entre elas.

Jasmim descreveu sobre como a pandemia e o periodo de atividades
pedagodgicas remotas fizeram-na pensar nas criancas e no respeito e atencao que
precisamos ter para com elas. Ainda enalteceu que foi na adaptacdo do retorno
presencial que mais se deu conta sobre esse entendimento maior da figurada crianca
e seu protagonismo dentro do ambiente pedagdgico infantil: quemela é, 0 que traz de
bagagem, o que sente...

Outra questdoem relacdo ao pensarnas criangasesta norespeito pelo tempo
da crianca. Esse tempo, segundo Barbosa e Fochi (2015), é preponderante para se
organizar a educacdao infantil. O tempo proporciona a construcédo de sentidos para a
vida pessoal e/ou coletiva. Ele vai delinear, ao longo do periodo, as experiéncias que
vao desde as individuais para as compartilhadas. Para os autores, “o tempo articula
as pessoas e tece historias” (Barbosa; Fochi, 2015, p. 64). Nessa linha de
pensamento, Jasmim novamente relata sobre a importancia do professor obter um
olhar direcionado para as criancas e a necessidade de os profissionais serem

empaticos com a figura infantil que se faz presente no ambiente pedagodgico:



105

[...]euacho que a gente teve mais empatia em ter esse olhar pra crianga, em
respeitar o tempo da crianga, em abordar ela de um modo diferente (Jasmim).

Cada crianca possui seu tempo em seu desenvolvimento e em sua
aprendizagem. Para Vygotsky (1987), o desenvolvimento é promovido por meio da
aprendizagem e a interacdo entre o meio e o individuo € essencial. Segundo o autor,
a distancia entre aquilo que a criang¢a faz sozinha, ou seja, as habilidades que ela ja
aprendeu e aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda de outras pessoas, é
caracterizada como ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal), ou seja, 0 momento
em que sao realizados estimulos para se chegar a Zona de Desenvolvimento
Potencial. Nesse sentido, para Vygotsky (1987), o professor deve ser um mediadorno
processo de aprendizagem, auxiliando e estimulando as criancas a desenvolverem
suas habilidades, como também precisa estar atento as necessidades individuais de
cada uma, adaptando estratégias para atender as especificidades e favorecer o
desenvolvimento das potencialidades das criancas.

Nessa linha de pensamento, Jasmim colocou sobre a importancia de respeitar
e valorizar as diferencas individuais e complementou sobre as especificidades

encontradas em cada turma:

[...] trabalhando conforme a turma, cada turma tem um jeitinho, e dai a gente
vai planejando conforme aquela turma, entdo tem turma que é mais rapida, é
acelerada, entdo vamos dar atividade, vamos fazer brincadeiras, vamos la
fora pra correr e brincar e pular e fazer essas coisas [...] (Jasmim).

O que, em concordancia com Kramer (2002), significa reconhecer que as
criancas sao diferentes, tém suas especificidades que nédo estdo unicamente ligadas
ao lugar de pertencimento social de cada crianca e ao seu momento no
desenvolvimento psicolégico, mas mantém especificidades também que os “habitos,
costumes e valores presentes na sua familia e nalocalidade mais préxima interferem
na sua percepg¢ao do mundo e na sua insergao” (Kramer, 2002, p. 22).

E interessante o professor reconhecertodo o contexto em que aquela crianca
esta inserida. Ao se falar em contexto pandémico e atividades pedagogicas remotas,
essa sensibilidade de olhar, dar voz a crianca e respeitar seu tempo foram essenciais
e tornaram o retorno presencial, segundo avisao das entrevistadas, em um momento

voltado para os protagonistas da Educacao Infantil: as criancas. Onde se notou a
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figurainfantilemseusdesafios e possibilidades,como ponto de partida para o trabalho

do professor no retorno presencial.

4.4.2. Da préatica presencial e necesséria as criangas

[...] a educacdo efetivada distante do espago escolar, ndo consegue consumar processos de
mediacdo voltados a plenitude do desenvolvimento das qualidades humanas na infancia (Kusunoki;
Conceigédo, 2021, p.38).

Partindo da premissa de que as criangas agem, produzem e criam cultura, um
dos codigos iniciais criados no Software Atlas ti foi o intitulado “Ensino remoto versus
educacaoinfantil”’em funcdoda quantidade de apontamentos marcados dentro dessa
codificacéo (13) dispostos em 4 documentos. Esse codigo inicial foi transformado no
subitem “Da pratica presencial e necessaria as criangas” em virtude do caminho que
as contribuices das entrevistadas tomaram ao destacar a importanciada Educacéo
Infantil no formato presencial. Caléndula faz uma contribuicdo riquissima ao

considerar que:

Eu acho que a educacdo infantil € mais presencial mesmo. Porque né&o
envolve s@, ndo é o conhecimento formal sistematizado que esta em jogo,
né? E o conhecimento do mundo, é atroca entre os pares, é a convivéncia
com os demais, é aquela questdo da investigacdo, deles estarem explorando
0 meio. Entéo, eu acredito que o remoto pro infantil, ndo sei, eu ndo sei se de
repente vem alguma tecnologia que possa suprir tudo isso, mas hoje eu ndo
consigo visualizar algo assim, remoto para o infantil, que possa desenvolver
a crianca na totalidade, assim, na integralidade (Caléndula).

A Educacéo Infantil € uma fase de grandes avanc¢os no desenvolvimento da
crianca. Ao articular os campos de experiéncias propostos na BNCC aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, Fochi (2016, p. 01) descreve que “expressam 0s
diferentes modos como as criangcas aprendem, ou seja, convivendo, brincando,
participando, explorando, expressando e conhecendo-se”. Nessa 6tica, fica visivel que
Caléndula considera a necessidade do Ensino presencial para a Educacgéo Infantil
tendo em vista o desenvolvimento integral das criancas, pois ali, no ambiente
pedagdgico das unidades educacionais, se constitui um espaco de interacdes entre
os pares e de investigacdo com o meio. No mesmo entendimento, Girassol coloca

que:
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Eu acredito que naquele momento de pandemia era o que a gente precisou,
dessa parada... e desse ensino remoto, mas eu acho que nédo supre a
necessidade. Pra mim escola é convivio, é afetividade, € o carinho um com o
outro. Entdo acredito assim, que naquele momento foi o ideal, mas a escola
tem que ser presenca tem que ter conviver com todos, com funcionario, com
cozinheiro, com todo mundo, entdo, é, a educagcdo precisa desse presencial
(Girassol).

A escola se faz em meio a diferentes funcdes e cada uma tem uma vasta
representatividade para a crianga. Estar no ambiente pedagdgico infantil oportuniza
essas vivéncias que somente podem ser concretizadas no formato presencial. Em
concordancia, Rosa expressa sua consideracdo tendo em vista a importancia do

campo social:

[...] o ensino remoto para a educacdo infantii ndo tem aproveitamento
nenhum, porque vamos supor o social da crian¢a, que vocé trabalha em sala
com outros coleguinhas, que vocé ensina muitas coisas em como se
comportar, que ndo pode brigar ndo existe no remoto [...] (Rosa).

A critica levantada por Rosa enaltece a importancia da presenca fisica para
trabalhar questdes relacionadas a convivéncia em sociedade, oportunizando o
desenvolvimento emocional e cognitivo das crianc¢as. Além disso, corroborando com
a entrevistada, apesar da necessidade humanitariada época, “[...] uma escoladistante
da presenca fisica apresenta lacunas no que concernem os elementos mediadores
imprescindiveis ao processo de formacdo humana para a plenitude” (Kusunoki;
Conceicao, 2021, p. 38). Na mesma perspectiva, Costa (2021) ressalta ndo haver
como pensar em uma educacao de qualidade de maneira remota para o publico da
Educacao Infantil, que aprende muito por meio das vivéncias, interacbes e
brincadeiras.

Também, é essencialmenteimportante o papel do professor frente a suapratica
pedagdgica, que precisa atender as especificidades dessa faixa etaria, onde o0s
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se se misturam
e se fazem presentes em cada um dos campos de experiéncia propostos pelaBNCC,
e que, segundo Fochi (2016), levam o adulto/professor a “pensar e estruturar o
trabalhoeducativoa partir de umaconcepcaode crianca que age, cria e produz cultura
[...]” (Fochi, 2016, p. 01).
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4.4.3. Das licoes para a vida e profissado docente

‘Da mesma forma que estamos constantemente nos transformando e sendo transformados
pelo meio, também nés transformamos o meio em algum nivel”
(Carlos Alberto Hang, 2019)

Trago a frase do pensador e psicologo Carlos Alberto Hang (2019) para
esbocar o inicio do subitem. Ela expressa as transformacdes que sentimos e
praticamos ao longo do tempo. Na vida escolar, aqui destacando o panorama
pandémico e o retorno de atividades pedagdgicas presenciais, ndo existe figuraque
melhor represente a palavra “transformacdo”, se ndo a do professor (aqui

especificamente) de Educacéo Infantil. Nessa otica, Lirio relata que:

O periodo que a gente passou ndo tem como nao transformar vocé de alguma
forma. Quem ndo foi transformado pela pandemia, eu acho que viveu ela meio
gue no automético. Quem realmente sentiu tudo que tava acontecendo, foi
transformado de alguma forma. N&o tem como nao ter sido (Lirio).

Quando o olhar é direcionado para as diferentes facetas que o periodo de
isolamento social, de atividades pedagdgicas remotas e do retorno presencial
refletiram no ser humano,também se falaem transformacéo. A transformacéo sempre
esteve e se faz presente no cotidiano do professor e em sua préatica. Mas, a realidade
social e o contexto de cada uma muda a configuracdo em que essa transformagéao
acontece. Para conversar sobre as transformacoes especificamente relacionadas ao
contexto pandémico refletidas no retorno presencial, € preciso conecta-la a dois
campos da vida dos professores, que segundo Novoa (1992) se discriminam em vida
profissional e pessoal. Nessa conjectura, as entrevistadas expressaram opinides
envoltas nos dois campos: a profissao e a vida pessoal.

Caléndula traz um apontamento voltado para a apreciacdo de estar com as

criancas compartilhando o mesmo espaco fisico no presencial:

A valorizagdo do estar com as criancas, do contato diario. Por mais que as
vezes seja estressante, € muito bom estar com as criangas e com 0s colegas
no ambiente escolar (Caléndula).
Ela levanta um contraponto ao salientar que as vezes o trabalho do professor
€ exaustivo. De certa maneira, é preciso primeiro considerar o trabalho do professor
como profissao, e que, como tal, carrega consigo as formosuras e entraves oriundos

do profissionalismo. Logo, o trabalho pedagdgico na Educacao Infantil ndo nos
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permite fantasiar ou idealiza-lo. E um trabalho em um caminho permeado de
obstaculos ao longo do cotidiano.

Pensando nesse caminho, os professores encontram maneiras de requintara
pratica pedagodgica e fracionar os obstaculos presentes, ao se pensar no campo
profissional. Nas entrevistas, quando € levantada a teméatica das licdes obtidas da, na
e apés o apice da pandemia, relacionadas a profissdo, fatores como estudo
continuado, novas ferramentas, valorizacdo, limitacbes do professor
desenharam o novo campo profissional.

Para Girassol e Rosa, falar em vida profissional é falar em continuaros estudos,

em evoluir:

Na minha vida profissional, percebi que eu fui atrds de novos conhecimentos,
busquei novas ideias, novos estudos, para que eu conseguisse atingir de
melhor maneira aquela turminha que eu estava precisando (Girassol).

Que a gente ndo pode ficar estacionado nunca. Vamos supor, eu fiz 14
magistério e parei, nao vou fazer mais nada. Dai a gente ja vé que ndo da
para ficar sé nisso. Vocé faz faculdade, vocé ja vé que nao da para ficar mais
nisso. Vocé faz pés, vocé ja vé que vocé tem que sempre estar evoluindo.
Sempre estar evoluindo (Rosa).

Observou-se nas falas das participantes a necessidade de sempre estar
buscando novos conhecimentos, de estar se aperfeicoando. Girassol ainda coloca a
motivacdo dessa busca: melhorar os conhecimentos profissionais para alcancar as

necessidades que determinada turma poderia vir a apresentar. O que também é

realcado por Adalia:

Olha, assim, eu observei que antes de fazer essas pos que eu coloquei para
VvOoCcé, eu tinha uma visdo. Uma viséo, assim, vou colocar ‘mais fechada’. Mas
guando eu comecei a buscar, poxa, tem uma crianga que eu acho que tem
alguma dificuldade e esta dificil. Entéo, eu vou procurar alguma coisa, ler para
poder entender e melhorar ndo sé a pratica com uma crianga especifica, mas
com toda a turma. Entdo, quando eu comecei a buscar um pouco mais de
conhecimento, 0 meu planejamento também ficou mais rico (Adalia).

Fica aparente que a busca pelo aperfeicoamento, de acordo com as
entrevistadas, ndo veio somente com uma Vvisdo para avango enquanto titulagdo na
profissdo ou aindaavanco na carreira enquanto servidoras publicas, mas elatem uma
esséncia que vai ao encontro da tentativa de sanar as dificuldades das criancas,

objetivando o melhoramento das praticas pedagogicas no retorno presencial, mas

sempre tendo em vista as criangas.



110

Outro fator levantado discorre sobre 0 uso de novas ferramentas tecnologicas.
Jasmim acredita que tem maior familiaridade com alguns recursos tecnolégicos que,
anteriores ao periodo de isolamento e atividades remotas, eram desconhecidos para

ela ou ndo faziam parte da sua realidade para o uso:

[...] Em relagdo ao profissional me ensinou muito. Me ensinou a mexer com
novas tecnologias. Coisa que eu ndo mexia antes, acabei virando ai editora
de video, gravar video que eu nunca achei que eu iria gravar. Entéo, trouxe
esses desafios novos que também foram bons, que hoje em dia, quando a
gente precisar utilizar novamente, acho que a gente vai ter menos dificuldade
la na frente (Jasmim).

A contribuicdode Jasmim da a ideiade que o contexto pandémico trouxe o fator
‘novas ferramentas’ como algo positivo em relacdo ao aprender como se utiliza.
Durante o periodo de atividades remotas, o uso das tecnologias foi “injetado” como
alternativa para suprir as necessidades sanitarias do periodo. E ali, houve o desafio
como também a aprendizagem do professor sobre os recursos que as diferentes
ferramentas ofertavam. Essas ferramentas tecnoldgicas, no pos-retorno presencial,
vém servindo como apoio a pratica pedagdgica docente.

A valorizacao do professor de Educacao Infantil foi sentida pelas entrevistadas
e apresentou-se por meio das familias, no sentido de reconhecer a figura do docente
enquanto professor e ndo mero atendente das criancas. Orquidea coloca que o
momento trouxe, apesar de todas as dificuldades, uma viséo da profissao diferente e

mais valorizada:

[...] 2 pandemia também trouxe, para muitos pais como para nds proprios...
Os pais perguntavam: “Vocés fazem tudo isso? Eu achei que a minha filha sé
comia e s6 dormia’. Entdo serviu também para eles darem valor pra figura da
professora (Orquidea).

A percepgéo das familias como da sociedade em geral ainda se utiliza de
“nomes pejorativos como “tias”, “cuidadoras” ou “babas” para se referir ao professor.
Nota-se que isso vem ao encontro de visfes anteriores aos avan¢os advindos com a
LDB (Lei n.9394/96), vista anteriormente com teor de cunho meramente
assistencialista” (Setlik; Machado; 2024). Quando Orquidea relata que as familias
pensavam que as criancas na unidade educacional somente comiam e dormiam,

remete-nos a essa percepcao de assistencialismo. Mas ao relatarem surpresa com as
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diversidades pedagogicas desenvolvidas pelo professor no contexto pandémico e de
ensino remoto, os docentes sentiram-se mais valorizados enquanto profisséo.

Além disso, o professor no oficio de sua profissdo recebe muitas cobrancas e
realiza muitas autocobrancas. Lirio coloca essa pontuacado e destaca que sua visao
mudou com a chegada do periodo pandémico, onde objetivou ser mais paciente,

humilde e saber reconhecer os limites para ndo extrapola-los:

[...] me trouxe, com certeza, muito mais humildade pra olhar pro meu trabalho
também com mais paciéncia, ter mais paciéncia comigo, ndo me cobrar tanto
também, porque a gente precisa também conhecer os nossos limites, saber
gue as vezes a gente nao vai dar conta mesmo, a gente ndo vai ser o
profissional maravilhoso todos os anos, vai ter um ano que a gente vai ser
ruim, vai ter um ano que a gente vai ser bom. Entéo € preciso ter paciéncia e
humildade (Lirio).

Ficam nas entrelinhas da entrevista, subentendendo-se que o professor, antes
de ser professor € humano. Humano que acerta, mas também erra. Humano que nao
€ munido de poderes extraordinarios para mudar uma realidade, embora sempre
esteja buscando alternativas para melhorar sua pratica. Mas acima de tudo, humano,
pois tem suas limitacdes. O que é necessario para supera-las esta primeiramente na
paciéncia e na humildade para poder entendé-las para depois saber como lidar com
elas.

Ao passo que a vida profissional foi transformada, o campo da vida pessoal do
professor de Educacéo Infantil também sentiu os impactos do contexto. Nas palavras
de Goodson (1992, p. 63) “[...] as experiéncias de vida e 0 ambiente sociocultural sdo
obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentidodo eu”, além
disso, o autor considera que fatores da vida também esculpem e estdo presentes na
pratica do professor, onde “de acordo com o ‘quanto’investimos o nosso ‘eu’ NoNoOsso
ensino, nanossa experiénciae no nosso ambiente sociocultural, assim concebemos
a nossa pratica”.

Assim sendo, ao questionar as entrevistadas sobre as licdes que 0 momento
de isolamento social, periodo remoto e retorno presencial refletiram na vida pessoal,
as entrevistadas trouxeram uma visdo humanizadora de como lidaram com todo
esse processo.

Orquidea realiza uma autoconsciéncia sobre o percurso de vida, destacando
que comecgou a pensar mais nela com a advinda do contexto pandémico. Ela levantou

diferentes indagacdes sobre sua relagdo consigo, com o outro e com o mundo:
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Eu digo assim, que a pandemia veio para a gente pensar mais da nossa vida.
O que eu estou fazendo dela? Eu sou um ser humano bom? O que eu estou
fazendo da minha vida, da vida dos outros? Eu estou ajudando meu préximo?
Estou pensando no outro? Eu faco as coisas s6 para mim? (Orquidea).
A familia se apresentou como pilar sustentador das entrevistadas, onde os
lacos afetivos foram reforcados e ampliados, visto que houve um maior periodo de

tempo que passaram juntos por conta do isolamento social:

Ahh... me aproximou mais da minha familia. Ja era proxima, querendo ou nao
a gente se aproxima mais, porque a gente fica mais em casa, a gente
consegue acompanhar mais. E acredito que a gente ta4 pronto pra ir
enfrentando os obstaculos, os desafios estdo ai e chegam de um modo
surpreso, como foi essa doenca, mas a gente consegue passar essas
barreiras e sobressair (Jasmim).

Em meio as dificuldades e experiéncias que o periodo pandémico trouxe, para

Onze Horas duas palavras ecoam: persisténcia e superacao:

Eu acho ali que a gente tem que persistir no que a gente quer, correr atras
e... superacdo dos momentos dificeis que a gente passa e que a gente tem
que ter fé que tudo da certo (Onze Horas).

Para Novoa (1992, p. 17) “é impossivel separar o eu profissional do eu pessoal”,
nesse sentido, as licdes obtidas nos dois campos profissionais moldam o professor.
Com isso, pode-se destacar que as licbes, experiéncias e ensinamentos retirados
enquanto profissao e enquanto pessoa em todo o contexto pandémico refletiram nas
transformacdes do professor no pos retorno presencial. Houve uma transformacéo.
Transformacédo pelas experiéncias vividas nesse episodio social que demarcou

realidades pessoais e profissionais.
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5. RETOMANDO O PERCURSO COM ZELO

Este estudo teve como objetivo analisar as iniciativas tomadas pelos
professores da Educacéo Infantil e pelos Centros Municipais de EIl no retorno da
pratica pedagodgica presencial para atender as lacunas das criancas, tendo emvista a
garantia dos direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento. Ao resgatar o “para qué”
da realizacdo da presente pesquisa, tenciona-se o olhar para a possibilidade de
compartilhar as praticas pedagdgicas do retorno das atividades pedagdgicas
presenciais, seus desafios e possibilidades, as experiéncias obtidas, ponderando que
nenhum professor esteve e esta sozinho nesse percurso.

Assim, além de responder a problematica oriunda da pratica: “Quais as
iniciativas dos professores da Educacao Infantil e dos Centros Municipais de EI no
retorno da pratica pedagogica presencial para atender as lacunas de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas?” A aspiracdo foi, além de descrever as acbes
realizadas pelos professores e Centros Municipais de EIl durante o periodo de
atividades pedagdgicas remotas e de identificar os desafios e possibilidades da pratica
pedagdgica do professor no retorno das atividades presenciais no atendimento as
criancas, também relacionar as iniciativas do professor apds o retorno das atividades
pedagdgicas presenciais na Educacao Infantil, considerando a garantia dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento.

O contexto social e histérico ocasionado pelo virus SARS-CoV-2,
popularmente conhecido como Covid-19, trouxeram diferentes desafios a sociedade
e com o setor educacional ndo foi diferente. A precisdo emergencial do isolamento
social e, em seguida, das atividades pedagogicas serem necessariamente remotas,
fez com que fosse necessaria umareorganizagdo da pratica pedagogica. A partir dai,
entraves foram percebidos e sentidos: a devolutiva das atividades impressas ou
digitais eram minimas e ndo se tinha como acompanhar o processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas; as familias, a quem foram dadas func¢des de
docéncia, muitas vezes precisavam lidar com fatores de tempo entre o trabalho e a
orientacdo das propostas de atividades, de acesso e compreensao das tecnologias
digitais, ndo tendo culpabilidade desse periodo atipico, fizeram o que puderam e o

que estava ao alcance.
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A questdo € que esse periodo, demarcado pelo isolamento do ambiente
escolar, das interagOes entre os pares, das brincadeiras, da convivéncia com outas
pessoas, da participacdo em diferentes situacdes, da exploracdo de novos espacos e
materiais, da oportunidade de conhecer e expressar-se em um espaco diferente do
domiciliar, trouxe consigo lacunas as criancas no que concerne aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Lacunas ndo no sentido da falta de algo, mas no
sentido da existéncia de caréncias, brechas provocadas por um episédio social.

Quando acontece o retorno das atividades pedagoOgicas presenciais, 0S
professores da El necessitam reconfigurar novamente a pratica pedagogica para
atender o publico infantil que fez atransicédo do remoto para o presencial. Na didatica
pratica expressa em Martins (1989), os professores tecem maneiras de superar 0s
problemas e desafios que se fazem presentes no cotidiano escolar, criando iniciativas
para exceder essas barreiras.

Nesse sentido, foi possivel emoldurar alguns indicadores da pratica
pedagodgica desse “novo normal” (assim chamado pelas participantes da pesquisa,
compreendendo o periodo de retorno das atividades pedagdgicas presenciais na El)
e gque seguem descritos:

i) Da pratica da contagao de historias para além do uso de referenciais comuns, como
o livro, mas utilizando recursos diferenciados e contemplando a crianga como
participante do processo. Valorizando sua voz e fazendo-a participar ativamente
desses momentos;

i) Da rigueza da pratica da roda de conversa na perspectiva de desenvolver a
linguagemde diferentesformas, valorizando a escuta das manifestagdes das criancas
e ajudando-a a desenvolver a imagem positiva de si;

iil) Das brincadeiras, eixo estrutural da Educacao Infantil, e da forma em que o
professor se coloca como mediador do processo, despertando o interesse das
criancas e oportunizando que estas criem suas proprias brincadeiras de diferentes
formas, com diferentes materiais e em diferentes espacos;

iv) Da motricidade em diferentes momentos da rotina, almejando o movimento, a
expressao, conhecimento e controle corporal, na perspectiva do desenvolvimento
fisico e cognitivo das criancas;

v) Da oportunizacdo de momentos e condicOes diversas de interacdes entre os pares,
onde as situagdes conflituosas sejam uma possibilidade para a crianca desenvolver

sua autonomia e o professor seja mediador nesse processo;
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vi) Da adocao, pelo professor, de um planejamento moldavel e criativo: naperspectiva
de criar oportunidades multiplas as criangas, fazendo ajuste conforme se encontre a
necessidade e onde se faca transparecer a intencionalidade das propostas e
preposi¢cdes empregadas pelo docente;
vii) Da sensibilidade do olhar do professor em relacdo as criancas como protagonistas
da El: sendoouvidas, respeitadas em seu tempo de aprendizagem e desenvolvimento
e em suas diferencas individuais, como ponto de partida para a pratica pedagdgica;
viii) Da prevalénciado ensino presencial para a Educagéao Infantil,tendo em vista a
plenitude do desenvolvimento infantii em um espaco de multiplas vivéncias e
investigacdes do e com o0 meio;
ix) Das transformacfes do professor enquanto pessoa e enquanto profissional, das
mobilizacdes realizadas ao buscar atualizagdes do estudo e aprendizagem sobre
ferramentas digitais desconhecidas, da valorizagdo como professores de Educacao
Infantil, que nesse periodo de incertezas, se colocou em posi¢cdo humana: munida de
medos, fragilidades e esperancas.

Da mesma maneira em que foram tecidos indicadores, algumas tendéncias
também foram perceptiveis (embora ja discutidas no corpo do texto):
i) Os participantes da pesquisa tencionam suas consideracdes apontando as lacunas
de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, usando a terminologia:
“dificuldades”, entretanto cabe aqui destacar que o trato desse termo se refere as
condi¢des neurotipicas do desenvolvimento e ndo as brechas/barreiras/caréncias
provocadas pelo acontecimento historico. Dai inclusive o motivo da escolha conjunta
(pesquisadora e banca examinadora) pelo uso da palavra “lacuna” no corpo do texto
para elucidar as barreiras presentes por conta de uma realidade social do periodo;
i) Em diferentes momentos, ha uma tendéncia dos professores, expressas em suas
contribuicbes, de voltar-se a perspectiva comportamentalista de desenvolvimento
humano, levantando dessa maneira, que possivelmente existe ainda no campo de
formacao docente, uma certa consideracao a essa perspectiva,
ili) Também ficou perceptivel que os professores ainda tendem o olhar para a
necessidade de serem percebidos como professores de educacéao infantil e nao
apenas “cuidadores”, “tias/ tios”. Nesse sentindo, novas e melhores politicas publicas
gue vao ao encontro de uma identidade que precisa ser reconhecida como professor

da educacéo infantil de fato, se fazem necessarias no campo educacional.
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Em tempo, gostaria de enaltecer a importancia e indicar a necessidade e a
oportunizacdo para os professores, de formacgdes (iniciais e/ou continuadas)
consistentes, voltadas as especificidades da infanciae ao desenvolvimento humano
e infantil.

Quero sublinhar a necessidade de maiores estudos frente a seletividade
alimentar, tema tratado com pouca afluéncia nessa pesquisa, mas que apareceram
em diferentes contribuicdes das participantes. A teméatica € uma realidade anterior ao
contexto pandémico, mas delineou de uma forma expressiva diferentes empasses no
retorno presencial. A alimentacao faz parte e deve serdiscutida juntoa escola/unidade
de educacéoinfantil. Nesse sentido, maiores pesquisas naarea orientardo e auxiliardo
na configuracdo de se pensar a rotinade uma alimentacédo saudavel para as criancas.

Uma aspiracao diz respeito ao estudo futuro dos principais agentes desse
processo: as criangas e suas contribuicdes em relacdo ao contexto pandémico. Se
nesse estudo foi possivel visualizar as praticas dos professores de Educacéo Infantil
no retorno nas atividades presenciais, por que nao pensar em compreender sob
diferentes angulos como os protagonistas dessa etapa educacional moldaram as
realidades desse contexto?

Dentre as limitacbes dessa pesquisa, reconheco o fato de os participantes
fazerem parte de somente uma rede municipal de educacdo, em um municipio
especifico. Pesquisas futuras poderiam fazer o esbo¢co compreendendo um campo
longitudinal mais amplo e, se necessario, compreendendo ambos os lados: publico
versus privado, uma vez que a escolha pela construcéo dessa pesquisa pautou-se na
escolha e defesa da Educacéo Publica.

Das aprendizagens do processo, destaco as relacionadas a Pesquisa
Cientifica: em todo o percurso, em relacdo aos estudos que realizei para desenharo
campo metodolégico e do empenho que precisei dispor frente a utilizacdo de uma
ferramenta auxiliar a andlise de dados, que eu pouco havia explorado até o0 momento.

Para terminar esse percurso com zelo, quero abrir um paréntese para explicar

sobre a escolha do nome das participantes, optando pelo nome de flores.

Desejo aqui falar sobre ‘parecencas”, assim chamo, pela forma em que
estabeleco semelhanca...
As abelhas sdo animais que vivem em sociedade e apresentam grande

organizacdo em seu trabalho. Em uma colmeia, encontramos a rainha, o zangéao e as
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operarias. Cada qual possui sua funcéo. Aqui destaco a importancia das operarias,
que desempenham diferentes funcdes na colmeia e sdo responsaveis por coletar
néctar e polen dos recursos florais.

Saem pelos campos, jardins, parques e dentre outros lugares em busca dessas
preciosidades. E que, ao coletar o polen e néctar de umaplanta, transportam-nos para
outras plantas. O que faz das abelhas, animais polinizadores fundamentais para que
0 ecossistema se mantenha em equilibrio.

Em um aspecto de parecenca, as flores a que aqui me refiro sdo os professores!
Cada uma, com suas raizes fixadas em lugares e realidades diferentes, recebe
diariamente a visita das abelhas (estudantes) que, na beleza de suas vindas, deixam
um pouco daquele pdlen que trouxeram quando chegaram (aprendizagens trazidas
de outras realidades) e levam consigo um pouco do pélen e néctar (aprendizagens)
da mesma flor (professor). Nesse processo de polinizagao, ambos: flores e abelhas
(professores e estudantes) sao pilares fundamentais. Sem as flores, haveria um
comprometimento da vida e existéncia das abelhas e, sem as abelhas, aconteceria
um desequilibrio no ecossistema e extingdo de espécies, afinal, ndo haveria
polinizacéo.

Além disso, o néctar coletado durante as visitas das abelhas a diferentes flores,
ja na colmeia, apdés um processo que envolve algumas reacdes das abelhas, se
transforma em mel. O mel € o resultado de algo construido pelas abelhas (estudantes)
das experiéncias obtidas em cada flor (professor).

Na parecenca com a realidade escolar e humana, a Pandemia trouxe desafios
inimaginaveis e reconfiguracdes necessarias a realidade escolar. Mas o que
precisamos perceber é a resiliéncia dos professores para lidarem com o novo. Nao
permitindo que os processos de polinizacao (aprendizagens) fossem rompidos.

As flores, muitas vezes nado tdo vicosas, sofridas com a época, ainda
conseguiram possibilitar a vinda das abelhas. Claro, ndo foi uma alimentagéo téo
vigorosa, mas permitiu sustentar naquele periodo.

E dai sim, quando a estacdo mudou, as flores comecaram a se estruturar melhor
e as abelhas a encontrar alimentos que permitiam maior sustento.

Logo, percebo que as flores podem estar em diferentes lugares e em diferentes
épocas e estacdes, mas sempre serdo visitadas por diferentes abelhas, que trazem e

levam um pouco consigo. Que nos campos afora sempre existam muitas flores:
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Adalias, Caléndulas, Girassois, Jasmins, Lirios, Onze Horas, Orquideas e Rosas para

possibilitar a vinda das tantas e diferentes abelhas.
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APENDICE - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro para entrevista semiestruturada

Nome Ficticio: ldade: Sexo:

Lecionou durante o periodo Pandémico: ( ) Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

1. Percurso da Formacéao

a) Qual sua formacgédo académica?

b)  Onde e quando concluiu?

2. Percurso Profissional
a) Conte um pouco de sua trajetoria profissional até aqui.
-Como foi sua formacéo?
- Como foi sua entrada no mercado de trabalho?
b) Ha quanto tempo atua como professor? E como professor de Educacao Infantil?
E nesse municipio?
¢) Qual a faixa etaria da educacao infantil vocé tem mais tempo de vivéncia?
d) Para vocé, o que significa ser professor (ou professora) de Educacéao Infantil?
e) Com qual turma vocé atuou durante o periodo de isolamento social?

3. Periodo de Ensino Remoto

a) Conte como aconteceu o Ensino Remoto na Unidade Educacional que vocé atuou durante
o periodo de isolamento social ocasionado pela Pandemia (maio-2020 a agosto-2021).
-Sabendo que a instituicdo em que vocé trabalha foi afetada pela pandemia, permaneceu
alguma atividade presencial para os professores?

-Vocé ja tinha conhecimento para a utilizacdo das tecnologias na sua atuacao profissional
nesse periodo? Teve alguma orientacdo para o uso?

b) Conte sobre as facilidades e/ou dificuldades que vocé encontrou em relacdo ao
planejamento, exposicdo das atividades pedagogicas e participa¢éo das criancase familias
nesse periodo de atividades pedagodgicas remotas.

c) Considerando os 6 Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento (conviver,participar,
brincar, interagir, expressar-se e conhecer-se) propostos pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), qual sua perspectiva sobre o aproveitamento das criangcas em
relagdo ao Ensino Remoto?

d) Na sua opinido o ensino “remoto” cumpre com os objetivos esperados para a Educagao
Infantil?

4. Retorno ao Ensino Presencial

Como aconteceu o retorno as atividades presenciais em sua Unidade de Ensino?



129

-Quais medidas sanitarias foram adotadas?

- Qual a participacdo dos pais nesse retorno? (receio em mandar os filhos para escola, opgéo
por deixar em casa, outras consideracdes).

- Houve orientagcdo da gestdo para esse retorno? (em como desenvolver atividades
pedagdgicas, de alimentacao, de higiene, etc).

b) Vocé observou alguma caréncia relacionada a aprendizagem das criangas? (linguagem,

psicomotor, socioemocional).

O que de relevancia, vocé tem observado no retorno das atividades presenciais
relacionado as criangas em relacao as:

- Brincadeiras delas e com o grupo

- Forma delas se expressarem

- Convivéncias com o grupo

- Participacéo das criancas em momentos grupais

- Explorac&o do espac¢o/materiais

- Comportamentos demonstrados

- Alimentac&o e higiene

Quais os desafios que vocé encontrou no retorno das atividades presenciais em sala?
Expligue e dé exemplos.
-Se enfrentou desafios: Como vocé conseguiu supera-los?

Como vocé vem desenvolvendo sua pratica pedagédgica em sala de aula apds o
retorno das atividades presenciais? Comente um pouco

Vocé percebe alguma modificagcdo em sua pratica pedagdgica apdés o periodo de
isolamento social?

Que ensinamentos o Ensino Remoto e o periodo de isolamento social trouxeram para sua
vida pessoal e profissional?
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ANEXO A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo “O retorno do
trabalho pedagdgico presencial na educacdo infantil: indicadores e tendéncias da pratica
pedagdgica dos professores sobre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, que tem
como objetivo: analisar os desafios e possibilidades da pratica do professor de educacao
infantil apds o retorno das atividades pedagodgicas presenciais considerando a garantia dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento das criangas. Acreditamos que esta pesquisa
seja importante porque trara contribui¢cdes no sentido de caracterizar a pratica pedagdgica do
professor de educacdo infantil no retorno das aulas presenciais, identificando as principais
dificuldades e possibilidades encontradas pelos professores, contribuindo para a pratica
destes.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participacaono referidoestudo serade conceder em um primeiromomento uma
entrevista semiestruturada com tempo de duracdo previsto em cerca de 1 hora. O
participante estard livre para responder somente as perguntas que desejar, interrompendo ou
encerrando a qualquer momento. Caso o participante da pesquisa deseje, serd realizada via
chamada de video com o aplicativo de escolha do participante.

RISCOS E BENEFICIOS

Através deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado
de que, da pesquisa a se realizar, pode esperar alguns beneficios, tais como: a construcdo de
conhecimento cientifico a respeito do retorno do trabalho pedagdgico presencial na educacao
infantil: indicadores e tendéncias da prdatica pedagdgica dos professores sobre os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Desse modo, vocé nao terd beneficio pessoal ao participar
dessa pesquisa, uma vez que esta visa contribuir para com o coletivo de professores da
educacado infantil, coma drea da educacdo e com a sociedade. Bem como, é possivel que
acontecam os seguintes desconfortos ou riscos em sua participa¢ao, tais como cansac¢o ou
aborrecimento ao responder as perguntas; desconforto ou constrangimento durante as
gravacodes de dudio e video. Para minimizar tais riscos, eu pesquisadora, tomarei as seguintes
medidas: caso sinta-se desconfortdvel em responder alguma pergunta vocé tem o direito de
nao a responder e seu desejo sera respeitado e atendido; caso queira encerrar a entrevista a
qualquer momento, isso sera feito; seu nome ou outro dado pessoal que possa revelar sua
identidade n3o serdo revelados; o dudio gravado serd de uso exclusivo da pesquisadora para
a realiza¢do da analise e discussao dos dados levantados na pesquisa.
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SIGILO E PRIVACIDADE

Eu pesquisadora, garantirei a vocé que sua privacidade sera respeitada, ou seja, seu
nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, lhe identificar, sera
mantidoem sigilo. Eu me responsabilizarei pela guarda e confidencialidade dos dados, bem
como a nao exposi¢cdao dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

Eu lhe assegurarei assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantirei seu livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois de sua
participacao. Também informarei que vocé pode se recusar a participar do estudo, ou retirar
seu consentimento a qualqguer momento, sem precisar justificar e sem qualquer prejuizo a
assisténcia que vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Caso tenha qualquer despesa decorrente da participagao nesta pesquisa, tais como
transporte, alimentacdo entre outros, bem como de seu acompanhante (se for o caso), havera
ressarcimento dos valores gastos. Também informamos que, na ocorréncia de algum dano
decorrente de sua participacdo no estudo, vocé serd devidamente indenizado, conforme
determina a lei.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sao Michelly Greice Setlik
(Mestranda doPrograma de Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica
do Parana) quedesenvolve a pesquisa sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Pura Lucia Oliver Martins
(professora da Pontificia Universidade Catdlica do Parand) e com elas vocé podera manter
contato pelos telefones (41) 99155-6269 e (41) 99972-2119 e pelos e-mails:
michellysetlik29@gmail.com e pura.oliver@pucpr.br

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoasque estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103
entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30 ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARAGAO
Declaro que |li e entendi todas as informagBes presentes neste Termo de
Consentimento Livree Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste
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termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas.

Receberei uma via assinada e datada deste documento e igual a via assinada e datada que
serd arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, porminha participagao.

Dados do participante da pesquisa
Nome:
Telefone:
e-mail:
, de de
Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador

USO DE IMAGEM E/OU AUDIO

Autorizo o uso de meu dudio, gravado durante a realizacdo da entrevista, para fins
da pesquisa, sendo seu uso restrito a utilizacao pela pesquisadora durante a elaboracao do
relatério de pesquisa a fim de facilitar a sistematizacdo dos dados levantados na entrevista,
sendo excluido de todos os dispositivos em que foi salvo apds a finalizagdo da pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisador
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ANEXO B — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

B o e aa  PONTIFICIA UNIVERSIDADE
e . : . Platalforma
= pucer CATOLICA DO PARANA - PUC/ %wl

PUCPR PR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O RETORMNO DO TRABALHO F‘E[I_IAGCIGIED PRESENCIAL NA EDUCAGCAD
INFANTIL: PERSPECTIVAS DA PRATICA PEDAGOGICA DOS PROFESSORES
SOBRE A GARANTIA DOS DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO.

Pesquisador: MICHELLY GREICE SETLIK

Area Tematica:

Versado: 2

CAAE: 74324423 .6.0000.0020

Instituicao Proponente: Pontificia Universidade Catdlica do Parana - PUCPR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Noamero do Parecer: 6.514.726

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Anquivo Postagem Autor Situacao
Informacgies Basicas F‘E_INFGHHA@DES_BAEIEAS_DD_P IoMO2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2213674 pdf 17:03:17
Outros CARTARESPOSTA pdf J0MOV2023 |MICHELLY GREICE | Aceito
17:02:10 | SETLIK

Projeto Detalhado / |PROJETO_COMITE_Z.pdf J0MW2023 |MICHELLY GREICE | Aceito

Brochura 16:51:55 SETLIK

] or

Folha de Rosto Folharostomichelly . pdf J0MW2023 |MICHELLY GREICE | Aceito
16:50:23  |SETLIK

TCLE/ Termos de | TCLE MICHELLY .pdf 13092023 |MICHELLY GREICE | Aceito

Assentimento / 19:06:12 SETLIK

Justificativa de

Auséncia

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Nzo

CURITIBA, 21 de Novembro de 2023

Assinado por:
Ana Carla Efing
(Coordenador(a))




	Binder1.pdf
	MIchelly Greice Setlik Dissertação Educação 2024


