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RESUMO

Esta tese insere-se no projeto de pesquisa Histéria, Memoéria e Formacéao de Professores
e tem como objeto de estudo o Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental que foi criado pela PUCPR para atender
as disposicoes da LDB n.° 9.394/1996 e do Decreto n.° 3.276/1999 sobre a formacéao de
docentes para atuar na educacgéao basica. A fim de reconstituir a trajetoria desse curso e
diante da necessidade de preservar a historia da educac¢ao paranaense, justificou-se este
estudo. Perante o exposto, foi apresentada a questdo problema: Quais foram as
contribuigdes do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental para a pratica docente dos egressos da PUCPR (Campus
Sao José dos Pinhais)? O recorte temporal que norteou a pesquisa corresponde ao periodo
de criagao, funcionamento e extingdo do curso (2000-2008). A tese defendida é de que o
Curso Superior de Formacio de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental contribuiu para a pratica docente dos egressos da PUCPR (Campus
Sao José dos Pinhais). Em busca de respostas ao problema, delineou-se o objetivo geral
deste estudo: analisar quais foram as contribuicdes do Curso Superior de Formagao de
Professores de Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para a pratica
docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José dos Pinhais). De acordo com a
direcao sinalizada pelo objetivo geral, desdobraram-se os seguintes objetivos especificos:
contextualizar o curso normal superior no Brasil, no periodo entre 1996 e 2008; averiguar
os processos de criagao, funcionamento e extingdo do Curso Superior de Formacéao de
Professores de Educacgao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na PUCPR, no
periodo entre 2000 e 2008; investigar a trajetoria do Curso Superior de Formagao de
Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental no Campus Sao
José dos Pinhais e suas contribui¢cdes para a pratica docente dos egressos. Com o intuito
de atingir os objetivos, esta tese procurou estabelecer interdependéncia entre a perspectiva
da histdria cultural (Chartier, 1988, 2009 e Bourdieu, 1983, 2019) e o método da
hermenéutica (Gadamer, 1999), por meio de um sistema de relagdes entre teoria, técnicas
e fontes. Trata-se de pesquisa com cunho bibliografico, documental e de campo, apoiada
nos procedimentos da historia oral (Alberti, 2013, 2014 e Thompson, 1998). Diante das
consideragbes metodoldgicas, adotou-se a abordagem qualitativa (Minayo, 1993). Os
dados coletados durante a pesquisa foram analisados segundo as orientagdes de Bardin
(1977). O estudo evidenciou que o Curso Superior de Formagao de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental teve impacto positivo na pratica
docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José dos Pinhais). A integragdo entre
teoria e pratica proporcionou uma base solida, resultando em uma atuacao mais reflexiva
e critica em sala de aula. O curso desenvolveu competéncias essenciais para a pratica
docente e contribuiu significativamente para a melhoria da qualidade da educacéo local.
Além disso, fortaleceu a relacdo entre a universidade e as politicas educacionais
municipais, oferecendo oportunidades de emprego e crescimento profissional aos
egressos. Em suma, o curso teve um papel transformador na formagao de professores e
na qualidade da educacéao oferecida, impactando positivamente a comunidade.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo; Historia Cultural; Hermenéutica; Histéria Oral;
Formacéo de Professores.



ABSTRACT

This thesis is part of the research project History, Memory and Teacher Training and its
object of study is the Higher Education Course for Teachers in Early Childhood Education
and Initial Series of Elementary Education, which was created by PUCPR to comply with
the provisions of LDB n 9,394/1996 and Decree No. 3,276/1999 on the training of teachers
to work in basic education. In order to reconstruct the trajectory of this course and given the
need to preserve the history of education in Parana, this study was justified. In view of the
above, the problem question was presented: What were the contributions of the Higher
Education Course for Early Childhood Education Teachers and Initial Series of Elementary
Education to the teaching practice of PUCPR graduates (Campus S&o José dos Pinhais)?
The time frame that guided the research corresponds to the period of creation, operation
and extinction of the course (2000-2008). The thesis defended is that the Higher Education
Course for Teachers in Early Childhood Education and Initial Series of Elementary
Education contributed to the teaching practice of graduates from PUCPR (Campus Séo
José dos Pinhais). In search of answers to the problem, the general objective of this study
was outlined: to analyze what were the contributions of the Higher Education Course for
Teachers in Early Childhood Education and Initial Series of Elementary Education to the
teaching practice of graduates from PUCPR (Campus Sédo José dos Pine forests). In
accordance with the direction indicated by the general objective, the following specific
objectives unfolded: contextualize the normal higher education course in Brazil, in the
period between 1996 and 2008; investigate the processes of creation, operation and
extinction of the Higher Education Course for Teachers in Early Childhood Education and
Initial Series of Elementary Education at PUCPR, in the period between 2000 and 2008;
investigate the trajectory of the Higher Education Course for Early Childhood Education
Teachers and Initial Series of Elementary Education at the S&o José dos Pinhais Campus
and its contributions to the teaching practice of graduates. In order to achieve the objectives,
this thesis sought to establish interdependence between the perspective of cultural history
(Chartier, 1988, 2009 and Bourdieu, 1983, 2019) and the method of hermeneutics
(Gadamer, 1999), through a system of relationships between theory, techniques and
sources. This is research with a bibliographic, documentary and field nature, supported by
oral history procedures (Alberti, 2013, 2014 and Thompson, 1998). Given the
methodological considerations, a qualitative approach was adopted (Minayo, 1993). The
data collected during the research were analyzed according to the guidelines of Bardin
(1977). The study showed that the Higher Education Course for Teachers in Early
Childhood Education and Initial Series of Elementary Education had a positive impact on
the teaching practice of PUCPR graduates (Campus Sao José dos Pinhais). The integration
between theory and practice provided a solid foundation, resulting in a more reflective and
critical performance in the classroom. The course developed essential skills for teaching
practice and contributed significantly to improving the quality of local education.
Furthermore, it strengthened the relationship between the university and municipal
educational policies, offering employment and professional growth opportunities to
graduates. In short, the course had a transformative role in teacher training and the quality
of education offered, positively impacting the community.

Keywords: History of Education; Cultural History; Hermeneutics; Oral History; Teacher
training.
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INTRODUCAO

Esta tese, intitulada “Trajetéria do Curso Superior de Formacédo de
Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na
PUCPR (2000-2008): contribuicdes a pratica docente dos egressos do Campus Sao
José dos Pinhais”, insere-se ao Doutorado do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao da Pontificia Universidade Catodlica do Parana.

A linha de pesquisa escolhida para desenvolver o estudo foi “Historia e
politicas da educac&o”, a qual investiga o pensamento educacional brasileiro na
sua relacdo com a histéria da educagdo e com as politicas educacionais,
compreende a formagao de professores na perspectiva da histéria da educacgéao e
das politicas educacionais e estuda o processo historico dessas politicas e sua
manifestacdo nas concepgdes, saberes e praticas educacionais.

Integrando essa linha, o projeto de pesquisa “Historia, memaria e formacéao
de professores”, coordenado pela Professora Doutora Alboni Marisa Dudeque
Pianovski Vieira, investiga os processos de formagéao inicial e continuada de
professores na perspectiva das (auto)biografias, obtidas a partir da meméria oral e
de fontes escritas, e de suas contribuicdes para a analise do contexto historico-
politico-econémico-social em que ocorreram. Por conseguinte, esta tese enquadra-
se nesse projeto de pesquisa, tendo como objeto de estudo o Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental.

O curso supracitado foi implantado pela Pontificia Universidade Catdlica do
Parana para assegurar o cumprimento da LDB n.° 9.394/1996, que estabeleceu
que a formacdo de docentes para atuar na educacio basica “far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena” (Brasil, 1996, p. 26), e do Decreto n.°
3.276/1999, que estipulou que os cursos de formagdo de docentes fossem
ministrados em institutos superiores de educagao, universidades, centros
universitarios e outras instituicdes de ensino superior legalmente credenciadas.

Para contextualizar o interesse pela teméatica da tese convém descrever um
pouco do percurso da pesquisadora, suas aspiracdes e vivéncias. Apesar de ser
curitibana, ela mantém uma relagdo muito préxima com Sao José dos Pinhais.

Desde a infancia, frequentava a chacara da familia, localizada na zona rural do
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referido municipio, compartilhando momentos muito agradaveis e construindo
memorias afetivas muito significativas.

Em meio as brincadeiras preferidas, ela sempre protagonizava o papel de
professora, apreciava simular que estava a lecionar para suas irmas, amigas e
bonecas. Quando perguntavam: “O que vocé vai ser quando crescer?”, ela
respondia com convicgao: “Eu quero ser professora”.

No entanto, esse sonho foi interrompido durante a sua adolescéncia, periodo
de muitas incertezas. Ao final do Ensino Fundamental, chegou o momento de
decidir qual seria o curso profissionalizante que ela iria frequentar, o qual,
consequentemente, definiria a carreira que iria seguir. O Magistério ndo estava
entre as suas preferéncias, na verdade, ela ndo desejava mais ser professora.

Esse fato gerou alguns conflitos familiares, pois os cursos que ela queria
frequentar eram ministrados no periodo noturno e seu zeloso pai ndo aceitava essa
condicdo, entdo, ele impbs duas opg¢des: cursar Magistério no periodo diurno ou
deixar de estudar. Dentre as alternativas, abrir mao dos estudos estava fora de
cogitacao, pois a pesquisadora sempre demonstrou gosto pelos estudos e seu pai
tinha ciéncia disso, entdo, o que |Ihe restou foi cursar o Magistério, mesmo que
contrariada.

Logo no inicio do curso, no Instituto de Educacdo do Parana Professor
Erasmo Pilotto, ela se encantou com os fundamentos da educacgéo, metodologias
de ensino e com a maestria com que os professores atuavam. Essas vivéncias
despertaram na pesquisadora aquele sonho de crianga que estava adormecido.
Desde entéo, sua vida esta entrelacada a formacao de professores.

Os primeiros estagios que ela realizou ocorreram em meio a uma semana
alusiva ao dia do professor, repleta de singelas homenagens, mas muito
carinhosas. Esses momentos foram decisivos para definir o futuro da pesquisadora,
que se apaixonou, definitivamente, pela pratica docente e pelo contato com aquelas
criangas tdo amorosas e avidas pelo conhecimento.

No decorrer do curso de Magistério, foi divulgado que haveria um concurso
publico a contratacéo de professores em Sao José dos Pinhais, com o incentivo de
seus familiares, ela decidiu concorrer a uma vaga no quadro de servidores da rede
municipal de ensino e obteve éxito. A partir de entdo, seu caminho profissional

também passou a ser tragcado no municipio, fato que perdura desde 1997.
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Sempre em busca de formacgao continuada, em 1999 ela ingressou no curso
de Pedagogia, na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no Campus Curitiba.
Em 2002, foi a primeira mulher da familia a concluir um curso superior. Logo em
seguida, foi aprovada em um concurso publico de Curitiba, onde atuou como
pedagoga até 2005.

Nesse mesmo ano, a pesquisadora especializou-se em Psicopedagogia e foi
admitida em outro concurso publico de Sao José dos Pinhais. Entdo, optou em
deixar de atuar em Curitiba e manter-se o dia todo no municipio vizinho.

Em 2006, houve o primeiro processo de eleicdo de diretores da rede
municipal de ensino de Sao José dos Pinhais. A pesquisadora concorreu, foi eleita
e passou a atuar como diretora do CMEI Tio Jodo. Ao final do seu mandato, em
2012, foi convidada pela Secretaria Municipal de Educacgao para assumir a direcéo
do CMEI Professora Ivone Nester Ravaglio, onde esteve a frente da gestdo até
2021.

Desde entéo, ela atua no Centro Municipal de Atendimento Educacional
Especializado de Avaliacdo e Estimulacdo Precoce Professora Marilene Scrippe
(CAEP), com atendimentos especializados de estimulacdo complementar para
criangas com transtornos globais do desenvolvimento em idade pré-escolar.

Nesse interim, a pesquisadora especializou-se em Educagao Especial e
Educacgao Inclusiva. Em 2016, foi convidada por uma colega de trabalho para
participar como ouvinte do projeto de pesquisa “Histéria, memoéria e formacgao de
professores”, coordenado pela Professora Doutora Alboni Marisa Dudeque
Pianovski Vieira.

Em 2017, a pesquisadora ingressou no Mestrado em Educacao, da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, curso que concluiu no ano de 2019, com a defesa
da dissertacéo intitulada “Leopoldo Scherner: uma historia entre a poesia e a vida
académica”, pesquisa que investigou a biografia dessa personalidade s&o-joseense
que atuou como professor e gestor em instituicées de ensino e durante quase 50
anos dedicou-se a Pontificia Universidade Catdlica do Parana, em paralelo, foi
escritor e poeta, integrou diversos centros culturais, produziu varias obras poéticas,
realizou trabalhos na area de tradugao e publicou diversos artigos em suplementos

de arte e cultura paranaense.
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Ao ingressar no Doutorado, em 2020, durante os primeiros encontros com a
Orientadora Professora Doutora Alboni Marisa Dudeque Pianovski Vieira, surgiram
conversas e questionamentos instigantes, com o proposito de direcionar o0s
encaminhamentos desta tese, de modo que ela se alinhasse ao projeto de pesquisa
“Historia, memoria e formacgao de professores”.

Diante de ponderagbes a respeito da investigagdo dos processos de
formacéao inicial e continuada de professores, ela foi tomada pelo interesse de
continuar desenvolvendo suas pesquisas tendo como objeto de estudo o Curso
Superior de Formacgdo de Professores de Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ofertado pela Pontificia Universidade Catélica do Parana, no
Campus de Sao José dos Pinhais.

A pesquisadora percebeu que muitos professores da rede municipal de
ensino de S&o José dos Pinhais s&o egressos desse curso normal superior que,
apesar de ter sido mantido pela referida instituicdo por um breve periodo, teve
relevancia tanto na vida dos profissionais que dedicaram seus estudos e praticas
pedagdgicas nessa empreitada quanto dos estudantes que foram favorecidos com
os resultados desse processo de formacao continuada.

Portanto, considerou-se valido realizar uma pesquisa, a fim de reconstituir e
divulgar a trajetéria do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na Pontificia Universidade Catdlica
do Parana, no Campus Sao José dos Pinhais, no periodo entre 2000 e 2008, e suas
contribuigdes para a pratica docente dos egressos. Em vista disto, acredita-se que
esta tese, além de contribuir com o avango da producdo na linha de pesquisa
escolhida, beneficie a sociedade e a area da histéria da educacao.

Uma vez definido o objeto de estudo, foi realizado um tipo de pesquisa
denominado “estado do conhecimento”, entendido como “identificagcéo, registro,
categorizacdo que leve a reflexdo e sintese sobre a producgédo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espago de tempo” (Morosini, 2015, p. 102).
Esse tipo de pesquisa aborda “um setor das publicacdes sobre o tema estudado”
(Romanowski; Ens, 2006, p. 40) e possibilita “uma visdo geral do que vem sendo
produzido [...] € uma ordenagdo que permite aos interessados perceberem a
evolucdo das pesquisas [...], bem como suas caracteristicas e foco, além de

identificar as lacunas ainda existentes” (Romanowski; Ens, 2006, p. 41).
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Com esse proposito, a pesquisadora efetuou buscas nos portais da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcées (BDTD) e do Catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES sobre a producao cientifica alusiva a formacado de
docentes em nivel superior para atuagao na educacao basica.

A principio, foi consultada a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcdes (BDTD), base de dados desenvolvida e coordenada pelo Instituto
Brasileiro de Informagéo em Ciéncias e Tecnologia (IBICT), que integra os sistemas
de informacdo de teses e dissertacbes existentes nas instituicdes de ensino e
pesquisa do Brasil, estimula o registro e a publicacédo de teses e dissertacbes em
meio eletrénico e, em parceria com essas instituicées, possibilita que a comunidade
brasileira de Ciéncia e Tecnologia (C&T) publique e difunda suas produgdes no pais
e no exterior, dando maior visibilidade a producgao cientifica nacional. A partir do
descritor “Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental”, o resultado da busca mostrou-se infrutifero,

conforme ilustrado na figura 1:

Figura 1 — Resultado da busca pelo descritor “Curso Superior de Formacédo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental’ na Biblioteca Digital Brasileira de Teses

e Dissertacbes (BDTD)
Q 8 httpsy/bditd ibictbr/vufind/Search/Results?lookfor =" Curso+Superior+de-+Formacao+de +Professores +de+Educacio+ | ¥ B =

BRASIL Servigos Participe Acesso a informacdo Legislagdo Canais "
) BDTD o
) Bikoteca Digital Brasiera Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servigos ~

do Teses @ Dissertagdes
"Curso Superior de Formagao de Professores de Educ Todos os campos v Busca Avancada

Busca: "Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao Infantil @ Séries Iniciais do Ensino Fundamental®

Nenhum registro encontrado!

A sua busca - "Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental” -
n&o corresponde a nenhum registro.

Vocé pode obter mais resultados ajustando o argumento de busca.
« Remover as aspas pode possibilitar buscas mais amplas: Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao Infantil
& Séries Iniciais do Ensino Fundamental

EINOVAGOES

Y ibict Joibict e S

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD, 2022)

Na sequéncia, a procura pelo descritor “Curso Superior de Formacgao de
Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental” foi

empreendida no Catalogo de Teses e Dissertacbes, da Coordenagao de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Educagao
(CAPES/MEC), sistema de busca bibliografica que reune registros desde 1987 e
possui como referéncia a Portaria n.° 13/2006, da Associacdo Brasileira de
Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES), que instituiu a “divulgacéo digital das
teses e dissertagbes produzidas pelos programas de doutorado e mestrado
reconhecidos” (ABMES, 2006, p. 1). O levantamento nesse banco de dados

também foi improlifico e pode ser visualizado na figura 2:

Figura 2 — Resultado da busca pelo descritor “Curso Superior de Formacao de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental” no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
CAPES

= » C @ QO B hitps//catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#1/

BRASIL CORONAVIRUS (COVID-19)  Simplifique!

@c APE s Fale conosco Duvidas Servigo de informacdo | Ajuda Alto A Tamanho
frequentes ao cidadao - SIC Eealesh) dafonte

[ ] Catéalogo de Teses e Dissertagbées

Busca

e i iy

Painel de informagdes quantitativas (teses e dissertagoes)

Nenhum registro para o termo

Catalogo de Central de Atendimento - 0800 616161

m Teses e Copyright 2016 Capes. Todos os direitos reservados.
Dissertagbes Versio: 1116

CAPES

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagbes (CAPES, 2022)

Como nenhum registro foi encontrado para o termo buscado, tanto na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) quanto no Catélogo
de Teses e Dissertacfes da CAPES, constatou-se que, até o presente momento,
nada foi produzido a nivel de mestrado ou doutorado a respeito da trajetéria do
Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no Campus
Sao José dos Pinhais, no periodo entre 2000 e 2008. Esse fato evidencia uma
lacuna existente sobre 0 assunto e assegura a originalidade do trabalho.

Para dar continuidade ao “estado do conhecimento”, optou-se por pesquisar
o descritor “curso normal superior’ a fim de refinar o levantamento da producéo
cientifica com abrangéncia mais restrita. Foram detectados 59 trabalhos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) e 104 trabalhos no



25

Catalogo de Teses e Dissertagcfes da CAPES, totalizando 163 trabalhos, isso
propiciou estofo para que os dados pudessem ser coletados e sistematizados.

Esses resultados preliminares podem ser observados no quadro 1:

Quadro 1 - Demonstrativo sobre o numero de teses e dissertacdes detectadas nas bases de dados

Descritor Bases de dados consultadas N.° de
pesquisado trabalhos
encontrados
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) 59
“curso normal Catalogo de Teses e Dissertagbes (CAPES) 104
superior”
Total: 163

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD, 2022) e no Catalogo de Teses e Dissertagbes (CAPES, 2022)

Os trabalhos localizados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacées (BDTD) foram exportados em formato CSV e os encontrados no
Catéalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES foram exportados para arquivo Word.
Com suporte nesses dados, foram geradas planilhas em Excel que contemplaram
informacdes a respeito das teses e dissertacfes selecionadas, entre elas: base de
origem do trabalho, titulo, resumo, palavras-chave, autor(a), instituicdo de ensino
superior a qual a pesquisa esté vinculada, programa de pos-graduacao, formato de
producdo académica (tese ou dissertacdo), data de publicacdo, link do documento
e idioma. Na primeira planilha, foram incluidos os dados oriundos da pesquisa
realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD). Na
segunda planilha, foram anexados os dados selecionados na consulta ao Catalogo
de Teses e DissertacOes da CAPES. Na terceira planilha, houve o agrupamento
dos dados entrepostos nas duas primeiras, onde a disposicdo das 163 teses e
dissertacOes foi reorganizada por titulos, de acordo com a ordem alfabética.
Durante essa etapa, ocorreram apenas buscas e exportagbes, sem excluir
nenhuma informacao.

Na sequéncia, passou-se a averiguacdo individual das referéncias
elencadas. De pronto, foi possivel perceber a incidéncia de 41 titulos repetidos, os

guais foram colocados em destaque. Essa constatac&o levou ao estabelecimento
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do primeiro critério de exclusdo: retirada de trabalhos duplicados. Dessarte, foi
criada a quarta planilha em Excel, onde foram excluidos os itens em duplicidade e
mantidos 122 trabalhos.

O segundo critério de exclusdo definido pela pesquisadora foi a retirada de
referéncias que nao apresentaram o descritor “curso normal superior”,
necessariamente, no titulo da tese ou dissertacdo. Essa inspecéo gerou a quinta
planilha em Excel, nesse procedimento foram suprimidos 83 titulos e
permaneceram 39.

Ainda durante a verificacdo das referéncias, constatou-se que as 39
pesquisas arroladas provém de programas de pés-graduacdo distintos: 2 teses e
20 dissertacbes em Educacdo; 1 dissertacdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social; 1 dissertacédo em Educacéo Escolar; 2 dissertacdes em Educacao,
Arte e Historia da Cultura; 1 dissertagcdo em Educacado para a Ciéncia e o Ensino
de Matematica; 1 dissertacdo em Educacdo (Psicologia da Educacédo); 1
dissertacdo em Educacado: Historia, Politica, Sociedade; 1 dissertacdo em
Desenvolvimento Humano e Responsabilidade Social; 1 dissertacdo em
Desenvolvimento Social; 3 dissertagcdes em Engenharia da Producéo; 1 dissertacao
em Linguistica Aplicada; 1 dissertacdo em Promocé&o de Saude; 1 dissertacdo em
Geografia; 2 dissertacdes em Letras. Perante o exposto, surgiu o terceiro critério
de excluséo: retirada de teses e dissertacdes nao resultantes de programas de pos-
graduacédo em Educacéo, visto que tratam o tema sob outras perspectivas, entdo
10 trabalhos foram excluidos e 29 realocados na sexta planilha em Excel.

Ao consultar os links de acesso as teses e dissertacdes digitalizadas,
identificou-se 7 trabalhos anteriores a Plataforma Sucupira, os quais também foram
excluidos, pois seus arquivos ndo estavam disponiveis. O fato originou a sétima
planilha em Excel, contemplando os 22 trabalhos mantidos no corpus de andlise.
Em seguida, houve a execucgao de downloads dos arquivos completos das teses e
dissertacfes selecionadas.

Em sintese, os resultados dos processos de inclusdo e exclusédo de dados

para o desenvolvimento da pesquisa estao dispostos no quadro abaixo:
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Inclusdo/exclusao de dados Quantidade
Teses e dissertacdes selecionadas a partir do descritor “curso normal superior” 163
1° critério de excluséo: retirada de teses e disserta¢bes em duplicidade 41
2° critério de exclusao: retirada de teses e dissertacées que ndo apresentaram o 83
descritor “curso normal superior” no titulo do trabalho
3¢ critério de excluséo: retirada de teses e dissertacdes ndo resultantes de 10
programas de pés-graduacao em Educacao
4° critério de excluséo: retirada de teses e dissertagdes com arquivos indisponiveis 7
Total de teses e dissertacdes mantidas no corpus de andlise 22

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagcbes (BDTD, 2022) e no Catalogo de Teses e Dissertagbes (CAPES, 2022)

O levantamento da producdo cientifica brasileira sobre “curso normal

superior” revelou diminuto indice de trabalhos elaborados a respeito do tema em

nivel de doutorado, no periodo entre 2003 e 2016 (recorte temporal estabelecido

em consonancia com as datas de publicacdo dos documentos disponiveis para

consulta), visto que entre as 22 pesquisas selecionadas para dar continuidade a

este estudo, foram identificadas 20 dissertacoes e apenas 2 teses, conforme

detalhado a seguir:

Quadro 3 — Relacao das teses e dissertacfes mantidas no corpus de analise

N.° Autor(a) e ano de Titulo Tipo de
publicacdo producao

1 | Alves (2008) Avaliacdo de impacto sobre a pratica docente: um | Dissertacédo
estudo sobre o curso normal superior Veredas

2 | Aradjo (2007) Formacdo de professores: implantagdo do curso | Dissertacdo
normal superior em Mato Grosso do Sul - a
experiéncia da UCDB

3 | Araujo (2008) O normal superior tele-presencial e a trilogia: politica | Dissertacao
educacional, formacdo de professoras(es) e
educacdo a distancia

4 | Bianchini (2005) As auséncias de conhecimentos manifestos na | Dissertacédo
formacdo de professoras-alunas de curso normal
superior

5 | Cabral (2005) Formacdo de professores para a educacéo infantil: | Dissertacéo
um estudo realizado em um curso normal superior

6 | Carneiro (2005) Ambientes de aprendizagem na educacdo a | Dissertacdo
distancia: estudo de caso no curso normal superior
com midias interativas em Ponta Grossa-PR

7 | Cunha (2010) Quem sou eu se ndo o0 que os outros apresentam a | Dissertacao
mim? Investigacbes sobre as representacdes
sociais do tutor referentes ao ensino de geometria
do curso normal superior de educacao a distancia

8 | Dias (2003) O curso normal superior e a pratica profissional de | Dissertacao

professores-alunos: das expectativas a realidade
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Dornellas (2005)

A formacdo de professores das séries iniciais do
ensino fundamental no curso normal superior: uma
andlise da experiéncia de institutos superiores de
educacdo da Zona da Mata de Minas Gerais

Dissertacéo

10

Gomes (2005)

Trajetoria profissional: significados e saberes
profissionais  construidos pelas professoras
cursistas do curso normal superior Veredas

Dissertacéo

11

Julido (2016)

O curso normal superior do Instituto Superior de
Educacdo de Gargca e aspectos da historia da
formacéo de professores no Brasil (2003-2007)

Dissertacéo

12

Mariani (2016)

A histéria da disciplina de Didatica no curso normal
do Instituto Superior de Educacdo da cidade de
Garca-SP (2003-2006)

Dissertacdo

13

Narcizo (2011)

Curso normal superior: para que e para quem?

Dissertacéo

14

Nascimento (2010)

Atendentes de desenvolvimento infantil se formam
professoras: um olhar sobre o curso normal superior
fora de sede da Uniararas

Dissertacéo

15

Oliveira (2007)

Formacdo de professores para 0s anos iniciais de
escolarizagdo nos cursos de pedagogia e normal
superior

Dissertacéo

16

Pieri (2006)

Contribuicdo da Arte para a
professores no curso normal superior

formacdo de

Dissertacéo

17

Rosendo (2010)

Formacao de professores indigenas: o projeto do
curso normal superior indigena da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul: unidade de
Amambai-MS (2003-2006)

Dissertacdo

18

Sano (2007)

O trabalho do supervisor regional do curso normal
superior fora de sede da Uniararas: limites e
possibilidades

Dissertagdo

19

Sant’ana (2005)

Desvelando o lugar da educacdo especial nas
matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e do
curso normal superior a luz da teoria da inclusédo

Dissertacéo

20

Silva (2008)

A formacdao de professores do curso normal superior
na perspectiva pés-LDBEN: um balanco critico

Tese

21

Soares (2007)

Um estudo com egressos de curso normal superior:
entre o real e o ideal na pratica docente de
metodologia da Lingua Portuguesa

Dissertagdo

22

Tonacio (2011)

O processo de criacdo do curso normal no Instituto
Superior de Educacdo do Rio de Janeiro e a sua
adequacdo em curso de pedagogia: a tradicdo como
farsa

Tese

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD, 2022) e no Catalogo de Teses e Dissertagdes (CAPES, 2022)

O mapeamento dessas publicacdes expressou que a maior concentragao

das pesquisas esté vinculada as instituicées de ensino superior da Regido Sudeste,

sendo 2 teses e 13 dissertacOes, seguida da Regido Centro-Oeste, com 3

dissertacOes. As Regides Sul e Nordeste, apresentaram numeros similares, sendo

2 dissertacOes ligadas a cada uma delas. Quanto a Regidao Norte, constatou-se

outra lacuna, a auséncia de teses e dissertacdes relacionadas ao tema. O quadro
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4 demonstra um panorama sobre a distribuicdo de tais producdes cientificas pelas

regides do pais e respectivas instituicdes de ensino superior.

Quadro 4 — Demonstrativo sobre o numero de teses e dissertacdes mantidas no corpus de analise,
conforme regides do pais e instituicbes de ensino superior
Regiao Instituicdo de ensino superior N.° de N.° de

teses | dissertagoes
Sudeste | Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) 1 -
Universidade Estadual Paulista (UNESP) -

Universidade Presbiteriana Mackenzie (MACKENZIE) -

Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) -
Universidade de Uberaba (UNIUBE) -

4
2
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUCMG) - 3
1
2
1

Universidade Federal Fluminense (UFF) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) 1 -

Centro- | Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) -
Oeste Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD) -
Universidade Cato6lica Dom Bosco (UCDB) -

Sul Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) -
Universidade Estadual de Maringa (UEM) -

Nordeste | Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) -
Universidade Federal do Maranh&o (UFMA) -

S A Al Al Al A A

Norte - - -

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagbes (BDTD, 2022) e no Catalogo de Teses e Dissertagbes (CAPES, 2022)

Ao apreciar as palavras-chave catalogadas nas teses e dissertacbes
mantidas no corpus de analise, enquanto termos que expressam o sentido geral de
um determinado contexto, notou-se algumas recorréncias. Entre as palavras-chave
gue mais se destacaram, “formacdo de professores” foi citada em 11 trabalhos,
“curso normal superior” despontou em 7, “educacao a distancia” apareceu em 4,
“histéria da educacdo” surgiu em 3 e ‘instituto superior de educacgao’
equitativamente, “politica educacional’ foi referida em 2, tal como “politicas
publicas” e “praticas educacionais/pedagdgicas”.

Por meio da leitura dos resumos, a pesquisadora percebeu que emergiram
duas categorias distintas quanto ao enfoque das teses e dissertagdes, as quais

foram denominadas como: teoria e pratica pedagdgica na formagao de professores
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(referente as produgdes cientificas que problematizaram, refletiram e estudaram a
pratica pedagdgica, o ensino, a aprendizagem e os saberes docentes na formagéao
inicial e continuada de professores) e formagao de professores na perspectiva da
histéria da educacdo e das politicas educacionais, (alusiva as pesquisas que
investigaram o modo como se organizou historicamente a educag¢é&o no pais,
conformando as politicas educacionais responsaveis pela institucionalizagéo da
formacgao de professores).

No decurso da analise, afloraram subcategorias que favoreceram o
agrupamento dos trabalhos por temas e a averiguagdo de interrelagbes nos
processos de produgédo textual. Advindas da categoria teoria e pratica pedagdgica
na formacado de professores, surgiram duas subcategorias: saberes, processos
pedagdgicos e praticas docentes e cursos normais superiores na modalidade de
ensino a distancia, e da categoria formagado de professores na perspectiva da
histéria da educacéo e das politicas educacionais, despontaram 3 subcategorias:
proposicdo de cursos diferentes para formacdo de professores, politicas de
formacgao de professores via educacgao a distancia e trajetdrias de cursos normais
superiores.

A sistematizacdo do processo de categorizagdo e subcategorizagdo pode

ser verificada no quadro 5.

Quadro 5 — Processo de categorizacdo e subcategorizacdo de teses e dissertacdes

Categorias Subcategorias N.° de
trabalhos
Teoria e pratica pedagogica | Saberes, processos pedagdgicos e praticas docentes 11
na formac&o de professores |"crsos normais superiores na modalidade de ensino 4
a distancia
Formagao de professores | Proposicdo de cursos diferentes para formacédo de 1
na perspectiva da histéria | professores
da educacio e das politicas | Politicas de formagao de professores via educagéo a 1
educacionais distancia
Trajetdrias de cursos normais superiores 5

Fonte: A autora (2023).

Ante o exposto, comprovou-se que a categoria teoria e pratica pedagodgica
na formacgéao de professores apresentou maior incidéncia, englobando 15 trabalhos,
dos quais 11 foram enquadrados na subcategoria saberes, processos pedagdgicos
e praticas docentes e 4 em cursos normais superiores na modalidade de ensino a

distancia. Por sua vez, a categoria formagao de professores na perspectiva da
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histéria da educacdo e das politicas educacionais limitou-se a 7 trabalhos,
distribuidos nas seguintes subcategorias: 1 na proposicao de cursos diferentes para
formacéao de professores, 1 em politicas de formagéo de professores via educagao
a distancia e 5 em trajetorias de cursos normais superiores. A partir desse processo
de categorizacdo e subcategorizagcdo, foi possivel analisar os trabalhos
selecionados.

Entre as pesquisas relacionadas a categoria teoria e pratica pedagogica na
formagéao de professores, subcategoria saberes, processos pedagogicos e praticas
docentes, a dissertacdo de Sant’Ana (2005), intitulada “Desvelando o lugar da
educacao especial nas matrizes curriculares dos cursos de pedagogia e do curso
normal superior a luz da teoria da inclusao”, examinou as matrizes curriculares dos
referidos cursos das instituicbes de ensino superior da cidade de Recife-PE,
identificando a existéncia de conteudos nas disciplinas de Educac¢édo Especial ou
afins, que contribuiram para a formacao do professor para a educacao inclusiva.
Os resultados revelaram que a existéncia de contetdos nessas disciplinas atendeu
ao conceito de professor capacitado e que, por meio do curriculo prescrito, 0
professor pode comprovar que esses conteldos estdo inclusos em sua formacao,
mas apenas a existéncia deles ndo é suficiente para considera-lo capacitado para
atuar em classes com alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, visto que é necessario, também, que as proposi¢cdes sobre curriculo,
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem e formacdo de professores
apresentem perspectivas inclusivas que contribuam a construcdo de uma escola
que priorize educacdo de qualidade para todos, baseada em fundamentos
democraticos e na valorizacéo de toda e qualquer diversidade que esteja presente
no sistema educacional.

Com autoria de Mariani (2016), a dissertagdo “A histéria da disciplina de
Didética no curso normal do Instituto Superior de Educacéo da cidade de Garga-
SP (2003-2006)", localizou, sistematizou e interpretou aspectos dessa disciplina no
curso supracitado, o qual faz parte de uma politica de formacéo de professores pos
LDB n.° 9.394/1996. Tal formulagéo se originou da crenca de que as disciplinas
escolares constituem corpos de saberes, que elaborados se tornam proprios para
0 estudo e a aprendizagem, e que por meio da histéria das disciplinas escolares é

possivel perceber a materializacdo da producéo do conhecimento nas instituicbes
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escolares. O método de analise dos dados foi o dos “aspectos da configuragao
textual’, segundo Magnani (1993; 1997) e Mortatti (2000), baseado nos
procedimentos de localizac&o, identificacdo, recuperacédo, reunido, selecéo,
ordenacdo, sistematizacdo e analise do corpus documental. O referencial tedrico
gue subsidiou a andlise dos dados foi constituido pelas formulagbes de Chervel
(1990), sobre o que esse pesquisador denomina de finalidades de objetivo e de
finalidades reais, as quais fundamentam os saberes e permitem que eles se
materializem nas instituicbes, por meio de todos 0s seus processos, dentre 0s
quais, as disciplinas escolares e ou académicas. Nas consideracgdes finais, Mariani
(2016) evidenciou que, segundo o documento da instituicao, a disciplina de Didatica
deveria ter assumido papel relevante no curso normal superior de Garca, ao lado
da Pesquisa e Pratica de Ensino e do Estagio Curricular Supervisionado, como
elementos integradores dos eixos curriculares, entretanto, isso ficou apenas nas
tentativas.

A dissertacao de Pieri (2006) “Contribuicdes da Arte para a formagao de
professores no curso normal superior” analisou uma experiéncia de formacao inicial
de professores para séries iniciais do ensino fundamental, em um curso normal
superior, de uma faculdade particular. A pergunta que motivou a pesquisa foi: qual
o significado do ensino da Arte no contexto da formac&o inicial de professores no
normal superior? Para responder essa questdo, houve sistematizacdo de
procedimentos e de registros, por meio de observagdes, questionario, registro
fotogréfico, visita a espaco cultural, oficinas e analise do material plastico de artistas
consagrados e dos préprios alunos. A pesquisa foi organizada em 4 etapas: a
primeira constou da observacao dos alunos no curso normal superior do ano de
2004, durante o desenvolvimento do conteudo da disciplina Arte e Educacéao; a
segunda contou com a aplicagdo de um questionéario para toda a classe, com 15
alunos; a terceira consistiu na avaliacdo dos alunos sobre a disciplina Arte e
Educacdo, por meio de depoimentos; a quarta correspondeu as observacdes
realizadas sobre a préatica de sala de aula de 3 alunas, que atuavam como
professoras na educacdo infantil, e que foram o grupo foco desta etapa da
pesquisa. Os resultados foram analisados por meio dos principios da psicologia
histérico-cultural e da pedagogia histérico-critica, mostrando que a Arte pode

contribuir para a formacéo do professor, seja em relacdo as suas concepcoes, seja
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em relacdo a sua pratica em sala de aula e mesmo em sua vida, como alguém que
pode usufruir da Arte, tanto para o seu desenvolvimento pessoal quanto
profissional.

Soares (2007), na dissertagdo “Um estudo com egressos de curso normal
superior: entre o real e o ideal na pratica docente de metodologia da Lingua
Portuguesa”, averiguou se os professores egressos de um curso normal superior
do interior de Minas Gerais modificaram sua pratica depois de conclui-lo, sendo o
aprendido na universidade suficiente, enquanto teoria e pratica de estagio, no
auxilio para o seu dia a dia, com a alfabetizagdo. A metodologia adotada foi do tipo
gualitativo, utilizando a técnica da autoscopia na formacdo continuada de 3
professoras do introdutério — primeiro ano do ensino fundamental de 9 anos. Para
fundamentar as argumentaces usadas na andlise dos dados coletados, das
filmagens de aulas, do grupo de andlise com as professoras, das entrevistas e da
observacdo do cotidiano escolar, a pesquisadora procedeu um estudo sobre a
formacéao inicial e continuada em relacdo ao ciclo inicial de alfabetizacdo e sua
histéria, por meio de documentos legais. A concluséo geral do trabalho € a de que,
na escola, existem muitas contradi¢cdes entre teoria e pratica.

Na dissertacéo “As auséncias de conhecimentos manifestos na formacgéo de
professoras-alunas de curso normal superior”, Bianchini (2005) investigou as
lacunas de conteudos na formacao inicial das professoras-alunas que ja tinham
uma formacéo realizada no ambito do ensino médio e lecionavam na educagéo
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental e que, no momento da pesquisa,
cursavam o normal superior. Para tanto, a autora partiu de algumas questdes: A
formacéo inicial do professor de educacao infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental é realmente falha e insuficiente para a prética eficiente do trabalho
docente? Como se configuram tais falhas de formacéo? Os dados foram coletados
em 2003, por meio de um questionario respondido por 410 professoras-alunas, cuja
analise contribuiu para a construcao do perfil sdcio-econémico-cultural delas e de
suas familias, em uma ampla regido do estado de S&o Paulo. Bianchini (2005)
realizou entrevistas com 12 professoras-alunas e andlise documental de 160
cadernos. O conceito de capital cultural proposto por Bourdieu (1998c) constituiu
base tedrica as reflexdes sobre a relacdo entre heranca familiar cultural e

desempenho escolar e o papel da escola na reproducdo e legitimacdo das
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desigualdades sociais. As andlises dos dados dessa pesquisa apontaram lacunas
nos conhecimentos de base para educacao fundamental anteriores ao ingresso na
formacéao das professoras-alunas do curso normal superior.

De modo geral, as pesquisas de Sant’Ana (2005), Mariani (2016), Pieri
(2006), Soares (2007) e Bianchini (2005) abordaram as disciplinas enquanto corpos
de saberes que podem contribuir para a formacao de professores, tanto em relacao
as concepcbes quanto as praticas em sala de aula. Os resultados apontaram
lacunas, enfatizando que apenas os conteldos de disciplinas ndo séo suficientes
para formar profissionais capacitados para atuar na educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, pois existem discrepancias entre o que € proposto e o que
€ praticado.

Dentro da categoria teoria e pratica pedagdgica na formagéao de professores,
a subcategoria saberes, processos pedagogicos e praticas docentes também
evidenciou que a delimitacdo do objeto de estudo foi recorrente nas pesquisas de
Soares (2007), Alves (2008), Gomes (2005), Cabral (2005), Dias (2003) e Dornellas
(2005), pois esses autores investigaram a formagéo de professores ofertada em
cursos normais superiores de Minas Gerais.

Alves (2008), na dissertagao “Avaliagdo de impacto sobre a pratica docente:
um estudo sobre o curso normal superior Veredas”, avaliou o curso voltado a
formacdo em nivel superior dos professores das redes publicas (estadual e
municipais) de Minas Gerais, tendo como foco 0s possiveis impactos desta
formacao na prética docente. Para tanto, pesquisou as competéncias previstas na
proposta pedagdgica do curso e quais foram, efetivamente, desenvolvidas e
praticadas pelos egressos, considerando o tempo de experiéncia na atividade
docente e a jornada de trabalho. Foram analisadas as possiveis influéncias das
condigdes do trabalho docente e do perfil docente sobre o desenvolvimento das
competéncias desejaveis. Inicialmente, ela consultou os principais normativos no
campo da formacé&o superior dos professores da educacao basica no pais, a partir
da promulgacéo da LDB n.° 9.394/1996. Em seguida, analisou o uso da noc¢ao de
competéncias no discurso educacional e, principalmente na formacdo de
professores. O estudo estabeleceu conexdes entre 0 campo normativo e o uso das
competéncias na proposta pedagogica do curso normal superior Veredas no

contexto de regulacdo. A pesquisa de campo foi desenvolvida a partir da realizacéo
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de grupos focais com o0s egressos, agrupados a partir dos fatores considerados. Os
dados coletados foram analisados com base nas competéncias previstas. Alves
(2008) concluiu o estudo fundamentando a importancia de que cursos que visam a
mudanca da pratica docente devem considerar ndo apenas o perfil docente e as
condi¢cdes de trabalho, mas dentro destas Ultimas, a regulacdo situacional que
preside a organizacao do trabalho no interior das escolas.

Outra pesquisa pautada no projeto Veredas, foi a dissertacdo de Gomes
(2005), intitulada “Trajetoria profissional: significados e saberes profissionais
construidos pelas professoras cursistas do curso normal superior Veredas”. A
autora focalizou o percurso escolar, a formacao inicial no magistério e a experiéncia
profissional de 8 professoras cursistas, para compreender o significado e os
saberes profissionais construidos no curso normal superior. Foram relatadas a
experiéncia docente, 0s saberes e 0s processos pedagogicos que sustentaram a
formacéao dos professores e préatica docente. Gomes (2005) ressaltou 0s processos
gue contribuiram para alterar a percepcéo dos professores sobre a sua identidade
profissional ao longo do processo de formacdo do curso normal superior Veredas.
A pesquisa revelou, entre outras coisas, que todas as professoras-cursistas
mobilizaram saberes praticos e tedricos que contribuiram para o engrandecimento
de seus conhecimentos profissionais, na tentativa de assimilacdo de um novo
modelo de professor, diferente do concebido e transmitido no ensino médio. No
entanto, tal conhecimento n&do foi suficiente para promover modificagbes na
instituicdo escolar na qual estavam inseridas. Privilegiou-se, nessa investigagéo, a
abordagem metodolégica qualitativa, centrada na analise de depoimentos dos
sujeitos pesquisados e de fontes documentais. Os procedimentos utilizados para
obter as informacdes desejadas foram os documentos sobre o projeto Veredas, o
memorial redigido pelos professores ao longo do curso, questionarios aplicados e
entrevistas realizadas com as professoras-cursistas selecionadas.

Cabral (2005) explicitou em sua dissertagao “Formacao de professores para
a educacao infantil: um estudo realizado em um curso normal superior” o estudo de
caso que procedeu na regido metropolitana de Belo Horizonte-MG, no qual além
de ter lancado méo de instrumentos qualitativos (analise documental e entrevistas
semiestruturadas), fez uso do questionario, estabelecendo-se, assim, uma

interlocucéo entre investigacao qualitativa e quantitativa. Para a analise dos dados,
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utilizou a metodologia do discurso do sujeito coletivo. A autora constatou que a
instituicdo investigada possuia infraestrutura, recursos tecnolégicos e materiais
adequados, projeto pedagodgico e matriz curricular em constante processo de
reformulacédo coletiva, gestdo democrética, corpo docente qualificado e titulado. O
curso foi considerado como de qualidade, devido a consisténcia tedrico-conceitual,
transposicao as praticas docentes, conhecimentos e habilidades, mas foi criticado
guanto a reduzida carga horaria conferida a educacao infantil, escasso tempo
disponibilizado para o estagio, falta de contextualizacdo do ensino, néo
aproveitamento da experiéncia das alunas, enfoque extremamente teérico das
aulas, falta de integracdo entre a teoria e a préatica e desarticulacdo entre a
formacédo para a educacdao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Por meio
dos dados coletados, Cabral (2005) afirmou que a formacéo para a educacao
infantil se constituiu como um apéndice do curso e a falta de experiéncia dos
professores nesse nivel de ensino dificultou esse processo.

A dissertacdo “O curso normal superior € a pratica profissional de
professores-alunos: das expectativas a realidade” analisou as transformagdes que
0 curso normal superior trouxe a atuacdo de professores-alunos, buscando
compreender como 0s elementos do contexto e das experiéncias de vida
interferiram na construcao de identidade profissional e no desenvolvimento desses
sujeitos. Assim como a producdao cientifica reportada anteriormente, essa pesquisa
também foi desenvolvida na regido metropolitana de Belo Horizonte-MG. Dias
(2003) verificou o processo de construcdo socio-historica da profissdo docente,
explicitando o perfil do professor da educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental a partir das politicas de formacao docente, caracterizou professores-
alunos de um curso normal superior em relacdo a situacdo sécio-econémico-
cultural, formacéo inicial e continuada e experiéncia profissional e selecionou 5
atores com os quais realizou uma pesquisa qualitativa, usando como abordagem
metodoldgica a historia oral temética, enfocando o percurso de formacao inicial e
de formacéo em servico, as relacbes estabelecidas entre o espaco profissional e
pessoal, as expectativas em relagdo ao curso normal superior e as representacoes
acerca da profissdo docente. Tais aspectos foram analisados a luz das propostas
de formacéao de professores que enfatizam a constru¢ao do saber-fazer a partir da

experiéncia, enfocando os conceitos de competéncia, reflexividade e habitus.
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Intitulada “A formacao de professores das séries iniciais do ensino
fundamental no curso normal superior: uma andlise da experiéncia de institutos
superiores de educacdo da Zona da Mata de Minas Gerais”, a dissertagao de
Dornellas (2005) investigou as transformacdes na préatica de docentes formados em
nivel médio, na modalidade normal, apds o ingresso no curso normal superior,
tendo como base experiéncias docentes acumuladas na Fundacao Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Carangola (FAFILE) e na Universidade Presidente
Antdnio Carlos (UNIPAC), nos municipios de Carangola, Espera Feliz, Divino e Alto
Jequitiba. Foram analisados dados produzidos na interlocu¢cdo com estudantes-
professores, a partir de referencial tedrico calcado no saber docente e na
caracterizacdo do professor reflexivo. Na pesquisa de campo, a pesquisadora
utilizou questionario, observacfes da pratica docente e entrevistas. Houve o cotejo
entre as respostas ao questionario e o registro das observacdes e entrevistas
realizadas com estudantes-professores, com formacdo de nivel médio, na
modalidade normal. Dornellas (2005) constatou que o curso normal superior
atendeu a demanda por formacao em nivel superior, mas nao ofereceu condi¢des
gue permitissem a formacao de professores que se assumissem como sujeitos de
sua pratica, sendo reflexivos e valorizando o saber que construiram durante o
desenvolvimento de sua pratica docente em ambiente escolar.

As questbes que deram origem a dissertagao “Curso normal superior: para
que e para quem?”, oriundas da experiéncia empirica de Narcizo (2011), tiveram o
proposito de analisar peculiaridades, finalidades e contribuicdes de um curso de
formacéo continuada de professores da educacao infantil e dos anos iniciais do
ensino fundamental da rede publica de ensino de Mato Grosso do Sul e conhecer
as mudancas ocorridas nas praticas pedagdgicas dos egressos desse curso. A
tematica abordada enfocou a formacdo docente no contexto do curso normal
superior da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Polo de Dourados-MS,
no periodo entre 1999 e 2009. A perspectiva metodoldgica utilizada foi baseada na
pesquisa qualitativa, a qual permitiu a utlizacdo de entrevistas, analise de
documentos e utilizacdo de questionérios. A analise de contetddo serviu como
método para discussdo dos dados coletados. Os resultados evidenciaram
transformacdes na pratica pedagodgica e apropriagdo de novos conhecimentos que

resultaram em mudancas culturais, sociais e econémicas dos egressos.



38

Ainda sob o viés da categoria teoria e pratica pedagogica na formacao de
professores, as pesquisas de Carneiro (2005), Cunha (2010), Nascimento (2010) e
Sano (2007) foram enquadradas na segunda subcategoria, pelo fato de terem
investigado aspectos de cursos normais superiores na modalidade de ensino a
distancia, como é possivel constatar na sequéncia.

Carneiro (2005), em sua dissertacdo “Ambientes de aprendizagem na
educacdo a distancia: estudo de caso no curso normal superior com midias
interativas em Ponta Grossa-PR”, analisou como ocorrem as praticas educacionais
nos diferentes ambientes de aprendizagem desse curso destinado a dar formagéao
superior aos professores em exercicio da rede oficial de ensino paranaense. A
autora adotou a pesquisa qualitativa, em um estudo de caso na educacdo a
distancia, considerando alunas, professores-assistentes, tutor e docente de
videoconferéncia como sujeitos na pesquisa. Os instrumentos utilizados foram de
natureza exploratéria: analise documental (atividades obrigatérias e opcionais,
chats), observacao direta em 2 temas do modulo Il (Matematica e Ciéncias) nos
ambientes de aprendizagem do curso: sala de recepc¢éo (por videoconferéncia),
laboratério de informatica (learningspace — ambiente virtual de aprendizagem), sala
de correcdo, sala de tutoria e primeira fase do estagio supervisionado. Os
resultados foram anotados em um diario de campo e, posteriormente, estudados e
problematizados, destacando os mais significativos. Dessa forma, Carneiro (2005)
percebeu que os diferentes ambientes de aprendizagem sao favoraveis no
processo de ensino-aprendizagem, incorporando as tecnologias digitais de forma
significativa as praticas educativas das alunas. O estudo destacou a importancia do
aluno enquanto sujeito no processo, frente as midias interativas (integracdo de
diferentes recursos tecnoldgicos interligados), como softwares e outras ferramentas
utilizadas em um curso de formacéo de professores de modalidade presencial e a
distancia, esses recursos tecnoldgicos permitiram ampliar as capacidades de
interacdo, interatividade, dialogo, autonomia, autoavaliacdo e auto-organizacao,
entre outros. O programa pesquisado possuia uma estrutura diferenciada, em que
a experiéncia do aluno dava origem a uma nova cultura de aprendizado.

113

Na dissertacdo “Quem sou eu se ndo o que os outros apresentam a mim?’
InvestigacOes das representacdes sociais do tutor sobre o ensino de Geometria no

curso normal superior de educagao a distancia’, Cunha (2010) investigou as
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representacdes sociais do tutor de ensino a distancia em relagdo ao ensino de
Geometria, na disciplina de Matematica, no curso normal superior da Universidade
Estadual de Maringad-PR. Ela levantou a hipétese de que a representacao social
gue o tutor tem em relacéo a disciplina de Matematica e ao contetdo de Geometria
pode influenciar o seu comportamento, as suas agdes e, consequentemente, 0
processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa foi realizada com 20 tutores nos
polos de Cianorte, Cidade Gaucha, Diamante do Norte, Goioeré, Paranavai e
Sarandi, no periodo entre dezembro de 2008 e margo de 2009. Para a coleta de
dados, Cunha (2010) aplicou questionarios e realizou entrevistas. Na sequéncia, as
respostas foram analisadas qualitativa e quantitativamente, utilizando a
metodologia do discurso do sujeito coletivo e por meio do software qualiquantiSoft.
Os resultados da pesquisa apontaram as representacfes sociais do tutor de
educacéo a distancia do curso normal superior sobre o ensino de Geometria e a
analise dessas representacdes indicaram fatores importantes a serem
considerados.

Com o titulo “Atendentes de desenvolvimento infantil se formam professoras:
um olhar sobre o curso normal superior fora de sede da Uniararas”, a dissertacéo
de Nascimento (2010) almejou compreender, sob a perspectiva de ex-alunas, a
contribuicdo do curso normal superior fora da sede, denominado “Programa
Especial de Formagédo Pedagodgica Superior”, do Centro Universitario Herminio
Ometto (Uniararas) para a formagdo em nivel superior das atendentes de
desenvolvimento infantil da rede municipal de ensino de Sdo Paulo, no periodo
entre 2005 e 2007. O programa aproveitou a experiéncia docente e possibilitou aos
profissionais em exercicio nas redes publicas de ensino, a realizacao de curso em
nivel superior em 2 anos, com carga horaria minima de 2.800 horas — equivalente
aos cursos de graduagao com duragao de 3 anos. Como colaboradoras, a pesquisa
contou com 12 professoras, ex-alunas do programa, que responderam a um
guestionario e participaram de uma entrevista. A andlise dos dados pautou-se em
referencial sobre educacao a distancia — visto o curso ser fora de sede — e formacao
de professores. Os dados revelaram que houve contribuicdo do curso tanto para a
vida pessoal como para o0 desenvolvimento profissional das participantes,
especialmente no modo como passaram a conduzir o trabalho com as criangas nas

instituicdes em que trabalhavam.
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Mais uma pesquisa desenvolvida no contexto do curso normal superior fora
de sede de uma instituicao do interior do estado de S&o Paulo, foi a dissertacéo de
Sano (2007), “O trabalho do supervisor regional do curso normal superior fora de
sede da Uniararas: limites e possibilidades”, que teve como objeto de estudo um
curso a distancia utilizando diferentes midias interativas e com a mediacdo de um
tutor. Essa investigacao decorreu do interesse em pesquisar 0 potencial inclusivo
dessa modalidade de ensino, com enfoque na funcdo de supervisor regional do
curso normal superior fora de sede e a percepcao que ele tem do trabalho que
desempenha, funcéo instituida para prestar apoio local aos alunos e tutores, a fim
de garantir o funcionamento do curso. Sano (2007) utilizou como principal fonte de
informacdo o0s proprios supervisores regionais, por meio de entrevistas
semiestruturadas e andlise de conteudo das falas obtidas. Os dados apontaram a
visdo de um trabalho complexo em construcéo e permeado por desafios proprios
aos modelos de educacéao exigidos na sociedade do conhecimento.

Enquadrada na categoria formagéao de professores na perspectiva da histéria
da educacéo e das politicas educacionais e na subcategoria proposicao de cursos
diferentes para formacdo de professores, a dissertacdo de Oliveira (2007),
denominada “Formacao de professores para os anos iniciais de escolarizagdo nos
cursos de pedagogia e normal superior”, apresentou um estudo comparado sobre
a formacéo de professores para a educacéo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental, que teve por objetivo discutir a proposicéo de 2 cursos diferentes para
a formacdo de um mesmo profissional, o professor, nos cursos de pedagogia e
normal superior, apos a aprovacao da LDB n.° 9.394/1996. Oliveira (2007) concluiu
gue as propostas dos cursos normal superior e de pedagogia na formacao inicial
de professores, longe de um consenso, apresentaram divergéncias justificadas
pelas diferentes concepcgdes de formacao do professor entre os formuladores de
leis, estudiosos e demais profissionais da educacao. O estudo desses cursos de
formacdo de professores contribuiu para a retomada de algumas questdes, tais
como: a incoeréncia entre a atuacao docente almejada e expressa na legislacao
educacional, a formacéo a que os estudantes tém acesso e 0s conhecimentos
necessarios ao trabalho docente.

Na subcategoria politicas de formagédo de professores via educagdo a

distancia, a dissertacdo “O normal superior tele-presencial e a trilogia: politica
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educacional, formagéao de professoras(es) e educagao a distancia”, elaborada por
Araujo (2008), abordou a tematica materializada no convénio UNITIS/EDUCON,
firmado entre a Fundacdo Universidade do Tocantins e a Sociedade Civil de
Educacédo Continuada Ltda, a partir de 2000, com o0 objetivo de explicitar algumas
das multiplas determinagBes que constituiram a politica de formacao inicial de
professores, viabilizada inicialmente pelo curso normal superior. A metodologia foi
baseada em pesquisa bibliografica, analise documental e pesquisa virtual,
considerando o contexto de origem do estado do Tocantins e de sua realidade
educacional, as modifica¢cdes ocorridas no capitalismo e sua vertente neoliberal, e
os desdobramentos na reforma dos estados nacionais e das politicas educacionais,
com o protagonismo do Banco Mundial, da Comissdo Econ6mica para a América
Latina (CEPAL) e da Organizacédo das Nac¢des Unidas para Educacgao, Ciéncia e
Cultura (UNESCO). Nesse sentido, analisou as orientagdes dessas agéncias
internacionais com destaque para a adocdo da educacéao a distancia, aliada a uma
nova politica de formacdo de professores. Aradjo (2008) concluiu que a
operacionalizacao da politica de formacéao de professores oferecida inicialmente no
Tocantins pela UNITIS/EDUCON coadunou-se ao ideéario da reforma educacional
implementada mais fortemente nos anos de 1990, articulada aos interesses
neoliberais, na perspectiva do oferecimento de uma formacédo aligeirada,
flexibilizada, focalizada, financiada pelos estudantes e controlada pelo mercado e
nesse cenario ocorreu a desobrigacdo do Estado para com o financiamento e
manutencdo das esferas sociais, dentre elas a da educagéo, contudo sua
permanéncia como indutor de politicas liberais voltadas para o reordenamento e
novas exigéncias do capital.

As teses de Silva (2008) e Tonacio (2011) e as dissertacGes de Araujo
(2007), Rosendo (2010) e Julido (2016), associadas a categoria formagado de
professores na perspectiva da historia da educagao e das politicas educacionais e
a subcategoria trajetérias de cursos normais superiores, foram as produgdes
cientificas que apresentaram maior relevancia para o “estado do conhecimento”,
pois investigaram os processos de formacdo de professores e suas contribui¢cdes
para a analise do contexto histérico-politico-econdmico-social em que ocorreram,

conforme explicitado a seguir.
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Intitulada como “A formacgédo de professores do curso normal superior na
perspectiva pés-LDBEN: um balango critico”, a tese de Silva (2008) averiguou a
participacdo da Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) no
contexto das politicas de educacédo do pais, no que se refere a sua participacéo e
proposicao de programas de formacdo de professores na modalidade normal
superior no cenario pés LDB n.° 9.394/1996. Tendo como objeto de estudo a
formacdo de professores do curso normal superior/modular oferecido pela
UNIMONTES, o autor analisou a origem da universidade, crises, tensoes e desafios
para preservar sua identidade e as repercussdes histéricas na universidade
contemporanea no Brasil. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativo-
guantitativa, por meio de questionarios, entrevistas, documentos oficiais do curso
normal superior, correspondéncias de alunos e producao de textos. A partir dessa
investigacdo, Silva (2008) entendeu que a UNIMONTES contribuiu com o acesso
de um contingente significativo de professores do ensino fundamental, obedecendo
as determinacfes da LDB n.° 9.394/1996, no entanto, a universidade alterou o seu
papel na formacdo de professores quando relegou a segundo plano o curso de
pedagogia, desconsiderando sua tradi¢ao historica na formacao de profissionais da
educacéo no norte de Minas Gerais.

A tese de Tonacio (2011), “O processo de criagao do curso normal superior
no Instituto Superior de Educacéo do Rio de Janeiro e a sua adequagdo em curso
de pedagogia: a tradicdo como farsa”, buscou compreender o processo de
transformacao do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro (IERJ) em Instituto
Superior do Rio de Janeiro (ISERJ), com a consequente criacao e implementagcao
do curso normal superior, no periodo entre 1996 e 2008. Com analise pautada no
materialismo histérico, trata-se de um estudo de carater descritivo-analitico, de
cunho dialético. Para compreenséao do objeto, a pesquisadora analisou documentos
legais, registros institucionais, jornais e revistas e realizou um estudo de cunho
empirico (observacdo e entrevistas). Com isso, Tonacio (2011) concluiu que a
pedagogia e o0 extinto curso normal superior do ISERJ tornaram-se duas faces de
uma mesma moeda. Segundo a autora, essa nova (velha) formacédo docente,
apesar de parecer trazer alguma mudanca histérica, sublinhou as principais
cristalizacdes do capitalismo e suas constantes reformas, a fim de salvaguardar a

ordem. No jogo das forcas politicas, o velho se dissimulou em novo. Arcaico e
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moderno tornaram-se os dois lados de uma sociedade de viés oligarquico e de
condicdo dependente. Permaneceu, entdo, a mesma realidade: a contencéo da luta
dos trabalhadores e da transformacéao social.

Na dissertacdo “Formacdo de professores: implantacdo do curso normal
superior em Mato Grosso do Sul - a experiéncia da UCDB”, Araujo (2007) investigou
0 processo de implantacdo desse curso na Universidade Catolica Dom Bosco, no
periodo entre 2002 e 2005. Inicialmente, a pesquisadora realizou uma breve
retrospectiva da politica educacional, desde a escola normal até a introducao dos
institutos superiores de educagdo no sistema de ensino. Ela analisou dados
estatisticos e fontes documentais (projeto politico pedagogico e ata de
implantacdo), também entrevistou docentes e discentes do curso normal superior
da UCDB. A pesquisa demonstrou que a politica de implantacao do referido curso
iniciou-se no pais, e, consequentemente, na UCDB, incentivada pelos 6rgdos
oficiais, que visavam ao atendimento da conjuntura educacional, para suprir 0
déficit de professores formados em nivel superior. Ficou evidente que o curso
normal superior na UCDB funcionou de maneira concomitante ao tradicional curso
de pedagogia e que as matrizes curriculares dos 2 cursos se diferenciavam pouco.
Arauljo (2007) enfatizou que a procura pelo curso normal superior foi pouco
expressiva, fenbmeno este registrado tanto na Regido Centro-Oeste como nas
demais regides do Brasil.

Rosendo (2010), em sua dissertagao “Formacéao de professores indigenas:
0 projeto do curso normal superior indigena da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — Unidade de Amambai — MS (2003-2006)”, analisou o processo de
implantacdo e suspensao do curso normal superior indigena — habilitacdo para o
magistério na educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e as
propostas para a formacéo especifica de professores indigenas nos documentos
oficiais, o perfil de professor e o tipo de formacao que posta nestas publicagdes. O
estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e documental, a partir da
analise de documentos oficiais, acompanhado dos depoimentos dos personagens
centrais desse processo. Com isso, Rosendo (2010) constatou que a formacao de
professores indigenas é fundamental para uma educagéo escolar que contemple
os direitos e garantias dos povos indigenas no Brasil, previstos na Constituicao

Federal de 1988 e nos documentos oficiais do Ministério da Educacdo. Desde a
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implantacdo do curso normal superior indigena na UEMS, ndo havia numero
significativo de professores estudiosos e pesquisadores da questao indigena que
pudessem atuar neste curso. Em 2006, a universidade rompeu 0 COmpromisso com
entidades e liderancas indigenas, cancelando a oferta do curso, embora houvesse
demanda pela formacéo especifica de professores indigenas. Apesar de ter aberto
e fechado as portas em apenas 5 anos, a proposta do curso normal superior
indigena, efetivada pela UEMS, contribuiu para a formacdo dos professores
indigenas, sendo que muitos dos egressos foram reconhecidos como professores
habilitados e passaram a desenvolver trabalhos pedagdgicos diferenciados, com
competéncia e criticidade frente aos desafios propostos pelos contextos em que as
escolas indigenas estavam inseridas.

A dissertagdo de Julido (2016), denominada “O curso normal superior do
Instituto Superior de Educacdo de Garcga e aspectos da histéria da formacéo de
professores no Brasil (2003-2007)", estudou a legislagdo pertinente, as
particularidades do curso e do instituto em referéncia e a atuacdo dos possiveis
sujeitos que vivenciaram esse periodo de implantac&o e funcionamento. Para tanto,
a autora averiguou a trajetéria dos institutos superiores de educacéo, o impacto da
LDB n.° 9.394/1996 na formacgao de professores para a educacgdao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental, as praticas desenvolvidas no curso normal superior
do Instituto Superior de Educacdo de Garca-SP que o identificaram como
académico, as pesquisas realizadas no decorrer do curso, os relatos de egressos
e 0 debate que se estabeleceu no ambito educacional referente a formacéo de
professores ocorrer em institutos superiores de educacgao e curso normal superior.
Com estudo tracado num quadro tedrico constituido pelas formulacdes sobre
historia das instituicdes, historia do tempo presente e na historia oral, concebida
por Meihy (2000) e Thompson (1998), Julido (2016) chegou a conclusdo de que a
trajetéria desse curso normal superior, pautada num contexto histérico, marcou a
formacéao de professores em institutos superiores de educacdo mantidos, em sua
maioria, pela rede particular de ensino.

A vista disso, notou-se que os trabalhos de Aradjo (2007), Julido (2016),
Rosendo (2010), Silva (2008) e Tonéacio (2011) apresentaram recorréncias
tematicas e metodoldgicas, uma vez que analisaram 0s processos de implantagéo,

funcionamento e extincdo de cursos normais superiores, no cenario pés LDB n.°
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9.394/1996, por meio de pesquisa bibliografica, documental e de campo, com
abordagem qualitativa. Para alcancar os objetivos propostos, os pesquisadores
consultaram referenciais bibliograficos, fontes documentais, registros institucionais,
dados estatisticos, projetos pedagogicos, atas, jornais, revistas, correspondéncias,
entre outros, aplicaram questionarios e realizaram observagdes e entrevistas com
docentes, discentes e egressos. Com isso, exprimiram a diversidade de fontes que
auxiliam o pesquisador no trabalho de reconstrucdo de um fato historico e
salientaram as contribuicbes da metodologia da histéria oral. Os resultados das
pesquisas demonstraram que 0S Cursos normais superiores, em suas breves
trajetérias, tiveram relevancia na histéria da educacao brasileira.

Em decorréncia da analise das producdes cientificas destacadas no “estado
do conhecimento”, foi possivel perceber que, embora tenham sido elaboradas teses
e dissertacOes a respeito de cursos normais superiores, nenhum dos trabalhos
contemplou, especificamente, o Curso Superior de Formacédo de Professores de
Educacdao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado pela Pontificia
Universidade Catélica do Parana. Posto isso, diante da necessidade de preservar
a histéria da educacao paranaense e considerando que o estudo sobre a trajetoria
desse curso superior insere-se no projeto de pesquisa “Historia, memodria e
formacao de professores”, coordenado pela Professora Doutora Alboni Marisa
Dudeque Pianovski Vieira, que compde a linha de pesquisa “Histéria e politicas da
educagdo”’, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica do Paran4, justifica-se o objeto desta tese.

Ao considerar o referido curso superior como um proficuo campo de estudo,
surgiu a questao problema: Quais foram as contribuicbes do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental para a prética docente dos egressos da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (Campus Sao José dos Pinhais)?

O recorte temporal que norteou a pesquisa, delimitado entre os anos de 2000
a 2008, foi assim proposto por assinalar o periodo de criacdo, funcionamento e
extingdo do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Em busca de respostas ao problema que norteou as reflexdes, delineou-se

0 objetivo geral desta tese: analisar quais foram as contribuicdes do Curso Superior



46

de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental para a pratica docente dos egressos da Pontificia Universidade
Catolica do Parana (Campus Sao José dos Pinhais).

De acordo com a direcdo sinalizada pelo objetivo geral do estudo,
desdobraram-se 0s seguintes objetivos especificos: contextualizar o curso normal
superior no Brasil, no periodo entre 1996 e 2008; averiguar 0S processos de
criacao, funcionamento e extingdo do Curso Superior de Formacao de Professores
de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, no periodo entre 2000 e 2008; investigar a
trajetéria do Curso Superior de Formacédo de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental no Campus S&o José dos Pinhais e suas
contribuigdes para a pratica docente dos egressos.

Acredita-se que, ao atingir os objetivos propostos, esta tese trouxe
contribuices a histéria da educacdo, campo de pesquisa que, segundo Stephanou
e Bastos (2011), encontra-se na fronteira entre historia e educacdo e exprime
riqueza tedrica e metodologica.

Diante disso, compactua-se com o entendimento de Bastos (2016) sobre
pesquisadores que atuam no campo da histéria da educacédo, posto que os define
como “formadores do futuro” que usam o passado e o presente como ferramentas
e devem “ter como premissa profissional a constru¢cdo de um sentido critico e de
uma atitude analitica interdisciplinar do campo e das varias situacdes
socioeducacionais” (Bastos, 2016, p. 53).

Em conformidade com Bastos (2016), pesquisas que estabelecem relacao
entre a historia da educacéo e a historia cultural tendem a ser proficientes quando
intensificam o adensamento analitico do campo, por meio da “apropriacao das
contribuicdes de outras areas do conhecimento” (Bastos, 2016, p. 48). Para tanto,
Burke (1991, 2008) enfatiza que historiadores culturais, a procura de significados,
praticas e representacdes, recorrem a variados enfoques e metodologias. No
encalco de um adensamento analitico do campo, na constru¢cdo do conhecimento,
esta tese procurou estabelecer interdependéncia entre a perspectiva da histéria
cultural e o método da hermenéutica, por meio de um sistema de relagfes entre

teoria, técnicas e fontes.
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A histéria cultural passou a ganhar destaque no inicio do século XX, quando

a historia tradicional ““abriu-se’ para as demais ciéncias, com uma proposta de
didlogo interdisciplinar” (Vieira, 2015, p. 367). Falcon (2006) elucida que a “idéia de
atribuir uma espécie de lugar ao cultural em termos de realidade historica, um lugar
situado entre o econémico, o politico e o social, talvez tenha tido sua razédo de ser
no comego da histéria cultural” (Falcon, 2006, p. 336), no entanto, “sabe-se que
esse lugar nao existe, assim como tampouco existe uma alocagéo arquitetonica
que permita dizer se a historia cultural esta acima, abaixo, ou ao lado de outros
aspectos do real” (Falcon, 2006, p. 336).

Desde entdo, a historiografia vem testemunhando a especificidade dessa
abordagem, ndo como “apenas uma denominacgao ou rétulo que se aplicaria a um
campo de estudos constituidos de objetos e temas especificos” (Falcon, 2006, p.
336), mas como “campo multi ou interdisciplinar, capaz de articular os temas e as
questdes mais ou menos dispersos pelas disciplinas especializadas” (Falcon, 2006,
p. 336).

Chartier (1988) ressalta que a historia cultural, exercida no cotidiano das
praticas culturais, estuda particularidades ndo generalizadas, é multipla por causa
dos diversos objetivos que permite investigar e seu principal desafio se configura
em “como pensar a articulagao entre os discursos e as praticas” (Chartier, 2009, p.
47). A partir do advento da referida abordagem historiografica, “aconteceu uma
mudancga radical na definicdo da relacdo do historiador com o passado”
(Constantino, 2004, p. 49), “desviando a atenc&o das hierarquias para as relagdes,
das posigcdes para as representacdes” (Chartier, 1988, p. 14). Dessa forma, os

historiadores

[...] puseram em agdo uma estratégia de captagdo langando-se nas
frentes abertas por outros. De onde 0 aparecimento de novos objetos em
seu questionamento: as atitudes diante da vida e da morte, os rituais e as
crengas, as estruturas de parentesco, as formas de sociabilidade, os
funcionamentos escolares etc. — o que significava constituir os novos
territérios do historiador por meio da anexagao dos territérios dos outros
(etndlogos, socidlogos, demégrafos) (Chartier, 2002, p. 63).

A histéria cultural, com “ampla diversidade em seus temas e enfoques”
(Vinao Frago, 1995, p. 63-64), concedeu ao historiador a responsabilidade de

“reconstruir o fato histérico, o que trouxe a discussao a questdo da subjetividade e
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da utilizagao de novas fontes de pesquisa” (Vieira, 2015, p. 367), isso o fez perceber
que uma de suas atribuicdes € “recuperar o passado com base no presente,
cotejando diferentes fontes e fazendo com que sejam construidos no presente os
fatos vividos no passado” (Vieira, 2013, p. 68), com esse propdsito, ele precisa
estabelecer tais “fatos, muitas vezes descontinuos e heterogéneos, torna-los
inteligiveis, integra-los numa totalidade significante. Isso implica que a verdade dos
fatos ndo coincide sempre com sua significagcdo” (Loriga, 2011, p. 231). Por
conseguinte, a importancia do trabalho do historiador passou a ser considerada
como “resultado das perguntas que faz ao passado, resultado de uma elaboragao
cientifica, mais do que as fontes de que dispde” (Constantino, 2004, p. 49).

A contar do momento que a histéria cultural viabilizou a utilizacdo de novas
fontes de pesquisa, “que ndo mais se restringiram aos documentos escritos,
valorizando caminhos alternativos para a investigagao histérica” (Vieira, 2015, p.
376), o historiador “trabalha sobre um material para transforma-lo em historia.
Empreende uma manipulacdo que, como as outras, obedece a regras” (Certeau,
2011, p. 67) e “consiste em produzir tais documentos, pelo simples fato de recopiar,
transcrever ou fotografar esses objetos mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o
seu estatuto” (Certeau, 2011, p. 69).

Nessa perspectiva, o “documento continuou sendo a matéria-prima
imprescindivel, seja ou ndo um documento escrito, mas, para que funcionasse
como tal, dependeria da qualidade das indagac¢des formuladas pelo historiador ao
passado” (Constantino, 2004, p. 49). Conforme esclarece Le Goff (2003), “o
documento nao é qualquer coisa que fica por conta do passado” (Le Goff, 2003, p.
535-536),

O documento n&o & inécuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da historia, da época, da
sociedade que o produziram, mas também das épocas sucessivas durante
as quais continuou a viver, talvez esquecido, durante as quais continuou
a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que
fica, que dura, e o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia)
gue ele traz devem ser em primeiro lugar analisados, desmistificando-lhe
o0 seu significado aparente. O documento é monumento (Le Goff, 2003, p.
537-538).

Por esse angulo, entende-se o papel do historiador na reconstrucao do fato

histérico, pois que “‘com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
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‘documentos’ certos objetos distribuidos de outra maneira” (Certeau, 2011, p. 69),

converte elementos naturais em um ambiente cultural, ou seja,

Artificializa a natureza. Participa do trabalho que transforma a natureza em
ambiente e, assim, modifica a natureza do homem. Colocando-se no nivel
dessa préatica, ndo mais se encontra a dicotomia que op&e o natural ao
social, mas a conexdo entre uma socializacdo da natureza e uma
‘naturalizagao’ (ou materializagédo) das relagbes sociais (Certeau, 2011, p.
67).

O objetivo principal da histéria cultural é “identificar o modo como em
diferentes lugares e momentos uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler” (Chartier, 1988, p. 16-17), para isso, é necessario considerar
os “esquemas geradores das classificacbes e das percepgoes, proprios de cada
grupo ou meio, como verdadeiras instituicdes sociais, incorporando sob a forma de
categorias mentais e de representagdes colectivas as demarcagdes da propria
organizagéao social” (Chartier, 1988, p. 18).

Na perspectiva da histéria cultural, os conceitos de apropriacéo,
representacdo e cultura sdo instrumentos interdisciplinares essenciais que
fornecem subsidios para auxiliar na compreensao de problematicas que envolvem
os estudos, refletindo sobre a realidade social e como esta € construida, tendo em
conta os diferentes espacos, a partir da dimensao social, sua percepcéo e
apreciacao do real.

O conceito de apropriacdo analisa o0 modo como um texto, ideia ou
representacdo € compreendido no “momento do trabalho de refiguragao
fenomenoldgica, postulada como universal, a partir das configuragfes textuais
particulares” (Chartier, 1988, p. 26). A apropriagao, “tal como a entendemos, visa
uma historia social dos usos e das interpretacfes, relacionadas as suas
determinacgdes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que os produzem”
(Chartier, 2002, p. 68).

Enquanto categoria central da historia cultural, a representagao foi, “a rigor,
incorporada pelos historiadores a partir das formulagées de Marcel Mauss e Emile
Durkheim, no inicio do século XX” (Pesavento, 2014, p. 39). De acordo com Chartier
(1988), o conceito de representacdo é construido sobre o real, possibilitando a acao

investigativa a partir dos objetivos para a dimensao universal, com percepcéo,
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classificacdo e julgamento diante de um diagnéstico e assim determinada por
interesses subjacentes.

As representacdes sao “esquemas intelectuais incorporados que criam as
figuras gragas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro torna-se inteligivel
e 0 espago ser decifrado” (Chartier, 1988, p. 17). Individuais ou coletivas,
puramente mentais, textuais ou iconograficas, Chartier (2009) considera as
representacdes “ndo como simples reflexos verdadeiros ou falsos da realidade,
mas como entidades que vao construindo as préprias divisbes do mundo social”
(Chartier, 2009, p. 7). Segundo Pesavento (2014),

As representacdes construidas sobre o mundo n&o sé se colocam no lugar
deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de condutas e praticas
sociais, dotadas de forga integradora e coesiva, bem como explicativa do
real. Individuos e grupos d&o sentido ao mundo por meio das
representagcdes que constroem sobre a realidade (Pesavento, 2014, p.
39).

A histéria cultural procura “decifrar [...] [0] passado por meio de suas
representacdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas, pelas
quais os homens expressaram a si proprios e o mundo” (Pesavento, 2014, p. 42).
Na acepcdo de Pesavento (2014), esse “é um processo complexo, pois o
historiador vai tentar a leitura dos codigos de um outro tempo, que podem se
mostrar, por vezes, incompreensiveis para ele, dados os filtros que o passado
interpbe” (Pesavento, 2014, p. 42).

Analisar as representacbes em uma pesquisa apoiada na perspectiva da
histéria cultural oportuniza a articulacdo de modalidades da relacdo com o mundo

social:

[...] em primeiro lugar, o trabalho de classificag@o e de delimitacdo que
produz as configuragfes intelectuais mdltiplas, através das quais a
realidade € contraditoriamente construida pelos diferentes grupos;
seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma identidade
social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posicdo; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivadas gragcas as quais uns ‘representantes’
(instancias colectivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e
perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade (Chartier,
1988, p. 23).
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O estudo das representacdes permite “compreender os mecanismos pelos
guais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, 0s
valores que s&o os seus, e 0 seu dominio (Chartier, 1988, p. 17). Nesse sentido,
Chartier (1988) salienta que: “Ocupar-se dos conflitos de classificagdes ou de
delimitagcbes nao é, portanto, afastar-se do social [...], muito pelo contrério, consiste
em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto menos
imediatamente materiais” (Chartier, 1988, p. 17).

Pela vertente da histéria cultural, toma-se o conceito de cultura como
referéncia para entender mudancgas sociais, culturais, politicas e econémicas, em
torno do objeto de estudo. Sob o ponto de vista de Geertz (1989), cultura € um
contexto, com “sistemas entrelagcados de signos interpretaveis” (Geertz, 1989, p.
24). Ele esclarece que a cultura “nao € um poder, algo ao qual podem ser atribuidos
casualmente os acontecimentos sociais, 0s comportamentos, as instituicdes ou 0s
processos; ela € [...] algo dentro do qual eles podem ser descritos de forma
inteligivel — isto €, descrita com densidade” (Geertz, 1989, p. 24). Ao especificar a
cultura como um sistema de significagdes realizado, Williams (1992) almeja que ela
“nao so6 abra espaco para o estudo de instituicdes, praticas e obras manifestamente
significativas, mas que, por meio dessa énfase, estimule o estudo das relacdes
entre essas e outras instituicoes, praticas e obras” (Williams, 1992, p. 207-208).

Compreender a cultura de um povo “expde a sua normalidade sem reduzir
sua particularidade” (Geertz, 1989, p. 24). Chartier (2002) elucida que “todas as
formas culturais onde os historiadores reconheciam a cultura do povo revelam-se,
atualmente, sempre como conjuntos mistos que reinem, em uma imbricacao dificil
de desatar, elementos de origem muito diversa” (Chartier, 2002, p. 49). Conforme
Chartier (2002),

Saber se deve ser chamado de popular o que é criado pelo povo ou entéo
o que lhe é destinado &, pois, um falso problema. Importa, antes de tudo,
a identificacdo da maneira como, nas praticas, nas representa¢cfes ou nas
producdes, cruzam-se ou imbricam-se diferentes figuras culturais
(Chartier, 2002, p. 49).

Prost (1998) corrobora que s6 existe cultura partilhada, posto que a cultura
“é mediacao entre individuos que compdem o grupo. E o que estabelece entre eles

comunicacgao e comunidade. Mas a cultura é também mediacao entre o individuo e
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sua experiéncia; é o que permite pensar a experiéncia, dizé-la a si mesmo dizendo-
a aos outros” (Prost, 1998, p. 135). O processo de socializacdo pode ser
considerado como um espaco de multiplas relagcdes sociais, “um campo estruturado
pelas relacbes dinamicas entre instituicbes e agentes sociais distintamente
posicionados em fungéo de sua visibilidade e recursos disponiveis” (Setton, 2002,
p. 60-61). Setton (2002), concebe o conceito de habitus como um instrumento que
propicia pensar a relacao, a mediacdo entre os condicionamentos sociais exteriores
e a subjetividade dos sujeitos, que, “embora seja visto como um sistema
engendrado no passado e orientando para uma ag¢ao no presente, ainda é um
sistema em constante reformulacao” (Setton, 2002, p. 61). Como afirma Setton
(2002),

Habitus nédo é destino. Habitus € uma nocdo que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biografica,
um sistema de orientacdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como
uma matriz cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas.
Embora controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita a pensar o
processo de constituicho das identidades sociais no mundo
contemporéneo (Setton, 2002, p. 61).

O conceito de habitus emerge da “necessidade empirica de apreender as
relacbes de afinidade entre o comportamento dos agentes e as estruturas e
condicionamentos sociais” (Setton, 2002, p. 62). De acordo com Setton (2002),
esse conceito sugere identificar a mediacao entre individuo e sociedade como uma
das questdes centrais da producdo teorica de Bourdieu, o qual compreende habitus

como

[...] um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando
todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma
matriz de percepcdes, de apreciacdes e de acdes — e torna possivel a
realizacéo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias
analdgicas de esquemas, que permitem resolver os problemas da mesma
forma, e as corregdes incessantes dos resultados obtidos, [...] produzidas
por esses resultados (Bourdieu, 1983, p. 65, grifos do autor).

Enquanto sistema de esquemas individuais, “socialmente constituido de
disposicoes estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e
pelas experiéncias praticas (em condicbes sociais especificas de existéncia),

constantemente orientado para fungdes e agdes do agir cotidiano” (Setton, 2002,
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p. 63), 0 habitus é capaz de “conciliar a oposi¢céo aparente entre realidade exterior
e as realidades individuais [...] [e] de expressar o didlogo, a troca constante e
reciproca entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo das individualidades” (Setton,
2002, p. 63). Bourdieu (1983) considera que o mundo social € objeto de trés modos

de conhecimento tedrico:

O conhecimento [...] fenomenoldgico [...] explicita a verdade da
experiéncia primeira do mundo social, isto é, a relacdo de familiaridade
com o meio familiar, apreensdo do mundo social como mundo natural e
evidente, sobre o qual, por definicao, ndo se pensa, e que exclui a questao
de suas proprias condicdes de possibilidade. O conhecimento [...]
objetivista (de que a hermenéutica estruturalista € um caso particular)
constréi relacbes objetivas (isto é, econdmicas ou linglisticas), que
estruturam as praticas e as representacfes praticas (ou seja, em
particular, o conhecimento primeiro, pratico e tacito, do mundo familiar),
ao preco de uma ruptura com esse conhecimento primeiro e, portanto,
com 0s pressupostos tacitamente assumidos que conferem ao mundo
social seu carater de evidéncia e de natural [...]. Enfim, o conhecimento
[...] praxiolégico tem como objeto ndo somente o sistema das relagBes
objetivas que o modo de conhecimento objetivista constrdi, mas também
as relagbes dialéticas entre essas estruturas e as disposicoes
estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a reproduzi-las,
isto €, o duplo processo de interiorizacéo da exterioridade e exteriorizacéo
da interioridade (Bourdieu, 1983, p. 46-47, grifos do autor).

Em consonéncia com Setton (2002), pensar a relagdo entre individuo e
sociedade com base no habitus implica “afirmar que o individual, o pessoal e o
subjetivo sdo simultaneamente sociais e coletivamente orquestrados” (Setton,
2002, p. 63). Sendo assim, esse conceito deve ser reputado como “um conjunto de
esquemas de percepcdo, apropriagdo e acao que € experimentado e posto em
pratica, tendo em vista que as conjunturas de um campo o estimulam” (Setton,
2002, p. 63).

Bourdieu e Wacquant (1992) enfatizam que a relacdo de interdependéncia
entre habitus e campo é condicdo para seu pleno entendimento, pois “acgdes,
comportamentos, escolhas ou aspira¢des individuais ndo derivam de célculos ou
planejamentos, sdo antes produtos da relacdo entre um habitus e as pressées e
estimulos de uma conjuntura” (Setton, 2002, p. 64). A vista disso, é importante
considerar as nocdes de illusio e estratégia. Na apreciacao de Setton (2002), illusio,
“também conhecida como interesse, é [...] uma motivacao inerente a todo individuo
dotado de um habitus e em determinado campo” (Setton, 2002, p. 64, grifos da

autora), enquanto que estratégia intenciona “apreender as praticas inconscientes
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(no sentido de naturais e evidentes) como produtos dos habitus ajustados a uma
determinada demanda social” (Setton, 2002, p. 64).

De acordo com Bourdieu (2019), as estratégias sao acdes objetivamente
orientadas pela “relacédo inconsciente entre um habitus e um campo [...] para fins
que podem néo ser os subjetivamente perseguidos” (Bourdieu, 2019, p. 114-115),
em razao de que o habitus é “gerador de estratégias que podem ser objetivamente
conformes aos interesses objetivos de seus autores sem terem sido expressamente
concebidas para esse fim” (Bourdieu, 2019, p. 115).

As estratégias despontam como “agdes praticas inspiradas pelos estimulos
de uma determinada situacédo historica. Sao inconscientes pois tendem a se ajustar
como um sentido pratico as necessidades impostas por uma configuracdo social
especifica” (Setton, 2002, p. 64). Os agentes sociais, suas acdes e apropriagoes,
constituidas como propriedades, situam-se em “um lugar do espago social, lugar
distinto e distintivo que pode ser caracterizado pela posicao relativa que ocupa em
relacdo a outros lugares (acima, abaixo, entre etc.) e pela distancia (por vezes dita
‘respeitosa’; e longinquo reverentia) que o separa deles” (Bourdieu, 2007, p. 164).
As percepcdes do social ndo sao discursos neutros, elas produzem “estratégias e
praticas (sociais, escolares e politicas) que remetem a impor a autoridade a custa
de outros, por elas menosprezadas, a legitimar um projeto reformador ou justificar,
para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas” (Chartier, 1988, p. 17).

Enquanto espaco de relagdes entre grupos com distintos posicionamentos
sociais, espaco de disputa e jogo de poder, o conceito de campo também faz parte
do corpo tedrico da obra de Bourdieu, que o descreve como “o universo no qual
estdo inseridos o0s agentes e as instituicbes que produzem, reproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo é um mundo social como
0s outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas” (Bourdieu,
2004, p. 20). Bourdieu (1990) reitera que

[...] a existéncia de um campo especializado e relativamente auténomo €
correlativa a existéncia de alvos que estdo em jogo e de interesses
especificos: através dos investimentos indissoluvelmente econémicos e
psicolégicos que eles suscitam entre 0s agentes dotados de um
determinado habitus, o campo e aquilo que estd em jogo nele produzem
investimentos de tempo, de dinheiro, de trabalho etc. [...] Todo campo,
enquanto produto histérico, gera o interesse, que é condicdo de seu
funcionamento (Bourdieu, 1990, p. 126-128).
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Chartier (1988) atesta que, “segundo Bourdieu, [...] [0s campos sao]
definidos a partir dos conflitos e das tensdes no que diz respeito a sua propria
delimitagao e construidos por redes de relagdes ou de oposicoes entre os atores
sociais que sdo seus membros” (Chartier, 1988, p. 140). A face disso, Bourdieu
(2005) explica:

[...] se a estrutura do campo social é definida em cada momento pela
estrutura da distribuicdo do capital e dos ganhos caracteristicos dos
diferentes campos particulares, é certo em todo caso que cada um desses

espacos de jogo, a propria definicdo daquilo que esta em jogo e dos varios
trunfos pode ser posta em jogo. (Bourdieu, 2005, p. 149-150).

Sendo que “em todo o campo haver4 uma luta, cujas formas especificas
devem ser sempre procuradas, entre 0 novo concorrente, que tentar eliminar os
obstaculos do direito de entrada, e o dominante, que tentar defender o monopdlio
e excluir a concorréncia” (Bourdieu, 2019, p. 109), torna-se necessario “[...]
compreender a génese social de um campo, e aprender aquilo que faz a
necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que nele
se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se geram” (Bourdieu,
2005, p. 69).

Conforme Setton (2002), Bourdieu ressalta que a “sociedade € composta por
varios campos, varios espacos dotados de relativa autonomia, mas regidos por
regras proprias [, principios e hierarquias]” (Setton, 2002, p. 64). No que concerne
ao campo universitario, Bourdieu (2019) explica que o supracitado “reproduz na sua
estrutura o campo do poder cuja acdo propria de selecéo e de inculcagao contribui
para reproduzir a estrutura” (Bourdieu, 2019, p. 70). E no campo universitario e por
meio do seu funcionamento como espago de diferengas entre posi¢cdes “(e, da
mesma maneira, entre as disposicdes de seus ocupantes) que se realiza, fora de
toda intervencdo das consciéncias das vontades individuais ou coletivas, a
reproducéo do espaco das disposi¢cOes diferentes que sao constitutivas do campo
do poder” (Bourdieu, 2019, p. 70).

No entendimento de Catani (2011), o campo universitario constitui-se “em
um locus de relagbes que envolvem como protagonistas agentes que possuem a
delegacao para gerir e produzir praticas universitérias, isto €, uma modalidade de
produgao consagrada e legitimada” (Catani, 2011, p. 198). Pode-se assegurar que

ele é “um espaco social institucionalizado, delimitado, com objetivos e finalidades
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especificas, onde se instala uma verdadeira luta para classificar o que pertence ou
nao a esse mundo e onde sao produzidos distintos enjeux de poder” (Catani, 2011,
p. 198).

Construido a partir do “conjunto de poderes que podem se tornar eficientes,
no momento ou no outro, nas lutas de concorréncia” (Bourdieu, 2019, p. 40), o
campo universitario refere-se “ao aparato institucional assegurado pelo Estado
brasileiro, que garante a producédo, circulacdo (e mesmo o consumo) de bens

simbdlicos que Ihe s&o inerentes” (Catani, 2011, p. 198) e abrange

[...] o conjunto das instituicGes de educacgédo superior publicas e privadas,
em seus mais variados niveis, formatos e natureza; as agéncias
financiadoras e de fomento a pesquisa, nacionais e estaduais; os 6rgaos
estatais de avaliacdo de politicas educacionais; o(s) setor(es) do
Ministério da Educacgéo dedicado(s) a educacao superior e de institutos de
pesquisa com a mesma finalidade (INEP); os setores ou camaras dos
Conselhos de Educagéo em distintos niveis; as associa¢des e entidades
de classe (CRUB, ANDIFES, ANDES S/N, ABMES, ANUP, ABRUC,
ANAMEC, ANAFI, SEMESP etc.) e as comissGes governamentais (Catani,
2011, p. 198-199).

Para Bourdieu e Wacquant (1992), o mundo universitario, assim como todo
universo social, é o lugar de luta sobre sua propria verdade e a do mundo social
mais amplo. Por sua vez, o mundo social é o lugar das lutas continuas a proposito
do sentido do mundo; ndo obstante, 0 mundo universitario possui, atualmente, essa
particularidade de que suas concepcdes estdo entre as mais poderosas

socialmente. Isto posto, 0 campo universitario pode ser pensado como

[...] o lugar de uma luta das classificacdes que, trabalhando para
conservar ou transformar o estado da relacéo de forca entre os diferentes
critérios e entre os diferentes poderes que elas designam, contribui para
fazer a classificacéo tal como pode ser aprendida objetivamente num dado
momento do tempo; mas a representacdo que 0s agentes tém da
classificacdo e a forca e a orientagdo das estratégias que eles podem
colocar em pratica para manté-la ou subverté-la depende de sua posicao
nas classificages objetivas (Bourdieu, 2019, p. 41).

O campo universitario “depende na sua proépria realidade da representacao
que tém os agentes” (Bourdieu, 2019, p. 36), visto que podem aproveitar-se da
profusao dos “principios de hierarquizagao e do baixo grau de objetivagéo do capital
simbodlico para tentar impor sua visdo e modificar, na medida de seu poder

simboalico, sua posicdo no espaco modificando a representacdo que os outros (e
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eles mesmos) podem ter desta posi¢ao” (Bourdieu, 2019, p. 36). Destarte,
considera-se que o posicionamento pode ser modificado de acordo com o acumulo
de capitais de cada agente. Ao refletir sobre a no¢éo de capital, fundamentada na

obra de Bourdieu, Lebaron (2017) esclarece que

Um ‘capital’ € um recurso, segundo o modelo de ‘patriménio’, isto €, um
estoque de elementos (ou ‘componentes’) que podem ser possuidos por
um individuo, uma casa, um estabelecimento, uma ‘comunidade’, um pais,
etc. Um capital € também uma forma de ‘seguranca’, especialmente do
ponto de vista do futuro; tem a caracteristica de poder, em determinados
casos, ser investido e acumulado de modo mais ou menos ilimitado
(Lebaron, 2017, p. 101).

Segundo Catani (2011), considerar que as “diferentes naturezas de capital e
as disposicdes académicas geradas e atuantes no campo materializam-se nas
tomadas de posicéao, é dizer, no sistema estruturado das praticas e das expressoes
dos agentes” (Catani, 2011, p. 198). Sendo assim, cabe elencar algumas
caracteristicas dos tipos de capital (econdmico, cultural, social, simbdlico e
especifico), conforme a teoria de Bourdieu.

O capital econdbmico corresponde ao dominio de recursos materiais e
financeiros, fatores de producdo (terras, fabricas, trabalho) e bens (dinheiro,
patrimoénio, posses), que podem ser acumulados por meio de estratégias
especificas de investimento, para manter relacfes sociais que estabelecam
vinculos econémicos e oportunizem a conquista de outros tipos de capital.

A expressao capital cultural € “cunhada e utilizada por Bourdieu para analisar
situacdes de classe na sociedade” (Silva, 1995, p. 24). A acumulacao inicial do
capital cultural “comeca desde a origem, sem atraso, sem perda de tempo, pelos
membros da familia dotados de um forte capital cultural; nesse caso, o tempo de
acumulagao engloba a totalidade do tempo de socializagao” (Bourdieu, 1998c, p.

76). O capital cultural pode existir sob trés formas:

[...] no estado incorporado, ou seja, sob a forma de disposi¢des duraveis
do organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens culturais —
quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizagdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de
problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de
objetivacdo que € preciso colocar a parte porque, como se observa em
relacdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que €,
supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais (Bourdieu,
1998c, p. 74).
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O conceito de capital social representa um conjunto de recursos (atuais ou
potenciais) que estdo ligados a posse de uma rede duravel de relacdes
parcialmente institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento
ou, em outras palavras, “a vinculagdo a um grupo, como um conjunto de agentes
gue ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por ele mesmo), mas também séo
unidos por ligagdes permanentemente uteis” (Bourdieu, 1998, p. 67). O volume do
capital social que um agente individual possui depende da “extensdo da rede de
relacées que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital (econdmico,
cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta
ligado” (Bourdieu, 1998, p. 67).

O capital simbdlico garante formas de dominacdo, que abrangem a
“‘dependéncia perante os que ele permite dominar: com efeito, existe apenas na e
pela estima, pelo reconhecimento, pela crenca, pelo crédito, pela confianca dos
outros, logrando perpetuar-se apenas na medida em que consegue obter a crenca
em sua existéncia” (Bourdieu, 2007, p. 202). Bourdieu (2004) declara que o “capital
cientifico € uma espécie particular do capital simbdlico [...] que consiste no
reconhecimento (ou no crédito) atribuido pelo conjunto de pares-concorrentes no
interior do campo cientifico” (Bourdieu, 2004, p. 26).

Na acepcéao de Bourdieu (2007), capital econémico, capital cultural e capital
social, propendem, em niveis distintos, a atuar como capital simbélico “(de modo
gue talvez valesse mais a pena falar, a rigor, em efeitos simbdlicos do capital)
guando alcanca um reconhecimento explicito ou pratico, o de um habitus
estruturado segundo as mesmas estruturas do espago em que foi engendrado”
(Bourdieu, 2007, p. 296).

Além dos tipos de capital apresentados anteriormente, também é valido
abordar o capital especifico, alusivo ao campo universitario, que segundo Bourdieu
(2004), subdivide-se em autoridade cientifica, resultante de conhecimentos
especificos de dada area e que pode ser identificada por meio de sua forma
objetivada ou reconhecimento pelos pares, e autoridade temporal (ou politica),
pertinente ao poder institucional e institucionalizado, associado a ocupacédo de
posicBes importantes em instituices cientificas, “direcdo de laboratérios ou

departamentos, pertencimento a comissfes, comités de avaliacdes, etc., ao poder
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sobre 0s meios de producgdo (contratos, créditos, postos, etc.) e de reproducéo
(poder de nomear e de fazer as carreiras) que ela assegura” (Bourdieu, 2004, p.
35). Para Bourdieu (2004), a conversao do capital temporal (politico) em poder
cientifico € mais facil e mais rapida, “sobretudo para os que ocupam posi¢des
médias nas duas distribui¢cdes (do prestigio e do poder) e que, mediante o poder
gue estdo aptos a exercer sobre a producdo e reproducao [...] [, possibilitam] a
perpetuacao da ortodoxia contra inovagao” (Bourdieu, 2004, p. 38). Catani (2017)
evidencia que existe caréncia de andlises a respeito dos tipos de capital que dao o

tom ao campo universitario, tais como:

[...] escola que os individuos frequentam, titulos obtidos, premiagdes,
projetos de pesquisa financiados, pertencimento a comités editoriais de
revista cientifica, indices de citacdo, publicagBes relevantes, curriculo
internacionalizado, orientacdo de doutorado, tomada de posicdo politica,
relacionamento com a midia, etc. Precisam ser levados em conta
indicadores detalhados sobre os professores, os diferentes corpos
estudantis, as préprias universidades, as hierarquias universitarias, as
classificagBes dos departamentos institutos (Catani, 2017, p. 97-98).

A face do exposto, apropriou-se dos conceitos de habitus, capital e campo
para compreender o fenbmeno estudado, uma vez que analisar a trajetoria do
Curso Superior de Formacédo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental na Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no Campus
Sao José dos Pinhais, no periodo entre 2000 e 2008, remete ao entendimento da
historicidade e a identificacdo de habitus, capitais e especificidades do campo
universitario, por meio de representacfes presentes em narrativas de docentes e
egressos, na legislagcdo, em documentos, assim como em outras pesquisas
referentes ao curso normal superior e ao meio universitario.

Diante dessas consideragdes, foram redigidos o Termo de Consentimento
Livie e Esclarecido (APENDICE A) e a carta de apresentacdo da pesquisa
(APENDICE B), de acordo com as orientagbes do Comité de Etica em Pesquisa da
PUCPR (CEP-PUCPR). Esse 6rgéo, constituido por representantes de todos os
setores da PUCPR, coordena, unifica e facilita os processos de avaliagao ética das
pesquisas envolvendo seres humanos na instituicdo e esta vinculado ao sistema
CEP/CONEP (Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa), diretamente ligado ao
Conselho Nacional de Saude (CNS). O Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR

(CEP-PUCPR) tem os seguintes objetivos: promover e aprimorar os aspectos éticos
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da pesquisa envolvendo seres humanos; promover, proteger e valorizar os
participantes de pesquisa; apoiar e orientar os pesquisadores. Apos submissdo a
Plataforma Brasil, a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
PUCPR (CEP-PUCPR), conforme Parecer Consubstanciado (ANEXO A), sob o n.°
do CAAE: 74982423.4.0000.0020. A partir disso, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas (APENDICES C e D) com pessoas que testemunharam e/ou
participaram da trajetéria do Curso Superior de Formacédo de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Também foram consultados documentos oficiais e realizadas pesquisas
exploratdérias com o intuito de localizar outros materiais acerca da trajetoria do
Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, tais como: jornais, revistas, boletins informativos,
catalogos, relatérios anuais, relatérios de gestdo, atos administrativos, guias
académicos, fotografias, audios, videos, grades curriculares, atas, resolucdes,
pareceres, registros pessoais, diarios, documentos legais, entre outros. Durante a
coleta e selecédo desses materiais foi dada atencédo aqueles que poderiam auxiliar
no cumprimento dos objetivos propostos por este estudo.

Nesta pesquisa de doutoramento, defende-se a tese de que o Curso
Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental contribuiu para a pratica docente dos egressos da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (Campus Sao José dos Pinhais).

Os dados coletados durante a pesquisa foram analisados sistematicamente,
conforme as orientagcdes de Bardin (1977). Os estudos resultaram na elaboracéo
de 5 capitulos. O primeiro capitulo explica o percurso do método da pesquisa. O
segundo capitulo apresenta o0 contexto no qual estava inserido o curso normal
superior no Brasil, no periodo entre 1996 e 2008. O terceiro capitulo exibe os
processos de criagao, funcionamento e extingdo do Curso Superior de Formagéao
de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
ofertado pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no periodo entre 2000 e
2008. O quarto capitulo demonstra a trajetoria do Curso Superior de Formacao de
Professores de Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
ministrado pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana, no Campus Séo José

dos Pinhais. E o quinto capitulo apresenta a sistematizacéo dos resultados obtidos
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na coleta de dados da pesquisa de campo sobre o Curso Superior de Formacéo de
Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e suas
contribuicbes para a pratica docente dos egressos do Campus Séao José dos
Pinhais.

Nas consideracdes finais retomou-se o problema e os objetivos da pesquisa,
apresentando resultados e conclusbes, a luz do embasamento teorico-
metodoldgico, a partir da coleta e andlise de dados, procurando refletir sobre as
contribuicdes do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para a pratica docente dos egressos da

Pontificia Universidade Catodlica do Parana (Campus S&o José dos Pinhais).
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1 O PERCURSO DO METODO

A fim de atingir os objetivos, tanto geral como especificos, esta pesquisa
sobre a trajetdria do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na Pontificia Universidade Catdlica
do Parana (2000-2008) e suas contribuicdes para a pratica docente dos egressos
do Campus Sao José dos Pinhais, adotou o0 método da hermenéutica.

Na acepcgao de Ghedin (2004), “0 método ndo € uma explicagao exterior, o
método ndo é simplesmente um instrumento, ndo é apenas procedimento de tipo
técnico. Nao é apenas um caminho mecanico que permitiria ser trilhado através do
uso de algumas regras” (Ghedin, 2004, p. 13). O método da hermenéutica “envolve
a compreensao da dinamicidade e da profundidade dos aspectos [...] do problema
de pesquisa” (Vieira, 2019, p. 10), ele representa

[...] um vasto campo de diferentes objetivos e posic¢oes filoséficas, assim
como diferentes métodos de interpretacdo. E um método que parte da
compreenséo da realidade e de tudo o que é humano. E definido como a
arte da interpretacao de compreender o texto, que ocorre hum movimento
circular, envolvendo tanto o lado objetivo, quanto o subjetivo [...]. No
entanto, é preciso ter consciéncia de que a hermenéutica é apenas um
‘método’, apenas um entre outros métodos (Vieira, 2019, p. 10).

O filésofo alemao Hans-Georg Gadamer (1900-2002), em “estudos criticos
referentes as concepcbes do pensamento hermenéutico de Schleiermacher,
Dilthey e Heidegger [...], a0 mesmo tempo em que os critica, sofre deles influéncias,
especialmente da fenomenologia de Heidegger” (Dal Mago, 2009, p. 44). Essas
influéncias sao perceptiveis quando Gadamer afirma que “o ser humano esta
inserido na histéria e que a linguagem € o recurso de que este ser humano dispde
para desenvolver experiéncias hermenéuticas e compreender-se no mundo” (Dal
Mago, 2009, p. 44). Ele considera que “o sentido de que se trata de compreender
somente se concretiza e se completa na interpretagao” (Gadamer, 1999, p. 493) e
gue isso € comum e consensual a todas as formas de hermenéutica.

Em concordéancia com Gadamer (1999), “n&o € a histéria que pertence a nos
mas nés € que pertencemos a ela. Muito antes de que nés compreendamos a nds
mesmos na reflexdo, ja estamos nos compreendendo de uma maneira auto-

evidente na familia, na sociedade e no Estado em que vivemos” (Gadamer, 1999,
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p. 415-416). Tal afirmagao expressa “a importancia que a valorizagao da tradigao
histdrica representa para o pensamento do autor. E com base nela, na tradi¢éo
histérica, que ele busca interpretar os fatos para compreender a realidade e os
homens” (Dal Mago, 2009, p. 43).

Segundo Dal Mago (2009), “Gadamer constata que a hermenéutica ganha
atualidade por meio da compreensdo das experiéncias humanas [...] [e] produz
sentido, porque une a verdade a uma experiéncia de mundo na sua totalidade” (Dal
Mago, 2009, p. 45). Gadamer (1999) esclarece que sua “intengéo verdadeira, [...]
foi e é uma intencgéo filosofica: O que esta em questdo ndo é o que nos fazemos, o
gue nés deveriamos fazer, mas o que, ultrapassando o nosso querer e fazer, nos
sobrevém, ou nos acontece” (Gadamer, 1999, p. 14).

Apresentada por Gadamer (1999) como a teoria das ciéncias humanas, a
hermenéutica filoséfica “relaciona-se diretamente com interpretacdo e com a
compreensao dos fenbmenos, das atitudes e dos comportamentos humanos, dos
textos e das palavras” (Sidi; Conte, 2017, p. 1946). Para ele: “Entender e interpretar
0s textos ndo é somente um empenho da ciéncia, ja que pertence claramente ao
todo da experiéncia do homem no mundo” (Gadamer, 1999, p. 31).

Essa perspectiva metodolégica pode ser entendida como a maneira pela
qual “interpretamos algo no movimento que interessa e constitui o ser humano, de
formar-se e educar-se. A interpretacdo decorre de um texto, um gesto, uma atitude,
uma palavra de abertura e relacdo com o outro, que € capaz de se comunicar, de
interagir” (Sidi; Conte, 2017, p. 1945). A procura de “uma reflexdo e uma
compreensao sobre aquilo que vemos, lemos, vivenciamos, criando uma cultura
imersa em diferentes tradicdes e experiéncias” (Sidi; Conte, 2017, p. 1945), a
hermenéutica implica “também na forma como realizamos o movimento para nos
(re)conhecer a partir das experiéncias no mundo, ou seja, na medida em que
interpretamos algo, relacionamos diretamente com a visdo de mundo que temos,
advindas de nossas experiéncias anteriores” (Sidi; Conte, 2017, p. 1945).

A hermenéutica, aliada as ciéncias da educacao, amplia a visdo sobre o
fendmeno educacional. “O especifico de uma hermenéutica na educagao encontra-
se no sentido da educagdo e isso a distingue da hermenéutica geral e de outros
métodos, porque ela ndo parte de condicdes fixas, mas pressupde e inclui tudo o

que € humano na educagao” (Vieira, 2019, p. 10). Sua principal atribuicdo consiste
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no “entendimento preliminar da educacgao pratica e tedrica, ou seja, o sentido da
educacao” (Danner, 2006, p. 118, tradugao nossa), por meio da “compreensao da
individualidade dos envolvidos na educacdo, do significado das realidades
educacionais, da responsabilidade da educacdo e das normas e valores e da
reflexdo sobre teorias e praticas (Vieira, 2019, p. 20), levando em consideracao
fatores (acdes, motivacbes, sentimentos, desejos individuais, relacionamentos
significativos, valores, objetivos, perguntas, instrucdes, instituicdes, entre outros)
inseridos no “processo de comunicagao que é executado por meio da linguagem,
da auto-compreensdo, da compreensao estrangeira e da compreensdo do
significado, do entendimento da tradi¢cdo, da autoimagem da profissdo do educador
e da singularidade do individuo” (Vieira, 2019, p. 19).

Esse método, empregado para compreender a realidade educacional
“constituida e construida de inumeras facetas que demarcam o seu cotidiano e as
relacdes entre as pessoas” (Vieira, 2019, p. 10), reivindica a assimilacdo de dois
elementos: hermenéutica como a arte de compreender e conceitos basicos da
hermenéutica. Tais elementos evidenciam o significado da hermenéutica para além

da nocao de interpretacéo de textos. Conforme Vieira (2019),

Esses elementos em constante movimento circular abrem horizontes para
a pesquisa em educacao, porque envolvem teoria, acéo, reflexdo e mundo
da vida. Por isso, é importante considerar os seus quatro conceitos: a
compreensdo, a responsabilidade da compreensdo, o circulo
hermenéutico e as regras da hermenéutica. Esses conceitos
complementam-se no decorrer da pesquisa hermenéutica e da
interpretacdo e compreensédo do texto (Vieira, 2019, p. 24).

Danner (2006) enfatiza que a realidade educacional institucionalizada deve
ser interpretada nos termos de sua ideia educacional e dimens&o historica,
incorporada a fatores sociais, politicos, econémicos e culturais, evidentes na
hermenéutica. Ele explica que o proposito de uma hermenéutica da realidade
educacional esta na transferéncia de atos de compreensao elementares para atos
de compreensdo mais amplos e na interpretacdo das condi¢cdes educacionais
individuais em um determinado contexto. Dessa forma, “a perspectiva
hermenéutica colabora com as pesquisas na area da educacéo, impulsionando e

aprimorando a arte de ensinar a compreensao, que sugere um esforco investigativo
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para acender ao conhecimento e entdo proceder a sua (auto)critica” (Sidi; Conte,
2017, p. 1943).

Por meio da hermenéutica, “a educacao pode interpretar seu proprio modo
de ser, em suas multiplas diferengcas” (Hermann, 2002, p. 83). Segundo Vieira
(2019), a “dimenséo formativa da educagédo promove o questionamento, a critica,
a reflexao e a acao do sujeito em seu mundo” (Vieira, 2019, p. 24), por conseguinte,
as relagdes que se estabelecem entre os sujeitos “oportunizam o confronto consigo
mesmo, com suas crengas, preconceitos e ideologias, levando ao entendimento
dos seus medos, das suas duvidas, ou seja, a compreensado dos acontecimentos
da realidade educacional” (Vieira, 2019, p. 24).

O método em questdo propicia a andlise do processo das dimensodes
educacionais com a mudanca de percepc¢des, no entanto, 0 modo de interpretacéo
e de compreensédo contido na proposta hermenéutica ndo se da de forma simples
e livre de confltos, como bem explica Gadamer (1999). A hermenéutica
“‘desenvolve-se diante de dificuldades e das relacdes, pois toda interpretacdo esta
a mercé de arbitrariedades, de analises precipitadas, de opinides prévias e de
conceitos pré-estabelecidos” (Vieira, 2019, p. 23-24). Ela é de fundamental
importancia a “construgcao de novos sentidos para a acdo educativa e para a

pesquisa em educacao” (Vieira, 2019, p. 25). Conforme Hermann (2002),

A possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educacao
torne esclarecidas para si mesma suas proprias bases de justificacéo, por
meio do debate a respeito das racionalidades que atuam no fazer
pedagogico. Assim, a educacgdo pode interpretar o seu proprio modo de
ser, em suas multiplas diferencas (Hermann, 2002, p. 83).

A hermenéutica, enquanto atitude de pesquisa e metodologia no campo da
educacao, “oferece valiosos recursos para a interpretacao textual e discursiva, bem
como amplia e aprofunda visées de mundo, tendo como foco os contextos de
interacdo que se quer (re)conhecer na realidade vital” (Sidi; Conte, 2017, p. 1952-
1953). A tal perspectiva compete “investigar a natureza, as finalidades e os
processos necessarios a praxis educativa, intencionando propor a realizacdo
desses processos nos varios contextos em que as praticas ocorrem” (Sidi; Conte,
2017, p. 1953). “Afinal de contas, a educagao € um projeto politico-pedagdgico-

social que sustenta as acfes e decisdes culturais, que busca uma ampliacdo da
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visdo de mundo, uma utopia pedagdgica, tendo o futuro como possibilidade
hermenéutica de cada locus pesquisado” (Sidi; Conte, 2017, p. 1953).

De acordo com Sidi e Conte (2017), a pesquisa qualitativa em educacéo
pode ser vista como de abordagem “eminentemente hermenéutica, pois utiliza o
dialogo na construcao e interpretacao da cultura, como forma de educar e educar-
se, sendo que a compreensao hermenéutica do processo de educar se realiza por
meio da linguagem que pressupde abertura ao outro” (Sidi; Conte, 2017, p. 1948).

Constantino (2004) esclarece que o advento da histéria cultural provocou
reacdo a abordagem quantitativa e aproximacéo a abordagem qualitativa, com a
intencd@o de ir além da mera descricdo dos conteudos, buscando interpretacdes
mais profundas, considerando a presenca ou auséncia de caracteristicas. A
abordagem qualitativa representa “uma atividade sistematica e orientada a
compreensao em profundidade de fenémenos educativos e sociais” (Carr; Kemmis,
1988, p. 21) que “aproxima e familiariza o pesquisador com 0 seu objeto [de
estudo]” (Vieira, 2019, p. 14). Sobre tal abordagem, Minayo (1993) elucida:

[...] a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados que
correspondem a um espaco mais profundo das relacées que ndo podem
ser reduzidos a equacdes. Compreende e explica a dindmica das relacfes
sociais, que, por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores, atitudes e
habitos. Trabalha com a vivéncia e também com a compreensdo das
estruturas como resultado da acdo humana (Minayo, 1993, p. 24).

A pesquisa qualitativa, enquanto “processo de reflexdo e analise da
realidade [...] [, usa] métodos e técnicas para compreenséao detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturagado” (Oliveira, 2007,
p. 37) e auxilia no entendimento da “dinamicidade, abertura e profundidade [...] [da
hermenéutica], principalmente, porque estad atenta aos detalhes e prioriza os
aspectos subjetivos do problema” (Vieira, 2019, p. 11). Ela é capaz de “identificar e
analisar dados que n&o sdo mensurados, [...] [prioriza] dados oriundos de
observacbes, entrevistas, grupos focais, videografias, entre outros, que sao
apresentados por meio de relatérios que focam o ponto de vista dos sujeitos e suas
subjetividades” (Vieira, 2019, p. 11).

Com o propésito de “reconhecer a variedade de tradicdes e de estratégias
para compreender a realidade” (Sidi; Conte, 2017, p. 1947), a pesquisa de natureza

gualitativa esta em “processo permanente de produgcdo de conhecimento,
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apresentando resultados parciais, que se integram a outros, dando lugar a novas
perguntas e abrindo novos caminhos na produgao do conhecimento” (Vieira, 2015,
p. 376). Conforme argumenta Vieira (2019), “a pesquisa qualitativa nao retrata
apenas a realidade, mas promove o autorreconhecimento do pesquisador” (Vieira,
2019, p. 11).

Diante das consideragbes acima expostas, admitiu-se a abordagem
qualitativa para o desenvolvimento desta tese. Nas palavras de Bourdieu (1998b),
estudar uma trajetéria € compreender “os estados sucessivos do campo no qual
ela se desenrolou e, logo, o conjunto das relagdes objetivas que uniram o agente
considerado [...] ao conjunto dos outros agentes envolvidos no mesmo campo e
confrontados com o mesmo espago dos possiveis” (Bourdieu, 1998b, p. 190). Sob
tal prospectiva, entende-se que para compreender a trajetéria do Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental €& essencial relacionar a historia institucional da Pontificia
Universidade Catélica do Parana e dos agentes envolvidos no percurso pesquisado
(docentes e egressos), considerando as relacdes constituidas no campo
universitario que a instituicdo compade.

Ribeiro (2003) afirma que no contexto da investigagcédo “podem ser acionadas
estratégias multiplas de pesquisa, quer ao nivel do recurso a mais do que um
investigador, quer ao nivel da diversificagdo das fontes ou dos métodos e técnicas
de informagao” (Ribeiro, 2003, p. 287). Portanto, para “compreender e responder
ao problema” (Sidi; Conte, 2017, p. 1947), esta tese tem cunho bibliogréfico,
documental e de campo.

Alicercado na pesquisa bibliografica, o estudo foi desenvolvido a partir do
“registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, [...] [utilizando] dados ou
[...] categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente
registrados” (Severino, 2016, p. 131). A respeito do contexto no qual estava inserido
o curso normal superior no Brasil, no periodo entre 1996 e 2008, foram consultados
documentos impressos e digitais, livros, teses, dissertacdes, anais de eventos e
artigos cientificos, disponiveis em variados acervos, entre eles, Biblioteca Central
da Pontificia Universidade Catélica do Parand, Biblioteca Publica do Parang,

Biblioteca Publica Municipal Scharffenberg de Quadros, localizada em S&o José
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dos Pinhais, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES.

De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica € indispensavel nos
estudos historicos, ela permite ao investigador “a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.
[...] Em muitas situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados se
nao com base em dados bibliograficos” (Gil, 2002, p. 45). Essa técnica de pesquisa
ndo é “mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, [...] [ela]
propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a
conclusdes inovadoras” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 183), no entanto, “é importante
gue o pesquisador verifigue a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradigdes que as obras possam apresentar”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Outro procedimento metodolégico empregado neste estudo foi a pesquisa
documental. Ela “tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigacdo historica, a fim de descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo
suas caracteristicas ou tendéncias” (Padua, 1997, p. 62), a partir de “documentos,
contemporaneos ou retrospectivos considerados cientificamente auténticos (ndo
fraudados)” (Padua, 1997, p. 62).

A pesquisa documental € muito semelhante a pesquisa bibliografica,
segundo Gil (2002), a diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes,
enquanto a pesquisa bibliografica “se utiliza fundamentalmente das contribuigbes
dos diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45), por se
tratar de uma fonte rica e estavel de dados, apresenta algumas vantagens, nao
implica altos custos, ndo exige contato com 0s sujeitos da pesquisa e possibilita

leitura aprofundada das fontes, as quais sdo muito mais diversificadas e dispersas:

Hé&, de um lado, os documentos "de primeira mao", que nao receberam
nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os documentos
conservados em arquivos de érgdos publicos e instituicdes privadas, tais
como associacdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos politicos etc.
Incluem-se aqui indmeros outros documentos como cartas pessoais,
diarios, fotografias, gravacdes, memorandos, regulamentos, oficios,
boletins etc.
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De outro lado, ha os documentos de segunda méao, que de alguma forma
ja foram analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatorios de
empresas, tabelas estatisticas etc (Gil, 2002, p. 46).

A vista disso, foram empreendidas averiguacdes no sentido de encontrar os
mais diversos tipos de documentos que se reportassem aos processos de criacao,
funcionamento e extincdo do Curso Superior de Formacdo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado pela Pontificia
Universidade Catdlica do Parand, no periodo entre 2000 e 2008, tais como jornais,
revistas, boletins informativos, catalogos, relatorios anuais, relatérios de gestao,
atos administrativos, guias académicos, fotografias, audios, videos, grades
curriculares, atas, resolucdes, pareceres, registros pessoais, diarios, documentos
legais, entre outros. Essas averiguacfes ocorreram em mdltiplos acervos, entre
eles: Circulo de Estudos Bandeirantes, Centro de Memoria da Pontificia
Universidade Catolica do Parana, Museu Municipal Atilio Rocco, localizado em Sao
José dos Pinhais, arquivos particulares de docentes e egressos e diversos sites.

Gil (2002) esclarece que a pesquisa documental também denota limitaces
e recebe criticas sérias, sendo mais frequentes as que “referem-se a nao-
representatividade e a subjetividade dos documentos” (Gil, 2002, p. 46-47). Nao

obstante,

[...] o pesquisador experiente tem condi¢cBes para, a0 menos em parte,
contornar essas dificuldades. Para garantir a representatividade, alguns
pesquisadores consideram um grande nuamero de documentos e
selecionam certo nimero pelo critério de aleatoriedade. O problema da

7

objetividade é mais critico; contudo, esse aspecto € mais ou menos
presente em toda investigacao social (Gil, 2002, p. 47).

Cabe ressaltar que “pesquisas elaboradas com base em documentos sio
importantes ndo porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entéo, hipéteses que conduzem a
sua verificagdo por outros meios” (Gil, 2002, p. 47). Por conseguinte, “é importante
gue o pesquisador considere as mais diversas implicacdes relativas aos
documentos antes de formular uma concluséo definitiva” (Gil, 2002, p. 47).

Assim como a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental, a pesquisa
de campo também foi aplicada nesta tese. Conforme Lakatos e Marconi (2003), a

pesquisa de campo tem o objetivo de “conseguir informagdes e/ou conhecimentos
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acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese,
gue se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes
entre eles” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 186).

Esse tipo de pesquisa consiste na “observacido de fatos e fenbmenos tal
como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro
de variaveis que se presume relevantes, para analisa-los” (Lakatos; Marconi, 2003,
p. 186). Sendo assim, para investigar a trajetéria do Curso Superior de Formacgao
de Professores de Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental no
Campus Sao José dos Pinhais e suas contribuicbes para a pratica docente dos
egressos, a pesquisa de campo apoiou-se nos procedimentos da histéria oral,
entendida como “uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o
estudo da histéria contemporéanea” (Alberti, 2014, p. 155), que “remete a uma

dimens&o técnica e outra dimensao teorica” (Amado; Ferreira, 2006, p. viii):

Seja qual for a disciplina a que recorra, porém, o historiador encontrara
encaminhamentos e solucdes para esse tipo de questéo na area da teoria
(historica, sociolégica, psicanalitica etc.), ja que esta tem a capacidade de
pensar abstratamente questdes oriundas da pratica, filtradas pela
metodologia, produzindo conceitos que, por sua abrangéncia, S&o
aplicados a situagbes analogas, iluminando e transformando a
compreensao da prépria pratica — no caso especifico, do exercicio da
historia oral. A interdependéncia entre pratica, metodologia e teoria produz
conhecimento histérico; mas é a teoria que oferece os meios para refletir
sobre esse conhecimento, embasando e orientando o trabalho dos
historiadores, ai incluidos os que trabalham com fontes orais (Amado;
Ferreira, 2006, p. xvii).

A histéria oral € considerada por Thompson (1998) como “uma histdria
construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para dentro da propria historia e
isso alarga seu campo de acdo. [...] Traz a historia para dentro da comunidade e
extrai a histéria de dentro da comunidade” (Thompson, 1998, p. 44). E “um caminho
interessante para se conhecer e registrar multiplas possibilidades que se
manifestam e d&o sentido a formas de vida e escolhas de diferentes grupos sociais,
em todas as camadas da sociedade” (Alberti, 2014, p. 164).

Enquanto “método de investigacdo cientifica, como fonte de pesquisa, ou
ainda como técnica de produgado e tratamento de depoimentos” (Alberti, 2013, p.
24), a histéria oral “consiste na realizagéo de entrevistas gravadas com individuos

gue participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e conjunturas do passado
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e do presente” (Alberti, 2014, p. 155) e pode ser “empregada em pesquisas sobre
temas recentes, ao alcance da memoéria dos entrevistados, envolvendo
acontecimentos ocorridos num espago de aproximadamente 50 anos” (Vieira, 2015,

p. 372). Segundo Thompson (1998), a historia oral

Admite heroéis vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. [...] Ajuda os menos privilegiados, e
especialmente os idosos a conquistar dignidade e autoconfianca. Propicia
0 contato - e, pois, a compreensdo - entre classes sociais e entre
geracdes. E para cada um dos historiadores e outros que partilhem das
mesmas intenc¢des, ela pode dar sentido de pertencer a determinado lugar
e a determinada época (Thompson, 1998, p. 44).

Sob essa perspectiva, a histéria oral “recupera aspectos individuais de cada
sujeito, mas ao mesmo tempo ativa uma memoria coletiva, pois, a medida que cada
individuo conta a sua historia, esta se mostra envolta em um contexto soécio-
histérico que deve ser considerado” (Oliveira, 2005, p. 94). Ainda que a escolha
desse método se justifique pelo enfoque no sujeito, Oliveira (2005) destaca que “a
analise dos relatos leva em consideragao [...] as questdes sociais neles presentes”
(Oliveira, 2005, p. 94), dessa forma, o historiador “podera captar bem mais do que
alguns dados; podera captar a experiéncia dos narradores, suas tradicdes, mitos,
porventura narrativas de ficcdo que se encontravam no fundo da memoéria, assim
como as crengas existentes no seu grupo” (Constantino, 2004, p. 63-64). De acordo

com Constantino (2004),

O historiador, colhendo depoimentos, transforma-os em documentos que,
como sempre, precisa interpretar. Isso s6 é possivel fazer quando
reconhece a necessidade de estabelecer comunicacdo com outras areas
do conhecimento, dai a importancia da interdisciplinaridade. Tornam-se
imprescindiveis para o historiador aportes da linguistica, da sociologia, da
antropologia, da psicologia, da geografia (Constantino, 2004, p. 63).

Para transformar depoimentos em documentos, o historiador “precisa
conhecer mais do que o significado das palavras, precisa ler as entrelinhas, nos
siléncios dos depoentes (Constantino, 2004, p. 63). Ele deve manter-se atento a
esta dimensao da oralidade, porque, mesmo que o siléncio nao fale, o “siléncio é.
Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido € [...] [,] ele passa pelas palavras.

N&o dura. So6 é possivel vislumbra-lo de modo fugaz. Ele escorre por entre a trama
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das falas” (Orlandi, 1993, p. 33-34). Quanto as caracteristicas do documento, no

ambito da historia oral, Alberti (2013) explica:

[...] a principal caracteristica do documento de histéria oral ndo consiste
no ineditismo de alguma informacdo, tampouco no preenchimento de
lacunas que se ressentem os arquivos de documentos escritos ou
iconograficos, por exemplo. Sua peculiaridade - e a da historia oral como
um todo - decorre de toda uma postura com relagdo a histéria e as
configuragdes socioculturais, que privilegia a recuperacdo do vivido
conforme concebido por quem viveu (Alberti, 2013, p. 30-31).

Nessa ldgica, “ndo se pode pensar em histéria oral sem pensar em [...]
memoria (Alberti, 2013, p. 31). Delgado (2010) enfatiza que a historia oral busca,
pela construcdo de fontes e documentos, por meio das narrativas induzidas e
estimuladas, registrar testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a histéria em
suas multiplas dimensdes. Tal procedimento metodologico ndo se refere ao
compartimento da historia vivida, mas ao registro de depoimentos sobre essa
vivéncia, nele, a oralidade é tida como um mecanismo de expressao da memoaria,
do tempo e das identidades sempre em formacdo. Conforme Thompson (1998), se
“‘as fontes orais podem de fato transmitir informacédo ‘fidedigna’, trata-las
simplesmente ‘como um documento a mais’ € ignorar o valor extraordinario que
possuem como testemunho subijetivo, falado” (Thompson, 1998, p. 138).

Halbwachs (1990) compreende a memoria como um processo de
reconstrugdo que deve ser analisado ndo como uma repeticdo linear dos
acontecimentos e vivéncias no contexto de interesses atuais, pois se diferencia dos
acontecimentos e vivéncias que podem ser evocados e localizados em um
determinado tempo e espaco, envoltos em um conjunto de relacdes sociais. A
lembranca necessita de uma comunidade afetiva, cuja construgéo se da no convivio
gue os individuos estabelecem com outras pessoas ou grupos sociais. A lembranca
individual € baseada nas lembrancas dos grupos nos quais esses individuos
estariam inseridos, ou seja, a constituicdo da memaria de um individuo resulta da
combinacdo das memoérias dos diferentes grupos que o influenciam. Para recordar
um evento do passado ndo € necessario apenas que ele seja evocado por outros
para que o sujeito se lembre dele, é preciso que o individuo traga consigo algum
resquicio da rememoracdo para que os conjuntos de testemunhos exteriores se

constituam em lembrancas. E relevante que a memoria individual esteja em
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consonancia com a memoria de outros membros do grupo social, para isso é
necessario que as lembrancas sejam reconstruidas e reconhecidas por eles.

Na acepg¢do de Lowenthal (1998): “Toda consciéncia do passado esta
fundada na memdéria. Através das lembrancas recuperamos consciéncia dos
acontecimentos anteriores, distinguimos ontem de hoje, e confirmamos que ja
vivemos um passado” (Lowenthal, 1998, p. 75). Conforme Halbwachs (1990), “o
individuo participaria de duas espécies de memérias” (Halbwachs, 1990, p. 53),
individuais e coletivas, as quais se inter-relacionam, mas ndo se misturam. A
memoria individual ndo esta inteiramente isolada e fechada, ao passo que toma
como referéncia sinais externos ao sujeito, isto é, a memoaria coletiva. O autor
declara que um “homem, para evocar seu proprio passado, tem frequentemente
necessidade de fazer apelo as lembrangas dos outros” (Halbwachs, 1990, p. 54), o
mesmo considera que o funcionamento da memoaria individual “ndo € possivel sem
esses instrumentos que sao as palavras e as idéias, que o individuo ndo inventou
e que emprestou de seu meio” (Halbwachs, 1990, p. 54). A memodria coletiva
envolve as memodrias individuais, mas nao se confunde com elas, “evolui segundo
suas leis, e se algumas lembrancas individuais penetram algumas vezes nela,
mudam de figura assim que sejam recolocadas num conjunto que ndo é mais uma
consciéncia pessoal” (Halbwachs, 1990, p. 53), tira sua forca e sua duracéao do fato
de ter por suporte um conjunto de homens (individuos que se lembram) enquanto
membros do grupo, “cada memoaria individual € um ponto de vista sobre a memdria
coletiva” (Halbwachs, 1990, p. 51) e este ponto de vista muda conforme o lugar,
gue também muda conforme as relaces com outros meios.

Tendo em vista que a memoria “é construcdo do passado pautada por
emocdes e vivéncias [...] e os eventos sdo lembrados a luz da experiéncia
subsequente e das necessidades do presente” (Ferreira, 2000, p. 111), cabe
ressaltar que as lembrancas que se destacam em primeiro plano na memdria de
um grupo social, sdo aquelas que foram vivenciadas por uma maior quantidade de
integrantes desse grupo, pois existe uma estreita relacdo entre memoaria individual

e memoria coletiva. Nesse sentido, Halbwachs (1990) corrobora:

N&o é na histéria aprendida, é na histéria vivida que se apoia nossa
memoria. Por histéria é preciso entender nao uma sucessao cronoldgica
de acontecimentos e de datas, mas tudo aquilo que faz com que um
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periodo se distinga dos outros, e cujos livros e narrativas ndo nos
apresentam em geral sendo um quadro bem esquematico e incompleto
(Halbwachs,1990, p. 60).

De acordo com Halbwachs (1990), a historia vivida se distingue da historia
escrita, pois “tem tudo o que é preciso para constituir um quadro vivo e natural em
gue um pensamento pode se apoiar, para conservar e reencontrar a imagem de
seu passado” (Halbwachs, 1990, p. 71). Ele considera que a historia € a compilacéo
dos fatos que ocuparam o0 maior espagco na memoéria dos homens, mas que a
necessidade de escrever a histéria de um periodo, de uma sociedade, e mesmo de
uma pessoa “desperta somente quando eles ja estdo muito distantes no passado,
para que se tivesse a oportunidade de encontrar por muito tempo ainda em torno
de si muitas testemunhas que dela conservem alguma lembranga” (Halbwachs,
1990, p. 80).

No entendimento de Chaui (1995), a memaria "é uma evocacao do passado.
E a capacidade humana de reter e guardar o tempo que se foi, salvando-o da perda
total” (Chaui, 1995, p. 125). Nesse sentido, Halbwachs (1990) esclarece que o
tempo é limitado e relativo, ou seja, € real na medida em que tem um conteudo,
guando oferece uma sucesséo de acontecimentos ao pensamento. Segundo ele,
para compreender o universo mental de um povo € preciso mergulhar no seu
mundo, viver sua vida, no tempo e no espaco. Com esse propésito, recorreu-se a
histéria oral como fonte de pesquisa.

A ‘“riqueza da historia oral esta relacionada ao fato de ela permitir o
conhecimento de experiéncias e modos de vida de diferentes grupos sociais”
(Alberti, 2014, p. 166), por meio da producéo de narrativas, e assim, poder contribuir
com a formacéao de “seres humanos mais completos” (Thompson, 1998, p. 44). “A
razao narrativa desemboca no saber contar um fato real ou imaginério, despertando
no ouvinte o desejo de significar experiéncias vividas, que nao retornam mais”
(Grossi; Ferreira, 2001, p. 30). Sobre as relacbes entre historia, narrativas e

memoria, Delgado (2003) explica:

As narrativas sdo traducdes dos registros das experiéncias retidas,
contém a forca da tradicdo e muitas vezes relatam o poder das
transformacgfes. Histéria e narrativa, tal qual Histéria e memoria, se
alimentam. Narrativa, sujeitos, memoarias, histérias e identidades. Sdo a
humanidade em movimento. S&o olhares que permeiam tempos
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heterogéneos. Sao a Histéria em construgdo. Sdo meméorias que falam”
(Delgado, 2003, p. 23).

No ambito da historia oral, “entrevistas sdo muito mais do que meros relatos”
(Sidi; Conte, 2017, p. 1949), sao residuos de “agcbes desencadeadas [...] [entre] o
entrevistado e o entrevistador” (Alberti, 2014, p. 169) e devem ser consideradas
também como documentos. Elas “tém sido privilegiadas como dispositivos de
construcdo de fontes narrativas orais, [...] essas expressdes vao assumindo
contornos de entrevistas conversa, rodas de conversa ou mesmo para conversa
como dispositivo metodologico” (Braganga, 2018, p. 75). Sob essa perspectiva,
Minayo (1992) esclarece que entrevista “ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos
relatados pelos atores, enquanto sujeitos-objeto [...] que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada” (Minayo, 1992, p. 28).

Por intermédio de entrevistas, €& possivel “recuperar aquilo que nao
encontramos em documentos de outra natureza: acontecimentos pouco
esclarecidos ou nunca evocados, experiéncias pessoais, impressdes particulares
etc” (Alberti, 2013, p. 30). O “fascinio da experiéncia vivida pelo entrevistado, [...]
torna o passado mais concreto e faz da entrevista um veiculo bastante atraente de
divulgacao de informacgdes [...] [,] esse mérito reforca a responsabilidade e o rigor
de quem colhe, interpreta e divulga entrevistas” (Alberti, 2014, p. 170).

No intuito de “compreender com uma maior amplitude o contexto do fendbmeno
estudado, bem como (re)conhecer o mundo em que o entrevistado habita” (Sidi; Conte,
2017, p. 1949), o entrevistador precisa desenvolver algumas qualidades essenciais,
entre elas, “interesse e respeito pelos outros como pessoas e flexibilidade nas
reacOes em relacdo a eles; capacidade de demonstrar compreensao e simpatia
pela opinido deles; e, acima de tudo, disposicdo para ficar calado e escutar’
(Thompson, 1998, p. 254), ademais, deve ser capaz de “analisar as condi¢des de
[...] producéo [das entrevistas], para utiliza-las com pleno conhecimento de causa”
(Alberti, 2014, p. 184).

Para tal propdsito, Vieira (2015) frisa que os “procedimentos recomendados
pela metodologia da historia oral devem ser, também, cuidadosamente
observados” (Vieira, 2015, p. 373). A autora salienta que: “além das providéncias

preliminares relativas ao convite e a cessao de direitos sobre o depoimento para
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uso dos dados na pesquisa, sdo necessérios equipamentos de gravagdo e
reproducédo de audio e video" (Vieira, 2015, p. 372); “o numero de entrevistados
sera de ordem a permitir a possibilidade de comparar as diferentes versdes sobre
0 passado, tendo como contraponto permanente o que as fontes existentes ja
mencionam sobre o assunto” (Vieira, 2015, p. 372); “devem ser tomados todos os
cuidados para que o documento ndo perca sua qualidade técnica, de forma a
explorar ao maximo as fontes de conhecimento e reflexdo nele contidas” (Vieira,
2015, p. 373); é “aconselhavel que o pesquisador redija notas de campo, que
conterdo suas reflexdes pessoais sobre a atividade, de acordo com os critérios de
categorizagao definidos” (Vieira, 2015, p. 373); ap0s a realizacdo de cada
entrevista, o pesquisador devera fazer o “processamento”, que “consiste na
passagem da entrevista de forma oral para a escrita, compreendendo as etapas de
transcricdo, conferéncia de fidelidade da transcrigdo e copidesque” (Vieira, 2015,
p. 373); é necessario, ainda, um retorno ao entrevistado.

Sidi e Conte (2017) consideram que a “hermenéutica contribui bastante na
exploracdo dos conceitos e na interpretacdo das palavras proferidas pelo
entrevistado, garantindo a contextualizacéo e a historicidade para a formulacao de

novas questdes e problemas de pesquisa” (Sidi; Conte, 2017, p. 1949), isto posto,

[...] depreende-se que a hermenéutica é essencial para o entendimento e
compreensao do entrevistador, sendo que quando falamos em pesquisa
académica, ndo podemos deixar de lembrar também que além do
investigador estabelecer um dialogo com o sujeito da investigacao, efetuar
a entrevista, compreender e interpretar o que esta sendo dito, ele ainda
tera a tarefa de reconstruir e integrar esta compreensdo no movimento
discursivo da atualidade. Com essa renovacao e reviséo dos discursos, o
autor da pesquisa consegue estabelecer novamente um dialogo aberto
com outros textos e interpretacées de mundo (Sidi; Conte, 2017, p. 1950).

A interpretacéo de dados corresponde a etapa de consolidacao e validagéo
da pesquisa académica. Durante esse processo, “conceitos e formas de
compreensao relevantes sdo extraidos e usados para revelar o quanto a pesquisa
contribuiu socialmente para a resolucdo dos problemas e objetivos propostos,
pensando no potencial formativo que a recontextualizagdo do conhecimento gerou”
(Sidi; Conte, 2017, p. 1950). Em se tratando de pesquisa de bases hermenéuticas,
€ muito pertinente “garantir as formas de tratamento discursivo, analise e

interpretacdo de dados, ou seja, € fundamental que se tenha em maos as
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gravacdes e transcricfes das entrevistas para depois interpreta-las, tendo em vista
as multiplas relagbées envolvidas nos fendbmenos sociais” (Sidi; Conte, 2017, p.
1950-1951).

Em face do exposto, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com 10
pessoas que testemunharam e/ou participaram da trajetéria do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, ministrado pela Pontificia Universidade Catélica do Parana, no
Campus Séo José dos Pinhais, entre elas: 5 docentes e 5 egressos.

O contedudo coletado durante a pesquisa foi analisado conforme as
orientacdes de Bardin (1977), a partir de um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes, com procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, ‘“indicadores [...] que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producgdo/recepcgdo (variaveis inferidas)
destas mensagens” (Bardin, 1977, p. 42), favorecendo a interpretacdo dos
resultados.

Bardin (1977) afirma que a analise de conteudo “tem por finalidade efectuar
deducdes ldgicas e justificadas, referentes a origem das mensagens tomadas em
consideragao (0 emissor e seu contexto, ou eventualmente, os efeitos dessas
mensagens)” (Bardin, 1977, p. 42). Segundo a referida autora, “todas as iniciativas
gue, a partir de um conjunto de técnicas parciais mas complementares, consistam
na explicitacdo e sistematizacdo do conteludo das mensagens e da expressao deste
conteudo” (Bardin, 1977, p. 42) pertencem ao dominio dessa abordagem.

A analise de conteudo estrutura-se em 3 poélos cronoldgicos: a pré-analise,
a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. A pré-andalise corresponde a fase de organizacdo, geralmente,
“possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a
formulacdo das hipoteses e dos objectivos e a elaboragédo de indicadores que
fundamentem a interpretacao final” (Bardin, 1977, p. 95). A exploracdo do material,
€ “a fase de analise propriamente dita [...], € [...] a administracao sistematica das
decisbes tomadas” (Bardin, 1977, p. 101). E no tratamento dos resultados, na
inferéncia e na interpretacdo, os “resultados brutos sdo tratados de maneira a

serem significativos (<falantes>) e validos” (Bardin, 1977, p. 101).
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Sob essa perspectiva, foram realizadas pesquisas exploratdrias com o intuito
de localizar fontes. Durante a coleta e selecdo desses materiais foi dada atencéo
agueles que puderam auxiliar no cumprimento dos objetivos propostos por este
estudo, a andlise do conteudo foi sistematica e os resultados tratados de maneira
a serem significativos.

Ao considerar a trajetéria do Curso Superior de Formacéao de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e suas contribuicbes
para a préatica docentes dos egressos do Campus S&o José dos Pinhais, foram pré-
definidas 3 categorias para fazer a triangulacdo de dados: Percepcbes dos
docentes; Percepcdes dos egressos; Contribuicbes do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantili e Seéries Iniciais do Ensino
Fundamental. A partir dessas categorias foram estabelecidas as subcategorias que
contextualizaram a pesquisa, conforme elencadas a seguir.

Advindas da categoria Percepc¢des dos docentes, surgiram 4 subcategorias:
Estruturacdo do curso; Reflexdes sobre a nomenclatura do curso; Reflexdes sobre
as trajetorias docentes; Perfil dos estudantes. Da categoria Percepcbes dos
egressos, afloraram 5 subcategorias: Contexto pessoal e profissional; Motivagdes
a profissdo docente; Ingresso na rede municipal de ensino; Formacéo continuada
em nivel superior; Reflexfes sobre as trajetdrias dos egressos. E da categoria
Contribuicdes do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, despontaram 2 subcategorias:
Contribuicdes a prética docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José dos
Pinhais); Reflexos na educa¢édo do municipio de Sédo José dos Pinhais.

A partir desse processo de categorizacado e subcategorizacao, foi possivel

analisar o conteudo das entrevistas.



79

2 O CONTEXTO NO QUAL ESTAVA INSERIDO O CURSO NORMAL SUPERIOR
(1996-2008)

2.1 A FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A historia da formacao de professores no Brasil € marcada por uma trajetoria
complexa, influenciada por diferentes contextos politicos, sociais e educacionais ao
longo dos séculos. No periodo colonial, a educacao era voltada principalmente para
a catequese e a instrucdo religiosa, sendo realizada por ordens religiosas e
centrada na formacdo de padres e religiosos, com pouco foco na formacdo de
professores para a educacéao basica.

Com a chegada da Familia Real Portuguesa em 1808, foram implementadas
algumas medidas visando a modernizacdo e expansdo do ensino no Brasil.
Surgiram os primeiros institutos de ensino superior e as primeiras escolas normais,
voltadas para a formacao de professores primarios. No entanto, a formacéo de
professores ainda era precaria e pouco estruturada, com énfase na memorizagcao
e na transmissao de conteudos religiosos e morais.

Ao longo do século XIX, com a independéncia do Brasil e a promulgacao da
primeira Constituicdo brasileira em 1824, iniciaram-se debates sobre a necessidade
de uma educacéao publica e laica. A Lei de Instrucdo Publica de 1827 estabeleceu
as primeiras diretrizes para o0 ensino primario, mas a formacao de professores ainda
era deficiente, com escolas normais de curta duragédo e pouca qualificacdo dos
docentes. A primeira Escola Normal do pais foi a de Niteréi, na Provincia do Rio de
Janeiro, em 1835.

No final do século XIX e inicio do século XX, com a proclamacédo da
Republica em 1889, surgiram novas iniciativas visando a profissionalizacdo e
qualificagdo do magistério. Destacam-se a criacdo das Escolas Normais, que
passaram a oferecer uma formac&o mais estruturada e voltada para a pedagogia e
a didatica, e a influéncia de ideias pedagogicas europeias na formacdo de
professores.

Durante o século XX, com a industrializacdo e urbanizacdo do pais, a
formagcédo de professores passou por diversas transformacgdes, refletindo os

debates e as mudancas politicas e sociais da época. Destacam-se a Reforma
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Francisco Campos de 1931, que estabeleceu as bases para a organizagao do
ensino no Brasil e a criacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
responsaveis pela formacao de professores para o ensino secundario e superior.

Nos anos 1960 e 1970, com o regime militar, houve uma expanséo do ensino
superior e da formacéo de professores, mas também uma maior centralizacao e
controle do Estado sobre a educacao.

A partir dos anos 1980, com a redemocratizacdo do pais, surgiram novas
concepcdes e préticas na formacdo de professores, com énfase na formacéo
critica, reflexiva e contextualizada, influenciadas pela pedagogia critico-social dos
conteudos e por tedricos como Freire (1996, 2017), o qual destaca a importancia
da formacédo docente para a transformacéo social e para a promocdo de uma
educacdo libertadora, destacando a importdncia do dialogo, da ética e da
consciéncia politica na pratica educativa.

A contar da década de 1990, a globalizacdo, como processo de aproximacao
entre diversas sociedades e nacdes existentes por todo o mundo, fortaleceu a
economia capitalista com a implantacdo de medidas de cunho neoliberal. Diante
dessa configuracdo societaria, cujas diretrizes econdmicas mantém uma ordem
social pautada pelos principios do livre mercado, onde o papel do Estado é
reduzido, destacam-se: terceirizacdo, informatizacdo, implementacdo de
programas de qualidade total, recessdo e desemprego estrutural.

Nos primeiros anos desse periodo a orientagdo politica em relacdo a
educacéao no Brasil foi marcada pelo discurso de crise e fracasso da escola publica,
fato que contribuiu ao fortalecimento do ensino privado. Segundo Gomide e Miguel
(2009), pela perspectiva mercantilista, a escola “teve seu papel vinculado a
preparacao da forca de trabalho com uma formacéo geral, na qual predominou o
raciocinio estratégico, a capacidade de trabalho cooperativo, bem com a
disseminagéo de valores de individualidade, competitividade e empregabilidade”
(Gomide; Miguel, 2009, p. 300). Também houve manifestacdes de desqualificacdo
do trabalho docente, “as agéncias formadoras — e seus respectivos cursos normal,
no ensino médio, e de pedagogia e licenciaturas, no superior — foram acusadas de
inadequadas” (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011, p. 83).

A face do exposto, o certame a respeito da formacéo de professores de

educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental e o movimento de
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revitalizacdo da escola normal acentuaram-se. Esse debate foi ainda mais
intensificado com a implementacéo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, doravante denominada LDB n.° 9.394/1996.

Em vigor desde 20 de dezembro de 1996, a LDB n.° 9.394/1996 “disciplina
a educacéo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino,
em instituicdes proprias” (Brasil, 1996, p. 1). No que concerne aos profissionais da
educacao nacional, o artigo 62, da LDB n.° 9.394/1996, define que a formacao de
docentes para atuar na educagao basica “far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério
na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal” (Brasil, 1996, p. 26).

Tanuri (2000) considera que dessa maneira, a legislagao “elevou a formagao
do professor das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo que ela se daria
em universidades e em institutos superiores de educacao, nas licenciaturas e em
cursos normais superiores” (Tanuri, 2000, p. 61), inserindo assim uma nova
instituicdo no panorama educacional brasileiro, provavelmente baseada no
referencial fornecido pelos Institutos Universitarios de Formacao de Mestres (IUFM)
franceses, e, concomitantemente, “parecia que [...] desconsiderava a trajetéria
recente dos cursos de Pedagogia e a sua progressiva orientacdo com vistas ao
preparo do pessoal docente para a educacao infantil e para os anos iniciais da
escolaridade” (Tanuri, 2000, p. 85).

Ainda em relagao ao artigo 62, da LDB n.° 9.394/1996, Shiroma, Moraes e
Evangelista (2011) esclarecem que diante do contingente de profissionais a formar
e da inexisténcia de agéncias formadoras em quantidade suficiente, “0 mesmo
artigo admite essa formacédo em nivel médio, recomendando, contudo, no art. 87,
que ao finalizar a ‘Década da Educagéao’, [...] o Brasil ja esteja com a questao
resolvida” (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011, p. 83), ou seja, a contar desse
momento, a formacado minima exigida do docente para atuar na educacéo basica
seria em nivel superior. Com a extingdo do curso normal em nivel médio, os
interessados foram encaminhados para “estudos de nivel pés-médio, com um ano
de duragdao, ou para o Curso Normal Superior, oferecido nas universidades privadas

legalmente respaldadas” (Gomide; Miguel, 2009, p. 302).
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Em conformidade com o paragrafo Unico, do artigo 61, da LDB n.°
9.394/1996, a formacao dos profissionais da educacgao, “de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagéao basica” (Brasil, 1996, p. 26), passou

a ter os seguintes fundamentos:

| — a presenca de solida formacgéo basica, que propicie o conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
I — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em
instituicBes de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996, p. 26).

Com a finalidade de organizar os cursos de formacao de professores, foi
homologado, em 6 de dezembro de 1999, o Decreto n.° 3.276/1999, que dispde
sobre a formacédo em nivel superior de professores para atuar na educacao basica
e da outras providéncias. Em seu artigo 2°, ele prescreve que os referidos cursos

levem em consideracao os requisitos elencados abaixo:

| — compatibilidade com a etapa da educacéo basica em que atuardo os
graduados;

Il — possibilidade de complementacao de estudos, de modo a permitir aos
graduados a atuacdo em outra etapa da educacéo basica;

Il — formacdo basica comum, com concepcao curricular integrada, de
modo a assegurar as especificidades do trabalho do professor na
formacdo para atuacdo multidisciplinar e em campos especificos do
conhecimento;

IV — articulagcdo entre os cursos de formacdo inicial e os diferentes
programas e processos de formacgédo continuada (Brasil, 1999, p. 1).

A organizacdo curricular dos cursos de formacdo de professores, em
congruéncia com o artigo 3° do Decreto n.° 3.276/1999, “devera permitir ao
graduando opg¢des que favorecam a escolha da etapa da educacgéo basica para a
gual se habilitara e a complementacao de estudos que viabilize sua habilitacao para

outra etapa da educacéao basica” (Brasil, 1999, p. 1). Para tanto, cabe ressaltar que

§ 1° A formagao de professores deve incluir as habilitagdes para atuacdo
multidisciplinar e em campos especificos do conhecimento.

8§ 2°A formagdo em nivel superior de professores para a atuacéo
multidisciplinar, destinada ao magistério na educagéo infantil € nos anos
iniciais do ensino fundamental, far-se-a, preferencialmente, em cursos
normais superiores.
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§ 3° Os cursos normais superiores deverdo necessariamente contemplar
areas de contetildo metodoldgico, adequado a faixa etéria dos alunos da
educacgédo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo
metodologias de alfabetizacao e areas de conteudo disciplinar, qualquer
gue tenha sido a formacéao prévia do aluno no ensino médio.

§ 4° A formacao de professores para a atuacdo em campos especificos
do conhecimento far-se-4 em cursos de licenciatura, podendo os
habilitados atuar, no ensino da sua especialidade, em qualquer etapa da
educacdao basica (Brasil, 1999, p. 1).

Quanto as agéncias formadoras, o artigo 4°, do Decreto n.° 3.276/1999,
estipula que os cursos de formacgéao de professores para a educacdo basica sejam
ministrados em institutos superiores de educacgdo, universidades, centros
universitarios e outras instituicbes de ensino superior legalmente credenciadas.
Independente da vinculagao institucional, “os cursos de formagao de professores
para a educacao basica deverdo assegurar estreita articulacdo com os sistemas de
ensino, essencial para a associacdo teoria-pratica no processo de formacgao”
(Brasil, 1999, p. 2).

No que concerne aos institutos superiores de educacéo, o artigo 63, da LDB
n.° 9.394/1996, atribui a eles a responsabilidade de manter “cursos formadores de
profissionais para a educagéo basica, inclusive o curso normal superior, destinados
a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental” (Brasil, 1996, p. 27), devendo “constituir-se em unidades
académicas especificas” (Brasil, 1999, p. 2).

Os institutos superiores de educagao “poderao ser organizados diretamente
ou por transformacdes de outras instituicdes de ensino superior ou de unidades das
universidades e dos centros universitarios” (Brasil, 1999, p. 2). O artigo 3°, da
Resolucdo CP n.° 1/1999, de 30 de setembro de 1999, indica que os referidos

institutos podem ser estruturados como

| — [...] instituto superior propriamente dito, ou em faculdade, ou em
faculdade integrada ou em escola superior, com dire¢do ou coordenacdo
do conjunto das licenciaturas ministradas;

Il - [...] unidade de uma universidade ou centro universitario, com direcédo
ou coordenacédo do conjunto das licenciaturas ministradas;

[Il —[...] coordenacéo Unica de cursos ministrados em diferentes unidades
de uma mesma instituicdo (Brasil, 1999b, p. 2).

Esses institutos, “de carater profissional, [que] visam a formacao inicial,

continuada e complementar para o magistério da educacéao basica” (Brasil, 1999b,
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p. 1) precisam constituir, formalmente, “uma instancia de diregdo ou coordenagéo,
[...] a qual sera responsavel por articular a formulacéo, execucéo e avaliacdo do
projeto institucional de formacdo de professores, base para 0s projetos
pedagogicos especificos dos cursos” (Brasil, 1999b, p. 2). Em consonéancia com o
artigo 1°, da Resolucdo CP n.° 1/1999, os institutos superiores de educacao devem

incluir os seguintes cursos e programas:

| — curso normal superior, para licenciatura de profissionais em educagéo
infantil e de professores para os anos iniciais do ensino fundamental;

Il — cursos de licenciatura destinados a formacdo de docentes dos anos
finais do ensino fundamental e do ensino médio;

Il — programas de formacéo continuada, destinados a atualizacdo de
profissionais da educacéo basica nos diversos niveis;

IV — programas especiais de formacdo pedagdgica, destinados a
portadores de diploma de nivel superior que desejem ensinar nos anos
finais do ensino fundamental ou no ensino médio, em areas de
conhecimento ou disciplinas de sua especialidade, nos termos da
Resolucdo CNE n° 2/97,

V — formacdo pdés-graduada, de carater profissional, voltada para a
atuacéo na educacao basica (Brasil, 1999b, p. 1).

Durante a formacéo, 0s cursos e programas dos institutos superiores de
educacado tém a incumbéncia de observar a articulacédo teoria-pratica, a conexao
entre areas do conhecimento ou disciplinas, o aproveitamento da formacéo e
experiéncias anteriores dos seus estudantes em instituicbes de ensino e na pratica
profissional e a “ampliacdo dos horizontes culturais e o desenvolvimento da
sensibilidade para as transformag¢des do mundo contemporaneo” (Brasil, 1999b, p.
1), ndo deixando de valorizar o exercicio da docéncia. Além disso, o curso normal
superior, 0os cursos de licenciatura e os programas especiais de formacao
pedagogica dos institutos superiores de educacao devem atuar com o propadsito de

capacitar profissionais para

| — conhecer e dominar os contetidos basicos relacionados as areas de
conhecimento que seréo objeto de sua atividade docente, adequando-os
as necessidades dos alunos;

Il — compreender e atuar sobre o processo de ensino-aprendizagem na
escola e nas suas relagbes com o contexto no qual se inserem as
instituicbes de ensino;

[l — resolver problemas concretos da pratica docente e da dinamica
escolar, zelando pela aprendizagem dos alunos;

IV — considerar, na formagdo dos alunos da educacdo basica, suas
caracteristicas socio- culturais e psicopedagdgicas;

V — sistematizar e socializar a reflexdo sobre a préatica docente (Brasil,
1999b, p. 2).



85

Para garantir a especificidade e o carater organico do processo de formacao
profissional, o artigo 2° da Resolucdo CP n.° 1/1999, designa que os institutos
superiores de educacdo tenham projeto institucional proprio de formacédo de
professores, de modo que “articule os projetos pedagogicos dos cursos e integre:
[...] as diferentes areas de fundamentos da educacdo basica; [...] os conteldos
curriculares da educacdo basica; [...] as caracteristicas da sociedade de
comunicagao e informagao” (Brasil, 1999b, p. 2).

Os institutos superiores de educagao “contardo com corpo docente proprio
apto a ministrar, integradamente, o conjunto dos conteudos curriculares e a
supervisionar as atividades dos cursos e programas que oferecam” (Brasil, 1999b,
p. 2). Em cumprimento ao prescrito no artigo 66, da LDB n.° 9.394/1996, a
“preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996,
p. 27), e “preferencialmente em area relacionada aos conteudos curriculares da
educacgao basica” (Brasil, 1999b, p. 2). O corpo docente dos institutos superiores
de educacao “incluira, pelo menos: [...] 10% (dez por cento) com titulagdo de mestre
ou doutor; [...] 1/3 (um ter¢co) em regime de tempo integral; [...] metade com
comprovada experiéncia ha educagao basica” (Brasil, 1999b, p. 2-3), e, “articulado
por instancia de direcdo ou coordenacdo, participara, em seu conjunto, da
elaboracdo, execucdo e avaliagdo dos respectivos projetos pedagdgicos
especificos” (Brasil, 1999b, p. 3).

De acordo com o artigo 6° da Resolugcdo CP n.° 1/1999, o curso normal

superior deve preparar docentes capazes de,

| — na formacado para a educacao infantil, promover praticas educativas
que considerem o desenvolvimento integral da crianca até seis anos, em
seus aspectos fisico, psico-social e cognitivo-lingtistico;

I — na formagdo para o magistério dos anos iniciais do ensino
fundamental, conhecer e adequar os contelidos da lingua portuguesa, da
matematica, de outras linguagens e cédigos, do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, de modo a assegurar sua aprendizagem
pelos alunos a partir de seis anos.

§ 1° A formagdo mencionada nos incisos | e Il do caput deste artigo podera
oferecer, a critério da instituicdo, a preparacédo especifica em areas de
atuacao profissional, tais como:

| — cuidado e educacéo em creches;

Il — ensino em classes de educacéao infantil;

Il — atendimento e educacéo inclusiva de portadores de necessidades
educativas especiais;

IV — educacao de comunidades indigenas;
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V — educacao de jovens e adultos equivalente aos anos iniciais do ensino
fundamental (Brasil, 1999b, p. 3).

A carga horaria do curso normal superior “sera de no minimo 3.200 horas,
computadas as partes teorica e pratica [...] [, e sua] conclusdo [...] dara direito a
diploma de licenciado com habilitacdo para atuar na educagao infantil ou para a
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental” (Brasil, 1999b, p. 3).

A parte pratica da formacgéo, com duracdo minima de 800 horas, ofertada ao
longo dos estudos e ndo apenas ao final do curso, “sera desenvolvida em escolas
de educacédo basica e compreendera a participacdo do estudante na preparacao
de aulas e no trabalho de classe em geral e o acompanhamento da proposta
pedagogica da escola, incluindo a relacdo com a familia dos alunos e a
comunidade” (Brasil, 1999b, p. 4), assentindo aos estudantes que exercam
atividade docente regular na educacdo basica a possibilidade de incorporar as
horas comprovadamente dedicadas a ela. Com relacéo a parte pratica da formacao,

compete aos institutos superiores de educacao:

| — instituir mecanismos para entendimentos com os sistemas de ensino,
tendo em vista assegurar o desenvolvimento da parte préatica da formagéo
em escolas de educacao basica;

Il — organizar a parte pratica da formacéo com base no projeto pedagdgico
da escola em que vier a ser desenvolvida;

[Il — supervisionar a parte préatica da formacao, preferencialmente através
de seminarios multidisciplinares;

IV — considerar na avaliagao do aluno o seu desempenho na parte pratica,
ouvida a escola na qual esta foi desenvolvida (Brasil, 1999b, p. 4-5).

Conforme dispde a Resolugcéo CP n.° 1/1999, as universidades e os centros
universitarios “decidirdo, no gozo das prerrogativas de sua autonomia, pelo
estabelecimento de institutos superiores de educagdo em seu interior ou pela
manutencao dos cursos de licenciatura que ministram” (Brasil, 1999b, p. 5), sendo
que a “autorizagao, quando couber, e o reconhecimento de licenciaturas, inclusive
dos cursos normais superiores, dependem de projeto pedagdgico especifico para
cada curso, articulados ao projeto institucional de formacéao de professores” (Brasil,
1999b, p. 5).

Aos cursos normais superiores impende considerar as diretrizes curriculares

nacionais para a formacdo de professores da educacdo béasica definidas pelo
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Conselho Nacional de Educacao. Elas “observarao [...] as seguintes competéncias

a serem desenvolvidas pelos professores da educagao basica” (Brasil, 1999, p. 2):

| — comprometimento com os valores estéticos, politicos e éticos
inspiradores da sociedade democréatica;

Il — compreensao do papel social da escola;

[l — dominio dos contelidos a serem socializados, de seus significados em
diferentes contextos e de sua articulacéo interdisciplinar;

IV — dominio do conhecimento pedagdgico, incluindo as novas linguagens
e tecnologias, considerando os ambitos do ensino e da gestdo, de forma
a promover a efetiva aprendizagem dos alunos;

V — conhecimento de processos de investigacdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdégica;

VI — gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional (Brasil, 1999,
p. 2).

Além disso, as diretrizes curriculares nacionais tém o encargo de propiciar
formacao basica comum, distribuida ao longo do curso normal superior, “tendo
como referéncia os parametros curriculares nacionais, sem prejuizo de adaptacfes
as peculiaridades regionais, estabelecidas pelos sistemas de ensino” (Brasil, 1999,
p. 2).

A Lei n° 10.172/2001 aprova o Plano Nacional de Educacé&o (PNE),
legislacdo fundamental para a orientacdo e o desenvolvimento da educacdo no
Brasil. Promulgada em 2001, essa lei estabelece diretrizes, metas e estratégias
para a melhoria da qualidade da educacao em todos os niveis e modalidades,
visando garantir o direito a educacao de qualidade para todos os brasileiros.

O contexto que levou a criacdo da Lei n° 10.172/2001 foi marcado por
desafios significativos na educacdo brasileira, como a necessidade de
universalizacdo do acesso a educacédo basica, a melhoria da qualidade do ensino
e a reducao das desigualdades educacionais. Diante desses desafios, o governo
federal buscou estabelecer um conjunto de diretrizes e metas para orientar as
politicas educacionais em todo o pais.

A Lei n°® 10.172/2001 fundamenta-se na compreensao da educacdo como
um direito humano fundamental e como um instrumento essencial para o
desenvolvimento social, econdmico e cultural do pais. Seus objetivos principais
sdo: promover a universalizacdo do acesso a educacao, a melhoria da qualidade
do ensino, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a reducdo das

desigualdades educacionais.
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Ela estabelece diretrizes e metas para orientar as politicas educacionais em
todo o pais. Dentre as principais diretrizes destacam-se a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, a promocao da gestdo democratica das escolas, a
garantia de padrdes minimos de qualidade do ensino, o fortalecimento do
financiamento da educacao e a articulagéo entre os diferentes niveis e modalidades
de ensino.

Apesar dos avancos proporcionados pela Lei n° 10.172/2001, sua
implementacdo enfrentou desafios significativos ao longo dos anos, entre eles, a
falta de recursos financeiros, a desigualdade de acesso a educacdo em diferentes
regibes do pais, a resisténcia de alguns setores da sociedade em relacdo as
mudancas propostas e a necessidade de uma maior articulacdo entre os diferentes
entes federativos.

Contudo, é inegavel o impacto positivo da Lei n° 10.172/2001 na educacao
brasileira, entre eles, a melhoria nos indices de escolaridade e a reducdo das
desigualdades educacionais como alguns dos resultados alcancados a partir da
implementacéo das politicas estabelecidas pelo PNE.

O Parecer 10 CNE/CP 9/2001 representa um marco na legislacao
educacional brasileira, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena. Esta politica educacional, promulgada pelo
Conselho Nacional de Educacéao (CNE), visa orientar a formacao de professores
para a educacao basica, reconhecendo sua importancia fundamental na construcao
de uma sociedade mais justa e desenvolvida.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado de Professores da
Educacdo Bésica estabelecidas pelo Parecer 10/2001 fundamentam-se na
compreensao da educagdo como um direito humano e um instrumento essencial
para o desenvolvimento social, econémico e cultural. O documento tem como
objetivo principal promover uma formacéo de qualidade para os professores, capaz
de prepara-los para os desafios contemporaneos da pratica pedagogica.

Uma das principais contribuicdes do Parecer 10/2001 é a definicdo de uma
estrutura curricular flexivel, que articula teoria e pratica, conteudos especificos e
pedagdgicos, além de estagios supervisionados. Essa abordagem buscou garantir

uma formacdo abrangente e integrada, capacitando os futuros professores nao
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apenas com conhecimentos técnicos, mas também com habilidades interpessoais
e reflexivas.

Os principais desafios em relacdo a sua implementacédo foram: a falta de
infraestrutura nas instituicbes de ensino superior, a resisténcia de alguns
segmentos da comunidade académica e a necessidade de atualizagdo constante
dos curriculos para acompanhar as demandas da sociedade contemporéanea.

Sendo assim, os cursos de licenciatura passaram por significativas
transformacdes, incluindo uma maior integracdo entre teoria e pratica e uma maior
valorizacdo da pesquisa na formagao docente.

A Resolucdo CNE/CP 1/2002, outra importante legislacdo que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Esta
resolugcdo, promulgada pelo Conselho Nacional de Educacgao (CNE), representou
um marco na politica educacional brasileira, orientando a formacdo dos
profissionais responsaveis pela educacdo nas diferentes etapas do ensino
fundamental e médio.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da
Educacédo Basica estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP 1/2002 tém como base
0s principios da qualidade, da equidade e da valorizacdo dos profissionais da
educacdo. O documento visa garantir uma formacao solida e abrangente para os
futuros professores, capacitando-os para atuar de forma eficaz e responsavel no
contexto da educacao bésica.

Uma das principais contribuicdbes da Resolucdo CNE/CP 1/2002 foi a
definicdo de uma estrutura curricular flexivel, que contempla tanto os conteudos
especificos das areas de conhecimento quanto os contetdos pedagogicos
necessarios para a pratica docente. Além disso, o documento prevé a realizacao
de estagios supervisionados e atividades praticas, visando proporcionar aos futuros
professores uma vivéncia real da profissao.

Apesar dos avancos proporcionados pela Resolucdo CNE/CP 1/2002, sua
implementacdo enfrentou desafios significativos ao longo dos anos. Entre os
principais obstaculos estdo a falta de infraestrutura nas instituicbes de ensino
superior, a necessidade de atualizacdo constante dos curriculos e a resisténcia de

alguns segmentos da comunidade académica.
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N&o obstante, estudos apontam para os avangos alcangcados na formacéo
de professores a partir da implementacdo das diretrizes estabelecidas pela
Resolucdo CNE/CP 1/2002, a melhoria na qualidade dos cursos de licenciatura e o
fortalecimento da identidade profissional dos futuros professores.

O Parecer CNE/CP 5/2005 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia no Brasil. Emitido pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), este documento representa um marco na regulamentacao da formacéo de
profissionais da educacao, especificamente para aqueles que atuam nos diferentes
niveis e modalidades da educacgédo basica.

A necessidade de regulamentar o curso de Pedagogia surgiu em um
contexto de transformacdes no campo educacional brasileiro, o qual enfrentava
desafios significativos em sua educacao, incluindo questbes relacionadas a
gualidade do ensino, formacgéo de professores e acesso a educacgdo para todos.
Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
visaram promover uma formacao mais consistente e alinhada com as demandas
contemporaneas da sociedade.

O Parecer CNE/CP 5/2005 fundamentou-se na compreenséo da pedagogia
como uma area de conhecimento multidisciplinar, responsavel por estudar os
processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais.

Uma das contribuicdes mais significativas do Parecer CNE/CP 5/2005 é a
definicdo de uma estrutura curricular que articula diferentes areas do conhecimento,
como psicologia, sociologia, filosofia e histéria da educagdo. Além disso, o
documento previu a realizacdo de estagios supervisionados e atividades préticas,
visando proporcionar aos futuros pedagogos uma formacdo mais completa e
contextualizada.

Sua implementacdo também enfrentou desafios significativos ao longo dos
anos, a falta de infraestrutura nas instituicbes de ensino superior, a resisténcia de
alguns segmentos da comunidade académica e a necessidade de atualizacdo
constante dos curriculos para acompanhar as demandas da sociedade.

A Resolucdo CNE/CP 1/2006 foi referéncia na regulamentacdo do Curso de
Graduagédo em Pedagogia no Brasil. Emitida pelo Conselho Nacional de Educacéao

(CNE), esta resolugcao estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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formacao de pedagogos, contribuindo para a qualidade e a relevancia da educacéo
pedagdgica no pais.

A necessidade de regulamentacdo do curso de Pedagogia surgiu em um
contexto de transformacdes no campo educacional brasileiro. A década de 2000 foi
marcada por debates intensos sobre a qualidade da formacgé&o de professores e a
necessidade de atualizacdo dos curriculos dos cursos de Pedagogia para atender
as demandas da sociedade contemporanea.

A Resolugdo CNE/CP 1/2006 fundamentou-se na compreensdo da
Pedagogia como uma area de conhecimento interdisciplinar, responsavel por
estudar os processos educativos em diferentes contextos e modalidades. Seus
objetivos principais séo orientar a formacado de pedagogos capazes de atuar de
forma critica, reflexiva e ética na promocdo da educacdo em suas diversas
dimensoes.

Uma das contribuices mais significativas da Resolugdao CNE/CP 1/2006 foi
a definicho de uma estrutura curricular que contempla diferentes areas do

conhecimento, como filosofia da educacao, psicologia da aprendizagem,

2.2 A FORMACAO DE PROFESSORES NO PARANA

No Parand, a historia da formacao de professores € marcada por uma série
de transformacdes e desafios ao longo do tempo. Durante o periodo colonial e
imperial, a formacgéo de professores no estado estava muitas vezes associada as
ordens religiosas e ao sistema de ensino jesuita. A educacédo era voltada para a
catequese e formacdao religiosa, com énfase na transmissao de valores cristdos e
na alfabetizacéo basica.

No inicio do século XX, com a influéncia dos ideais republicanos e da
imigracao europeia, houve uma crescente preocupac¢ao com a educagdo publica e
a formacdo de professores. Nesse periodo, destacam-se as Escolas Normais,
instituicbes voltadas para a formacdo de professores primarios, que foram
fundamentais para a profissionalizacdo do magistério no Parand, promovendo a
formacao de docentes com base em métodos pedagdgicos mais modernos.

De acordo com Wachowicz (2005), a implantacdo de Escolas Normais no

estado seguiu o modelo nacional, adaptando-se as peculiaridades locais. No
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Parand, desde os anos de 1920, a postura do Estado é de fazer cumprir os
preceitos legais, portanto, desde a criacdo do Ministério da Educacao, cabe a este
orgao do governo federal a centralizacdo das politicas educacionais.

Wachowicz (2000, 2010) enfatiza que as Escolas Normais, no contexto
educacional contemporéaneo do estado, foram responsaveis por estabelecer
padrbes educacionais, influenciar o desenvolvimento do sistema escolar
paranaense ao longo do século XX e moldar praticas pedagdgicas e valores
educacionais que perduram até hoje.

Com o processo de redemocratizacdo e a promulgacao da Constituicdo de
1988, a formacao de professores passou por transformacgdes. Surgiram novas
abordagens pedagdgicas e uma maior valorizacdo da formacdo continuada dos
docentes. A implementacao de politicas de formacéo de professores voltadas para
a diversidade e inclusdo contribuiu para uma educacdo mais democréatica e
igualitaria. No Parana, foi processual, nos anos de 1980 e 1990, quando foi
construido o Curriculo Basico da Educacdo, antes da aprovacdo da LDB n.°
9.394/1996.

A formacgéo de professores no Parana ainda enfrenta uma série de desafios,
incluindo a precarizacdo das condi¢des de trabalho, a falta de incentivos a carreira
docente e a necessidade de atualizacdo constante diante das demandas da

sociedade contemporéanea.

2.3 A FORMACAO DE PROFESSORES EM SAO JOSE DOS PINHAIS

A historia da formacéo de professores em Séo José dos Pinhais remonta a
um contexto multifacetado, influenciado por politicas educacionais, instituicées de
ensino e os préprios profissionais envolvidos, ela esta intrinsicamente ligada a
evolucéo do sistema educacional brasileiro.

As instituicbes de ensino desempenham um papel crucial na formacao de
professores em S&o José dos Pinhais. A Escola Normal, precursora das atuais
faculdades de educacao, desempenhou um papel central na formacao inicial de
professores na regido. Ao longo dos anos, outras instituicdes de ensino superior,
como universidades e centros de formagéo de professores, também contribuiram

significativamente para o processo de formacéo.
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As politicas educacionais exercem uma influéncia marcante na formacao de
professores em Sao José dos Pinhais. Ao longo das décadas, diferentes governos
implementaram politicas que afetaram diretamente a formacao docente, desde a
estrutura curricular até a regulamentacédo da profissé@o. A criacdo de leis e diretrizes
especificas para a formacéo de professores moldou significativamente o panorama
educacional na regiao.

Os préprios profissionais da educacdo desempenham um papel crucial na
formacdo de professores em S&o José dos Pinhais. Professores, gestores
educacionais e pesquisadores contribuem ativamente para o desenvolvimento e
aprimoramento dos cursos de formacéo, trazendo experiéncias praticas e teoricas
para o processo educacional.

Atualmente, a formacédo de professores em Sao José dos Pinhais enfrenta
desafios e oportunidades Unicas. O avanco da tecnologia, a diversidade cultural e
as demandas por uma educac¢do mais inclusiva e acessivel estdo moldando as
praticas de formacédo de professores na regidao. Novos modelos de ensino, como a
educacado a distancia, estdo sendo explorados como alternativas viaveis para a
formacao docente.

Compreender essa histéria é essencial para informar as praticas
educacionais atuais e futuras, garantindo uma formacdo de qualidade para os
professores e, por consequéncia, uma educacdo de exceléncia para todos os

estudantes da regido.
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3 DA CRIACAO A EXTINCAO DO CURSO SUPERIOR DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Na acepg¢ao de Bourdieu (1998b), ndo é possivel compreender uma trajetéria
antes de construir os “estados sucessivos do campo no qual ela se desenrolou [...]
[e] o conjunto das relagbes objetivas que uniram o agente considerado [...] ao
conjunto dos outros agentes envolvidos no mesmo campo e confrontados com o
mesmo espago” (Bourdieu, 1998b, p. 190). Diante dessa perspectiva, para
compreender a trajetéria do Curso Superior de Formacdo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, fez-se necessaria uma
apreciagao histérica em torno da Pontificia Universidade Catdélica do Parana e as

representacdes de seus agentes.

3.1 PUCPR: DESDE OS PRIMORDIOS ATE HOJE EM DIA

3.1.1 O advento de uma faculdade catoélica no Parana

Aos 26 dias do més de fevereiro de 1938, em assembleia convocada por
Omar Goncalves da Motta, Carlos de Paula Soares e Homero de Melo Braga,
“professores das Faculdades de Direito, Engenharia e Medicina da Universidade
do Parana, da Escola Agrondmica do Parana, alguns membros do Circulo de
Estudos Bandeirantes, sacerdotes catolicos e outros [intelectuais]” (Westphalen,
1988, p. 19), deliberaram sobre a composigcdo de “uma instituicdo de ensino
superior de inspiracao didatico-cientifica inteiramente nova” (Westphalen, 1988, p.
7) e isso resultou na criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parana, “instalada precariamente no Palacio Rio Branco, edificio da assembleia
estadual, em vista de o Estado Novo de [Getulio] Vargas ter suprimido as atividades
legislativas [do local]” (Hoerner Junior, 1998, p. 41-42), com 0s seguintes objetivos,

previstos em conformidade com as Leis Francisco Campos, promulgadas em 1931:

[...] ampliar a cultura do dominio das ciéncias puras; promover e facilitar a
pratica de investigacdes originais; desenvolver e especializar
conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério; sistematizar e
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aperfeicoar a educacéo técnica e cientifica para o desempenho proficuo
de diversas atividades nacionais (Westphalen, 1988, p. 7).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana “logo se concretizou,
superando os obstaculos iniciais de ordem financeira [...] [, por mérito do] prestigio
social e capacidade organizadora dos seus fundadores” (Westphalen, 1988, p. 7).
Todavia, em 1939, “aconteceu inesperada crise politica: uma série de confrontos e
desacertos deixou Omar Goncalves da Motta em descrédito face ao poderoso
interventor [Manoel Ribas]” (Hoerner Junior, 1998, p. 42), que exigiu “do diretor-
geral da Educacdo, Hostilio César de Aradujo, [...] [a entrega das] chaves do [...]
[Palacio Rio Branco]” (Hoerner Junior, 1998, p. 43). Por conseguinte, mobiliario,
equipamentos e utensilios pertencentes a referida instituicdo foram transferidos
desse edificio, as pressas, “‘para as dependéncias do Circulo de Estudos
Bandeirantes. Os professores, assim, passaram a ministrar aulas gratuitamente,
ficando por um tempo as demais despesas sobre os ombros [...] [de] Loureiro
Fernandes” (Hoerner Junior, 1998, p. 44).

Perante o exposto, o Padre Jesus Ballarin Carrera, vice-diretor da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras do Parana, buscou o auxilio do “Provincial dos
Irm&os Maristas do Brasil Central, Irm&o Mario Cristévao” (Hoerner Junior, 1998, p.
44), para resolver esse imbroglio e, entdo, a direcdo da instituicao foi “assumida
pela Unido Brasileira de Educacao e Ensino, mantenedora da Congregacao Marista
e antecessora da atual Associacao Brasileira de Educacdo e Cultura - ABEC”
(Hoerner Junior, 1998, p. 44-45). Esse “consorciamento [...], alias, a salvou de
insolvéncia e livrou da ameacga de extingdo no segundo ano de funcionamento”
(Westphalen, 1988, p. 8). Destarte, no quinto dia do més de dezembro de 1940,
“anexo ao Instituto Santa Maria, depois Colégio, inaugurava-se moderno edificio
para abrigar condignamente a tdo sofrida Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Parana” (Hoerner Junior, 1998, p. 45), que pela sua atuagéao, foi considerada
como grande instrumento da “cultura catdlica [nos meios curitibanos e
paranaenses]’ (Westphalen, 1988, p. 8).

Nesse interim, a Reforma Francisco Campos “determinava a existéncia de
faculdade de Filosofia em toda universidade brasileira” (Hoerner Junior, 1998, p.
46), requisito que atravancava o processo de federalizagdo da Universidade do

Parand. De modo a atender essa formalidade legal, a Universidade do Parana
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contou “com anuéncia do Irmao Mario Cristévao para que a Faculdade de Filosofia
[, Ciéncias e Letras do Parana, a partir de 1946,] integrasse o [seu] conjunto
universitario” (Hoerner Junior, 1998, p. 46-47).

Em 1950, o Irmdo Mério Cristdvdo, com apoio dos Irmaos Luiz Albano e
Ruperto Félix, langou as bases de uma nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Curitiba, “na forma ultima em que a anterior fora entregue [a Universidade
do Parand]” (Hoerner Junior, 1998, p. 47-48), “constituida com a finalidade de
integrar a futura Universidade Catdlica que ainda deveria ser criada” (Juliatto, 2017,
p. 23). No ano seguinte, “foi obtida a autorizagdo para que funcionasse com os
cursos de Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Geografia e
Histéria, Letras Classicas, Letras Neo-Latinas, Letras Anglo-Germanicas e
Pedagogia” (Hoerner Janior, 1998, p. 48). No decorrer de 1952, a razdo social da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Curitiba foi alterada para “Faculdade
Catdlica de Ciéncias e Letras de Curitiba. Em 1955, passou a denominar-se
simplesmente Faculdade Catdlica de Filosofia de Curitiba” (Hoerner Junior, 1998,
p. 48).

3.1.2 Um sacerdote expandindo os horizontes da instituigao

Dom Manuel da Silveira D’Elboux, “nome proeminente da histéria da PUCPR
[...] [, a partir do momento em que] o Papa Pio XII o designara para a capital do
Parana” (Hoerner Junior, 2006, p. 13), “ndo parou [...] de pensar na maneira de
dotar a cidade [...] de amplo e assentado dossel educacional” (Hoerner Junior,
1998, p. 56). Vindo de Ribeirdo Preto, chegou em Curitiba no dia “8 de dezembro
de 1950 para suceder a Dom Attico Eusébio da Rocha, o arcebispo que havia
falecido em 11 de abril [do mesmo ano]”’ (Hoerner Junior, 2006, p. 13). Ele apropriou
“sua missao pastoral [...] também como desafio diante da necessidade de evoluir,
crescer, incutir essa necessidade na cabeca dos curitibanos que pareciam
satisfeitos com o que lhes sabia a destino” (Hoerner Junior, 1998, p. 57).

Logo apls tomar posse como arcebispo metropolitano de Curitiba, Dom
Manuel da Silveira D’Elboux “fundou [, em 31 de dezembro de 1950,] a Sociedade
Paranaense de Cultura (SPC)” (Juliatto, 2017, p. 21), “atualmente Associagao

[Paranaense de Cultura (APC)], entidade [juridica] que viria mais tarde a ser a
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mantenedora da Pontificia Universidade Catdlica do Parana” (Hoerner Junior, 2006,
p. 13). O propédsito maior desse sacerdote era formar “liderangas catélicas para a
cidade de Curitiba e para o Estado do Parana” (Juliatto, 2017, p. 21). Ele “imaginava
uma universidade de orientacdo e identidade catolicas, mas formada por varias
faculdades que ficassem sob a responsabilidade de congregagdes religiosas de
sua arquidiocese” (Juliatto, 2017, p. 21). Em busca de respaldo técnico com vistas

a concretizacao desse anseio, precisou

[...] dedicar-se de forma caprichosa e tenaz [...], indo aos padres jesuitas
gue ficariam encarregados do curso de direito, aos franciscanos que
tomariam os cuidados com os cursos de administracdo e economia, com
as Irmas de Chambéry a cuidarem da enfermagem e assim por diante,
ficando a Mitra Metropolitana, por meio da Associacdo Paranaense de
Cultura, responsavel pelo curso de Medicina, com grandes nomes da area
médica (Hoerner Janior, 2006, p. 15).

Por varios anos, Dom Manuel da Silveira D’Elboux testemunhou “percalgos
no terreno da educacao em vista do pequeno numero de vagas que a Universidade
Federal [do Parand] dispunha” (Hoerner Junior, 2006, p. 15). Era expressiva a
guantidade de estudantes excedentes, aprovados nos vestibulares, porém
impedidos de realizar as matriculas por “inexisténcia de vagas. [...] Curitiba
certamente estaria a exigir campo maior e mais confortavel nesse particular. Essa
situacdo moveu o arcebispo a lutar com tudo que podia para a realizacéo do velho
sonho de uma universidade catélica” (Hoerner Junior, 2006, p. 15).

A época, o Parana “despontava [...] promissor dentro da Federacdo
Brasileira” (Juliatto, 2017, p. 16) e o governador Moysés Lupion, ao tomar
conhecimento daquilo que o arcebispo Dom Manuel da Silveira D’Elboux idealizava,
percebeu que o estado "fatalmente viria a ser beneficiado com a presenga de mais
uma universidade em sua area” (Juliatto, 2017, p. 16), ent&o, ao terceiro dia do més
de dezembro de 1957, autorizou a doac¢éo do terreno do antigo hipédromo Jockey
Club do Parana “para que ali fosse instalado o futuro campus da Universidade

Catdlica” (Juliatto, 2017, p. 17), por meio da Lei n.° 3.436, a qual designou que:

[...] ficaria para a Sociedade Paranaense de Cultura, entidade
mantenedora da futura Universidade Catdlica, a &rea limitada pela
Avenida Senador Salgado Filho, pela Rua Imaculada Conceicéo, pela Rua
Guabirotuba e pelo antigo leito do Rio Belém. A doacdo continha,
entretanto, duas excegbes: uma faixa de terreno localizada a Rua
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Guabirotuba, onde seria construido um grupo escolar (atual Escola
Estadual Manoel Ribas), bem como outra faixa destinada ao novo leito do
Rio Belém, a ser retificado no futuro, que passaria por dentro do proposto
campus (Juliatto, 2017, p. 17).

Em consequéncia, o “grande sonho [de Dom Manuel da Silveira D’Elboux]
tornou-se realidade em 14 de margo de 1959” (Hoerner Junior, 2006, p. 14), quando
“o conselho diretor da Sociedade Paranaense de Cultura, presidido pelo préprio
arcebispo, criou a Universidade Catdlica do Parana” (Hoerner Junior, 1998, p. 61).
A sessdo contou também com a presenca do nuncio apostélico Dom Armando
Lombardi, do ministro da educacédo Pedro Calmon e do governador Moysés Lupion.
A contar desse momento, a Universidade Catdlica do Parana adotou “algumas
politicas e atividades comuns presididas por uma Reitoria entdo ocupada por Dom
Jerbnimo Mazzarotto, Bispo Auxiliar de Curitiba” (Juliatto, 2017, p. 30), mas,
‘manteve autdbnoma suas diversas escolas, cada qual com a respectiva
mantenedora, regimento interno, contabilidade e maneiras de remuneracéo
proprias” (Hoerner Junior, 1998, p. 61).

Segundo Hoerner Janior (2006), o quadro legal e obrigatério que permitiu a
constituicdo da Universidade Catdlica do Parana era composto por: Circulo de
Estudos Bandeirantes, fundado pelo Padre Luiz Gonzaga Miele, José Loureiro de
Ascencao Fernandes, Manoel Lacerda Pinto e outros, em 1929; Escola de Servi¢o
Social do Parana, fundada pela Sociedade das Filhas do Coracdo de Maria, em
1944; Faculdade de Filosofia de Curitiba, fundada pela Congregacao dos Irméos
Maristas, em 1950; Escola de Enfermagem Madre Léonie, fundada pela
Congregacao das Irmas de Sao José de Chambéry, em 1953; Faculdade Catolica
de Direito do Parana, fundada pela Companhia de Jesus (composta por padres
jesuitas), em 1956; Faculdade de Ciéncias Médicas do Parand, fundada pela Mitra
Metropolitana, em 1956; Faculdade de Ciéncias Econdmicas, fundada pela
Congregacao Franciscana, em 1957.

3.1.3 De Universidade Catdlica a Pontificia
A politica educacional superior constituiu o periodo entre 1945 e 1964 “como

uma fase de construgdo do proximo periodo” (Morosini, 2011, p. 313). Embora

tenham sido travadas grandes discussdes a respeito dos caminhos educacionais
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do pais ao longo da década de 1950, a legislacao vigente nesse periodo funcionava
como um “emaranhado de portarias e circulares, como se formasse um universo
fragmentado de leis, adaptado e modificado as conveniéncias, as exigéncias, as
mudangas da prépria estrutura sociocultural brasileira” (Braghini, 2005, p. 6). Nessa
conjuntura, a Universidade Catdlica do Parang, fundada em 14 de marco de 1959,
“foi reconhecida [e teve seu estatuto aprovado] pelo Governo Federal por meio do
Decreto n.° 48.232/60 [, publicado em 17 de maio de 1960]” (Hoerner Junior, 2006,
p. 14).

A promulgacgéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB n.° 4.024/1961), aos 20 dias do més de dezembro de 1961, flexibilizou a
estrutura de ensino no Brasil. Ela representou “um passo adiante no sentido da
unificagéo do sistema escolar e de sua descentralizagdo” (Romanelli, 1998, p. 187),
além de supor “alguma regulagdo mais ampla, visando o estabelecimento de uma
base nacional comum ao ensino escolar [...] [, trouxe] uma perspectiva de
planejamento da educacéo [...] constituida no ideario escolanovista” (Souza, 2014,
p. 30). Entre outras determinagdes, assegurou o aproveitamento de estudos dos
alunos do ensino médio, de modo que esses individuos pudessem ser transferidos
de um ramo a outro, até a conclusao de tal nivel de ensino, e entéo tivessem acesso
a cursos superiores, mediante exame vestibular.

Apos o golpe militar de 1964, a Constituicao de 1946 foi “bastante emendada
[...], seja para instaurar um novo sistema tributario que tem tudo a ver com [...] a
vinculacdo de verbas para a educacédo, seja [para] incrementar o centralismo
econdmico e politico da Uni&o” (Cury, 2011, p. 24). Durante o regime militar, o clima
vivido pelo pais “conduziu ao Ato Institucional n. 5 e subsequentes, cuja rudeza e
dureza determinaram o fim da fragil Constituicao existente” (Cury, 2011, p. 24).
Nesse cenario, “ao Congresso existente se atribui a tarefa de elaborar uma outra
Constituicdo que se adequasse ao modelo politico autoritario e ao modelo
econdmico centralizado e concentrador de renda” (Cury, 2011, p. 24). Assim sendo,
a Constituicao de 1967, promulgada em 24 de janeiro, entrou em vigor em 15 de
marco do mesmo ano, enfatizando a noc¢do da ordem acima da liberdade e da
justica. No ambito da educacdo, a manutencdo dos principios da Constituicao

anterior foi vinculada ao espirito da época e contemplou alteracdes significativas.
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Sob a égide da Constituicdo de 1967, em 28 de novembro de 1968, foi
proclamada a Reforma Universitaria (Lei n.° 5.540/68), a qual legislava no sentido
de “encontrar maneiras para expandir [...] [0] ensino [superior] com o minimo de
custo para nao prejudicar o atendimento dos niveis anteriores” (Ribeiro, 2000, p.

192). A partir da Reforma Universitéaria,

[...] a indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensdo, a estrutura
departamental, o desenvolvimento da pds-graduacdo, a matricula por
disciplinas e a gestédo de racionalidade eficientista tornam-se modelares,
embora ndo predominantes nas instituicdes de Educacdo Superior
(Morosini, 2011, p. 316).

Entre as exigéncias estabelecidas pela Reforma Universitaria, as mais
relevantes a Universidade Catdlica do Parana foram a “unificacdo das entidades
mantenedoras das diversas faculdades que a constituiam, de modo que a
universidade ficasse apenas com um 6rgéo juridico por ela responsavel”’ (Juliatto,
2017, p. 30) e “a instalagao dos centros ou setores universitarios como unidades
universitarias que deveriam compor a instituicdo maior” (Juliatto, 2017, p. 30). Em
cumprimento as determinacdes da Lei n.° 5.540/68, a Universidade Catdlica do
Parana instituiu “unidade de patriménio e de administracdo, estrutura organica em
departamentos e estes reunidos em centros, unidades mais amplas a englobar
area, matérias afins e assim por diante” (Hoerner Junior, 1998, p. 126-127). Por
efeito da dificuldade de administrar unidades localizadas em diferentes pontos de
Curitiba, foi dado inicio a implantacdo do campus universitario no Prado Velho,
sendo assim, no dia 25 de marco de 1969, foi lancada a pedra fundamental da sua
primeira edificagéo.

Em virtude do falecimento de Dom Manuel da Silveira D’Elboux, no més de
fevereiro de 1970, e pelo fato do reitor Dom Jerbnimo Mazzarotto ja sentir o peso
da idade, Dom Pedro Anténio Marchetti Fedalto foi designado como “sucessor [...]
no arcebispado, [e entdo,] passou a comandar o andamento das coisas” (Hoerner
Junior, 1998, p. 61).

Publicada aos 11 dias do més de agosto de 1971, a Lei n.° 5.692/71 fixou
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, tendo por objetivo proporcionar
ao educando a formacéo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades

como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o
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exercicio consciente da cidadania. Essa lei implantou “o 1° grau, com oito anos de
duracéo, devido a questdes da politica educacional relacionadas ao ensino médio
e superior’ (Kuhlmann Junior, 2015, p. 489), mantendo as formas classicas de
organizagdo do ensino primario e ginasial.

Ainda em 1971, foram inaugurados os prédios da reitoria, biblioteca e Direito
da Universidade Catolica do Parana, a cerimdnia, realizada em 24 de setembro,
contou com a presenca de Dom Francisco Maria da Silva, arcebispo de Braga
(Portugal), que celebrou a entronizacdo da réplica da Cruz Cabralina nas
dependéncias do campus. E no dia 12 de outubro, durante reunido do conselho
diretor da Sociedade Paranaense de Cultura, o arcebispo metropolitano de Curitiba
Dom Pedro Anténio Marchetti Fedalto ofereceu a direcdo da instituicdo de ensino
aos Irmaos Maristas, que apoés periodo de reflexdo, aceitaram a tarefa, movidos
pelo zelo de cooperar com a igreja local, em beneficio da sociedade. Em 22 de
dezembro de 1973, eles receberam todo o complexo estrutural da universidade e
‘o [Provincial] Irmao Claudio Girardi, presidente da ABEC, [...] [designou], em
substituicdo a Dom Jerénimo [Mazzarotto], o novo reitor da instituicdo, professor
Osvaldo Arns” (Hoerner Junior, 1998, p. 64-65).

Em 1974, a Universidade Catdlica do Parand completou 15 anos de
fundacdo. Nesse ano, outro estatuto foi elaborado, consoante as diretrizes da
Reforma Universitaria, e aprovado pelo Conselho Federal de Educacéo.

O Conselho Universitario, no inicio de 1975, “aprovou a extingdo das antigas
Faculdades e Escolas e adotou por fim os centros e departamentos, a partir desse
periodo letivo” (Hoerner Junior, 1998, p. 127), “ficando [...] a Sociedade Paranaense
de Cultura como a unica mantenedora da Universidade [Catdlica do Parana]”
(Hoerner Junior, 1998, p. 30), que, em conformidade com as normas organicas,
‘passou a expandir-se relativamente a estrutura fisica, o que lhe foi permitindo,
pouco a pouco, abertura de perspectivas estimulantes para a criacdo de [...]
curriculos, enriquecedores de seus propositos” (Hoerner Junior, 1998, p. 129). De
acordo com o plano de expanséo fisica do campus universitario, foram inaugurados
0s seguintes prédios: Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, em 1976; Centro
de Ciéncias Exatas e de Tecnologia, em 1979; Centro de Ciéncias Bioldgicas e da

Saude, em 1983; Administracdo Central, em 1988.
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A Universidade Catdlica do Parana, “na pessoa de seu grdo-chanceler [...]
Dom Pedro Fedalto, [recebeu] correspondéncia da nunciatura apostolica no Brasil
comunicando que o decreto n°. 112 [...], de 6 de agosto de 1985, concedia-lhe o
titulo de ‘Pontificia™ (Hoerner Junior, 1998, p. 132), condigno ao reconhecimento
da “Sacra Congregatio pro Institutione Catholica - Sagrada Congregacéo para a
Educacao Catdlica” (Hoerner Junior, 1998, p. 30), “por se fazer integrar as
condicOes de confianga exigidas pelo organismo que zela permanentemente pelas
instituicdes catolicas” (Hoerner Junior, 2006, p. 14).

Uma vez reconhecida, a Pontificia Universidade Catdlica do Parana tornou-
se a sexta instituicdo no pais com titulo semelhante, juntando-se a “PUC Rio de
Janeiro, a primeira de todas, PUC Séo Paulo, PUC Campinas, PUC Rio Grande do
Sul e PUC Minas” (Juliatto, 2017, p. 37). Com o pontificio titulo, “estatuto e
regimento interno da [...] [instituigdo passaram] a ter vinculagdo com o Direito
Candnico e contar com o0 apoio especial da Sacra Congregatio de Roma, cuja
jurisdicao atinge os cinco continentes” (Hoerner Junior, 1998, p. 133).

Na condi¢do de Pontificia Universidade Catolica do Parana, o tratamento
recebido pela instituigdo alcangou elevado patamar, “tanto por parte do governo [...]
guanto da sociedade curitibana e paranaense [...] [e] 0 [seu] progresso [...] também
foi notavel, em todos os aspectos” (Juliatto, 2017, p. 37). As atribuicbes de uma
pontificia universidade n&o sdo muito maiores do que as de uma universidade
catdlica, ela tem obrigacao de dedicar-se a “pastoral universitaria; manter, em seu
curriculo, disciplinas de carater formativo (Introducéo a Filosofia, Cultura Religiosa,
Etica etc. ou algo equivalente); manter o curso de Teologia; ter seu dirigente
maximo aprovado pelo Vaticano” (Juliatto, 2017, p. 37). As universidades que
passam a condicdo de pontificias ndo recebem dinheiro do Vaticano e também nao
precisam enviar dinheiro para la. Elas tornam-se, tdo somente, instituicbes “mais
preocupadas com os valores e principios da Igreja Catélica, [...] precisam ter o seu
Estatuto aprovado pela Santa Sé (Roma) e atender a algumas normas do Direito
Candnico, como a aprovagao do nome do Reitor” (Juliatto, 2017, p. 37).

O trabalho “executado pelos Irmaos Maristas concorreu para que a PUC
crescesse [...]. Foi uma natural conseqiiéncia do planejamento racional [...] que
forneceu a infra-estrutura basica necessaria” (Hoerner Junior, 2006, p. 17). No

entanto, ao constatar uma “explosdo demografica na regiao metropolitana[...] e [...]
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um elevado volume migratério que fazia de Curitiba uma cidade cada vez mais
desejada para morar, os Irméos Maristas entenderam ser oportuno [...] [implantar]
um novo campus” (Hoerner Junior, 2006, p. 17), no vizinho municipio de Sdo José
dos Pinhais. Dessarte, no principio da década de 1990, “foi concebido o segundo
campus, inicialmente denominado Campus Il, para em alguns anos transformar-se
oficialmente no Campus Sao José dos Pinhais” (Hoerner Junior, 2006, p. 20, grifos
do autor), o qual sera caracterizado no proximo capitulo.

Ao longo de uma trajetéria orientada por principios éticos, cristdos e
maristas, a Pontificia Universidade Catélica do Parana, apesar de ter desativado o
Campus Sé&o José dos Pinhais na década de 2010, “n&o parou mais de crescer’
(Hoerner Junior, 2006, p. 16), atualmente esta presente nas cidades de Curitiba,
Londrina e Toledo, mantém um pélo EAD (Ensino a Distancia) em Maringa e oferta
cursos de graduacéo, cursos de educacéao continuada e programas de stricto sensu
“‘que compreendem diversas areas do conhecimento distribuidas em seis escolas:
Escola de Negocios, Escola de Belas Artes, Escola de Educacdo e Humanidades,
Escola de Medicina e Ciéncias da Vida, Escola de Direito e Escola Politécnica”
(PUCPR, 2023, p. 1).

Enquanto instituicdo de ensino privada sem fins lucrativos, a Pontificia
Universidade Catélica do Parana, “baseada [...] nos conceitos e ensinamentos do
padre francés Marcelino Champagnat, fundador da Congregacao Marista [...] [,]
canonizado em 18 de abril de 1999, pelo Papa Joao Paulo II” (Hoerner Junior, 2006,
p. 16-17), busca desenvolver exceléncia educacional, pesquisas de qualidade,
fomentar o empreendedorismo e inovacdo além de promover a multi e

interculturalidade aliadas a inclusao social.

3.2 CRIACAO DO CURSO SUPERIOR DE FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Visto que a LDB n.° 9.394/1996 e o Decreto n.° 3.276/1999 determinaram
gue a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica se daria em cursos
normais superiores ministrados em institutos superiores de educagéo,
universidades, centros universitarios e outros estabelecimentos de ensino superior

legitimamente credenciados, as instituicbes precisaram criar alternativas para
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cumprir esses ordenamentos legais, e assim, surgiram cursos normais superiores
Brasil afora. Por conseguinte, aos 21 dias do més de dezembro de 1999, a Pontificia
Universidade Catdlica do Parana criou o seu proprio curso normal superior,
denominado Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Tal ato administrativo foi oficializado na

Resolucéo n.° 83/99 — CONSUN, conforme pode ser constatado na figura 3:

Figura 3 — Resolucgédo n.° 83/99 — CONSUN
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Afigura 3, apresenta a Resolugéo n.° 83/99 — CONSUN, assinada pelo Irmé&o
Clemente Ivo Juliatto, presidente do Conselho Universitario, doravante denominado
CONSUN. No uso de suas atribuicOes estatutarias e considerando as disposicoes
contidas no artigo 4°, 8 2°, do regimento geral da Pontificia Universidade Catdlica

do Parana, ele resolveu:

Aprovar, ‘ad referendum’ do CONSUN, a criagdo do Curso Superior de
Formacao de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental — Projeto Experimental, a ser ofertado nos Campi Curitiba,
com 140 vagas e S&o José dos Pinhais, com 140 vagas, totalizando 280
vagas (CONSUN, 1999b, p. 318).

Na mesma ocasiao, por meio da Resolucao n.° 84/99 — CONSUN, o Irmé&o
Clemente Ivo Juliatto também aprovou, “ad referendum’ do CONSUN, a abertura
de inscri¢cOes para o processo seletivo, de 22 de janeiro de 2000, para ingresso no
Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental” (CONSUN, 1999c, p. 319).

Em 5 de janeiro de 2000, a conselheira-relatora Neuza Aparecida Ramos
propés ao CONSUN a aprovacgao de dois pareceres. No Parecer n.° 04/2000, ela
relatou a proposta de criacdo do Curso Superior de Formacao de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, baseado no Decreto
Federal n.° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, com duragdo de 3 anos e carga
horaria total de 3.225 horas, a ser ofertado a partir do ano letivo de 2000. Isto posto,
o plenario do CONSUN foi favoravel a aprovagéao do parecer, “homologando, assim,
a Resolucdo n.° 83/99 — CONSUN” (CONSUN, 2000, p. 23). No Parecer n.°
05/2000, a conselheira-relatora apresentou as normas para ingresso no Curso
Superior de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, conforme o edital n.° 01/99, de 21 de dezembro de 1999,

elencadas abaixo:

1. INSCRICOES:

Na PUCPR - Campus Curitiba e Campus Sao José dos Pinhais, de 03 a
10 de janeiro de 2000.

2. CANDIDATOS:

Professores de educacéo infantil e/ou de primeira a quarta série do ensino
fundamental, possuidores de diploma de curso de magistério em nivel
médio, no exercicio de sua funcéo.

3. CAMPUS SAO JOSE DOS PINHAIS:

3.1 NUMERO DE VAGAS.
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140 (cento e quarenta) vagas.

3.2 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO.

O Curso se realizara as segundas-feiras, tercas-feiras e quartas-feiras das
19 horas as 23 horas. A carga horaria total do curso sera de 3.225 (trés
mil, duzentas e vinte e cinco) horas, com o aproveitamento de até 800
(oitocentas) horas de pratica pedagdgica por se tratar de professores em
exercicio, conforme Resolugdo n.° 01 do Conselho Nacional de Educacéo,
de 30 de setembro de 1999, Artigo 6.°, Inciso 5.°.

3.3 LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO.

Campus Séo José dos Pinhais, Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas -
CCSA.

3.4 PROCESSO SELETIVO: DATA, LOCAL E DURACAO.

Dia 22 (sabado) de janeiro de 2000, na PUCPR - Campus S&o José dos
Pinhais, das 8h30min as 11h30min.

4. CAMPUS CURITIBA:

4.1 NUMERO DE VAGAS.

140 (cento e quarenta) vagas.

4.1 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO.

O Curso funcionara as sextas-feiras, das 19h as 23 h e aos sabados, das
8h as 12h e das 13h30min as 17h30min. A carga horaria total do curso
serd de 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco) horas, com o
aproveitamento de até 800 (oitocentas) horas de préatica pedagdgica por
se tratar de professores em exercicio, conforme Resolucdo n.° 01 do
Conselho Nacional de Educacéo, de 30 de setembro de 1999, Artigo 6.°,
Inciso 5.0.

4.2 LOCAL DE FUNCIONAMENTO DO CURSO.

PUCPR - Campus Curitiba, Centro de Teologia e Ciéncias Humanas -
CTCH.

4.3 PROCESSO SELETIVO: DATA, LOCAL E DURAQAO.

Dia 22 (sabado) de janeiro de 2000, na PUCPR - Campus Curitiba, das
8h30min as 11h30min.

5. CONTEUDO DO EXAME:

Sera realizada uma prova com questfes dissertativas sobre a pratica
pedagdgica do professor em relacdo ao disposto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional - Artigos 3.° (todos os incisos), 5.° e 22 até
35 e nos Parametros Curriculares Nacionais - Vol | (Introducéo),
paginas 33 até 55 (CONSUN, 2000b, p. 24-25, grifos do autor).

Em consonancia com a legislacdo, as normas para a realizacdo do
processo seletivo, de 22 de janeiro de 2000, foram aprovadas pelo plenéario do
CONSUN, “homologando, desta forma, a Resolugdao n.° 84/99 — CONSUN’
(CONSUN, 2000b, p. 25).

Ainda nesse dia, Jodo Oleynik, presidente do CONSUN em exercicio, tendo
em vista os Pareceres n.° 04 e 05/2000 — CONSUN, assinou a Resolugéo n.°
03/2000 — CONSUN, homologando a aprovagao, “ad referendum” do CONSUN,
das Resolucdes n.° 83 e 84/99 — CONSUN, de 21 de dezembro de 1999, “que
tratam respectivamente da Criacdo do Curso Superior de Formacéo de Professores

de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e da abertura de
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inscricdes do Processo Seletivo para ingresso no citado Curso” (CONSUN, 2000c,
p. 14).

Conforme registrado no Relatério Anual da PUCPR do ano de 2000, o
processo seletivo para ingresso no Curso Superior de Formacéo de Professores de
Educagéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental “era destinado a uma
clientela especifica: professores da Rede Municipal de Ensino” (PUCPR, 2000b, p.
27).

3.3 FUNCIONAMENTO DO CURSO SUPERIOR DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

3.3.1 Organizagéo curricular

A busca por exceléncia no ensino fez com que a Pontificia Universidade
Catdlica do Parana investisse em produtos, tecnologias e no aperfeicoamento do
pessoal docente e de apoio, garantindo um ensino sintonizado com as inovagoes
do conhecimento. Esse processo teve inicio com o estabelecimento do
Planejamento Estratégico (1998-2010) e as orienta¢des das Diretrizes Curriculares
Institucionais.

Para transformar o conhecimento em atuagdo humana significativa, capaz
de melhorar a qualidade de vida para todos na sociedade, o foco da pratica
pedagdgica nos cursos de graduacéao foi alterado. Nesse sentido, alguns principios

gerais orientaram o ensino e levaram a

[...] substituir a préatica tradicional de ensinar, caracterizada pela
apresentacdo de assuntos, informag8es ou contelidos, por outra, coerente
com o proposto nas diretrizes curriculares institucionais, delineando com
maior clareza, preciséo e fidedignidade o que o aluno precisa aprender
para poder atuar como pessoa e como profissional (PUCPR, 2000b, p.
59).

A partir do ano letivo de 2000, a elaboracédo dos projetos pedagdgicos dos
cursos de graduacao foi orientada por eixos ou nucleos tematicos do curriculo que
se referiam as necessidades ou tecnologias existentes, as exigéncias da atuacao

profissional e ao conhecimento necessario para que o estudante atuasse como
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cidaddo. Esses projetos propunham aptiddes organizadas em conjuntos de
aprendizagens que deveriam acontecer a partir do disposto nos programas de
aprendizagem que configuravam o curriculo dos cursos de graduacéo, substituindo
0s antigos programas das disciplinas. O foco principal dos programas de
aprendizagem era deslocar a orientacdo do ensino centrada no professor para o
processo de aprendizagem do aluno. Diante dessa concepcdo de organizacao
curricular, algumas mudancas foram caracterizadas no cotidiano da pratica
pedagdgica dos cursos de graduacdo da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, a saber:

A. De carater técnico-administrativo:

- dupla entrada, isto é, turmas com inicio no 1.° semestre e no 2.°
semestre;

- regime semestral;

- reducéo do nimero de alunos por turma;

- semestre letivo constituido de 18 semanas;

- implantacdo da nova estrutura curricular de cada curso;

- implantacdo da resolucdo que orienta o novo sistema de avaliacdo de
aprendizagem.

B. De carater pedagdgico:

- programas de aprendizagem definidos como conjunto de condi¢Bes para
desenvolver aptiddes significativas;

- programas de aprendizagem em substituicdo as disciplinas tradicionais;
- contrato didatico com eixo orientador da pratica pedagégica em sala de
aula;

- mudancas no foco do trabalho em sala de aula, isto é, de técnicas de
ensino para condi¢des de aprendizagem,;

- avaliagdo processual, continua e formativa como condi¢cdo para a
constituicdo de aprendizagens significativas;

- realimentacéo processual dos Programas de Aprendizagem;

- preparacdo dos professores para desenvolver os programas de
aprendizagem (PUCPR, 2000Db, p. 59).

Assim sendo, o projeto pedagégico do Curso Superior de Formacao de
Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado
nos Campus Curitiba e Sao José dos Pinhais, indicou aptiddes organizadas em
conjuntos de aprendizagens, ordenados em 6 periodos (3 anos), com carga horaria
de 3.225 horas, que deveriam acontecer a partir do estabelecido nos programas de
aprendizagem que configuravam o seu curriculo. A organizacdao curricular referente
ao 1° e 2° periodos desse curso em foi aprovada em 29 de junho de 2000, por meio
da Resolugéo n.° 61/2000 — CONSUN, disposta a seguir:
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Figura 4 — Resolu¢do n.° 61/2000 — CONSUN

363

Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Conselho Universitario

RESOLUGAO N.-*61/2000 - CONSUN

APROVA A PROPOSTA DE ORGANIZAGAO
CURRICULAR DO PRIMEIRO E SEGUNDO PERIODOS
DO CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES
PARA EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL. (%)

O Presid do C Iho Universitario, no uso de
suas atribuigOes estatutirias, e tendo em vista o Parecer n." 34/2000 - CONSUN, aprovado
na sessdo do dia 29 de junho de 2000,

RESOLVE:

ARTIGO 1.° - Aprovar a organizacho curmicular referente
80 1* e 2° periodos do Curso de Formacdo de Professores para Educagdo Infantil e Sénes
Iniciais do Ensino Fundamental

ARTIGO 2.° - Detorminar & estrutura curricular do curso

COMO segue
1* PERIODO T CARGA MORARIA |
Area do Conhecimento | Sub-Areas do Conbecimento | Tedrico- | Priticas | Estagio | Node | N.de |
l | Progi Apr > | Praticas 1 1 . MHoras l-mnn
1- Contaxto Hestornco Fundementaclo Séoo-Poltica e | ‘
Sacio-Cuttural de Artropoidgica ¢a Educagso 0 30
Aluacso Docerte em Fundamentacdo Histérica Filosofica |
Processo de Farmacio | e Elics da Educacho &0 75 135 5
2 Contexto e Organeacio e Gestio dos Satomas
Educacio Basca ge Ensno | «© &0 | X | 150
3- Contexto 0o Exercicio | Linguagem e Produgdo de Texlos na
| Profissonal Pratica Docents | X ! X | w0 15
SUB-TOTAL 180 w5 | 408
2° PERIODO CARGA HORARIA
Area do Conhecimento | Sub Areas do Conbecimento | Tedrico- | Praficas T!uumo Nede | M'de |
Programas de Aprendizagem | Praficas | | . Moras | Semanas |
1. Cortexto Mstonco @ |
Socio-Cullurs! de Fundamemos Sio-Pucologeons do
Atuacae Docente em Processo Pedegogico £ €0 | X 230 9
| Processo de Formaclo | : ! |
2- Contaxto da TFaneamento & Avelagio oa Agde
 Educacdo Basca Docents ! &0 ! a“© | 0 | 135 | 8
3 Comexto 50 EXercicio | FUNCAmantios da Pesquss na Prasca
| Profissensl 1 15 | s | @ 15
SUB.TOTAL w0 |60 | 7s | aes
TOTAL 1 %0 | s 105 810

ARTIGO 3.* - Fixar a vigénoia desta Resolugiio a partir
desta dala, revogadas as disposiches em contrario

Pontifica Universidade Catdlica do Parana, Sala de Sessdes do Conselho Universitano, em
Curttiba, aos vinte e nove dias do més de junho de ooT mil

te vo Ju:alp\\ \
PRESIDENTE \

> (=]
(*) Ver Parecer n." 34/2000 - CONSUN, pag. 1M0) vol. II.
Rus macuisda Concesgio, 1155 - Prago Veiho - CEP 80215901 “Caltxa Postal 16.210 - CEF':H(-H 70
NtD e pucpr b - Telofong: (1) 330.1515 - Telelax (41) 332.5568 - Gumaba - Parand - Brasd

Fonte: CONSUN (2000d, p. 363). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Tal organizagdo curricular foi estruturada por areas do conhecimento que
contemplaram aspectos essenciais a formagdo de professores, interligando a
proposta pedagogica e se desdobrando em sub-areas ao especificar os programas
de aprendizagem. A Resolucdo n.° 61/2000 — CONSUN determinou a estrutura
curricular do Curso Superior de Formacédo de Professores de Educacao Infantil e
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Séries Iniciais do Ensino Fundamental, periodos e carga horaria. Cada periodo
contemplou 3 grandes areas do conhecimento (Contexto Histérico e Socio-Cultural
de Atuacédo Docente em Processo de Formacgéao, Contexto da Educacdo Basica e
Contexto do Exercicio Profissional), das quais emergiram as seguintes sub-areas
(programas de aprendizagem): Fundamentacdo Sécio-Politica e Antropologica da
Educacéo; Fundamentacéo Histérica, Filosofica e Etica da Educacéo; Organizagéo
e Gestdo dos Sistemas de Ensino; Linguagem e Producédo de Textos na Pratica
Docente; Fundamentos Bio-Psicolégicos do Processo Pedagdégico; Planejamento e
Avaliacdo da Agcdo Docente; Fundamentos da Pesquisa na Prética Pedagdgica. A
carga horéria dos periodos foi distribuida em atividades teorico-praticas, praticas,
estagio, numero de horas e nimero de semanas.

Em 7 de dezembro de 2000, o Irmao Clemente Ivo Juliatto, aprovou a
Resolucédo n.° 112/2000 — CONSUN, autorizando, “‘ad referendum’ do CONSUN, a
abertura de inscricbes do processo seletivo para ingresso [em 2001] no Curso
Superior de Formacéo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental” (CONSUN, 2000e, p. 571). O edital n.° 03/2000 divulgou as

normas aos candidatos:

2. CURSO SUPERIOR DE FORMA(;AO DE PROFESSORES:
2.1 InscricBes para o Processo Seletivo: de 11 de dezembro de 2000 a
26 de Janeiro de 2001.
2.2 Local das inscri¢cBes: nos Campi Curitiba (Secretaria do Centro de
Teologia e Ciéncias Humanas) e S&o José dos Pinhais (Secretaria), das
08h as 12h e das 13h as 17h.
2.3 Taxa deinscri¢do: R$ 30,00 (trinta reais).
2.4 Data e local da prova:
- Campus Curitiba: Sera realizada no dia 03 de fevereiro de 2001, das
8h30min as 11h30min, no Centro de Teologia e Ciéncias Humanas
(CTCH).
- Campus Sé&o José dos Pinhais: Sera realizada no dia 03 de fevereiro
de 2001, das 8h30min as 11h30min, no Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA).
2.4.1 Contelido da prova:
Prova escrita (eliminatéria) contendo: conhecimentos bésicos sobre a
Lingua Portuguesa, Matemética, Estudos Sociais e Ciéncias Fisicas e
Biolégicas.
2.4.2 Namero de vagas: Campus Curitiba: 210

Campus Séo José dos Pinhais: 140
2.5 Candidatos:
Os candidatos deverdo possuir como grau de escolaridade minima o
Ensino Médio completo (antigo 2.° grau).
2.6 Estrutura e Funcionamento do Curso:
- Campus da PUCPR — Curitiba — O Curso se desenvolvera as quintas
e sextas feiras no horario das 19h as 22h15min e, aos sabados, das 8h as
12h e das 13h30min as 17h30min.
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- Campus da PUCPR — S&do José dos Pinhais — O Curso se
desenvolvera as segundas, tercas, quartas e quintas feiras no horério das
19h as 22h15min.

2.7 Carga Horaria:

A carga horaria do curso sera de 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco)
horas desenvolvidas em 3 (trés) anos, com aproveitamento de até 800
(oitocentas) horas de pratica pedagdgica para os professores em
exercicio, conforme Resolucéo n.° 1, do Conselho Nacional de Educacao,
de 30 de setembro de 1999, Artigo 6.°, 8 5.° e Artigo 8.°, 8§ 2.°. e, de 3
(trés) anos e meio, totalizando 3.225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco)
horas, aos candidatos que possuirem apenas o diploma de Ensino Médio.
2.8 Duragéo do Curso:

2.8.1 Candidatos com Habilitacdo em Magistério ou comprovante de
atividade docente regular na educacédo béasica - 03 (trés) anos, com
aproveitamento de 800 (oitocentas) horas de prética pedagdgica,
totalizando 3225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco) horas.

2.8.2 Candidatos que possuem apenas o diploma de Ensino Médio —
03 (trés) anos e meio, totalizando 3225 (trés mil, duzentas e vinte e cinco)
horas (CAMGRASE, 2000b, p. 681-682, grifos do autor).

A aprovacao dessas normas foi homologada, “ad referendum” do CONSUN,
pela Resolugéo n.° 155/2000 — CONSUN, em 18 de dezembro de 2000.

Alguns dias antes, mais especificamente, em 12 de dezembro, o plenario da
Camara de Graduacéo e Cursos Sequencias, doravante denominada CAMGRASE,
acatou a proposta do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas (CTCH) para alterar
a organizacdo curricular do Curso Superior de Formacdo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental em 2001, da seguinte

maneira:

Para os alunos ingressantes em 2001, a proposta abrange alteragc6es no
2° periodo, referentes a carga horaria e o numero de Estagios,
permanecendo o referido periodo com o mesmo total de horas.

Para os candidatos aprovados no processo seletivo e que embora com
escolaridade de Ensino Médio completo, ndo possuirem Habilitagdo de
Magistério nem experiéncia pedagdgica, esta sendo proposto o acréscimo
de mais um periodo — 7.°, com 800 horas (CAMGRASE, 2000, p. 670).

Tendo em vista o parecer favoravel da CAMGRASE, o plenario do CONSUN,
mediante Parecer n.° 68/2000 — CONSUN, aprovou a proposta de alteracado da

organizacao curricular, conforme ilustrada nas figuras 5, 6, 7 e 8:
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Figura 5 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes em 2001 (1° e 2° periodos)

Fonte: CAMGRASE (2000, p: 675). Acervo do Centro de Memoria da PUCPR

-

1° ANO
1° PERIODO T
. CARGA HORARIA
Area do Conhecimento Sub-ireas do conhecimento Tebrico- |Priticas |Estagio N.°de N." de
' gl de aprendizag Praticas horas semana
s
1- Contexto Histarico e Sicio- | Fundamentagdo Sdcio-Politica e 30 30 60 3
Cuftural de Atuagao Docente | Antropoldgica da Educagio.
em Processo de Formagdo Fundamentagio Histérica, Filosofica e 60 75 135 6
Etica da Educagdo
2- Contexto da Educagho Organizagio e Gestdo dos Sistemas de |60 60 30 150 6
ca Ensino
3- Contexto do Exercicio Linguagem e Produgio de Textos na 30 30 60 15
Profissional Pratica Docente:
SUB TOTAL 180 195 30 405
2° PERIODO
Area do Conhecimenta Sub-ireas do conhecimento Tebrico- |Praticas |Estigio N.? de N.° de
Programas de aprendizagem Praticas horas semana
s
1- Contexto Histérico & Sécie- | Fundamentos Bio-psicoldgicos do 20 90 180 9
Cultural de atuagBo docente | Processo Pedagdgico
em Processo de Formag&o
2- Contexto da Educago Pianejamento e Avaliagio da Agao 60 45 105 [}
Basica Docente b
3- Contexto do Exercicio Fundamentos da Pesquisa na Prética 30 30 60 120 15
Profissional Pedagégica
SUBTOTAL _ 180 165 60 405
TotaL - lsee o s s ls10
Aprovade pela Resolugdo 61/2000 - CONSUN.

Figura 6 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental pa;?;rrl%ressantes em 2001 (3° e 4° periodos)

3% PERIODO
CARGA HORARIA
Area do Conhecimento Sub-ireas do conhecimento Tedrico- |[Praticas | Estagio N.* de N.°de
Programas de aprendizagem Praticas horas semana
s
1-3::9mexto da Educagio Educagao Infantil 128 29 157 8
Basica | Educacio Especial 16 5 21 1
: Psicopedagogia 24 5 29 1.5
ZCoanxtu do Exercicio A Pesquisa e a Pritica Educaliva na a2 10 a0 132 2'
Profissional Educagio Infantil
Introducio as Tecnologias Educacionais | 58 10 66 3.5
SUB TOTAL 256 59 90 405 16
4° PERIODO
Area do Conhecimento Sub-ireas do conhecimento Tedrico- |Praticas |Estagio N.2 de N.°de
Programas de aprendizagem Praticas horas semana
_ s
1-Contexto da Educagio Ensino Fundamental - Séres Iniciais 136 34 170 8,5
Basica Conhecimentos e Melodologias '
Educagao Inclusiva 16 5 21 1
Problemas de Aprendizagem 24 5 29 1.5
2- Gontexto do Exercicio A Pesquisa e Pritica Educativa no 32 5 90 127 2
Profissional Ensino Fundamental
Ensino-Aprendizagem e os Meios 48 10 58 3.5
Tecnolégicos '
SUB TOTAL 256 59 a0 405 16
CTOTALGERAL - sz lys o fyso 810

Fonte: CAMGRASE (2000, p. 676). Acervo do Centro de Meméria da PUCPR
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Figura 7 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes em 2001 (5° e 6° periodos)

Sub-Total: 2438 horas

Apraveitamento do exercicio pedagdgico S(Elo'homs

Total 323 horas

Fonte: CAMGRASE (2000, p. 677). Acervo do Centro de Memoria da PUCPR

3°ANO
5° PERIODO
CARGA HORARIA
Area do Conhecimento Sub-dreas do conhecimento Programas de | Tebrico- |Praticas | Estagio [N.de |N.de
aprendizagem Praticas horas |semana
S .
1-Contexto da Educacio Ensino Fundamental - Séries Inicials - Are 32 10 42 2
Bésica Educagio
Ensino Fundamental - Séries Iniciais - 32 10 |42 2
Educagao Fisica fundamentada na Arte. : ’
Psicopedagogia e Problemas de Aprendizagem | 32 10 42 2
no Ensino Fundamental
2-Contexto do Exercicio Estratégias Interdisciplinares na Docéncia nas | 96 29 90 215 6
Profissional Séries Iniciais do Ensino Fundamental
Estudo Independente: Ensino, Pesquisa ¢ 16 160" 16 1
Extenséo.
Organizagao do Trabalho de Conclusao de 43 48 3
Curso
SUB TOTAL 256 59 a0 405 16
* atividades de estudo, pesquisa e extensao.
6° PERIODO
a do Conhecimento Sub-areas do conhecimento Programas de | Tedrico- | Praticas Estagio [N°de [N.ode
aprendizagem Praticas horas |semana
s
1-Contexto da Educagdo Projeto Pedagdgico e Curriculo da Educagio | 112 80 192 8
Bésica Infantil & do Ensino Fundamental
Projeto Comunitario 32 32
) Ensino Religioso 32 32 1
2- Contexto do Exercicio
Profissional Produgdo do Conhecimento: Trabalho de 112 3 142 7
Conclusao de Curso
SUB TOTAL
_ _ 26 |e¢ 80 408 |16
TOTALGERAL - o sta Tl i esr ls2
}"-M

Figura 8 — Organizacéo curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes em 2001 (7_°_pqriod9_) L

7° PERIODO g
Area do Conhecimento  [Sub-4reas do conhecimento Programas | Teérico- | Praticas Estéghio N.de |N°de
de aprendizagem Préticas horas |semanas
2- Contexto do Exercicio | Perspectiva de Reflexdo na Pratica paraa {200 200 400*
Profissional Reconstrugao Social, !
SUB TOTAL .
B 20 Jow 400
 TOTAL GERA '

0O 7° periodo destina-se aos alunos que ingressaram com escolaridade de ensino médio completo sem a Habilitagio de Magistério e
sem experiéncia pedagdgica.

*Serd possibilitado a estes alunos a antecipagdo de até 50% da carga horéria total de estagio deste periodo (400 horas), & partir do

&§° periodo do curso.

Fonte: CAMGRASE (2000, p. 678). Acervo do Centro de Memdria da PUCPR
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As figuras 5, 6, 7 e 8 apresentam a organizacéo curricular do Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental com as alteracdes supracitadas. Nelas foram elencados periodos,
areas e sub-areas do conhecimento e carga horaria do curso. Mantidas as areas
do conhecimento (Contexto Historico e Socio-Cultural de Atuagdo Docente em
Processo de Formacédo, Contexto da Educacdo Basica e Contexto do Exercicio
Profissional), elas foram subdivididas nas seguintes sub-areas (programas de
aprendizagem): Fundamentacdo Sécio-Politica e Antropolégica da Educacéo;
Fundamentacdo Historica, Filosofica e Etica da Educagédo; Organizacido e Gestéo
dos Sistemas de Ensino; Linguagem e Producdo de Textos na Pratica Docente;
Fundamentos Bio-Psicolégicos do Processo Pedagdgico; Planejamento e
Avaliacdo da Acdo Docente; Fundamentos da Pesquisa na Préatica Pedagdgica;
Educacao Infantil; Educacao Especial; Psicopedagogia; A Pesquisa e a Pratica
Educativa na Educacao Infantil; Introducéo as Tecnologias Educacionais; Ensino
Fundamental — Séries Iniciais Conhecimentos e Metodologias; Educacéao Inclusiva;
Problemas de Aprendizagem; A Pesquisa e Pratica Educativa no Ensino
Fundamental; Ensino-Aprendizagem e o0s Meios Tecnolbégicos; Ensino
Fundamental — Séries Iniciais — Arte Educacdo; Ensino Fundamental — Séries
Iniciais — Educacédo Fisica fundamenta na Arte; Psicopedagogia e Problemas de
Aprendizagem no Ensino Fundamental; Estratégias Interdisciplinares na Docéncia
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental; Estudo Independente: Ensino,
Pesquisa e Extensado; Organizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso; Projeto
Pedagogico e Curriculo da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental; Projeto
Comunitario; Ensino Religioso; Producdo do Conhecimento: Trabalho de
Conclusédo de Curso; Perspectiva de Reflexdo na Pratica para a Reconstrucdo
Social. A carga horéaria contemplou o total de 3.225 horas.

Essa mesma organizacdo curricular também foi adotada para os alunos
ingressantes em 2002, com pequenas alteracdes apenas no 2° periodo do curso,
referentes a redistribuicdo de carga horaria entre atividades teorico-praticas,
praticas e estagios nos programas de aprendizagem: Fundamentos Bio-
Psicologicos do Processo Pedagogico, Planejamento e Avaliacdo da A¢édo Docente
e Fundamentos da Pesquisa na Pratica Pedagdgica, como pode ser visto na figura
9:
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Figura 9 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes em 2002 (2° periodo)

2.° PERIODO

Programas de Aprendizagem HORAS
Fundamentos Bio-Psicolodgicos do Processo Pedagdgico 180
Fundamentos Bio-Psicoldgico do Processo Pedagigico —Estigio 30
Fundamentos da Pesquisa na Pritica Pedagégica 45
Fundamentos da Pesquisa na Pritica Pedagdgica-Estigio 15
Planejamento e Avaliagio da Agdo Docente 105
Planejamento e Avaliagdo da AgZo Docente- Estgio 30
TOTAL 405

Fonte: PUCPR (2002, p. 41). Acervo do Centro de Meméria da PUCPR

Aos 16 dias do més de junho de 2003, a Pro-Reitoria Académica encaminhou
a CAMGRASE outra proposta do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas (CTCH)
para alteracdo da organizacdo curricular do Curso Superior de Formacao de
Professores de Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, de modo
a adequar o curriculo as orienta¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica em nivel superior — Resolucéo n.°
1/2002, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolucdo n.° 2/2002, de 19 de fevereiro de
2002. Visto que a proposta estava de acordo com as normas legais vigentes, foi
aprovada por meio da Resolugao n.° 42/2003 — CONSUN, passando a vigorar a
partir do 2° semestre de 2003, como segue nas figuras abaixo:

Figura 10 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 1° semestre de 2003 (1°
periodo)

CURSO SUPERIOR DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO
INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
- INGRESSANTES NO 1.° SEMESTRE DE 2003 -

1.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP  CRED. HORAS
Fundamentac&o Sécio-Politica e Antropolégica da Educagéo 2 0 2 36
Fundamentacéo Histérica, Filoséfica e Etica da Educago 4 0 4 72
Fundamentacéo Bio-Psicolégica do Processo Pedagdgico 4 0 4 72
Fundamentos Histéricos da Arte — Educagéo 2 0 2 36
Pesquisa da Prética nos Fundamentos da Educagéo 0 2 1 36
Linguagem e Produg&o de Textos na Pratica Docente 4 0 4 72
Investigacéo da Préatica Pedagdgica 0 3 2 54
Fundamentos da Pesquisa na Prética Pedagdgica : \\\ ‘ 4 0 4 72
TOTAL A\ 20 5 23 450

Fonte: CONSUN (2003, p. 166). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 11 — Organizagéao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 1° semestre de 2003 (2° e 3°
periodos)

2.° PERIODO )
Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Educacéo Infantil (Epistemologia Genética e Fundamentos Histéricos

e Culturais) 4 0 4 72
Organizac&o e Gestéo dos Sistemas de Ensino 4 0 4 72
Didética da Alfabetizag&o 2 0 2 36
Planejamento e Avaliagéo da Acéo Pedagégica 4 0 4 72
Referenciais Curriculares da Educac&o Infantil 2 0 2 36
Psicomotricidade 2 2 3 72
Pesquisa da Prética Pedagégica (Organizagéo dos Projetos de

Pesquisa) 2 1 3 54
Estagio Supervisionado em Classes de Alfabetizacgo 0 4 2 72
Atividades Académico - Cientifico — Culturais - - 1 36
TOTAL 20 7 25 522
3.° PERIODO ;
Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Psicopedagogia 4 0 4 72
Educacgo Infantil — 0 a 6 anos: Conhecimento e Metodologias 4 0 4 72
Educagéo Especial e Inclusiva 4 0 4 72
Organizacéo do Centro de Educacéo Infantil 2 0 2 36
As Midias Interativas Aplicadas a Educagao Infantil 2 0 2 36
A Pesquisa e a Prética Educativa na Educag&o Infantil 2 2 3 72
Processos do Conhecer 2 0 2 36
Estagio Supervisionado na Educac&o Infantil 0 3 2 54
Atividades Académico — Cientifico — Culturais - - 1 20
TOTAL 20 5 24 470

Fonte: CONSUN (2003, p. 167). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Figura 12 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 1° semestre de 2003 (4°
periodo)

4.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP  CRED. HORAS
Ensino Fundamental - 1.2 e 2.2 séries ou 1.° Ciclo -

Conhecimentos e Metodologias 8 0 8 144
Parametros Curriculares Nacionais — 1.2 e 2.2 séries ou 1.° Ciclo 2 0 2 36
A Pesquisa e a Prética Educativa no Ensino Fundamental - 1.2 e

2.2 séries ou 1.° Ciclo 2 2 3 72
As Midias Interativas Aplicadas ao Ensino Fundamental - 1.2 e

2.2 séries ou 1.° Ciclo 0 2 1 36
Etica 2 0 2 36
Filosofia 2 0 2 36
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental - 1.2 e 2.2 séries ou

1.2 Ciclo 0 5 3 90
Atividades Académico-Cientifico-Culturais Y - 2 72

TOTAL 16 9 23 522

Fonte: CONSUN (2003, p. 167). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 13 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 1° semestre de 2003 (5 e 6°
periodos)

5.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Ensino Fundamental — 3.2 e 4.2 séries ou 2.° Ciclo —

Conhecimentos e Metodologias 8 0 8 144
Parametros Curriculares Nacionais — 3.2 e 4.2 séries ou 2.° Ciclo 4 0 4 72
Psicopedagogia e Problemas de Aprendizagem no Ensino

Fundamental 4 0 < 72
A Pesquisa e a Pratica Educativa no Ensino Fundamental — 3.2 e 4.2

séries ou 2.° Ciclo 2 2 3 72
Cultura Religiosa 2 0 2 36
Estagio Supervisionado — 3.2 e 4.2 Séries ou 2.° Ciclo 0 5 3 90
Projeto Comunitario 0 0 1 36
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - - 1 36
TOTAL 20 7 26 558
6.° PERIODO )
Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Ensino Religioso - Legislag&o e Metodologia 2 0 2 36
Educagéo de Jovens e Adultos (Conhecimentos e Metodologias) 2 2 3 72
Processos das Relagdes Humanas 2 0 2 36
Organizag&o e Planejamento de Trabalho de Conclus&o de Curso 4 0 4 72
Trabalho de Conclusdo de Curso - - 2 72
Laboratério de Recursos para a Aprendizagem 2 3 4 90
Intervencéo na Prética Pedagdgica Educacéo Infantil ou Ensino

Fundamental (Estagio Supervisionado) 0 4 2 72
Estagio Supervisionado (Educagéo de Jovens e Adultos) 0 4 2 72
Atividades Académico — Cientifico - Culturais - - 1 36
TOTAL 12 13 22 558

TOTAL GERAL:  3.080 HORAS
143 CREDITOS

Fonte: CONSUN (2003, p. 168). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Figura 14 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 2° semestre de 2003 (1°
periodo)

CURSO SUPERIOR DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO
INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
- INGRESSANTES A PARTIR DO 2.° SEMESTRE DE 2003 -

1. PERIODO )
Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Fundamentag&o Sécio-Politica e Antropoldgica da Educagéo 2 0 2 36
Fundamentos da Educagéo 4 0 4 72
Fundamentagéo Bio-Psicol6gica do Processo Pedagégico 6 0 6 108
Fundamentos Historicos da Arte — Educag&o e 2 0 2 36
Pesquisa da Préatica nos Fundamentos da Educagéo \ i{ ) 0 2 1 36
Linguagem e Produgéo de Textos na Prética Docente \/ 4 0 4 72
Investigac&o da Prética Pedagégica 0 3 Z 54
Processos do Conhecer 2 0 2 36
TOTAL 20 5 23 450

Fonte: CONSUN (2003, p. 168). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 15 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 2° semestre de 2003 (2 e 3°
periodos)

2.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP  CRED. HORAS
Educagéo Infantil (Epistemologia Genética e Fundamentos Historicos

e Culturais) 4 0 4 72
Organizagéo e Gestéo dos Sistemas de Ensino 4 0 4 72
Didatica da Alfabetizagéo 2 0 2 36
Planejamento e Avaliag&o da Agdo Pedagégica 4 0 4 72
Referenciais Curriculares da Educac&o Infantil 2 0 2 36
Psicomotricidade 2 2 3 72
Pesquisa da Pratica Pedagégica (Organizagéo dos Projetos de

Pesquisa) 2 1 3 54
Estagio Supervisionado em Classes de Alfabetizagdo 0 4 2 72
Atividades Académico — Cientifico — Culturais - - 1 36
TOTAL 20 7 25 522
3.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Psicopedagogia 4 0 4 72
Educag&o Infantil - 0 a 6 anos: Conhecimento e Metodologias 4 0 4 72
Educacéo Especial e Inclusiva 4 0 4 72
Organizagéo do Centro de Educagao Infantil 2 0 2 36
As Midias Interativas Aplicadas & Educac&o Infantil 2 0 2 36
A Pesquisa e a Pratica Educativa na Educacao Infantil 2 2 3 72
Filosofia 2 0 2 36
Estagio Supervisionado na Educagéo Infantil 0 3 2 54
Atividades Académico - Cientifico - Culturais - - 1 20
TOTAL 20 § 24 470

Fonte: CONSUN (2003, p. 169). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Figura 16 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 2° semestre de 2003 (4°
periodo)

4.° PERIODO )

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS

Ensino Fundamental — 1.2 e 2.2 séries ou 1.° Ciclo - Conhecimentos e

Metodologias 8 0 8 144

Parametros Curriculares Nacionais — 1.2 e 2.2 séries ou 1.° Ciclo 2 0 2 36

A Pesquisa e a Pratica Educativa no Ensino Fundamental — 1.2 e 2.2

séries ou 1.° Ciclo 2 2 3 72

As Midias Interativas Aplicadas ao Ensino Fundamental — 1.2 ¢ 2.2

séries ou 1.° Ciclo 0 2 i 36

Etica 2 0 2 36

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental — 1.2 e 2.2 séries ou

1.2 Ciclo 0 5 3 90

Atividades Académico—Cientifico-Culturais o\ - - 2 72

TOTAL r;f\\l\\ | 14 9 21 486
1\

Fonte: CONSUN (2003, p. 169). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 17 — Organizacao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes no 2° semestre de 2003 (5 e 6°
periodos)

5.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Ensino Fundamental — 3.2 e 4.2 séries ou 2.° Ciclo — Conhecimentos e

Metodologias 8 0 8 144
Parametros Curriculares Nacionais — 3.2 e 4.2 séries ou 2.° Ciclo 4 0 s 72
Psicopedagogia e Problemas de Aprendizagem no Ensino

Fundamental 4 0 4 12
A Pesquisa e a Prética Educativa no Ensino Fundamental - 32 e 4.2

séries ou 2.° Ciclo 2 2 3 72
Cultura Religiosa 2 0 2 36
Estagio Supervisionado — 3.2 e 4.2 Séries ou 2.° Ciclo 0 5 3 90
Projeto Comunitério 0 0 1 36
Atividades Académico-Cientifico-Culturais - - 1 36
TOTAL 20 7 26 558
6.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Ensino Religioso — Legislagéo e Metodologia 2 0 2 36
Educacéo de Jovens e Adultos (Conhecimentos e Metodologias) 2 2 3 72
Processos das Relagbes Humanas 2 0 2 36
Organizagéo e Planejamento de Trabalho de Conclus&o de Curso 4 0 4 72
Trabalho de Conclus&o de Curso - - 2 72
Laboratério de Recursos para a Aprendizagem 2 3 & 90
Intervencéo na Pratica Pedagégica Educagéo Infantil ou Ensino

Fundamental (Estagio Supervisionado) 0 4 2 72
Estagio Supervisionado (Educagéo de Jovens e Adultos) 0 4 2 72
Atividades Académico -Cientifico - Culturais - - 1 36
TOTAL 12 13 22 558

TOTAL GERAL: 3.044 HORAS
141 CREDITOS

Fonte: CONSUN (2003, p. 170). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

As figuras 10, 11, 12 e 13 apresentam a organizagao curricular do Curso
Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental para os ingressantes no 1° semestre de 2003, onde o curso
foi proposto com duragéo de 6 periodos, 3080 horas e 143 créditos, de acordo com
0s seguintes programas de aprendizagem: Fundamentagdo Sdcio-Politica e
Antropolégica da Educacdo; Fundamentagdo Histérica, Filoséfica e Etica da
Educagdo; Fundamentagdo Bio-Psicolégica do Processo Pedagdgico;
Fundamentos Histéricos da Arte — Educagao; Pesquisa da Pratica nos
Fundamentos da Educagao; Linguagem e Producéo de Textos na Pratica Docente;
Investigacdo da Pratica Pedagodgica; Fundamentos da Pesquisa na Pratica
Pedagodgica; Educagéao Infantil (Epistemologia Genética e Fundamentos Historicos
e Culturais); Organizagdo e Gestdo dos Sistemas de Ensino; Didatica da
Alfabetizacao; Planejamento e Avaliacdo da Acdo Pedagogica; Referenciais
Curriculares da Educacédo Infantil; Psicomotricidade; Pesquisa da Pratica

Pedagdgica (Organizacao dos Projetos de Pesquisa); Estagio Supervisionado em
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Classes de Alfabetizagao; Atividades Académico — Cientifico — Culturais (do 2° ao
6° periodo), as quais compreenderam a participacdo dos estudantes em
seminarios, simposios, congressos, cursos de extensao, pesquisas institucionais e
que foram cumpridas fora do horario do curso, a escolha do aluno, mas que
contaram como horas obrigatérias para a obtencédo do diploma; Psicopedagogia;
Educacao Infantil — 0 a 6 anos: Conhecimentos e Metodologias; Educagao Especial
e Inclusiva; Organizacdo do Centro de Educacéao Infantil; As Midias Interativas
Aplicadas a Educacédo Infantil; A Pesquisa e a Pratica Educativa na Educagao
Infantil; Processos do Conhecer; Estagio Supervisionado na Educagao Infantil;
Ensino Fundamental — 12 e 22 séries ou 1° Ciclo — Conhecimentos e Metodologias;
Parametros Curriculares Nacionais — 12 e 22 séries ou 1° Ciclo; A Pesquisa € a
Pratica Educativa no Ensino Fundamental — 12 e 22 séries ou 1° Ciclo; As Midias
Interativas Aplicadas ao Ensino Fundamental — 12 e 22 séries ou 1° Ciclo; Etica;
Filosofia; Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental — 12 e 22 séries ou 1°
Ciclo; Ensino Fundamental — 3% e 42 séries ou 2° Ciclo — Conhecimentos e
Metodologias; Parametros Curriculares Nacionais — 3% e 42 séries ou 2° Ciclo;
Psicopedagogia e Problemas de Aprendizagem no Ensino Fundamental; A
Pesquisa e a Pratica Educativa no Ensino Fundamental — 32 e 42 séries ou 2° Ciclo;
Cultura Religiosa; Estagio Supervisionado — 32 e 42 séries ou 2° Ciclo; Projeto
Comunitario; Ensino Religioso — Legislacdo e Metodologia; Educagao de Jovens e
Adultos (Conhecimentos e Metodologias); Processos das Relagbes Humanas;
Organizacédo e Planejamento de Trabalho de Conclusdo de Curso; Trabalho de
Conclusdo de Curso; Laboratério de Recursos para a Aprendizagem; Intervengao
na Pratica Pedagdgica Educacdo Infantii ou Ensino Fundamental (Estagio
Supervisionado); Estagio Supervisionado (Educacao de Jovens e Adultos).

As figuras 14, 15, 16 e 17 apresentam a organizagéo curricular do Curso
Superior de Formacao de Professores de Educacio Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental para os ingressantes no 2° semestre de 2003, onde o curso
também foi proposto com duragéo de 6 periodos, mas com pequenas alteragoes: a
carga horaria total de 3080 horas diminuiu para 3044 horas; os 143 créditos foram
reduzidos para 141; no 1° periodo, o programa de aprendizagem Fundamentagao
Historica, Filoséfica e Etica da Educacdo foi substituido por Fundamentos da

Educacao e o programa de aprendizagem Fundamentos da Pesquisa na Pratica
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Pedagodgica foi substituido por Processos do Conhecer; o programa de
aprendizagem Filosofia foi antecipado do 4° para o 3° periodo.

Em 14 de outubro de 2003, por decorréncia da anualizacdo do sistema de
avaliacao, de acordo com a proposta da Pontificia Universidade Catodlica do Parana,
e do disposto na Resolugao n.° 02/2002 — CNE/MEC, de 19 de fevereiro de 2002,
foi aprovada a reorganizagcédo curricular do Curso Superior de Formacao de
Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, a qual
foi implantada para os alunos ingressantes a partir do ano letivo de 2004, como

segue:

Figura 18 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formacgéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes a partir de 2004 (1° periodo)

CURSO SUPERIOR DE'FORMAQI:\O DE PROFESSORES PARA EDUCACAO
INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

- 2004 -

1.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Fundamentos da Educacéo | 4 0 4 72
Linguagem e Producéo de Textos | 2 0 2 36
Planejamento e Avaliagédo da Agdo Pedagdgica | 2 0 2 36
Fundamentos da Educacéo Infantil | 4 0 4 72
Psicomotricidade | 2 0 2 36
Organizagédo e Gestdo dos Sistemas de Ensino | 2 0 2 36
Didéatica da Alfabetizagéo | 2 0 2 36
Processos do Conhecer WA 2 0 2 36
Pesquisa da Pratica Pedagodgica | \\. ) 0 5 3 90
TOTAL \ 20 5 23 450

Fonte: CONSUN (2003b, p. 306). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Figura 19 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes a partir de 2004 (2° periodo)

2.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Fundamentos da Educagcéo || 4 0 4 72
Linguagem e Produgéo de Textos || 2 0 2 36
Planejamento e Avaliagdo da Ag&o Pedagégica Il 2 0 2 36
Fundamentos da Educacéo Infantil || 4 0 4 72
Psicomotricidade || 2 0 2 36
Organizacdo e Gestéo dos Sistemas de Ensino I| 2 0 2 36
Didatica da Alfabetizac&o || 2 0 2 36
Pesquisa da Pratica Pedagégica | 0 3 2 54
Filosofia 2 0 2 36
Estagio Supervisionado | 0 E 2 72
TOTAL 20 74 24 486

Fonte: CONSUN (2003b, p. 307). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 20 — Organizagao curricular do Curso Superior de Formagéo de Professores de Educagéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental para ingressantes a partir de 2004 (3°, 4°, 5° e 6°
periodos)

3.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Psicopedagogia e Dificuldade de Aprendizagem | 4 0 4 72
Conhecimentos e Metodologias | 4 0 4 72
Cultura Religiosa 2 0 2 36
Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacao | 4 0 4 72
Midias Interativas | 2 0 2 36
Pesquisa da Pratica Pedagégica Il| 2 2 3 72
Diretrizes Curriculares | 2 0 2 36
Estagio Supervisionado || 0 - 2 72
TOTAL 20 6 23 468
4.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Psicopedagogia e Dificuldade de Aprendizagem || 4 0 4 72
Conhecimentos e Metodologias I 4 0 4 72
Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacao Il 4 0 4 72
Midias Interativas Il 0 2 1 36
Pesquisa da Pratica Pedagdgica IV 2 2 3 72
Diretrizes Curriculares II 2 0 2 36
Etica 2 0 2 36
Estagio Supervisionado Il 0 4 3 72
TOTAL 18 8 23 468
5.° PERIODO

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Conhecimentos e Metodologias Il 8 2 9 180
Educacao Especial e Inclusiva | 2 0 2 36
Processo das Relagdes Humanas | 2 0 2 36
Pesquisa da Pratica Pedagdgica V 2 2 3 72
Projeto Comunitario 0 0 1 36
Estagio Supervisionado IV 0 5 3 90
TOTAL 14 9 20 450
6.° PERIODO !

Programas de Aprendizagem AT AP CRED. HORAS
Conhecimentos e Metodologias IV 8 2 9 180
Educacéo Especial e Inclusiva || 2 0 2 36
Processo das Relacdes Humanas || o 2 0 2 36
Pesquisa da Prética Pedagdgica V| '\L 0 4 2 72
Ensino Religioso ( Legislagdo e Metodologia ) X\ 2 0 2 36
Relatério e Seminario de Trabalho de Conclusdo de Curso \ 0 4 2 72
Estagio Supervisionado V 0 6 3 108
TOTAL 14 16 22 540
* Atividades Académico — Cientifico — Culturais 200

Fonte: CONSUN (2003b, p. 307). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Nessa reorganizagao curricular, aprovada pela Resolugdo n.° 79/2003 —
CONSUN, o total de horas do curso aumentou de 3044 para 3062, o numero de
créditos foi reduzido de 141 para 135 e, conforme ilustrado nas figuras 18, 19 e 20,
0s 6 periodos contemplaram os programas de aprendizagem: Fundamentos da
Educacéo I; Linguagem e Producao de Textos I; Planejamento e Avaliagao da Agao
Pedagdgica |; Fundamentos da Educagao Infantil |; Psicomotricidade I;

Organizacdo e Gestdo dos Sistemas de Ensino I; Didatica da Alfabetizagéo I,
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Processos do Conhecer; Pesquisa da Pratica Pedagdgica |; Fundamentos da
Educacédo II; Linguagem e Produgao de Textos Il; Planejamento e Avaliagdo da
Acao Pedagdgica Il; Fundamentos da Educacgao Infantil II; Psicomotricidade II;
Organizacédo e Gestdo dos Sistemas de Ensino Il; Didatica da Alfabetizagao I,
Pesquisa da Pratica Pedagogica |II; Filosofia; Estagio Supervisionado |;
Psicopedagogia e Dificuldades de Aprendizagem |; Conhecimentos e Metodologias
I; Cultura Religiosa; Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacédo [|; Midias
Interativas |; Pesquisa da Pratica Pedagdgica lll; Diretrizes Curriculares |; Estagio
Supervisionado |IlI; Psicopedagogia e Dificuldades de Aprendizagem |II;
Conhecimentos e Metodologias II; Fundamentos Bio-Psicologicos da Educacéo ll;
Midias Interativas Il; Pesquisa da Pratica Pedagdgica 1V; Diretrizes Curriculares |I;
Etica; Estagio Supervisionado Ill; Conhecimentos e Metodologias Ill; Educagéo
Especial e Inclusiva |; Processos das Relagdes Humanas I; Pesquisa da Pratica
Pedagdgica V; Projeto Comunitario; Estagio Supervisionado IV; Conhecimentos e
Metodologias |V; Educacdo Especial e Inclusiva IlI; Processos das Relagbes
Humanas |l; Pesquisa da Pratica Pedagdgica VI; Projeto Comunitario; Ensino
Religioso (Legislacdo e Metodologia); Relatorio e Seminario de Trabalho de
Conclusao de Curso; Estagio Supervisionado V; Atividades Académico — Cientifico
— Culturais.

Por meio da Resolugéo n.° 77/2006 — CONSUN, 21 de julho de 2006, foram
aprovadas as diretrizes orientadoras para a modulagdo dos grupos para aulas
tedricas, aulas praticas, estagio supervisionado e orientagdo de trabalho de
conclusao de curso, adotadas pelo Curso Superior de Formacgao de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do Centro de Teologia e
Ciéncias Humanas (CTCH)/Campus Curitiba, que seriam implantadas no inicio do
2° semestre de 2006, para os ingressantes a partir de 2003. Como pode ser
observado nas figuras adiante, a fixagdo do numero de alunos para cada professor
foi decorrente da necessidade de racionalizagdo da carga horaria docente,
“considerando as peculiaridades dos cursos expressas no projeto pedagogico
especifico e as diretrizes curriculares nacionais expedidas pelo Ministério da
Educacao para cada curso de graduagdao” (CAMGRAD, 2006, p. 401). Nesse

estabelecimento modular, foi considerada “a capacidade das instalagdes fisicas dos
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laboratérios [...] e o numero de equipamentos disponiveis utilizados para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem” (CAMGRAD, 2006, p. 401).

Figura 21 — Quadro demonstrativo de modulos tedricos e praticos do Curso Superior de Formacgao
de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do CTCH — Campus
Curitiba, referéncia para atualizagao: curriculo 2006 (1°, 2°, 3° e 4° periodos)

1.* PERIODO -
MT MP
Programas de AT | AP |CRED.| HORAS | 2006 | 2006
Fundamentos da Educacéo | 4 0 4 72 60 0
| Linguagem e Producéo de Textos | 2 0 2 36 60 0
Planejamento e Avaliago da Acio Pedagdgica | 2 0 2 36 60 0
Fundamentos da Educaco Infantil | 4 0 4 72 60 0
Psicomotricidade | 2 0 2 36 60 0
| Organizacao e Gestéo dos Sistemas de Ensino | 2 0 2 36 60 0
Didética da Alfabetizacao | 2 0 2 36 60 0
Processos do Conhecer 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagdgica | 0 5 3 90 0 30
TOTAL 20 5 23 450
2.* PERIODO
MT MP
| Programas de Aprendizagem AT | AP |CRED.| HORAS | 2006 | 2006
Fundamentos da Educacéo Il 4 0 4 72 60 0
| Linguagem e Produgio de Textos || 2 0 2 36 60 0
Planejamento e Avaliacdo da Acdo Pedagégica || 2 0 2 36 60 0
Fundamentos da Educacdo Infantil || 4 0 4 72 60 0
Psicomotricidade || 2 0 2 36 60 0
Organizacdo e Gestao dos Sistemas de Ensino |l 2 0 2 36 60 0
Didatica da Alfabetizaco || 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagégica |l 0 3 2 54 0 30
Filosofia 2 0 2 36 60 0
Estégio Supervisionado | 0 4 2 72 0 15
TOTAL 20 7 24 486
3.° PERIODO
MT MP
ramas de AT | AP |CRED.| HORAS | 2006 | 2006
Psicopedagogia e Dificukdade de Aprendizagem | 4 0 4 72 60 0
Conhecimentos e Metodologias | 4 0 4 72 60 0
Cultura Religiosa 2 0 2 36 60 0
Fundamentos Bio-Psicoldgicos da Educacdo | a4 0 4 72 60 0
Midias Interativas | 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagogica Il 2 2 3 72 60 30
Diretrizes Curriculares | 2 0 2 36 60 0
Estagio Supervisionado |l 0 4 2 72 0 15
TOTAL 20 ] 23 468
4.° PERIODO _
MT MP
| Programas de AT_| AP |CRED.| HORAS | 2006 | 2008
Psicopedagogia e Dificuldade de Aprendizagem II 4 0 4 72 60 0
Conhecimentos e Metodologias Il 4 0 4 72 | 60 0
Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacdo Il 4 0 4 72 60 0
Midias Interativas || 0 2 1 36 0 60
Pesquisa da Pratica Pedagdgica |V 2 2 3 72 60 30
Diretrizes Curnculares || 2 0 2 36 60 0
Etica 2 0 2 % 60 0
Estagio Supervisionado || 0 4 3 72 0 15
TOTAL 18 8 23 468

Fonte: CONSUN (2006b, p. 393). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 22 — Quadro demonstrativo de modulos tedricos e praticos do Curso Superior de Formagéo
de Professores de Educacgao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do CTCH — Campus
Curitiba, referéncia para atualizagao: curriculo 2006 (5° e 6° periodos)

5.° PERIODO
MT MP
| Programas de Aprendizagem AT | AP |CRED.| HORAS | 2006 | 2006
Conhecimentos e Metodologias |11 8 2 9 180 60 30
Educacao Especial e Inclusiva | 2 0 2 36 60 0
Processo das Relacdes Humanas | 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagogica V 2 2 3 72 680 30
Projeto Comunitério 0 0 1 36 0 0
Estagio Supervisionado IV 0 5 3 90 0 15
TOTAL 14 9 20 450
6.° PERIODO
z MT MP
| Programas de Aprendiz AT AP | CRED. | HORAS | 2006 | 2006
Conhecimentos e Metodologias 1V 8 2 9 180 60 30
Educacéo Especial e Inclusiva || 2 0 2 36 60 0
Processo das Relagfes Humanas || 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagogica V! 0 4 2 72 0 30
Ensino Religioso (Legislacio e Metodologia) 2 0 2 36 60 0
Relatério e Seminério de Trabalho de Conclus&o de Curso 0 4 2 72 0 30
Estaglo Supervisionado V 0 8 3 108 0 15
TOTAL 14 16 22 540
| * Atividades Académico — Cientifico — Culturais | | | | 200 |

* As horas relativas as Atividades Académico-Cientifico-Culturais compreenderdo a participacdo dos estudantes em
Semindrics, Simposios, Congressos, Cursos de Extensdio, Pesquisas Institucionais e serdo cumpridas fora do
horério do curso, @ escolha do aluno, mas contar@o como horas obrigatérias para obteng@o do Diploma do
CURSO SUPERIOR DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL.

TOTAL GERAL: 3.062 HORAS-AULA { ‘
135 CREDITOS

Fonte: CONSUN (2006b, p. 394). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Esse quadro demonstrativo apresentou moédulos tedricos e praticos,
mantendo os mesmos programas de aprendizagem, o total geral de 3062 horas-
aula e 135 créditos. De acordo com o setor competente da Pré-Reitoria de

Graduacéo, Pesquisa e Pds-Graduagéao,

[...] a experiéncia acumulada durante o periodo de implantagdo do projeto
pedagadgico institucional facultou o reestudo da modulagéo dos programas
de aprendizagem, em especial no que se refere as aulas praticas, sem
prejuizo da qualidade alcancada no processo de ensino e de
aprendizagem nos cursos de graduagao.

Por outro lado, [...] [possibilitou] uma melhor adequacgéo da carga horaria
estabelecida para os cursos a previsdo orgcamentaria institucional,
maximizando o tempo trabalhado e os conteudos previstos nas diferentes
areas (CAMGRAD, 2006, p. 401).

No entanto, aos 7 dias do més de novembro de 2006, a Resolugédo n.°
131/2006 — CONSUN, aprovou a alteragao da Resolugao n.° 77/2006 — CONSUN.
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As figuras 23 e 24 ilustram a versao definitiva do quadro demonstrativo de modulos

tedricos e praticos do curso:

Figura 23 — Quadro demonstrativo de modulos tedricos e praticos do Curso Superior de Formagao
de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do CTCH — Campus
Curitiba (1°, 2°, 3° e 4° periodos)

1.* PERIODO

[Programas de Aprendizagem AT | AP |CRED.] HORAS | WMT | WP
Fundamentos da Educacdo | 4 0 4 72 60 0
Linguagem e Producdo de Textos | 2 0 2 36 60 0
Planejamento e Avaliagio da Aglio Pedagdgica | 2 0 2 36 60 0
Fundamentos da Educoﬁo Infantil | 4 0 4 72 60 0
Psicomotricidade | 2 0 2 36 60 0

| Organizagdo e Gestdo dos Sistemas de Ensino | 2 0 2 36 60 0
Didatica da Alfabetizagso | 2 0 2 36 60 0
Processos do Conhecer 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagdgica | 0 5 3 80 0 60
TOTAL 20 5 23 450
2. PERIODO il .

ramas de ndiz AT AP | CRED.| HORAS | MT MP
Fundamentos da E ducagdo Il ) 0 4 72| 60 0
Linguagem e Producdo de Textos || 2 0 2 36 60 0
Planejamento e Avaliag#o da Agdo Pedagogica |l 2 0 2 3% 60 0
Fundamentos da Educac@o Infanti || 4 0 4 72 80 0
Psicomotricidade 11 2 0 2 38 60 0
Organizacdo e Gestao dos Sistemas de Ensino || 2 0 2 36 60 0

| Didatica da Alfabetizac3o || 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Prética Pedagégica || 0 3 2 54 0 60
Filosofia 2 0 2 36 60 0

| Estagio Supervisionado | 0 5 2 72 0 30
TOTAL 20 7 24 486
3. PERIODO A
Programas de g\_grendlz_agom AT AP |CRED.| HORAS | MT MP

sicopedagogia e Dificuldade de Aprendizagem | 4 0 4 72 60 0

Conhecimentos e Metodologias | 4 0 4 72 60 0
Cultura Religiosa 2 0 2 36 60 0
Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacéo | 4 0 4 72 60 0
Midias Interativas | 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagégica Il 2 2 3 72 60 60
Diretrizes Curriculares | 2 0 2 36 60 0
Estég‘o Supervisionado || 0 4 2 72 0 30
TOTAL 20 [ 23 468

4.° PERIODO l
Programas de A, em AT | AP TCRED.[HORAS | WMT | WP
Psicopedagogia e Dificuldade de Aprendzagem 1 4 0 4 72 60 0
Conhecimentos e Metodologias || 4 0 < 72 60 0
Fundamentos Bio-Psicolégicos da Educacdo Il 4 0 4 72 60 0
Midias Interativas || 0 2 1 36 0 60

| Pesquisa da Pratica Pedagogica [V 2 2 3 72 60 60

Diretnzes Curnculares Il - 0 2 36 60 0
Etica 2 0 2 36 60 0
Estagio Supervisionado i 0 4 3 72 0 30
TOTAL 18 8 23 468

Fonte: CONSUN (2006¢, p. 569). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Figura 24 — Quadro demonstrativo de modulos tedricos e praticos do Curso Superior de Formagéo
de Professores de Educacgao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental do CTCH — Campus

Curitiba (5° e 6° periodos)

5.° PERIODO
Programas de Aprendizagem AT AP | CRED. | HORAS MT MP
Conhecimentos e Metodologias 1| 8 2 9 180 60 60
Educacdo Especial e Inclusiva | 2 0 2 36 60 0
Processo das Relagbes Humanas | 2 0 2 36 60 0
Pesquisa da Pratica Pedagégica V 2 2 3 72 60 60
Projeto Comunitario 0 0 1 38 0 0
Estagio Supervisionado 1V 0 5 3 20 0 30
TOTAL 14 9 20 450

6.° PERIODO
Programas de Aprendiz AT AP | CRED. | HORAS MT MP
Conhecimentos e Metodologias IV 8 2 9 180 60 60
Educacao Especial e Inclusiva || 2 0 2 35 60 0
Processo das RelacSes Humanas || 2 0 2 36 80 0
Pesquisa da Pratica Pedagégica VI 0 4 2 72 0 60
Ensino Religioso (Legisiacio e Metodologia) 2 0 2 36 80 0
Relatério e Seminario de Trabalho de Condusao de Curso 0 4 2 72 0 30
Estagio Supervisionado V 0 8 3 108 0 30
TOTAL 14 16 22 540

|* Atividades Académico — Cientifico — Cuturais E=tel=0nbw0r ) 200

* As horas relativas as Atividades Académico-Cientifico-Culturais compreenderao a
i participacdo dos estudantes em
ﬁ:na\mér;zs, Slmpoaslos, ﬁ‘ongressos Cursos de Extensdo, Pesquisas Institucionais e serdo cumpridas fora do
raro Curso, a escolha do aluno. Contardo como horas obrigatdrias para obten¢io do Diploma do CURSO
SUPERIOR DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO INFANTI 2 |
IO AR C NFANTIL E SERIES INICIAIS DO

TOTAL GERAL: 3.062 HORAS-AULA 3 / A
135 CREDITOS N I

Fonte: CONSUN (2006c, p. 570). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR

Por orientagao da Pro-Reitoria de Graduacéao, Pesquisa e Pés-Graduagéao e
apos revisao realizada pelo setor competente, “ficou estabelecida que a modulacao
para as licenciaturas seria de 60 [...] alunos nas aulas praticas e 30 [...] nos estagios
supervisionados” (CAMGRAD, 2006b, p. 481).

3.3.2 Organizacao didéatica

O Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental foi organizado em semestres letivos, denominados
como periodos. O curriculo pleno englobava o total de programas de aprendizagem
que integravam o curso. Para conclui-lo, o aluno precisava “cumprir todos os
programas de aprendizagem [...], com as cargas horarias respectivas, nos prazos
estabelecidos” (PUCPR, 2000, p. 9).
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Durante o funcionamento do Curso Superior de Formacgao de Professores
de Educagao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental (2000-2008), as
normas do sistema de avaliacdo e promocéao da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana foram adaptadas, conforme as disposi¢des das resolucdées do CONSUN: a
Resolugao n.° 12/2000 — CONSUN, entrou em vigor aos 14 dias do més de janeiro
de 2000; a Resolugao n.° 73/2001 — CONSUN, a partir do ano 2002; a Resolugao
n.° 60/2002 — CONSUN, a partir do ano 2003; a Resolugdao n.° 156/2003 —
CONSUN, a partir do ano 2004; a Resolucao n.° 06/2006 — CONSUN, apresentou
proposta de alteracdo dos Artigos 14, 15, 18 e 19 da Resolugéo n.° 156/2003 e foi
aprovada em 20 de fevereiro de 2006. Ao longo desse processo, a avaliagao da
aprendizagem, de carater formativo, foi conceituada como “um processo continuo
de acompanhamento do desenvolvimento de aptiddes/competéncias que
expressam a aprendizagem do aluno” (CONSUN, 2006, p. 1) e as resolugdes
supracitadas determinavam que os procedimentos de avaliagdo deveriam “ser
coerentes com as aptiddées/competéncias a serem desenvolvidas, a metodologia
adotada e os temas de estudo, devendo estar indicados nos programas de
aprendizagem” (CONSUN, 2006, p. 1).

Aos 17 dias do més de dezembro de 2004, entrou em vigor a Resolugao n.°
113/2004 — CONSUN, que regulamentava a estrutura, a organizacdo e o
funcionamento da monitoria na Pontificia Universidade Catdlica do Parana,
inclusive no Curso Superior de Formagao de Professores de Educacao Infantil e

Séries Iniciais do Ensino Fundamental, considerando os seguintes objetivos:

- incrementar a acdo educacional, valorizando a formacao ético-cristd,
humanistica e técnico-cientifica, a solidariedade, e o sentido de liberdade
com responsabilidade;

- despertar nos alunos a vocacao para o magistério;

- aprimorar as atividades de ensino, de pesquisa e de extenséo;

- proporcionar maior participagdo dos alunos nas atividades docentes e de
aprendizagem dos colegas (PUCPR, 2005, p. 18).

O aluno matriculado no 1° periodo do curso somente podia requerer
trancamento de matricula, apos ter “obtido registro académico de frequéncia e
avaliagdo no minimo em um programa de aprendizagem” (PUCPR, 2000, p. 9).
Uma vez deferida a solicitacdo de trancamento, o aluno tinha o prazo de “até 2

(dois) semestres letivos para requerer reabertura de matricula, em época prevista
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no Calendario Académico” (PUCPR, 2000, p. 9). Os pedidos de reabertura de
matricula eram recebidos no protocolo do centro universitario e deferidos desde
que houvesse vagas.

Segundo o Guia Académico (PUCPR, 2000), o aluno estava sujeito a perder
o direito a vaga ao deixar de regularizar, formalmente, o seu afastamento; deixar
de efetuar a matricula no periodo regulamentar; solicitar o cancelamento de
matricula; ter sofrido penalidade que implicasse em seu desligamento. Tratamento

especial, em regime de excecao, era concedido:

a) a portadores de afeccdes congénitas ou adquiridas, infeccles,
traumatismos ou outras condi¢gdes morbidas que determinam distdrbios
agudos ou agudizados, caracterizados e especificados no Decreto-Lei n.°
1044/69, mediante laudo médico elaborado por autoridade oficial do
sistema educacional, anexado a requerimento protocolado no prazo
maximo de 8 (oito) dias Uteis apds o ocorrido;

b) & gestante, a partir do oitavo més de gestagdo, nos termos da Lei n.°
6202/75. As estudantes enquadradas nesta Lei ficardo assistidas pelo
regime de exercicios domiciliares e terao assegurado o direito aos exames
finais (PUCPR, 2000, p. 10).

O aluno que havia estudado em outros estabelecimentos de ensino superior
podia requerer ao Decano, nos prazos previstos no calendario académico,
aproveitamento de disciplinas, desde que houvesse equivaléncia quanto aos temas
e carga horéaria dos programas de aprendizagem do Curso Superior de Formagéao
de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. O
aluno precisava frequentar as aulas do programa de aprendizagem, enquanto
aguardava o despacho de seu pedido de aproveitamento.

De acordo com o regimento geral da Pontificia Universidade Catdlica do
Parana, aos membros do corpo discente, individual e coletivamente, conforme o

caso, eram previstos os seguintes direitos e deveres:

| — participar ativamente do processo ensino-aprendizagem nos cursos em
que estejam matriculados;

Il — receber atendimento por parte da Administragdo a suas solicitagdes
legais e regulamentares, desde que viaveis e compativeis com as
finalidades da Universidade;

lll — candidatar-se ao exercicio de Monitoria, na forma estabelecida;

IV — pleitear bolsa de estudo, de acordo com os critérios da instituicao;

V — participar, com direito a voz e voto, das reunides dos o6rgaos
colegiados académicos da Universidade, por meio de representagcao
constituida na forma prevista na legislagdo vigente e disciplinada no
Regimento Geral;



130

VI — promover, devidamente autorizados pelo 6érgao competente,
atividades ligadas aos interesses da vida universitaria;

VII — colaborar para o aprimoramento do processo ensino-aprendizagem
na Universidade;

VIII — organizar-se em associag¢des, agremiagdoes e diretorios, na forma da
lei;

IX — recorrer das decisdes dos 6rgaos administrativos para as instancias
superiores em assunto de seu interesse;

X — estar consciente e respeitar o carater catdlico da PUCPR, sua
identidade e filosofia educacional;

Xl — atender aos dispositivos regulamentares, no que respeite a
organizagao didatico-cientifica, especialmente a freqiéncia as aulas e a
execucao dos trabalhos e programas e ao pagamento das taxas

escolares;
XII — subordinar-se ao regime disciplinar instituido neste Regimento Geral;
Xl — contribuir, na esfera de sua agdo, para que o prestigio da

Universidade seja sempre crescente e para que se respeitem as suas
finalidades religiosas, culturais e humanas;

XIV — comparecer e prestigiar os atos solenes da Universidade;

XV — respeitar o patriménio material da Universidade e zelar pela sua
conservagao;

XVI — abster-se de atos que possam gerar perturbagao da ordem, ofensa
aos bons costumes, desrespeito aos professores, aos colegas, aos
funcionarios e as autoridades universitarias (PUCPR, 2000, p. 11).

Naquela época, a Pontificia Universidade Catdlica estruturava-se em
“Unidades Universitarias, que [...] [coordenavam] atividades de ensino, pesquisa e
extens&o, denominadas Centros, Institutos e Orgdos Suplementares, distribuidas
nos campi” (PUCPR, 2000, p. 12). No Campus S&o José dos Pinhais, o Curso
Superior de Formacao de Professores de Educacgao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental esteve vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas
(CCSA).

3.4 EXTINGAO DO CURSO SUPERIOR DE FORMAGAO DE PROFESSORES DE
EDUCAGAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Por meio do Parecer n.° 11/2008 — CAMGRAD, de 13 de fevereiro de 2008,
a CAMGRAD aprovou o encaminhamento ao CONSUN da proposta de extingdo do
Curso Superior de Formacgao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, a partir do ano de 2008.

O referido curso, criado pela Pontificia Universidade Catélica do Parana, com
o0 objetivo de atender a solicitagdo de Secretarias da Educacdo da regido
metropolitana de Curitiba, em razdo do contido a LDB n.° 9.394/1996 sobre a

obrigatoriedade da formacdo em curso superior dos professores de educagao
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infantil e séries iniciais do ensino fundamental, destinava-se, portanto, aos
professores em exercicio. Implantado nos Campus Curitiba e Sdo José dos Pinhais
pela Resolugdo n.° 83/99 — CONSUN, de 21 de dezembro de 1999, com
reconhecimento pelas Portarias MEC n.° 1.458, de 4 de maio de 2005, e n.° 1.481,
de 3 de maio de 2005, teve suas ultimas turmas ingressantes em 2005, com
conclusao do curso em 2007.

Conforme dados apresentados na figura 25, “relativos ao concurso vestibular
no periodo compreendido entre 2004 e 2005, fornecidos pela Diretoria de Atengao
ao Estudante da Pro-Reitoria Administrativa, Planejamento e Desenvolvimento”
(CONSUN, 2008, p. 1) é possivel constatar o acentuado decréscimo ocorrido em
relacdo ao numero de candidatos inscritos ao Curso Superior de Formagao de

Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

Figura 25 — Numero de candidatos inscritos no concurso vestibular do Curso Superior de Formacao
de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no periodo entre 2004
e 2005

VESTIBULAR DE JANEIRO/2004

Curso Superior de Formagao de Professores — Campus Curitiba
Vagas ofertadas: 60

Inscritos: 104

VESTIBULAR DE DEZEMBRO/2004

- Curso Superior de Formacao de Professores — Campus Curitiba
Vagas ofertadas: 60

Inscritos: 58

- Curso Superior de Formacao de Professores - Campus Sao José dos Pinhais
Vagas ofertadas: 60
Inscritos: 39

VESTIBULAR COMPLEMENTAR DE JANEIRO/2005

- Curso Superior de Formacao de Professores — Campus Curitiba
Vagas ofertadas: 60

Inscritos: 05

- Curso Superior de Formacao de Professores — Campus Sao José dos Pinhais
Vagas ofertadas: 20
Inscritos: 1

Fonte: CONSUN (2008, p. 1). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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Com a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
graduacado em Pedagogia, licenciatura — Resolugao CNE/CP n.° 1, de 15 de maio
de 2006, definiu-se que a formacado de professores para estes niveis de ensino

deveria segui-las,

[...] conforme consta no artigo 2.°: ‘As Diretrizes Curriculares para o
Curso de Pedagogia aplicam-se a formacgao inicial para o exercicio
da docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
curso de Educacéao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.” Na mesma Resolucédo, consta ainda que os cursos
existentes também podem ser transformados em cursos de pedagogia
conforme o Artigo 11: ‘As instituicdes de educagao superior que mantém
cursos autorizados com Normal Superior e que pretenderem a
transformagéo em curso de Pedagogia [...] deverao elaborar novo projeto
pedagdgico, obedecendo o contido nesta Resolu¢cao’ (CONSUN, 2008, p.
2, grifos do autor).

Como a Pontificia Universidade Catdlica do Parana ja possuia o curso de
Pedagogia e havia feito as alteragdes para adequar o seu curriculo as diretrizes,
ndo havia mais necessidade de manter o Curso Superior de Formagao de
Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, motivo
que levou a sua extingao.

O plenario do CONSUN, considerando que a proposta de extingao do curso
supracitado estava de acordo com os preceitos institucionais, aprovou o Parecer
n.° 04/2008 — CONSUN, em 25 de marco de 2008. Sendo assim, na mesma
ocasiao, o Irmao Clemente lvo Juliatto, presidente do CONSUN, por meio da
Resolugdo n.° 24/2008 — CONSUN, aprovou a extingdo do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacado Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental do CTCH — Campus Curitiba e Sdo José dos Pinhais, a partir de 2008,
revogando as disposi¢cdes em contrario. A Resolugdo n.° 24/2008 — CONSUN, pode

ser observada a seguir:
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Figura 26 — Resolugdo n.° 24/2008 - CONSUN

 Pontificia Universidade Catélica do Parana
- Conselho Universitario 50

RESOLUGAO N.°24/2008 - CONSUN

APROVA A EXTINCAO DO CURSO SUPERIOR
DE FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCAGAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL DO CTCH - CAMPUS
CURITIBA E SAO JOSE DOS PINHAIS, A PARTIR
DO CORRENTE ANO.

O Presidente do Conselho Universitario, no uso
de suas atribuigoes estatutarias e tendo em vista o Parecer n.° 04/2008 - CONSUN,
aprovado na sessdo do dia 25 de margo de 2008,

RESOLVE:

ARTIGO 1.° - Aprovar a extingdo do Curso Superior
de Formagdo de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
do CTCH — Campus Curitiba e S30 José dos Pinhais, a partir do corrente ano.

ARTIGO 2.° - Fixar a vigéncia desta Resolucédo a
partir da presente data, revogadas as disposi¢des em contrario.

Pontificia Universidade Catolica do Parana, Sala de Sess&es do Conselho Universitario, em
Curitiba, aos vinte e cinco dias do més de margo de dois mil e oito.

Clemente/Ivo \Juliatto
PRESIDENTE

(*) Ver Parecer n.” 04/2008 — CONSUN, p. 08.

Rua Imaculada Conceigiio, 1155 Prado Velho CEP 80215901 Cwitba Parand Brasil
Caixa Postal 17315 CEP 80242 980 Tel! (41) 3271 1515 Fax: (41) 3271 2360 www.pucpr.br

Fonte: CONSUN (2008b, p. 50). Acervo do Sistema Pergamum da PUCPR
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4 O CURSO SUPERIOR DE FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CAMPUS SAO
JOSE DOS PINHAIS

4.1 SAO JOSE DOS PINHAIS: UM OLHAR HISTORICO

S&o José dos Pinhais € um dos municipios que compdem a regiao
metropolitana de Curitiba, capital do Parana. No decorrer do século XIX, ele atingiu
consideravel crescimento econdmico e populacional, integrado a economia
paranaense como um todo, pois “nesse periodo cresceu a diversidade das
atividades econ6micas. O comércio, a agricultura, a pecuaria, a extracdo e o
beneficiamento de erva-mate, a fabricagcéo de tijolos foram algumas das atividades
que se destacaram” (SEMPLADE, 2023, p. 14). Outro fator que contribuiu para esse
crescimento foi a imigracdo de europeus a zona rural do municipio, sobretudo
poloneses, italianos e ucranianos, “organizando-se em colbnias, onde se
dedicavam principalmente da agricultura de subsisténcia, produzindo excedentes
que eram comercializados na regiao” (SEMPLADE, 2023, p. 14).

No inicio do século XX, Sdo José dos Pinhais “ja contava com varios
estabelecimentos comerciais e engenhos de mate. Com o tempo, surgiram também
as primeiras industrias: de madeira, de bebidas, de utensilios de metal, entre
outras” (SEMPLADE, 2023, p. 14). A partir da década de 1960, ocorreu expansao

do setor industrial paranaense, quando

[...] Ney Braga, assumindo o governo do Estado, teve a preocupacéo de
atender as novas exigéncias que se apresentavam no que diz respeito a
industrializacdo em conformidade com a politica [...] [do Presidente]
Juscelino Kubistchek. Era preciso racionalizar a maquina administrativa e
dota-la de eficiéncia para atender tais exigéncias. Os recursos do Estado
deveriam ser destinados ao financiamento de investimentos publicos no
setor de energia elétrica, construcao de rodovias e de empreendimentos
de incentivo a industrializa¢éo (Zem, 2005, p. 5).

O fendmeno da industrializacdo alterou em parte a imagem do Parana, o
“‘Estado [...] ndo era mais uma regido meramente agricola, mas industrial, de
servigos, de lazer tipicamente urbano, nos cinemas, teatros e habitos de consumo
diversificados” (Zem, 2005, p. 6). Por consequéncia dessa politica, o0 municipio de

Sao José dos Pinhais foi beneficiado com “a ampliagcao da rede elétrica [...] e pela
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construcdo da BR 277 que liga Curitiba a Paranagud. Isso possibilitou [...] que
industrias viessem se instalar no Municipio, que pode entéo, inserir-se no processo
industrial antes concentrado em Curitiba” (Zem, 2005, p. 6).

No periodo entre 1970 e 1980, a populacdo cresceu de modo acelerado em
Sao José dos Pinhais, devido a intensa “migragao rural-urbana que caracterizou o
Parand [...], consequéncia da expanséao da agricultura, principalmente na producéo
de soja e trigo. Outro fator relevante foi a consolidacdo de um grande aglomerado
urbano em torno de Curitiba” (SEMPLADE, 2023, p. 14), ao qual supramencionado
municipio ligou-se fortemente ao longo da década. A partir de entdo, S&o José dos
Pinhais “foi se libertando do atraso econémico e adentrando em uma nova era. Com
o desenvolvimento provocado pela instalacdo de inimeras indastrias, diversas
pessoas migraram [...] [a0 municipio, e assim, ele] foi se expandindo” (SEMPLADE,
2023, p. 14).

Mesmo com expressiva industrializacdo, os avancos tecnoldgicos néao
impediram que as comunidades agricolas do municipio continuassem se
desenvolvendo. “Ao contrario, permitiram um crescimento em conjunto,
profissionalizando os meios de producdo da agropecuaria e estabelecendo na
regido o agronegocio, o ramo de atividade mais importante da economia nacional”
(SEMPLADE, 2023, p. 26).

Por efeito da “explosdo demografica” (Hoerner Junior, 2006, p. 17) e do
expressivo desenvolvimento econdmico de S&o José dos Pinhais, os dirigentes da
Pontificia Universidade Catélica do Parana decidiram la implantar o segundo

campus da instituic&o.

4.2 O CAMPUS SAO JOSE PINHAIS

No inicio da década de 1990, o desejo em expandir 0 raio de acdo da
Pontificia Universidade Catdélica do Parana “estava presente no intimo da Instituicao
como elemento prioritario” (Juliatto, 2006, p. 9) e “o caminho para a obteng¢ao dos
efetivos sinais de ampliacdo seria a criacdo de um segundo campus” (Juliatto, 2006,
p. 9).

Nesse interim, a Pontificia Universidade Catdélica do Parana “ja estava se

tornando uma universidade respeitavel e atravessava um periodo de crescimento”
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(Juliatto, 2017, p. 127) e o municipio de Sao José dos Pinhais apresentava “elevado
indice de desenvolvimento [...] [em] decorréncia da expanséo industrial, comercial,
politica e logicamente demografica da area metropolitana” (Hoerner Junior, 1998,
p. 117). Ao constatar essas condigdes favoraveis, “a PUCPR pensou em expandir-
se também para [...] [S&o José dos Pinhais]” (Juliatto, 2017, p. 127) e a prefeitura,
por sua vez, igualmente demonstrou interesse na presencga da instituicdo em seus
dominios politicos, com o objetivo de “proporcionar aos concluintes das escolas
locais opgao a demanda do nivel superior sem que precisassem busca-la fora do
municipio” (Hoerner Junior, 1998, p. 117).

Posto isto, a Pontificia Universidade Catdlica do Parand mostrou-se
“receptiva aos anseios [...] do municipio vizinho” (Hoerner Junior, 2006, p. 18) e deu
“‘prosseguimento aos contatos com a prefeitura” (Juliatto, 2006, p. 9), conforme
registrado no Parecer n.° 37/90 — CONSUN, de autoria do conselheiro-relator Jodo

Oleynik, que afirmou o seguinte:

[...] a Universidade vinha cogitando abrir um segundo Campus para
atender a uma clientela maior de jovens egressos do Ensino Médio,
propiciando-lhes uma formacao profissional adequada as necessidades
da nossa realidade e, a0 mesmo tempo, com caracteristicas éticas e
cristas inerentes a identidade catélica da Instituicdo. [...] diversos pedidos
haviam sido formalizados por municipios paranaenses, como Toledo, por
exemplo, pleiteando Ciéncias Agrarias; Arapongas, oferecendo a
Faculdade Catolica; Guarapuava, pleiteando cursos na area de agronomia
e engenharia de alimentos, isto apenas para citar alguns interesses. [...]
Somente agora e ap0s diversos contatos com a Prefeitura de Sao José
dos Pinhais, a Universidade concordou em abrir um segundo campus
(Hoerner Junior, 2006, p. 19, grifos do autor).

A proposta inicial de implantacdo do campus em S&o José dos Pinhais,
contemplava cursos de Pedagogia, Direito, Administragao e Ciéncias Econdémicas.
“A justificativa para a abertura dos dois ultimos dizia respeito a impossibilidade da
PUCPR de abri-los em Curitiba por forca do acordo bilateral celebrado entre esta e
a FAE [(Faculdade de Administragdo e Economia)]” (Hoerner Junior, 2006, p. 19).
Na sequéncia, foram realizadas analises estatisticas a respeito de aspectos

econdmicos e educacionais do municipio, que na época

[...] possuia [em torno de] 200 mil habitantes numa superficie de 976 km2.
Integrava a regido metropolitana da Capital e contavam-se 771 indUstrias
de todos os portes em sua area, além de 1.565 empresas prestadoras de
servigos e 2.650 estabelecimentos comerciais. A rede publica de ensino
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administrava 84 escolas que atendiam cerca de 34 mil alunos. A rede
particular contribuia com 17 escolas que acolhiam 1.165 alunos.
Entretanto, com apenas duas escolas particulares de segundo grau,
muitos jovens se deslocavam diariamente até Curitiba em busca de
preparacao mais adequada (Hoerner Janior, 2006, p. 20).

Esses resultados apresentaram indices de egressos do ensino médio “em
condicbes de frequientar uma universidade, sem considerar a demanda reprimida
daqueles que, pela inexisténcia de um curso superior [em Séo José dos Pinhais],
ndo possuiam condi¢cdes para se deslocar’ (Hoerner Junior, 2006, p. 20). Outro
aspecto que chamou a atengédo foi a “peculiaridade do municipio como pdlo
industrial e comercial, 0 que estimulou o estudo de possivel implantacéo de cursos
como Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Econdmicas e Bacharelado em
Informatica” (Hoerner Junior, 2006, p. 20).

Diante da necessidade de encontrar um espacgo fisico que pudesse ser
ocupado pela referida unidade universitaria, o entdo prefeito de Sdo José dos
Pinhais, Moacir Piovesan, pela Lei n.° 33/90, “autorizou o poder publico municipal
a ceder o uso [gratuito] de imdvel para o seu funcionamento, o que foi feito, cedidas
por meio de concessdo por dez anos as instalacbes da Escola Municipal Attilio
Talamini” (Hoerner Junior, 2006, p. 20), situada na rua 7, n.° 2201, lote A, do
conjunto Afonso Pena. No entanto, no mesmo periodo, fora desativado o
“Seminario dos Padres dos Sagrados Coragdes (Missionarios de Nossa Senhora
da Africa ou Padres Brancos) — SSCC — localizado [...] [em terreno de 185.627m2]
[no quilémetro 14, da] BR 376 [, rodovia que liga Curitiba a Joinville]” (Juliatto, 2017,
p. 128).

Logo, a Congregacdo dos Sagrados Coragdes “interessou-se pela
argumentacao da PUC e o imovel acabou sendo cedido, em parte, sob a forma de
aluguel” (Hoerner Junior, 2006, p. 21), “até o momento em que todo o complexo foi
adquirido em carater definitivo [, em 1996]” (Juliatto, 2006, p. 9). Tal entendimento
contou com o aval da prefeitura de Sao José dos Pinhais, “que reconheceu as
vantagens que oferecia o antigo seminario e em vista de que nada perderia”
(Hoerner Junior, 2006, p. 21). Embora fosse um ambiente propicio a implantagao
do campus, as instalacbes ndo eram adequadas ao funcionamento de cursos

universitarios, dessarte, o prédio passou por uma reforma provisoria para “receber
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os primeiros estudantes, [...] [em] 1.700m? dos 7.000m? ali construidos” (Hoerner
Janior, 2006, p. 21).

A vista disso, “o entdo chamado Campus I, o segundo campus da PUC, em
Sao José dos Pinhais, extenséo legitima do ja assentado Campus |, de Curitiba”
(Hoerner Junior, 2006, p. 27), teve seu marco inicial em uma terca-feira de carnaval

do ano de 1991, como bem esclarece Juliatto (2006):

Alguns podem estranhar a data, um dia feriado, de festa nacional. Mas foi
precisamente nesta data que os dirigentes da PUCPR conseguiram fechar
o acordo de aluguel dos espacos que iriam acolher os alunos e
professores na segunda-feira seguinte, data do comeco das atividades
académicas” (Juliatto, 2006, p. 9).

Nessa época, “vivia-se no pais um momento de expansdo do ensino
superior. Sentia-se, entdo, que se tratava de momento favoravel para a instalagao
de novas unidades de educacéao superior” (Juliatto, 2017, p. 127). Aos poucos, 0
Campus Sao José dos Pinhais passou a receber toda sorte de beneficiamento

estrutural:

Principios modernos de arquitetura foram aplicados, bem como de
urbanismo e tratamento ambiental.

A antiga mata semibruta transformou-se no bosque ecoldgico, com suas
trilhas a serpear-lhe a sombra das belas e velhas arvores. Algumas areas
internas de mata fatigada passaram a estacionamento de automoveis para
alunos e professores. Antigos currais e chiqueiros, depositos, galinheiros
e estrebarias, velhas instalagdes, enfim, foram remodeladas para tomar
forma de construgdes soélidas para abrigar laboratérios e 0 que mais séo
necessarios. E a construgao basica, original, recebeu melhorias diversas,
alterando o ambiente solene e cinzento, afeto ao antigo seminario, em
espacgos iluminados pelo brilho do sol, apropriados estes aos anseios de
uma Universidade.

[...] A antiga e histdrica residéncia perto do portdo 2 foi restaurada para
servir como a Casa do Empreendedor. A capela virou teatro. Novos
espagos académicos e esportivos foram construidos. Os laboratérios
foram equipados. Enfim, tudo foi reformado e reaproveitado dento de
critérios de economia e funcionalidade.

E mais edificios foram surgindo, acolhendo as muitas tendéncias
intelectuais ansiosas da proximidade e intimidade com o saber (Juliatto,
2006, p. 10).

Em alguns anos, o Campus S&o José dos Pinhais “tornou-se um dos mais
belos campus do Brasil” (Hoerner Junior, 2006, p. 28), tudo convergiu para que ele
tivesse um formato modelar, “resultante das potencialidades da engenharia, dos

sabores ambientais e das definicdes adequadas, tdo necessario para o acolhimento
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de mentes jovens que confiam na formagao segura e honesta oferecida por esta
Instituicdo Catdlica” (Juliatto, 2006, p. 10).

Alguns setores do Campus Sao José dos Pinhais (blocos, salas de aula,
teatro, portdo principal, estacionamentos, bosques, entre outros), podem ser
apreciados na figura 27:

Figura 27 — Vista parcial do Campus Sao José dos Pinhais, em 2002
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Aquilo que foi implementado em S&o José dos Pinhais, foi “resultado do
empenho articulado de muitas pessoas idealistas, visionarias e lutadoras” (Juliatto,
2006, p. 10), entre elas, Irmao Clemente Ivo Juliatto, Euro Brandao, Ivete Cardoso
de Almeida e Leopoldo Scherner, que, valendo-se “da experiéncia dos anos
passados [...] [, coordenou] a implantacdo do Campus |l da PUC [...], uma conquista
histérica para a comunidade de seus conterraneos” (Kuchenbecker, 1999, p. 7).
Nessa empreitada ndo se mediram esforgos, e aqueles que desde o inicio a ela
estiveram vinculados, “nunca se intimidaram pelas dificuldades, pelas pedras que
encontraram pelo caminho” (Juliatto, 2006, p. 10). Desse modo, 0 municipio pode

entao contar com a oferta dos cursos de

[...] Administracdo e Economia — inexistentes no campus de Curitiba, em
virtude de entendimentos havidos e mantidos com os freis franciscanos
gue, ministrados esses cursos pela Faculdade de Administracdo e
Economia — FAE, tinham por bom senso evitar a concorréncia dentro da
mesma cidade — e Direito e Pedagogia. O curso de Informatica seria
implantado no ano seguinte.

O curso de Ciéncias Contabeis seria introduzido dois anos depois.
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Em 1995 instalou-se no Campus o0 CCAA, Centro de Ciéncias Agrarias e
Ambientais, com os cursos de Medicina Veterinaria, Zootecnia e
Agronomia.

[...] Adquirido o imével em 1996, por compra e venda, apds a experiéncia
de uso [...].

Passou a abrigar, pois, os centros de Ciéncias Sociais Aplicadas (]...]
com os cursos de Administragdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econdmicas, Direito, Bacharelado em Informatica e Comércio Exterior) e
de Ciéncias Agréarias e Ambientais (cursos de Medicina Veterinaria,
Agronomia, Zootecnia e Ciéncias Equinas) (Hoerner Janior, 2006, p. 28-
29, grifos do autor).

Em decorréncia da criacdo do Campus Sao José dos Pinhais, os “caminhos
da educacado catdlica ampliaram-se” (Hoerner Junior, 2006, p. 43). O referido
municipio da regido metropolitana de Curitiba, abrigou o Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA) e o Centro de Ciéncias Agrarias e Ambientais (CCAA), os quais
tinham como principal objetivo: “desenvolver uma verdadeira escola de negdcios
dentro de modernos conceitos educacionais” (Hoerner Junior, 2006, p. 43).

Apesar de tudo, ao longo da década de 2010, constatou-se que 0 ingresso
de alunos foi reduzindo e que a maioria dos discentes nao residiam no municipio,
portanto os cursos ofertados no Campus S&o José dos Pinhais foram,
gradativamente, sendo desativados, até o fechamento definitivo dessa unidade

universitaria.

4.3 A PARCERIA ENTRE PREFEITURA DE SAO JOSE DOS PINHAIS E PUCPR

A Resolugdo n.° 06/1990, de 6 de novembro de 1990, “autorizou o
funcionamento do Curso de Pedagogia [no Campus Séo José dos Pinhais] e
homologou 70 vagas para o turno da manha. A oferta dessas [...] vagas visou a
atender a uma solicitagdo da Secretaria [Municipal] da Educagao” (Hoerner Junior,
2006, p. 70). Em 1994, “formaram-se as vinte primeiras pedagogas do Curso
implantado em 1991. Em 1995, mais oito pedagogas” (Hoerner Junior, 2006, p. 72).
Destarte, o0 campus supracitado deixou de ofertar vagas para o curso de Pedagogia
por alguns anos.

Todavia, as atividades do curso foram reativadas, aos 19 dias do més de
janeiro de 1999, quando a Prefeitura Municipal de S&o José dos Pinhais, na gestao
de Luiz Carlos Setim, e a Pontificia Universidade Catélica do Parana, mantida pela

Sociedade Paranaense de Cultura, firmaram “convénio de cooperagao técnica e
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financeira para viabilizar a participagdo de servidores municipais em curso de
graduacdo em Pedagogia, para habilitacdo em Magistério de 1.2 a 4.2 série do
Ensino Fundamental” (CONSUN, 1999, p. 334), em conformidade com o estatuto e

o regimento geral da instituicdo de ensino superior:

O estatuto da PUCPR, em seu artigo 12, inciso XVII, estabelece que é
atribuicdo do CONSUN, ‘autorizar o Reitor a celebrar convénios com
entidades publicas ou privadas, com a participagdo da Entidade
Mantenedora’, e o Regimento Geral da PUCPR, no seu artigo 4.2, § 2.9,
prevé que ‘Em caso de premente urgéncia, o Presidente de qualquer
orgao de deliberacdo podera aprovar matéria de competéncia do 6rgéo,
‘ad referendum’ do respectivo colegiado, que a apreciara na sessao
subsequente’ (CONSUN, 1999, p. 334, grifos do autor).

Sendo assim, a celebragcéo desse convénio, foi aprovada e autorizada pelo
CONSUN, em carater de urgéncia, devido “a necessidade de realizagcado do teste
seletivo de ingresso, que foi efetivado antes do inicio das aulas” (CONSUN, 1999,
p. 334).

A figura abaixo ilustra a cerimonia de assinatura do termo de cooperacéo
técnica e financeira entre a Prefeitura Municipal de Sdo José dos Pinhais e a

Pontificia Universidade Catoélica do Parana.

Figura 28 — Ceriménia de assinatura do temo de cooperagao técnica e financeira entre a Prefeitura
de Sao José dos Pinhais e a PUCPR, em 19 de janeiro de 1999
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Ao visualizar a figura 28, no sentido da esquerda para a direita, nota-se a
presenca de Rafael Mendes dos Santos (Vice-Presidente da Sociedade
Paranaense de Cultura), Irmdo Clemente Ivo Juliatto (Reitor da Pontificia

Universidade Catodlica do Parana), Luiz Carlos Setim (Prefeito de Sdo José dos
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Pinhais), Neide Maria Ferraz Setim (Secretaria Municipal de Educacao de Sao José
dos Pinhais) e Imar Augusto (Presidente da Comissédo de Educacdo da Camara
Municipal de Sdo José dos Pinhais).

Na sessdo do dia 29 de marco do mesmo ano, o CONSUN analisou a
solicitacdo do Centro de Teologia e Ciéncias Humanas, encaminhada pela Pré-
Reitoria Académica e relatada pelo conselheiro-relator Bortolo Valle, referente a
aprovacao do curriculo pleno do curso de Pedagogia, no Campus S&ao José dos
Pinhais, a partir do ano letivo de 1999. A proposta do curso de Pedagogia —
Habilitacgdo em Educacdo Infantil e Magistério de 1.2 a 4.2 série do Ensino
Fundamental respeitava as exigéncias do curriculo minimo em vigor — Resolucao
n.° 02, de 12 de maio de 1969, com uma estrutura curricular considerada inovadora
na época, tendo a organizagao e sequenciagao dos conteudos centrados em “trés
nucleos de conhecimentos, correspondentes aos trés anos de duracédo do curso,
exceto no que diz respeito ao nucleo ‘Articulagao Teoria-Pratica na Agao Docente’
que perpassa todo o desenvolvimento do Curso” (CONSUN, 1999b, p. 335). Tais
nucleos estavam articulados em torno de um eixo norteador, denominado “O
resgate do sentido da Infancia” (CONSUN, 1999b, p. 335) e os conteludos de cada
nacleo foram organizados em blocos tedricos, teérico-pratico e de estagio
curricular, com énfase na abordagem interdisciplinar e na pesquisa aplicada a
pratica docente e dos alunos em curso. O curso foi proposto com um total de 2805
horas e contemplava topicos essenciais da proposta preliminar das Diretrizes
Curriculares. E quanto ao sistema de aprovacdo dos alunos, a operacionalizacao
da proposta era adequar-se as exigéncias da Pontificia Universidade Catélica do
Parana.

Em razdo da “urgéncia da matéria, o Curriculo do Curso de Pedagogia
[também] foi aprovado ‘ad referendum’ do CONSUN, com amparo no Artigo 4.°, §
2.° do Regimento Geral da PUCPR” (CONSUN, 1999b, p. 335). Por conseguinte, o
presidente do CONSUN, Irméo Clemente Ivo Juliatto, no uso de suas atribuicdes
estatutarias, homologou a aprovacao da Resolugcédo n.° 11/99 — CONSUN, como

pode ser visto na figura 29:
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Figura 29 — Resolugao n.° 11/99 — CONSUN
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RESOLUCAO N”°11/99- CONSUN

HOMOLOGA A  APROVACAO 4D
REFERENDUM” DO  CONSUN, DO
CURRICULO PLENO DO CURSO DE

PEDAGOGIA A SER OFERTADO NO CAMPUS
SAO JOSE DOS PINHAIS. (*)

. O Presidente do Conselho Universitirio, no uso de
suas atribuicbes estatutdrias, e tendo em vista o Parecer n.° 11/9%9 — CONSUN,
relatado na sessio do dia 29 de margo de 1999,

RESOLVE:

ARTIGO 1." - Homologar a aprovagio “ad
referendum” do CONSUN da Resolugio n° 02/99 — CONSUN, que trata do curriculo
pleno do Curso de Pedagogia ~ Habilitagdo em Educagio Intantil e Magistério de 1" a 4*
série do Ensino Fundamental, a ser ofertado no Campus Sdo José dos Pinhais,

ARTIGO 2.° - Fixar a vigéncia desta Resolugio a
partir desta data, revogadas as disposigdes em contririo.

Pontificia Universidade Catblica do Parand, Sala de Sessdes do Conselho Universitario, em
Curitiba, aos vinte & nove dias do més de margo de mil novecentos e noventa e nove.
i

el
Pnr.smEff'-- > )

(*) Wer Parecer n@ 11/99 - CONSUN, pag. 335.

RAua Imaculaga ConceicAn, 1155 - Proda Yaing - CEP 80215-801 - Cx. Postal 16.210 - CEP BI&11.570
hipzfterww gucor.br - Tolofane: {041) 330-1605 - Fax (041] 330-1726 - Curitba - Parand - Brag

Fonte: CONSUN (1999c, p. 29). Acervo do Centro de Memoria da PUCPR

Cabe ressaltar que, “a partir do ano de 2000, o Curso de Pedagogia [,
ofertado no Campus S&o José dos Pinhais,] foi substituido pelo Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental” (Hoerner Junior, 2006, p. 72), sendo mantido o convénio de
cooperacao técnica e financeira entre a prefeitura do municipio e a instituicdo de

ensino superior, denominado como Programa Professor Municipal na Universidade.
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4.4 O PERFIL DO CURSO SUPERIOR DE FORMACAO DE PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
MINISTRADO NO CAMPUS SAO JOSE DOS PINHAIS

Aos 22 dias do més de janeiro do ano 2000, a Pontificia Universidade
Catdlica do Parana promoveu o primeiro processo seletivo para ingresso de 140
alunos no Curso Superior de Formacéo de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado no Campus Séo José dos Pinhais.
Ele foi destinado a professores de educacéo infantil e/ou séries iniciais do ensino
fundamental, possuidores de diploma de curso de magistério em nivel médio, no
exercicio de sua fungao. A Coordenadoria do Concurso Vestibular foi “responsavel
[tanto] pelo planejamento, organizacdo e execucao [do processo seletivo como]
pela [...] inscricdo e aplicagado das provas” (PUCPR, 2000, p. 26) com questdes
dissertativas sobre a pratica pedagdgica do professor em relacdo ao disposto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e nos Parametros Curriculares
Nacionais, as quais foram realizadas no préoprio campus. O resultado foi divulgado

em 1° de fevereiro de 2000, conforme pode ser observado abaixo:

Figura 30 — Evento realizado pela Prefeitura de Sdo José dos Pinhais, em 1° de fevereiro de 2000,
para divulgagao dos nomes dos aprovados no processo seletivo do Curso Superior de Formacéo de
Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado pela PUCPR,
no Campus S&o José dos Pinhai

Fonte: Calouras... (2000, p. 49). Acervo do Centro de Meméria da PUCPR
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A figura 30 apresenta o evento organizado pela Prefeitura de Sao José dos
Pinhais para o anuncio da relacdo com os nomes dos aprovados no processo
seletivo do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ofertado pela PUCPR, no Campus Sao José
dos Pinhais. A festa foi realizada na sede da prefeitura e contou com a presenca
de representantes da gestdo municipal, banda musical, professores candidatos as
vagas e seus familiares, em um clima de descontracdo, ansiedade e expectativa.
Apo6s a divulgacao do resultado, os professores aprovados deram prosseguimento
as comemoracdes em um desfile pelas ruas do centro de S&o José dos Pinhais,

como mostra a figura 31:

Figura 31 — Desfile realizado em 1° de fevereiro de 2000 pelos aprovados no processo seletivo do
Curso Superior de Formacao de Professores de Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, ofertado pela PUCPR, no Campus S&o José dos Pinhais

Fonte: Festa... (2000, p. 222). Acervo do Centro de Memona da PUCPR
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O Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, ministrado no Campus Sao José dos Pinhais, teve
inicio em 21 de fevereiro de 2000, com o objetivo de “graduar os docentes da Rede
Publica Municipal” (Hoerner Junior, 2006, p. 72). Ele dispés da mesma estrutura de
apoio que os demais cursos ofertados pela Pontificia Universidade Catélica do
Parana, “pois pode contar com a Biblioteca Central e a setorial, videoteca,
anfiteatro, complexo esportivo, recursos da tecnologia da informacado, salas de
projecéo e coordenadoria de educacéao a distancia” (Hoerner Junior, 2006, p. 73).
Sua organizacdo curricular e sua organizacdo didatica foram apresentadas,
detalhadamente, no capitulo anterior.

A postura ética estava ligada a finalidade do curso, ou seja, ao
“‘desenvolvimento social e humano. Esse desenvolvimento [...] [permitiu] a
superagao das desigualdades sociais, profissionais e pessoais” (Hoerner Junior,
2006, p. 74). A formacgao desses valores aconteceu “por meio dos conteudos e da
participacdo em projetos comunitarios de cunho social, garantindo a qualidade e a
possibilidade de formacgéao integral do professor educador” (Hoerner Junior, 2006,
p. 74).

A direcdo do Curso Superior de Formagcao de Professores de Educagao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no Campus Sao José dos Pinhais,
foi designada a Professora Elisa Machado Matheussi e o corpo docente era
constituido por “doutores, mestres e especialistas em continua formagéo, que [...]
[participavam] de programas de pesquisa e produc¢ao do conhecimento no processo
pedagogico” (Hoerner Junior, 2006, p. 73-74). Entre os professores vinculados a

esse processo de formagao pedagdgica, foi possivel elencar:

Maria Lucia Bassa Zem, Maribel Manfrin Rohden, Nara Regina P. Becker,
Mirian Célia Castellain [Guebert], Tania Mara Fantinato, Rosani K. da
Cunha, Guilherme Augusto Soares da Silva, Luciana Rocha de Lucca
Dalla Valle, Elisa Machado Matheussi, Deize Link, Sandra Maria Babi,
Mariano Stacieski, Regiane B. Bergamo, [Sirley Terezinha Filipak] e Maria
Lourdes Della Coletta (Hoerner Junior, 2006, p. 74-75).

O levantamento de dados apresentado no quadro 6 demonstra o nimero de
matriculas, evasdo e alunos graduados no Curso Superior de Formagédo de
Professores de Educacdo Infantili e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,

ministrado no Campus Sao José dos Pinhais, no periodo de 2000 a 2005:
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Quadro 6 — NUumero de matriculas, evaséo e alunos graduados no Curso Superior de Formagao de
Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ministrado no Campus
Sa0 José dos Pinhais (2000-2005)

Periodo N.° de matriculas Evaséo (%) N.° de graduados

2000 110 - -
2001 (1° Semestre) 167 3,6% -
2001 (2° Semestre) 161 3,1% -
2002 (1° Semestre) 240 2,1% -
2002 (2° Semestre) 272 4,0% 100
2003 (1° Semestre) 225 7,1% -
2003 (2° Semestre) 207 7,7% 59
2004 (1° Semestre) 128 7,8% -
2004 (2° Semestre) 128 0,8% 89
2005 (1° Semestre) 66 6,1% 2
2005 (2° Semestre) 56 5,4% 32

Fonte: Dados organizados pela autora, com base nos Relatérios Anuais da Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUCPR, 2000b; PUCPR, 2001; PUCPR, 2002b; PUCPR, 2003; PUCPR, 2004;
PUCPR, 2005b), consultados no acervo do Centro de Meméria da PUCPR (2023).

Ao observar esses dados, percebe-se que entre os anos de 2000 e 2003
houve significativo numero de matriculas e baixo indice de evasdo no Curso
Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ministrado no Campus Sao José dos Pinhais, ndo obstante,
durante o periodo de 2004 a 2005, ocorreu decréscimo em relagdo ao numero de
matriculas e aumento nos percentuais de evasao.

Esses resultados contribuiram para que os alunos remanescentes fossem
transferidos ao Campus Curitiba e o curso fosse desativado no segundo campus
da Pontificia Universidade Catélica do Parana.

Com base nas informagOes fornecidas em entrevistas realizadas com
docentes e egressos do Curso Superior de Formagao de Professores de Educagéo

Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental foi possivel perceber alguns
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detalhes sobre a transferéncia dos estudantes do Campus Sdo José dos Pinhais
para o Campus Curitiba.

Esse processo de transferéncia foi considerado com doloroso tanto para os
estudantes quanto para os professores. A mudanca representou uma perda de
identidade e afetou a relac&o proxima entre alunos e equipe docente. O fechamento
gradual do Campus Séao José dos Pinhais também teve um impacto negativo na
comunidade local, uma vez que a presenca da Pontificia Universidade Catélica do
Parana era valorizada e contribuia para o desenvolvimento educacional e social da
regiao.

Os estudantes transferidos de S&o José dos Pinhais para Curitiba tiveram
gue se adaptar a um novo ambiente e enfrentar dificuldades emocionais, mesmo
tendo sido bem acolhidos. A perda da familiaridade e do senso de pertencimento
ao antigo campus contribuiu para a sensacao de desamparo e tristeza durante o
processo de transicao.

Diversos fatores foram identificados como causas para a diminuicdo gradual
do numero de estudantes no Curso Superior de Formacédo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, ministrado em Sao José
dos Pinhais, entre eles, o fim do convénio com a prefeitura, que sustentava parte
do curso; a mudanca na legislacéo; o surgimento e popularizacdo da educacéo a
distancia, que oferecia uma alternativa mais acessivel e flexivel em termos de
horarios e custos; a percepcdo de que cursos normais superiores eram limitados
em termos de possibilidades de atuacgao profissional, em comparagao com 0 curso
de Pedagogia, que oferecia uma formac&o mais ampla e valorizada no mercado de
trabalho.

Apesar disso, as competéncias adquiridas pelos egressos Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental “certamente passam pelo dominio consistente do fenbmeno e da
pratica educativa que se dao no ambito da Educacéo Infantil e das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental” (Hoerner Junior, 2006, p. 73), conforme abordadas no

capitulo seguinte.
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5 O CURSO SUPERIOR DE FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO
INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS
CONTRIBUICOES

Este capitulo apresenta a sistematizacdo dos dados coletados durante a
pesquisa de campo. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
pessoas que testemunharam e/ou participaram da trajetéria do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, ofertado pela Pontificia Universidade Catdlica do Paran&, no Campus
Sado José dos Pinhais, no periodo de 2000 a 2008. Entre os participantes da
pesquisa estdo: 5 docentes e 5 egressos.

As entrevistas foram realizadas com apoio nos procedimentos da histéria
oral (Alberti, 2014). Houve cuidado com o anonimato dos entrevistados e nesse
sentido foram utilizadas abreviaturas para citd-los durante a pesquisa, conforme

pode ser observado no quadro 7, apresentado logo abaixo:

Quadro 7 - Demonstrativo de participantes da pesquisa.

Participantes da pesquisa Nimero de participantes Abreviaturas utilizadas para

citar os participantes

Docentes 5 D1
D2
D3
D4
D5

Egressos 5 El
E2
E3
E4
E5

Fonte: Dados organizados pela autora, 2024.

Os dados produzidos foram analisados segundo as orientacbes de Bardin
(1977). Ao considerar a trajetoria do Curso Superior de Formacao de Professores
de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e suas contribuicfes

para a pratica docentes dos egressos do Campus Sao José dos Pinhais, foram pré-
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definidas 3 categorias para fazer a triangulacdo de dados: Percepcbes dos
docentes; Percepcdes dos egressos; Contribuicdes do Curso Superior de
Formacédo de Professores de Educacdo Infantil e Seéries Iniciais do Ensino
Fundamental. A partir dessas categorias foram estabelecidas as subcategorias que
contextualizaram a pesquisa, conforme elencadas a seguir.

Advindas da categoria Percepcdes dos docentes, surgiram 4 subcategorias:
Estruturacdo do curso; Reflexdes sobre a nomenclatura do curso; Reflexdes sobre
as trajetérias docentes; Perfil dos estudantes. Da categoria Percepcfes dos
egressos, afloraram 5 subcategorias: Contexto pessoal e profissional; Motivacdes
a profissdo docente; Ingresso na rede municipal de ensino; Formacao continuada
em nivel superior; ReflexBes sobre as trajetdrias dos egressos. E da categoria
Contribuicdes do Curso Superior de Formacao de Professores de Educacéo Infantil
e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, despontaram 2 subcategorias:
Contribuicdes a pratica docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José dos
Pinhais); Reflexos na educac¢éo do municipio de Séo José dos Pinhais.

A partir desse processo de categorizagado e subcategorizacao, foi possivel

analisar o conteludo das entrevistas.

5.1 PERCEPCOES DOS DOCENTES

Esta categoria abrange os principais temas apresentados pelos 5 docentes
entrevistados, permitindo analises sobre suas experiéncias relacionadas ao Curso
Superior de Formacéo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ministrado na Pontificia Universidade Catolica o Parana, no

Campus Séao José dos Pinhais.

5.1.1 Estruturacdo do curso

Nesta subcategoria buscou-se compreender o envolvimento dos docentes
na estruturacdo do Curso Superior de Formacdo de Professores de Educacao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Foi possivel identificar os principais
temas abordados em relacéo a participagéo deles no projeto pedagdégico, incluindo

aspectos como: reunides, selecado de docentes, grade curricular e funcionamento,
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considerando-se que a construcdo e adaptacdo do projeto pedagdgico em cursos
de formacédo de professores no ensino superior € um processo fundamental para
garantir a qualidade e relevancia da formacéao oferecida.

Durante as entrevistas, os participantes afirmaram que nao participaram da
elaboracao inicial do projeto pedagdgico, pois passaram a atuar no curso quando
ele jaA estava em funcionamento. Eles participaram apenas de atualizacbes e
adaptacdes posteriores. As respostas indicaram que esse processo de atualizacéo
e adaptacdo do projeto pedagdgico foi continuo, os docentes participaram de
reunides periddicas para fazer os ajustes necessarios.

Os entrevistados mencionaram que havia um envolvimento coletivo na
tomada de decisdes, as reunides eram oportunidades para discutir e planejar as

atividades, em conjunto com a coordenagéo do curso, como coloca D1 (2024):

Todos os professores participavam das reunides, tudo era decidido
coletivamente, isso foi uma coisa que eu aprendi muito na PUC, em
especial em Séo José dos Pinhais, tudo o que foi pensado para o curso,
foi pensado com os professores, eu acho que isso foi uma coisa bem legal,
[...] deu um diferencial para o curso (D1, 2024).

A participacdo dos docentes na atualizacdo e adaptacdo do projeto
pedagdgico foi crucial para garantir a representatividade e legitimidade das
decisdes tomadas. Segundo Libaneo (2002), o projeto pedagodgico deve refletir os
principios e valores da instituicdo e dos docentes envolvidos, promovendo uma
visdo compartilhada de educacédo. Nesse sentido, a participacdo coletiva dos
professores foi essencial para garantir a coeréncia e alinhamento entre os objetivos
do curso e as praticas pedagdgicas adotadas. Os relatos destacaram a liberdade e
autonomia que os docentes tinham para moldar o curso, de acordo com as
necessidades identificadas ao longo do processo, com base nos resultados obtidos

com os estudantes. A respeito disso, D2 (2024) esclarece:

A gente [...] estava o tempo inteiro se reunindo e isso € bem verdade
mesmo, porque a gente foi fazendo o curso, ele foi acontecendo, também
era inédito para nés, ele foi sendo moldado e remoldado [a partir] dos
resultados que a gente tinha dos alunos: ‘Olha, isso esta funcionando...
Isso ndo estd’. Foi uma experiéncia interessante de crescimento, a gente
teve essa liberdade de compor esse curso, de acordo com a necessidade
gue a gente entendia (D2, 2024).
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Perrenoud (2000) ressalta a importancia de adaptar constantemente as
praticas pedagogicas de acordo com as necessidades dos estudantes e as
demandas do contexto educacional. A vista disso, a flexibilidade e autonomia na
organizacéo do curso foram aspectos valorizados no processo de construgcao do
projeto pedagdgico, isso permitiu aos docentes ajustar o curriculo e as estratégias
de ensino para atender as demandas emergentes da pratica docente.

O compartilhamento de responsabilidades na execuc¢éo do curso também foi
mencionado, disciplinas eram divididas entre mdultiplos professores, exigindo
reunides para planejar as atividades a serem desenvolvidas. De acordo com D3
(2024):

Como o curso era modular, a cada modulo que ia se iniciando, existia
entdo uma reunido com os professores que iam atuar nas disciplinas
daquele médulo, para poder planejar o que iria acontecer. Como eram
muitos professores, porque eram disciplinas concentradas, entdo uma
mesma disciplina, as vezes, era dividida por 3 professores, até 4,
dependendo da extensdo [..], entdo [...], a disciplina tinha esse
compartilhamento. A gente tinha uma reunifio com a coordenagéo e
depois planejava o que seria executado, obviamente, com base no projeto
que j& existia (D3, 2024).

Esse compartilhamento de responsabilidades entre os docentes promoveu
uma cultura de colaboracao e trabalho em equipe. Nesse contexto, destaca-se a
importancia de espacos de discussdo e planejamento coletivo, nos quais eles
puderam compartilhar experiéncias, trocar ideias e tomar decisées conjuntas em
relacdo ao curso. Tal abordagem colaborativa fortaleceu o vinculo entre os

docentes e promoveu uma maior integracdo entre teoria e pratica na formacao de

professores.

5.1.2 Reflexdes sobre a nomenclatura do curso

A nomenclatura de um curso desempenha papel fundamental na definicdo
de sua identidade e na comunicacdo de seus objetivos e énfases. Esta
subcategoria reflete sobre a nomenclatura diferenciada aplicada ao curso normal
superior que foi ofertado pela Pontificia Universidade Catélica do Parana, no

periodo de 2000 a 2008, explorando aspectos como a legislacao educacional, as
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diretrizes curriculares, a identidade institucional e a percepg¢éo dos envolvidos no
processo.

As entrevistas evidenciaram que empregar uma nomenclatura diferenciada
ao curso em questdo foi uma escolha da referida instituicdo, que optou por
denomina-lo como Curso Superior de Formacdo de Professores de Educacédo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Essa escolha foi realizada para
diferencia-lo de outros cursos existentes na Pontificia Universidade Catolica do
Parana e destacar sua énfase na formacao de professores, especialmente em
comparagcao com o curso de Pedagogia. A respeito disso, D1 (2024) afirma que:

Foi uma escolha da universidade e a diretriz que a gente tinha era a
prépria LDB [...]. O curso saiu como um convénio com a prefeitura
municipal de S&o José dos Pinhais, seguidamente da aprovacao da LDB
de 1996, dizendo que todos os professores que estavam em servico
precisavam ter o curso superior. E ai, a PUC fez um convénio com a
prefeitura, onde criou o curso aqui em Sdo José dos Pinhais. A
nomenclatura foi por escolha da universidade mesmo, que na época fez
varios cursos com nomes diferentes, por exemplo: Curso de Formacao de
Gestores do Transito, [...] que formava as pessoas de autoescola e era
um curso superior; o Curso de Formacdo de Professores; tinha outros
cursos, com nomes muito compridos, que eram cursos técnicos e que
qualificavam grupos muito especificos, foi 0 que aconteceu em Sao José
dos Pinhais também (D1, 2024).

De acordo com a legislacdo educacional brasileira, em especial a LDB n.°
9.394/1996, foi estabelecida a necessidade de formacao superior para professores
atuantes na educacao basica. Por conseguinte, as instituicbes de ensino superior
passaram a ser responsaveis por oferecer cursos de formacao de professores para
atender aos requisitos legais e as diretrizes curriculares estabelecidas pelos 6rgaos
competentes. A escolha da nomenclatura do curso pode refletir ndo apenas essas
diretrizes legais, mas também as aspiracdes e expectativas da instituicdo em
relac@o a formacao dos futuros professores.

Segundo os docentes entrevistados, a designacdo de Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental foi determinante para evitar confusdes com outras formacdes
educacionais disponiveis e foi uma maneira de demarcar o curso como voltado

especificamente a formacéo docente, conforme explica D2 (2024):
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A ideia era realmente destacar a formacao superior de professores e [...]
também diferencia-lo do curso de Pedagogia. Ele era um curso totalmente
voltado para a docéncia [...]. A ideia era essa, era a diferenciacdo entre o
curso de Pedagogia - que também formava gestores e técnicos - € 0 curso
que formava sO professores e era destinado a uma camada de
professores, no caso de S&o José dos Pinhais. Embora ele ndo fosse s6
fechado para aquele publico, ele era destinado a um publico que ja era
professor, que ja atuava e que néo tinha uma formagdo superior, ele foi
um curso bem [...] moldado para esse publico (D2, 2024).

Sendo assim, a supracitada nomenclatura foi adotada a partir da criatividade
e inovacado dos idealizadores e gestores do curso, como estratégia para transmitir
uma mensagem clara sobre a identidade e os objetivos inovadores do curso: formar
professores para atuar na educacdo infantili e nas séries iniciais do ensino

fundamental.

5.1.3 Reflexdes sobre as trajetorias docentes

O Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental desempenhou papel fundamental na preparacéo
de profissionais da educacédo basica. Nao obstante, pouco se sabe sobre as
trajetorias profissionais e experiéncias dos docentes que atuaram nesse curso,
portanto, essa subcategoria busca preencher essa lacuna.

Por meio de entrevistas com docentes que atuaram no referido curso, foram
exploradas diversas facetas desse contexto educacional, incluindo o ingresso no
curso, as disciplinas ministradas, o acompanhamento de estagios, a rotina pessoal
e profissional, a formacéo continuada dos docentes, o perfil dos estudantes, os
desafios enfrentados e o processo de extingdo do curso. A andlise revelou
informacdes valiosas sobre a natureza multifacetada do trabalho docente nesse
contexto especifico.

O ingresso dos docentes entrevistados ocorreu de diferentes maneiras, 2
deles foram recrutados diretamente pela instituicdo de ensino, pois ja atuavam nela,
enguanto outros 3 foram indicados ou convidados para lecionar com base em sua
experiéncia profissional anterior. Os diferentes caminhos de ingresso refletiram a

diversidade de trajetérias profissionais dos docentes nesse contexto.
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D1 (2024), em seu depoimento, revelou que nunca havia imaginado atuar
como professora do ensino superior e que seu ingresso na Pontificia Universidade

Catoélica do Parana ocorreu de maneira inusitada, aos 27 anos de idade:

Tinha um curso de Educacao Fisica [no Campus Sao José dos Pinhais],
onde tinha uma academia, entdo comecei a fazer atividade fisica [...] e
conheci o pessoal da PUC. Em um certo dia, eu estava la na bicicleta e
um dos professores [...] falou para mim assim: ‘Ah, se eu ndo me engano,
estao precisando de professor de Educacéo Especial [...], vai la e converse
com a coordenadora’ [...]. Entdo, eu liguei para a Professora Elisa
[Matheussi], que estava no Campus, e ela perguntou: ‘Quanto tempo vocé
leva para chegar aqui?’, eu falei: ‘Uns 10 minutos, porque eu moro aqui do
lado’. Ai, eu sé tomei um banho, peguei meu curriculo, que naquela
época, a gente ndo tinha nada digital (risos), nem sabia o que era Curriculo
Lattes (risos), peguei a minha pasta, com as coisas que eu fiz e fui 14,
comecei a conversar e ela perguntou: ‘Vocé pode dar uma aula para os
alunos?’, dai eu questionei: ‘Sobre o que?’ e ela falou: ‘Sobre o que vocé
quiser!’. Na sequéncia, ela reuniu as turmas e me colocou em um auditério
para eu falar para os alunos sobre adaptacao curricular. Depois disso, ela
falou: ‘Esta contratada, pode comecar com o moddulo de Educacdo
Especial’. S6 que na época, eu ndo sabia nada do funcionamento da
universidade. Na época, a PUC contratava para o médulo, entdo ela me
deu uma ementa e as competéncias que eu tinha que desenvolver com 0s
alunos. Eu fui estudar e preparar as aulas, ai cheguei |4, com aquelas
turmas enormes, com 70 alunos em sala, [inclusive] muitas colegas que
trabalhavam comigo [em uma instituicdo de Educacdo Especial], outras
qgue foram minhas colegas do magistério, minhas vizinhas (risos), pois eu
morava em S&o José dos Pinhais, conhecia muitas pessoas, entdo, foi
muito bom (D1, 2024).

Nas palavras de D2 (2024), foi possivel perceber o orgulho e a emocéo que
ela sentiu ao ser convidada para lecionar no Curso Superior de Formacgao de
Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no
Campus Séao José dos Pinhais: “Eu sou filha da PUC (expressao de emog¢ao), mas
eu so fui aluna, toda minha formacao foi feita la, e quando eu fui convidada a
trabalhar com a docéncia, que orgulho, eu entrei direto nesse curso, eu fui chamada
para esse curso” (D2, 2024).

D4 (2024) relatou que tinha acabado de se aposentar pela prefeitura de
Curitiba quando soube que a Pontificia Universidade Catolica do Parana estava

contratando docentes para o Campus Séo José dos Pinhais:

Eu tive uma carreira na prefeitura de Curitiba, eu fui diretora de escola
publica por 12 anos [...]. Eu entrei muito cedo na prefeitura e me aposentei
muito cedo, ai eu falei: ‘Eu ndo vou parar, nao’. Entdo, estava comegando
0 curso em Sao José dos Pinhais e dai uma professora da prefeitura me
falou: ‘Eles estdo precisando de professores, ligue para Professora Elisa
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[Matheussi]'. Por coincidéncia, eu e a Elisa fizemos faculdade juntas, na
PUC, e dai cada uma seguiu 0 seu caminho. Quando eu liguei, ela falou:
‘[...] Venha aqui e converse comigo, [...] n0s estamos iniciando o curso
aqui em Sao José dos Pinhais’. [...] Dai, como tinha que ter o
reconhecimento do curso, precisavam ter professores contratados,
[entdo,] fui contratada como professora ali do curso, mas eu, experiéncia
a nivel universitario, eu nao tinha nenhuma, comecei ali (D4, 2024).

De acordo com Freire (1996), o ingresso em cursos de formacédo de
professores muitas vezes esta relacionado a sua experiéncia prévia na educacao
bésica e ao reconhecimento de suas habilidades e conhecimentos por parte das
instituicbes de ensino superior. No entanto, também é comum que docentes sem
experiéncia anterior na area sejam recrutados com base em suas qualificacdes
académicas e potencial de contribuicdo para o curso.

As disciplinas ministradas pelos docentes entrevistados abrangeram uma
variedade de areas, incluindo fundamentos da educacao, metodologias de ensino,
educacdo especial, educacdo e tecnologia, legislacdo educacional e estagio
supervisionado. Essa diversidade refletiu a necessidade de buscar estratégias
eficazes de desenvolvimento profissional para enfrentar uma gama de desafios e

responsabilidades no exercicio da profissdo docente, como destaca D5 (2024):

Foram anos trabalhando 14 [no Campus Sdo José dos Pinhais], todo
semestre vocé tinha alguma surpresa, sempre uma disciplina diferente
gue vocé tinha que estudar para poder dar conta [...]. Entdo, era aquilo
gue eles achavam que vocé tinha condi¢cdes de atender. Dai, eles te
davam, se vocé ndo tinha (risos), vocé tinha que correr atrds (risos), que
era o que a gente fazia (D5, 2024).

O acompanhamento de estagios supervisionados foi uma das
responsabilidades mais significativas na trajetdria dos docentes do Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, envolvia visitas as escolas onde o0s estudantes estagiavam,
observacbes das préticas de ensino e orientagbes para o desenvolvimento
profissional.

A disciplina de estagio supervisionado desempenhou um papel fundamental
na integracao entre teoria e pratica, permitindo que os estudantes aplicassem os
conhecimentos adquiridos em sala de aula. Nas entrevistas, destacam-se desafios

e aspectos positivos dessa prética, como a necessidade de adaptacéo a diferentes
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realidades escolares e o enriquecimento da experiéncia pessoal e profissional,

segundo D2 (2024):

O estagio era, talvez, o maior desafio, mas era a parte mais legal. Eu
sempre brinco que a melhor parte de ser professor é ser. A gente conhecia
os alunos dentro da nossa realidade da universidade e a gente estar la no
estagio, muitas vezes no local onde os alunos trabalhavam, era o
momento de conhecer o0s alunos no espaco deles. Isso também fez muito
bem para nés. [...] Nesse caso, em especial, do Curso Superior de
Formacao de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, a gente passeou bastante (risos), porque cada estagio era
em um lugar diferente, o0 que me valeu conhecer S&o José dos Pinhais e
arredores (risos), foi uma experiéncia muito rica, de conhecé-los, vé-los
atuando e, de uma certa forma, ver que a universidade estava fazendo a
diferenca na vida daquelas pessoas e isso foi muito bom (D2, 2024).

Para D3 (2024), o fato mais marcante no decorrer do Curso Superior de

Formacdo de Professores de Educacado Infantil e Séries Iniciais do Ensino

Fundamental foi transitar pelas escolas supervisionando estagios:

Para mim, isso foi uma coisa muito significativa. Vocé ver, por exemplo,
as pessoas que se importavam, que se preocupavam em como te receber.
De repente, em uma escola vocé tinha a diretora e mais 4 ou 5 professores
fazendo estagio e a preocupacgdo nao era de enfeitar a escola, mas de
prepara-la para te receber, vocé era recebido, vamos dizer assim, como
professor formador. [...] Era muito interessante, parecia uma visita
especial [...]. Entdo, eles se organizavam para que vocé pudesse ver o
gue estavam fazendo. Se vocé ficasse um tempo a mais em uma sala ou
na outra, eles ficavam perguntando por que teve essa diferenca e tudo
mais [...]. E a preocupacdo deles com os estagios, isso era muito
interessante, porque mesmo atuando e podendo fazer o estagio dentro do
ambiente de trabalho, que era uma coisa possivel naquele momento, eles
se engajavam muito, eles se responsabilizavam, ndo faziam qualquer
coisa, eles sempre estavam preocupados (D3, 2024).

No acompanhamento de estagios, os docentes tiveram oportunidade de

conhecer de perto a realidade das escolas e as necessidades dos estudantes, fato

gue proporcionou experiéncias enriquecedoras de aprendizagem. Conforme D1

(2024),

[...] os alunos ndo tinham essa vivéncia de fazer um planejamento na
universidade, ter um assessoramento dos professores que iam até as
escolas para acompanhar, voltar para a universidade para refletir aquela
pratica em sala de aula, fazer alguns ajustes, depois retornar para a
escola. Isso fez com que o curso fosse se qualificando, porque a gente foi
percebendo na pratica o que precisava melhorar na teoria, isso fez com
gue a gente pensasse cada vez melhor o curso (D1, 2024).
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Os estudantes foram descritos como responsaveis e comprometidos com
seu desenvolvimento profissional durante os estagios, apesar de algumas

resisténcias iniciais, mencionadas por D4 (2024):

Os estagios, claro, ndo eram faceis, a gente acompanhava muito de perto.
Houve algumas resisténcias, porque alguns alunos achavam que pelo fato
de j& serem professores, que ndo precisavam fazer estagio. Entdo, eu
dizia que era 0 momento de aprender uma forma diferente e que a gente
estava ali, ndo para ficar julgando, mas para ajuda-los a melhorar a forma
de trabalhar em sala de aula. [...] Como sempre, alguns ndo entendiam,
achavam que ndo dava e tal, mas a grande maioria dizia 0 quanto os
estagios ajudavam a mudar a forma de trabalhar em sala de aula. Eu acho
que contribuiu demais. Eu acho que os estagios foram fundamentais para
a vida deles, eu sempre falo que, por mim, ja comecavam a fazer estagio
desde o primeiro ano, porque € no estagio que a gente aprende, porque é
la que vocé pode errar e aprender (D4, 2024).

A rotina pessoal e profissional dos entrevistados foi marcada por
intensidade, variedade e longos deslocamentos entre Curitiba e Sdo José dos
Pinhais. Isso incluiu aulas ministradas em diferentes horarios e locais, participacao
em reunibes e atividades administrativas, acompanhamento de estagios
supervisionados e engajamento em atividades de pesquisa e extensdo. D1 (2004)

considera que era uma rotina vigorosa:

A gente andava muito no transito, porque atendia os estagios. Eu acabei
conhecendo lugares que eu nhunca imaginei estar, em especial a zona rural
e a serra, porque os alunos vinham de todos os lugares. A gente tinha
alunos de Tijucas do Sul, Agudos do Sul, Uberaba, Boqueirdo, etc, que
vinham fazer o curso [no Campus Séo José dos Pinhais] e a gente acaba
atendendo estagios nas localidades onde elas atuavam. A nossa rotina
era intensa, nesse sentido, e claro, que a gente [também] tinha uma rotina
de trabalho interno na universidade, momentos de estudo, momentos de
organizagdo de planejamento integrado, os estagios sempre muito
articulados, entédo a gente tinha muitas reunides com os colegas, sobre
como acompanhar, fazer a devolutiva, fazer a leitura dos relatérios, fazer
a orientacdo de TCC, todo mundo junto, os professores trabalhavam muito
juntos. Eu acho que isso era muito legal, isso € uma coisa que eu sinto
falta, porque a prépria organizagéo da universidade foi se modificando. [...]
Entéo, aquele momento de discusséo, de aprender com os colegas, hoje,
a gente ndo tem mais e na época era muito bom (D1, 2024).

Destacam-se ainda, os desafios de conciliar diferentes atividades
profissionais, ministradas na Pontificia Universidade Catdlica do Parana e/ou outras
instituicdes de ensino, com compromissos pessoais, como é possivel perceber no
relato de D4 (2024):
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Eu tinha que ir de Curitiba para S&o José dos Pinhais todos os dias. Eu
tinha aulas pela manhd, tinha aulas a noite e os estagios a tarde. Eu
acompanhava os estdgios também. Entdo, era uma rotina assim: manha,
tarde e noite. As aulas terminavam la pelas 22h45min. Esses dias atras,
eu estava comentando: ‘Nossa! Eu era corajosa, voltava de |a quase as
23h, sozinha até Curitiba’. [...] Eu trabalhava de segunda a sexta na PUC
e sdbado e domingo ainda dava aula de pos-graduagdo [em outra
instituicdo], essa era a minha rotina pessoal (risos), uma loucura (D4,
2024).

A rotina pujante exigiu uma boa dose de habilidade de gerenciamento de
tempo por parte dos docentes para conciliar todas as responsabilidades e
demandava organizacéo. A respeito disso, D3 (2024) comenta:

Tanto eu como outros varios professores do Curso Superior de Formacao
de Professores de Educacdo Infantii e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, atuavam tanto no Campus Sao José dos Pinhais como
também no Campus Curitiba, era o mesmo curso, tinha duas
coordenacdes, mas trabalhavam de uma forma integrada [...]. Houve
momentos tensos, porque eu dava as duas primeiras aulas em Sao José
dos Pinhais e durante 0 momento do intervalo eu tinha que correr para
Curitiba, entédo era bem tenso. Eu fazia também a superviséo de estagio,
e como esse curso tinha como foco muito especifico, ndo na sua
integralidade, mas muito comum, professores de prefeituras da regiéo
metropolitana, [...] entéo, a gente fazia superviséo de estagio no contexto
de atuacéo, porque os estudantes ja eram professores, mas nao tinham
curso superior. Havia dias de uma correria bem intensa, em que eu ia fazer
a superviséo de estagio da regido de Sao José dos Pinhais para frente,
até Tijucas do Sul, entdo eu saia de manha e voltava s6 a tarde, porque
eu andava pelas escolas [...]. Em relagéo as disciplinas de sala de aula,
como eu falei: ‘Nessa correria’, tinha uma coisa muito interessante, eu
atuava na mesma disciplina tanto em uma localidade como na outra, mas
ndo era a mesma coisa, entdo eu acho que isso foi bem interessante
nesse sentido (D3, 2024).

D5 (2024) destaca ainda, a necessidade de ajustes na programacéo para

garantir seguranca e eficacia no trabalho:

As vezes, a gente tinha que sair antes, porque muitos alunos tinham
apenas uma opc¢do de Onibus e tinham que pegéa-lo para ir embora.
Coincidiu, durante um ano, 2 semestres, o fato de eu dar aula [no Campus
Sao José dos Pinhais] até as 20h30min e ter que estar no Campus Curitiba
as 20h45min. Eu sei que eu saia sempre uns 5 minutos antes, [...] para
poder chegar em cima da hora, faltando 2 ou 3 minutos para assinar o
ponto e ir para a sala de aula. [...] Eu acho que esse foi 0 ano mais
marcante que teve. Depois, eles viram que ndo dava certo, porque era
realmente perigoso, dai contornaram toda essa situagdo. Casa (risos),
ah... casa era para dormir (risos), a gente chegava e dormia, acordava e
ia trabalhar (risos), era aquela roda viva (D5, 2024).
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Quanto as diferentes abordagens e estratégias utilizadas na formac&o dos
docentes que lecionaram no Curso Superior de Formacdo de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, D1 (2024) descreve

experiéncias de formagao continuada que envolveram imersoes:

Nos anos 2000, houve uma mudanca do projeto pedagégico da
universidade inteira, para trabalhar com competéncias e habilidades,
enfim, a gente tinha os programas de aprendizagem, entao, nos tinhamos
as formacdes continuadas com uma equipe de professores da pro-reitoria
e com um grupo de assessores que vinha para dar os cursos. Noés
tinhamos um servigo de formacao de professores na PUC, chamado PUC
Identidade, que eu achava a melhor parte, era uma delicia! N6s iamos
para um hotel, normalmente em Blumenau ou Brusque, e nds ficAvamos
uma semana ou 3 dias em imersdo, com colegas que a gente nao
conhecia, aquilo era muito rico, entdo a gente conhecia professores da
universidade inteira, trabalhando com a mesma concepc¢éao, formando os
principios, a concepcao de educacdo que a universidade queria
desenvolver, isso foi muito legal. A gente também tinha formacdes na
Fazenda Gralha Azul, da PUC, na Fazenda Rio Grande, em momentos de
imersdo. Eu acho que essas foram as formag¢fes que mais me marcaram
na época. Claro, tinha um cursinho aqui, um evento |4, mas esses cursos
de imerséo que a gente tinha, eu acho que foram os principais (D1, 2024).

Essas imersdes proporcionaram oportunidades para os docentes se
envolverem em uma formacao intensiva, compartilhando experiéncias com colegas
de diferentes areas e desenvolvendo uma compreensdo comum sobre os principios
e concepcdes educacionais da universidade. Freire (1996), enfatiza que essa
formacdo continua é essencial para atualizacdo e aprimoramento profissional dos
professores universitarios.

Segundo D2 (2024), além de formaces especificas oferecidas pela Pontificia
Universidade Catolica do Parand, a diversidade de abordagens na formacéo
continuada dos docentes incluia participacbes em eventos externos, como
congressos e palestras, e discussfes em equipe. Essa abordagem flexivel permitiu
aos docentes adaptarem a formacao as suas necessidades e interesses, além de
promover uma visao mais ampla e contextualizada da pratica docente. Isso reflete
0 pensamento de Tardif (2002), que afirma que programas de desenvolvimento
profissional continuo, como workshops, seminarios e cursos de especializacéo,
permitem aos docentes atualizarem seus conhecimentos e praticas pedagdgicas.

D4 (2024) enfatiza a importancia da colaboragdo entre os docentes que
compartilharam experiéncias e conhecimentos para enriquecer 0 pProcesso

formativo:
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A gente participava muito, tinha as semanas académicas, a gente tinha
muitas palestras, muito conteldo que contribuia para a nossa formacéo.
Nés tinhamos reunides periédicas para isso, ndo s6 reunides
administrativas, mas reunifes em grupos de pesquisa, que contribuiam
bastante, e cursos que a gente participava também. Até hoje, tem ainda
aquele EDUCERE, que comecou quase na nossa época. Entéo, era muita
reunido, muita palestra, muita pesquisa, muita leitura. 1sso contribuiu
realmente para que a gente pudesse também melhorar a nossa formacéao
profissional (D4, 2024).

A diversidade de vivéncias dos docentes, provenientes de diferentes
contextos educacionais, contribuiu para uma compreensao mais abrangente e
inclusiva das praticas pedagdgicas.

Durante as entrevistas, o0s participantes também puderam relatar
complexidades e demandas da carreira docente no contexto do Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, salientando a importancia da atualizagdo continua em um ambiente
académico em constante evolucéo, especialmente em relacdo a rapida mudanca
de tecnologias e metodologias de ensino, e da abordagem reflexiva para enfrentar
os desafios emergentes na area da educacédo e adaptar-se as novas demandas e
ferramentas pedagdgicas. Segundo Névoa (1995), o equilibrio entre formacéo
inicial e continuada € um desafio enfrentado na preparacdo dos professores
universitarios. Enquanto a formacao inicial fornece as bases tedricas e praticas
necessarias, a formacao continuada é essencial para atualizagdo e aprimoramento
ao longo da carreira.

Em relacdo aos desafios enfrentados ao ministrar as aulas no Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, o qual era destinado a professores em exercicio, os docentes muitas
vezes se depararam com a necessidade de desconstruir praticas pedagoégicas pré-
estabelecidas e promover reflexdes criticas sobre métodos de ensino tradicionais.

Em consonéncia com Freire (1996), o qual enfatiza que a educacéo baseada
na transmissao unidirecional de conhecimento, deve ser substituida por uma
abordagem mais participativa e dialogica, que valorize a experiéncia e o
conhecimento prévio dos estudantes, os docentes que atuaram nesse curso
respeitaram a pratica profissional dos estudantes, a0 mesmo tempo em que 0s

desafiaram a explorar novas abordagens pedagdgicas.
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Apesar dos desafios enfrentados, os entrevistados relataram que as suas
experiéncias docentes foram extremamente enriquecedoras e gratificantes,
ofereceram oportunidades de desenvolver competéncias pedagogicas essenciais,
como planejamento de aulas, elaboracao de atividades e avaliacdo do ensino e da
aprendizagem, além de promover formacdo de qualidade para os estudantes.
Como coloca Imbernén (2009), o contexto universitario proporciona um ambiente
propicio para o desenvolvimento profissional dos docentes, permitindo-lhes

experimentar e refletir sobre diferentes abordagens e estratégias de ensino.

5.1.4 Perfil dos estudantes

Em relacdo ao perfil dos estudantes que frequentaram o Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, no Campus S&o José dos Pinhais, foi possivel identificar algumas
caracteristicas marcantes nos depoimentos dos docentes entrevistados, aliadas a
uma forte motivacéo para aprender e se desenvolver profissionalmente.

Os estudantes provinham de diversas localidades, desde areas urbanas até
zonas rurais, o que refletia uma ampla diversidade cultural e socioeconémica. O
perfil era “o mais diverso possivel [...], geograficamente, nés tinhamos alunos desde
o centro [de Sdo José dos Pinhais], até a Represa Vossoroca, localizada na BR
que vai para Santa Catarina” (D3, 2024). Essa diversidade geografica também
influenciou as experiéncias e perspectivas dos estudantes, bem como suas praticas
pedagogicas.

Eram pessoas muito humildes, alguns daqueles estudantes nunca tiveram
acesso a atividades culturais antes de frequentar o ensino superior. Esse fator
evidenciou a diversidade de experiéncias e recursos disponiveis, como conta D1
(2024):

Eu tinha alunos que nunca tinham entrado em um teatro ou [...] ido ao
cinema. Quando eles relatavam isso, a gente programava atividades
extracurriculares. O grupo de professores pensava em atividades para
atender também essa questao cultural: ‘Vamos levar em um teatro, vamos
levar em um show, vamos discutir esse filme, mas néo sé levar o filme
para sala de aula, vamos leva-los ao cinema’. [...] Isso foi uma coisa que
chamou muito a minha atencao, [...] essa simplicidade e essa questao da
cultura mesmo, de nunca ler um livro inteiro, de nunca ter viajado. Eu acho
gue isso é uma marca bem importante (D1, 2024).
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Muitos dos estudantes ja atuavam como professores, possuiam experiéncias
praticas significativas, mas careciam de embasamento tedrico mais solido, portanto
a abordagem pedagodgica do curso precisou adaptar-se a essa realidade,
valorizando os saberes prévios dos estudantes e promovendo a articulagdo entre

teoria e pratica, conforme explica D2 (2024):

Eram professores da rede municipal e até alguns da rede privada. Via de
regra, eram professores que ja trabalhavam na &rea e precisavam se
atualizar, eles tinham muita vivéncia e, eu poderia dizer, pouco contetdo,
mas nao é que eles ndo tinham conteddo humano ou pedagogico, era
pouca teoria. [...] A gente foi montando o curso, para que eles se
sentissem empoderados. [...] Eles foram desconstruindo seus saberes
empiricos e se fortalecendo nos saberes cientificos, eu acho que isso a
gente também conseguiu. O perfil do publico era esse, eles eram
professores, ndo tinham tanto conhecimento cientifico, mas tinham
experiéncias praticas, nem todas as experiéncias praticas foram validadas
por nos, algumas eles precisaram alterar, mas eles partiam de um saber
fazer e estavam muito a fim de aprender. Era um grupo disposto, eles
tinham vontade, tudo o que a gente propunha dava certo e ficava legal.
Também acho que o fato deles estarem entre os seus, todo mundo ali era
do mesmo grupo, ndo teve aquela coisa: ‘Ah... mas o fulano é mais ou é
menos’, todo mundo era do mesmo time, e quando vocé esta no mesmo
time, vocé esta crescendo junto. Enfim, esse era o perfil, todo mundo afim
de aprender (expressao de emoc¢&o). Que bom lembrar disso! (D2, 2024).

De acordo com D4 (2024), os estudantes demonstravam uma grande
vontade de aprender e de se aprimorar profissionalmente, eles viam no curso uma
oportunidade de ampliar seus horizontes, tanto em termos de conhecimento tedrico

guanto de possibilidades de atuacao profissional:

Eles tinham uma vontade de aprender que vocé ndo tem nocédo, a gente
sentia aquela caréncia, muitos daqueles professores ja atuavam na rede
municipal ha 10 anos ou mais, com formacdo [apenas em nivel] de
Magistério. Eles queriam realmente aprender, eles queriam ter
conhecimento, eles queriam melhorar a vida profissional deles, [...] eles
tinham uma sede de conhecimento enorme (D4, 2024).

Segundo D5 (2024), o perfil dos estudantes abrangia uma ampla faixa etaria,
com idades entre 20 e 60 anos, aproximadamente. Sobre essa variacao, D1 (2024)

complementa:

A gente tinha alunos de todas as idades, a gente tinha senhoras que
estavam se aposentando, que precisavam da licenciatura para atender a
regulamentacdo do municipio, e nds tinhamos meninas e meninos que
tinham acabado de sair do Magistério. [...] As aulas rendiam e as
discuss@es fluiam, era muito bom (risos). Eu sinto saudades (D1, 2024).
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Alguns estudantes buscavam a formacdo como uma forma de ascenséo
profissional, enquanto outros viam na educacdo uma oportunidade de mudanca de
vida e de acesso a novas oportunidades. O entrevistado D5 (2024) ficava admirado
com a criatividade dos estudantes do curso, “o que eles traziam de experiéncias, o0
que eles faziam com os alunos deles, eu falava: ‘Nao € possivel!”. Eu sempre
incentivei a criatividade, [...] eu nunca desvalorizei, eu valorizava muito o que eles
faziam” (D5, 2024).

D3 (2024) relembra que em um dado momento, oficiais da Policia Militar do
Parana, que atuavam no PROERD (Programa Educacional de Resisténcia as
Drogas e a Violéncia), homens e mulheres, também ingressaram no Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, pois “precisavam adquirir conhecimento didatico pedagdgico” (D3,
2024) para desempenhar suas funcgdes.

Na opinido de D1 (2024), a universidade conseguiu ajudar os estudantes do
Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais

do Ensino Fundamental a modificar o perfil de simplicidade e singularidade do

grupo,

[...] em especial, das senhoras que tinham maridos rispidos, [...] que o fato
de ser professora era porque trabalhava em um periodo e podia cuidar da
casa no outro, [resquicios] que vém daquela histéria de formagéo onde
era o Unico trabalho que a mulher conseguia fazer, que era o mais facil.
Mulheres que sofriam abusos, os mais variados, e cairam em sala de aula
[...]- Entdo, esse perfil de sofrimento, de néo ter a possibilidade de estudar
antes e ficar naquela ‘vidinha’, eu vou usar o termo ‘vidinha’ no sentido de
pequeno e ndo de pensar em outras perspectivas, eu acho que o curso
fez elas mudarem um pouco a visdo, para ter um pouco mais de liberdade
(D1, 2024).

O curso precisou ser adaptado a essa realidade, valorizando os saberes
prévios dos estudantes e promovendo uma abordagem pedagdgica que articulasse
teoria e pratica de forma significativa e engajadora. Eles demonstraram criatividade
em suas praticas pedagdgicas e um alto nivel de comprometimento, valorizaram as
oportunidades, evidenciando um ambiente de aprendizagem colaborativo e
estimulante.

O acesso ao ensino superior representou uma conquista significativa aos

candidatos as vagas do Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacédo
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Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, foi um reconhecimento pessoal e
profissional. Foi percebido como uma oportunidade de promocéo social e uma

forma de mudar realidades econdémicas e culturais. Segundo D1 (2024),

Isso colocou esses alunos em uma situacao diferente, [...] muitos alunos
foram os primeiros aprovados em um curso superior na familia e isso
mudou totalmente a realidade cultural e econémica deles, a percepcao de
mundo, a possibilidade de também oferecer uma universidade para os
seus filhos, muitos nem almejavam isso. Eu acho que a passagem no
vestibular foi uma forma deles se promoverem como pessoa € como
profissional [...]. Eles entraram como sementinhas e sairam como arvores
(risos), com raizes e cheias de galhos, tentando fazer sombra para todo
mundo, mostrar a que vieram (D1, 2024).

D3 (2024) enfatiza o quanto a aprovacédo no vestibular foi significativa para
agueles estudantes e a importancia do convénio firmado entre a prefeitura de Sao
José dos Pinhais e a Pontificia Universidade Catodlica do Parana:

Foi uma experiéncia muito significativa para eles, em todos os aspectos,
no profissional, nem se fala, mas o emocional, a autoestima, a conquista
deles, de uma etapa nova e tdo importante na vida. Foi realmente muito
significativa, porque alguns nem pensavam em fazer faculdade, parecia
que aquilo ndo fazia parte da vida deles e dai entrar em um mundo
totalmente novo, que foi uma parceria muito importante entre a prefeitura
e a PUC, foi uma coisa muito legal [...], foi um sonho realizado (D3, 2024).

Assim como algumas daquelas pessoas ndo pensavam em ingressar no
ensino superior, “estar naquela universidade era o sonho de muitas outras [...],
aquilo era o méaximo, [...] significou uma mudanca de vida, de status, de
importancia, foi um divisor de aguas” (D2, 2024). A respeito disso D2 (2024) ainda

complementa:

Eles voltaram a estudar e ndo foi em qualquer lugar, foi em um curso
superior, na Pontificia Universidade Catélica do Parana, foi a melhor
formac&o que poderiam ter, foi uma formacao de exceléncia e eles bebiam
daquilo tudo: ‘Eu quero isso para mim, eu estou muito feliz de estar aqui’.
Foi sem duvida, uma experiéncia muito bacana. E uma pena que esse
curso ndo existe mais, porque ele era muito legal (D2, 2024).

Os estudantes almejavam diferentes objetivos com a formacao no ensino
superior. Muitos estavam ali realmente com essa questéao de poder se transformar,
buscando tanto aprimoramento profissional quanto ascensao social, alguns

visavam continuar atuando como professores, mas de forma mais qualificada,
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enquanto outros buscavam avangar em suas carreiras académicas, “mas também
tinha alguns que diziam assim: ‘Eu estou aqui porque eu tenho que fazer ou vou
perder meu emprego’. Tinha uma variagdo muito grande, entdo cada aluno tinha
um objetivo muito especifico” (D2, 2024).

No entanto, muitos daqueles estudantes que ingressaram no ensino superior
apenas para atender o aspecto legal e consideravam aquilo como uma “punigao:
‘Ah... vou fazer porque a prefeitura quer’, aos poucos, foram percebendo que era
um curso reconhecido e compreenderam que era mais do que s6 uma exigéncia
legal, era uma qualificagdo para a vida” (D1, 2024). “Eles comegaram a ver a
possibilidade de aprender de verdade, de fazer diferenca, de estar em um lugar
onde pudessem trazer reflexdes, histérias e vivéncias que de fato fizessem
diferenca na atuacao deles” (D3, 2024).

Os docentes entrevistados denotaram que, durante as aulas, a maioria dos
estudantes participava ativamente e demonstrava interesse no processo de
aprendizagem. Houve relatos de discussdes animadas, trabalhos em grupo e
atividades praticas, indicando abordagens pedagdgicas centradas nos estudantes
e no envolvimento ativo deles. O uso de metodologias ativas (estudos de caso,
situacdes problema, trabalhos em equipe das mais variadas formas, jaris
simulados, diadlogos por estacdes, etc), foi destacado como uma pratica comum,
contribuindo para manter os estudantes engajados e interessados nas aulas.

N&do obstante, os docentes também mencionaram que muitos estudantes
enfrentaram adversidades significativas ao longo do processo. Uma das maiores
agruras citadas foi a gestdo do tempo, especialmente para equilibrar as
responsabilidades familiares, profissionais e académicas. O tempo para estudar,
fazer leituras e preparar materiais era limitado, 0 que exigia uma organizacao
cuidadosa do tempo disponivel.

Alguns estudantes apresentaram dificuldades devido a falta de base tedrica
necessaria para compreender e aprofundar os temas discutidos nas aulas. Isso
incluia conceitos e teorias especificas aos quais eles ndo estavam familiarizados,
dificultando participacdes efetivas nas discussoes e atividades académicas.

Muitos estudantes encararam desafios sociais e econbmicos, como

problemas financeiros, responsabilidades familiares e dificuldades de locomocéo.
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Esses fatores externos afetaram a capacidade de concentragéo e participacéo nas
atividades do curso.

Além disso, a diversidade de experiéncias e interesses dos estudantes levou
a diferentes niveis de participagdo e envolvimento nas atividades propostas. Mas,
mesmo diante de tantos desafios, eles demonstraram forte determinacdo e
motivacao para se qualificar profissionalmente.

Durante as entrevistas também foram relembradas as principais conquistas
alcancadas pelo corpo discente do Curso Superior de Formacéao de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. A conclusdo do curso e
a participacdo na cerimdnia de colacdo de grau foram destacadas como momentos
de grande significado e orgulho. Segundo os docentes, os estudantes viram a
formatura como conquistas pessoais e profissionais, demonstrando capacidade de
superar desafios e alcancar seus objetivos educacionais.

Além do diploma, os estudantes valorizaram o desenvolvimento pessoal e
profissional que alcancaram ao longo do curso. Eles ganharam confianca em suas
habilidades como educadores e reconheceram a importancia da teoria aliada a
pratica na formacéo de professores, foram capazes de romper barreiras sociais e
econbmicas, elevando o status educacional e contribuindo para suas comunidades
de origem. Superaram esses obstaculos com determinacao e apoio matuo.

Os relatos também abordaram momentos marcantes vivenciados pelos
docentes durante suas trajetorias no Curso Superior de Formacao de Professores
de Educagéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em S&o José dos
Pinhais. Esses momentos refletiram n&o apenas jornadas profissionais, mas
também a conexdo com os estudantes, colegas e a comunidade escolar.

As interagfes sociais e 0s momentos de convivio com colegas de trabalho,

foram mencionados por D1 (2024) entre 0s momentos mais significativos:

As reunibes com os professores [...] eram momentos muito bons, sem
contar 0s nossos cafés (risos), uma levava um bolo, outra trazia um café,
porque Sdo José dos Pinhais era mais isolado, a gente néo tinha tanto
acesso, [...], antigamente ndo era tdo facil o acesso até 14, ndo tinha nada
por perto, entdo, a gente levava os paezinhos de queijo, uma professora
passava o café, outra levava um bolo e a gente trabalhava e tomava café
(risos). Esses momentos de encontro com os colegas foram momentos
marcantes [...]. Como eram importantes esses momentos de estar
conversando, comendo, falando da vida e falando do trabalho juntos [...].
Outra coisa que marcou, foi 0 momento do desligamento de algumas
professoras, em funcao do fechamento do curso, elas sairam na mesma
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leva. E eu abri a boca a chorar quando elas me contaram. Aquilo para mim
foi um baque, eu falei: ‘Meu Deus e agora, como eu vou trabalhar sozinha
aqui?’. Claro que eu tinha vinculo com outras pessoas, mas 0 meu grupo
de origem n&o estaria comigo (expressdo de emocéo). [...] E, mas faz
parte da vida (D1, 2024).

Segundo NoOvoa (2009), o apoio e a colaboragdo entre professores
contribuem para o fortalecimento do ambiente escolar e o desenvolvimento
profissional. Momentos como reunides, cafés e eventos sociais proporcionaram
oportunidades para compartilhar experiéncias, trocar conhecimentos e fortalecer os
lacos de amizade e coleguismo.

D2 (2024) expressa uma das situacdes inusitadas que vivenciou como

docente desse curso de formacao de professores:

O contexto do curso todo foi um divisor de 4guas da minha vida, foi uma
experiéncia para aprender a lidar com as pessoas e me fez muito melhor
formadora de professores. [...] As bancas, as apresentacdes dos
trabalhos, o nervosismo e a seriedade com que eles foram conduzidos
pelos alunos, mostravam para mim a seriedade que aquilo tinha na vida
deles, como a gente era importante da vida daquelas pessoas, como a
PUC foi o que a universidade deve ser, um lugar que abre a vida das
pessoas, ha esséncia da palavra mesmo. Na volta para casa [...], eu ia
pensando: ‘Meu Deus, eu estou vivendo uma coisa muito importante para
a educacgdo como um todo, porque eu me acho parte da educagdo como
um todo’. De verdade, eu fago isso na minha vida e essa vivéncia foi muito
legal. [...] Eu acho que a coisa mais inusitada que me aconteceu, foi levar
uma aluna [até a sua casa], ela tinha desmaiado e ndo tinha ambulancia
[no local]. Eu falei: “‘Ta bom, vamos 1&’, e [para minha surpresa], era no
meio do nada (risos). Depois eu conheci bem o lugar, até fui em uma festa
la (risos). Entdo, eu acho que conhecer as pessoas, as suas familias, os
seus contextos e acreditar que a gente podia fazer uma educacéo de
verdade, foi muito legal (expressao de emocéo) (D2, 2024).

Conforme destaca Tardif (2002), as experiéncias vividas pelo docente
influenciam suas crencas, valores e atitudes em relacdo ao ensino e a
aprendizagem. O relato sobre uma visita em uma escola rural e a observacéo das
condicdes precarias de ensino evidenciou o impacto profundo que essa experiéncia
teve na percepcao de D3 (2024) sobre a importancia do trabalho docente e as

desigualdades presentes no sistema educacional:

Uma coisa que sempre me ajudou a enxergar muito a questdo da
educacéo, foi uma situacdo que eu presenciei em uma escola rural [de
S&0 José dos Pinhais], onde eu fui fazer uma supervisdo de estagio. A
escola estava passando por reforma e uma das turmas nao estava ali,
tinha sido alocada no espaco da igreja, que era ao lado. As vezes, as
pessoas falam assim: ‘Ah... eu ndo tenho material para dar aula, eu nao
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tenho recurso para dar aula’. O que eu vi la [naquela sala de aula
improvisada], fez tudo o que alguns professores falam, cair por terra. Para
vocé ter uma ideia, era um espaco que era ocupado como sala, que ndo
era uma sala, mas era um espaco que foi usado, temporariamente, até a
sala ficar pronta e era tipo assim: era uma igreja feita sobre pilares, [...]
entdo a sala era o pordo da igreja e ndo tinha uma janela, néo tinha luz
descente, era uma luz de ldmpada incandescente, dessas ndo muito
fortes, tinha um quadro improvisado e a professora dando aula. Isso até
me arrepia (expressdo de emocao), porque foi uma coisa que chamou,
realmente, a minha atencdo, presenciar alguém que ndo tinha as
condi¢cbes necessérias, mas que estava fazendo melhor do que quem
tinha. Eu também observei as condi¢cBes das criancas, era inverno, em
época de junho ou julho, estava frio, [...], eu [...] [vi] uma crianca de
chinelinho, perguntei se ela estava com frio e ela respondeu: ‘Nao é que
eu nao estou com frio, € que eu nao tenho [outro calgado]’. Essas coisas
me marcaram, verificar que [em algumas] escolas de zona urbana tém
condigdes, mas, tanto profissionais como alunos néo valorizam isso, ndo
dao um valor significativo [...]. Vocé pode ter recursos, pode ter tecnologia
de ponta, mas se néo tiver o sujeito, o professor, [...], 0 ser humano por
tras disso, nada acontece. Aquele dia me mostrou que se o professor ndo
quiser, ele ndo ensina, mas se ele quiser, ele trabalha muito (D3, 2024).

Esse momento de reflexdo e aprendizado revelou a sensibilidade para as

guestdes sociais e contribuiu para o desenvolvimento profissional do docente.

5.2 PERCEPCOES DOS EGRESSOS

Esta categoria permitiu uma analise mais profunda e abrangente sobre as
experiéncias dos egressos, explorando os diferentes aspectos pessoais,
profissionais e académicos relacionados as suas jornadas no Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, desde suas motivacdes iniciais até os impactos na pratica docente e

vida pessoal.

5.2.1 Contexto pessoal e profissional

Em investigacao sobre a relacdo dos egressos com o municipio de Sao José
dos Pinhais, as respostas fornecidas pelos entrevistados revelaram uma variedade
de experiéncias e trajetorias profissionais na area da educacdo, destacando
diferentes contextos de atuacéao.

Entre os 5 egressos entrevistados, 3 sdo naturais de Curitiba, 1 de S&o Paulo

e 1 de Sao José dos Pinhais; 4 relataram ter atuado como profissionais da rede
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municipal de ensino de Sao José dos Pinhais, sendo que 3 ja estdo aposentados e
1 continua em atividade; apenas 1 atuou em espacos nado formais de educacéo e
em instituicbes de ensino da rede privada de Curitiba. Apesar da maioria dos
entrevistados ndo ser natural de S&o José dos Pinhais, alguns expressaram vinculo
emocional e sensacdo de pertencimento ao municipio, devido ao periodo que
passaram la.

No decorrer das entrevistas, os participantes forneceram detalhes sobre
tempo de servigo, locais onde trabalharam e cargos que ocuparam ao longo de
suas carreiras. Houve uma variedade de experiéncias, alguns entrevistados
permaneceram nas mesmas instituicdes por longos periodos, enquanto outros
mudaram com mais frequéncia. Os cargos ocupados incluem professores,
coordenadores e outros papéis administrativos na rede municipal de ensino de Séo
José dos Pinhais, em instituicdes da rede privada e em espacos ndo formais de

educacao.

5.2.2 MotivagOes a profissdo docente

O ingresso na profissdo docente € influenciado por uma variedade de
fatores, desde interferéncias familiares até oportunidades de emprego e realizacdo
pessoal. Compreender as motivacdes por tras da escolha de se tornar professor
essencial para melhorar a formacédo de professores, politicas educacionais e a
gqualidade de ensino.

A andlise revelou diferentes razdes que levaram o0s entrevistados ao
ingresso na profissdo docente: influéncia familiar, realizacao pessoal e profissional,
apreco pela educacao e pelo trabalho com criancgas.

A influéncia familiar desempenha um papel significativo na decisdo de
ingressar na profissao docente. Esse apoio familiar pode criar uma predisposi¢cao
para a carreira docente desde cedo, moldando as expectativas e aspiracdes dos
individuos em relacéo ao trabalho educacional.

E3 (2024) mencionou que a imposicdo do pai a levou a ingressar na
profissdo docente, pois, na época, havia a crenca de que mulheres ndo deveriam
estudar a noite. Esse contexto familiar foi determinante para a escolha da carreira,

embora nado tenha sido uma decisdo pessoal:
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Na realidade, foi uma imposi¢cdo do meu pai. Naquele tempo, diziam que
mulher ndo podia estudar a noite, tinha que estudar de dia. Eu queria fazer
outros cursos, mas o Unico que oferecia [0 periodo diurno] era o
Magistério, dai eu ingressei. No inicio ndo gostei, mas como eu ia falar
para 0 meu pai que eu ndo queria fazer isso ali, ou fazia ou ndo estudava.
Como eu queria estudar, eu continuei, fui pegando gosto e me apaixonei.
Eu acho que eu n&o ia saber fazer outra coisa. [...] Sempre foi muito bom
trabalhar com os alunos, desde o inicio, comecei com 19 anos e me
aposentei com 32 anos de carreira (E3, 2024).

A busca pela realizacéo pessoal e profissional é outra motivagdo importante
para ingressar na profissédo docente. Estudos mostram que muitos individuos sao
atraidos pelo potencial de fazer a diferenga na vida dos alunos e contribuir para o

7

desenvolvimento da sociedade. Para alguns, ser professor € mais do que um
trabalho, € uma vocacao que proporciona um senso de propésito e significado.

A oportunidade de trabalhar com criancas e jovens e influenciar
positivamente seu crescimento intelectual e emocional é frequentemente citada
como uma das principais razdes para escolher a profissdo. A maioria dos
entrevistados expressou uma motivacao intrinseca para se tornar professor, entre

eles, E1 (2024) explica sua escolha:

Foi uma questdo de gosto pessoal, eu sempre quis ser professora, mas
também, na minha época, foi uma questdo de pouca possibilidade de
cursos aqui em S&o Joseé dos Pinhais. Eu venho de uma familia bastante
rigida, meu pai ndo me deixava ir para Curitiba para estudar. Em S&ao José
dos Pinhais, os cursos ofertados no periodo diurno eram Magistério ou
Contabilidade, que ndo era o meu perfil. Entdo uniu-se, na verdade, o util
ao agradavel, a questao de poder estudar aqui em Sao José dos Pinhais,
de ter o curso de Magistério aqui em Sdo José dos Pinhais e a
possibilidade desse curso ser diurno, porque o meu pai também néo ia
deixar eu estudar a noite (risos) (E1, 2024).

Os entrevistados mencionaram apreco pela educacgao e pelo trabalho com
criangas, 0 que os levou a buscar a profissdo docente como uma forma de realizar

seus interesses e habilidades, como no caso de E2 (2024):

Eu sempre tive uma paixdo por escola, escola para mim era um lugar
sagrado. Eu vim para Sao José dos Pinhais em uma época em que tinha
duas ofertas de curso, Magistério e Contabilidade. O Magistério tinha
durante o periodo do dia e a Contabilidade a noite. O meu pai era muito
vigoroso e dizia: ‘A noite, ndo’. Entdo, eu [...] [resolvi] fazer magistério
mesmo, mas por ser a Unica op¢ao. Se eu tivesse continuado em Sédo
Paulo, com certeza, tinha feito, naquela época, o Cientifico. Comecei [0
Magistério] porque eu ndo podia ficar sem estudar, mas gostei da coisa
(risos) e me encontrei. Naquela época, acho que em 1979 ou 1980, o
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curso era muito bom, era um segundo grau muito bem-feito e eu gostei
bastante (E2, 2024).

Alguns entrevistados destacaram ainda a importancia de se sentir realizados

pelo trabalho que desempenham. Segundo E4 (2024):

Foi uma realizagdo profissional, eu sempre gostei. Na verdade, eu tinha
uma trajetéria na igreja. Desde a minha adolescéncia, eu trabalhei muito
com criangas, eu tinha 13 anos quando eu iniciei (risos). Entdo, foi uma
sequéncia de fatores que foram acontecendo e surgiu a oportunidade de
eu fazer o [...] curso [de Magistério], era uma opgao que eu gostava
mesmo (E4, 2024).

Em alguns casos, a falta de outras opg¢des de cursos ou oportunidades de
emprego influenciou a decisdo de ingressar na profissdo docente. Por exemplo,
outro entrevistado relatou que o Magistério era a Unica opc¢ao viavel na época, dada
a falta de cursos disponiveis em sua cidade.

Essas diferentes motivagoes refletiram a complexidade envolvida na escolha
da profissdo docente e destacaram a interacao entre fatores pessoais, familiares e
contextuais. Enquanto alguns dos entrevistados foram influenciados por pressdes
externas ou limitacbes de oportunidades, outros foram impulsionados por uma
genuina paixao pela educacéao e pelo desejo de realizar um trabalho significativo.
Essa variedade de motivacdes ressalta a importancia de reconhecer a

singularidade de cada trajetoria profissional na docéncia.

5.2.3 Ingresso na rede municipal de ensino

O ingresso na carreira docente é um processo complexo que pode ser
influenciado por uma variedade de fatores, incluindo mudancas legislativas,
politicas de recrutamento, influéncias pessoais e experiéncias prévias na area da
educacéao. Diferentes relatos demonstraram a diversidade de caminhos e contextos
pelos quais o0s entrevistados ingressam na carreira docente, com foco nas
experiéncias de professores que atuam ou atuaram na rede municipal de ensino de
Sao José dos Pinhais.

Uma das formas mais comuns de ingresso na docéncia € por meio de

concursos publicos. Esses concursos geralmente séo realizados em conformidade
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com a legislacéo educacional vigente e podem exigir diferentes niveis de formacéo
académica, dependendo das politicas adotadas pelos 6rgaos responsaveis.

No entanto, mudancas legislativas podem impactar significativamente os
processos de ingresso na docéncia. Por exemplo, entrevistados relataram a
transicdo de contratos CLT para o regime estatutario apdés mudancas na legislagéo,
0 que exigiu a realizacdo de concursos publicos para efetivagcdo como servidores
municipais de Sao José dos Pinhais. E1 (2024) explica como foi seu ingresso na

rede municipal de ensino:

Eu entrei em 1984 e entrei no regime CLT. Na época, ndo havia concurso.
Eu trabalhei [por] 5 anos como servidora CLT, ai houve [...] a mudancga de
legislacéo, enfim, [...] houve um concurso. Mesmo nés que ja estavamos
trabalhando, tivemos que fazer esse concurso. Os colegas que,
infelizmente, ndo passaram, perderam o emprego. [...] Entdo, foi dessa
forma que eu ingressei (E1, 2024).

Essas mudancas refletiram politicas de profissionalizacdo e valorizacdo dos
professores, ao mesmo tempo em que passaram a garantir estabilidade e
seguranca no emprego. No entanto, é importante considerar os impactos dessas
mudancas nas condi¢cdes de trabalho e nas oportunidades de carreira para 0s
profissionais da educagéo.

Além dos concursos publicos, algumas trajetérias de ingresso na docéncia
foram influenciadas por contatos pessoais e indicacdes de terceiros. Entrevistados
relataram casos em que foram convidados por ex-professores ou conhecidos para
se candidatarem as vagas. Essa influéncia pessoal desempenhou um papel
significativo no processo de recrutamento, fornecendo oportunidades de emprego

e facilitando o ingresso na carreira docente, como aconteceu com E2 (2024):

A minha admissao para trabalhar [em Sao José dos Pinhais] foi meio que
no susto. Sabe quando vocé esta passando por um certo lugar, alguém te
vé e fala assim: ‘Oi, onde vocé esta trabalhando?’. [...] O nome dessa
pessoa [que me abordou] era Dona Altiva, ela tinha sido minha professora
de Magistério. Dai, ela disse assim: ‘Estamos precisando de professores,
vai ali na prefeitura, ali no [departamento de] recursos humanos, que a
gente arruma uma vaga para vocé’. E assim, eu fui e arrumei uma escola,
praticamente, do lado da minha casa. [...] Eu acho que Deus foi
direcionando as coisas e comecei a trabalhar ali (E2, 2024).

De acordo com Novoa (2009), as redes de relagdes interpessoais

desempenham um papel importante na construcéo das trajetérias profissionais dos
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professores, influenciando suas escolhas, oportunidades e experiéncias de
trabalho. Portanto, € essencial reconhecer o impacto das redes sociais e das
relacdes pessoais no recrutamento e na selecao de professores.

Embora muitos dos entrevistados tenham ingressado na carreira docente
sem experiéncia prévia no magistério, alguns tiveram experiéncias anteriores que
influenciaram suas trajetérias profissionais. Por exemplo, estagios durante a
formacéao inicial ou trabalhos temporarios em escolas particulares forneceram
experiéncias valiosas e contribuiram para o desenvolvimento profissional desses
professores.

A maioria dos entrevistados ingressou na rede municipal de ensino de Séo
José dos Pinhais sem experiéncia prévia, tendo apenas o curso de Magistério como
gualificac&o inicial. No entanto, alguns tiveram experiéncias anteriores, como 0
ocorreu com E3 (2024) e E4 (2024).

No depoimento de E3 (2024) foi retratada sua inexperiéncia profissional ao

ingressar na careira docente:

Eu tinha acabado de terminar o Magistério, dai o pessoal falou: ‘Vamos
fazer concurso em S&o José dos Pinhais’ e Ia foi um bando fazer. Umas
passaram outras ndo, eu levei sorte de fazer o concurso e passar, foi
assim que aconteceu. Foi 0 meu primeiro emprego, a primeira série, [...] a
primeira experiéncia como regente entrando na sala de aula, foi tudo novo.
A Unica coisa que eu tinha era aquela base de ficar ajudando o professor
nos estagios. S6 sai [do Magistério] e ja cai ali (E3, 2024).

E4 (2024) relatou uma experiéncia anterior ao seu ingresso na rede

municipal de ensino:

Quando eu comecei em Sao José dos Pinhais, eu s6 tinha o ensino médio,
que era o [antigo] segundo grau, [...] que eu fiz no [Colégio] Costa Viana,
gue era uma formacdo em Magistério. Eu ja havia trabalhado pelo Estado,
eu era monitora assistencial, dava aulas para adultos, mas ndo era
contratada como professora. Eu trabalhei assim, eu acho que talvez 1 ano
ou 2 (E4, 2024).

Segundo Tardif (2002), a experiéncia € um dos principais recursos dos
professores, moldando suas praticas pedagodgicas, identidades profissionais e
perspectivas de ensino. Portanto, é importante valorizar e reconhecer as diferentes
formas de experiéncia que os professores trazem para a sala de aula, incluindo

experiéncias prévias no magistério e em outros contextos educacionais.
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5.2.4 Formacao continuada em nivel superior

Na acepcdo de Novoa (2002), a formacdo continuada promove o0
desenvolvimento profissional ao longo da carreira, permitindo ao docente refletir
sobre suas praticas, atualizar-se em relacdo aos avancos da area e ampliar suas
competéncias pedagdgicas. Além disso, contribui para a melhoria da qualidade do
ensino, pois proporciona aos professores ferramentas para enfrentar os desafios
do cotidiano escolar e atender as necessidades diversificadas dos estudantes.

Diante dessas consideracdes, 0s entrevistados mencionaram diversas
motivacdes para ter buscado a formacdo continuada na Pontificia Universidade
Catdlica do Parana, incluindo o marco legal que exigia a formacdo em nivel
superior, o convénio da prefeitura com a universidade que facilitou o acesso
financeiro, a forma de ingresso, o valor das mensalidades, a localizacdo
conveniente, a carga horaria adequada e as oportunidades de estagio. Esses
aspectos foram percebidos como facilitadores e incentivadores para ingresso no
CUrso superior.

Para E3 (2024), o interesse pela formacdo continuada ofertada pela
Pontificia Universidade Catdlica do Parana, especificamente, no Campus Sao José

dos Pinhais, foi despertado por diversos fatores:

Eu acho que foi um pouco de cada coisa: o marco legal, o convénio da
prefeitura com a PUC, a forma de ingresso e a localizacdo. Primeiro,
porque veio a imposicao de que quem nao tivesse 0 curso superior iria cair
de nivel. Dai, com aquele convénio que eles fizeram, a gente pode pagar
mais barato. Na época, acho que se nao tivesse o convénio, muitos
professores nédo fariam o curso e eu seria um deles. E porque eu gostei
do curso de ser ali em Sdo José dos Pinhais, que era um lugar perto para
a gente ir (E3, 2024).

Além dos aspectos institucionais e financeiros, fatores pessoais e familiares
também influenciaram na decisdo de buscar a formacado continuada na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana. Segundo E1 (2024):

Eu digo que foram varios os motivos pelos quais eu comecei a cursar.
Primeiro, que, fazer uma faculdade era algo muito grande e, na época, as
coisas eram muito mais dificeis. Quando apareceu essa oportunidade, era
uma condicdo para a gente continuar trabalhando, mas também era um
sonho e uma oportunidade, entdo, pegava ou largava tudo de uma vez
(risos). [...] A familia deu muito apoio, [...] eu ja tinha 2 padrées e ja tinha
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2 filhos, nao foi tdo facil, mas todo mundo deu uma retaguarda e deu certo
(expresséo de emocéo) (E1, 2024).

Os entrevistados mencionaram a realizacdo pessoal, a pressédo social e
familiar para obter formac&o superior, a imposicdo do marco legal que exigia a
qualificacdo profissional e a busca por crescimento profissional e melhores

oportunidades de trabalho. Quanto a isso, E4 (2024) comenta:

Eu ja estava hd muito tempo na rede, era o ano de 2000 e até entdo eu
ndo tinha frequentado um curso superior, [...] N0 que eu hdo me sentisse
capacitada, eu acredito que a experiéncia que vocé adquire durante o
tempo, isso nenhuma faculdade vai te dar, mas porque eu néo tive
oportunidades. [...] Entdo, a prefeitura firmou convénio com a PUC, [...]
além de ser o custo que eu poderia pagar, atendia a necessidade de
formacdo que eu precisava, afinal de contas, eu s6 tinha a formacéo do
ensino médio e queria mais conhecimentos, pois sempre gostei de
estudar. [...] Naquela época, eu precisava ampliar os estudos e [...] varios
fatores contribuiram para que eu pudesse fazer o curso (E4, 2024).

Alguns dos participantes das entrevistas cogitaram ingressar em outros
cursos superiores, em outras instituicées ou em areas diferentes, como Psicologia
ou Pedagogia. No entanto, dificuldades financeiras, responsabilidades familiares e
falta de oportunidades impediram a concretizacdo desses planos.

As respostas também enfatizaram o significado emocional e simbdlico da
aprovacao no vestibular, representando realizacbes de sonhos pessoais e

familiares, um exemplo disso esta no depoimento de E1 (2024):

Pela situacéo [financeira] que eu passava naquele momento, [a aprovagao
como primeira colocada no vestibular] foi providencial, pois eu ganhei uma
bolsa integral e ndo precisei pagar o curso. [...] Para mim foi a realizacéo
de um sonho. Eu sempre sonhei em cursar 0 ensino superior e dar
continuidade aos meus estudos. Foi assim que aconteceu a realiza¢édo do
meu sonho (E1, 2024).

Entre os egressos entrevistados, alguns afirmaram que foi a primeira vez
gue alguém da familia ingressou no ensino superior, o que gerou grande orgulho e
celebracdo. Aléem disso, a aprovacao no vestibular foi percebida como um marco
na vida pessoal e profissional, demonstrando capacidade e superacéo de desafios.
Sobre tal fato, E5 (2024) exterioriza:

Ah... foi muito significativo, eu fui a primeira na familia [a ser aprovada no
vestibular]. Como eu te disse, meu pai com o terceiro ano primario, minha
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mae com o ginasio. Meu pai, mesmo com o terceiro ano primario, ele
chegou a trabalhar em uma multinacional. [...] A formagédo ndo era um
requisito, mas era um sonho. A gente sempre correu muito atréds do curso
superior, entdo, eu fui a primeira da familia a ter concretizado esse sonho.
Foi uma realizac&o. Infelizmente, o meu pai ndo pode me ver formada, ele
faleceu em 2003, mas minha mée ficou muito contente (E5, 2024).

A realizacéo pessoal alcangada por meio da aprovagédo no vestibular teve
um impacto positivo ndo apenas em ambito individual, mas também na percepcao
e aspiracOes das familias dos entrevistados. E2 (2024) retrata os efeitos de sua

aprovacao:

Eu tinha uma viséo de que quem ia para a faculdade eram s6 as pessoas
muito inteligentes, as pessoas que tinham QI bom. O problema néo era
nem dinheiro que pudesse pagar, eu achava que a pessoa tinha que ter
uma qualidade, uma inteligéncia boa, para estar fazendo uma faculdade.
Quando eu fiz o teste e até ndo passei tdo mal, eu senti, realmente, que
aquilo saiu da minha mente, eu falei: ‘Eu sou capaz, eu posso fazer, eu
tenho condigbes”. No meio de tantas professoras ali, muitas até com o
conhecimento maior do que 0 meu, eu consegui uma nota boa, eu fiquei
feliz. Isso me incentivou a querer fazer mais, conhecer e ir atras (E2,
2024).

Essas conquistas também foram muitas vezes percebidas como simbolos
de superacdo de barreiras socioecondémicas e de capacidades individuais,
exemplos inspiradores para familiares e comunidade, demonstrando que o ensino

superior é acessivel e transformador, como coloca E5 (2024):

A minha familia sempre me teve assim, como uma das primeiras que fez
faculdade. Mesmo eu sendo mulher e tendo s6 irmaos homens, [...] eu
sempre fui em busca de novos conhecimentos, ndo que eles nao tiveram
oportunidade, meu pai sempre incentivou todos a estudar, mas eu fui a
primeira que ingressei. Foi uma questdo de muita festa (expresséo de
emocdo) (E5, 2024).

A aprovagao no vestibular representou um marco importante na vida dos
entrevistados, refletindo ndo apenas a realizagdo de um sonho pessoal, mas
também o compromisso com a qualidade da educacéo e o desenvolvimento social.
Conforme argumenta Freire (2017), a qualificacdo dos docentes € um dos pilares
para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Portanto, investir
na formagcdo continuada ndo apenas beneficia sua préatica pedagodgica, mas
também impacta positivamente o aprendizado dos estudantes e o desenvolvimento

da comunidade escolar como um todo.
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5.2.5 Reflexdes sobre as trajetdrias dos egressos

A busca por formacéo académica enquanto se mantém uma vida profissional
ativa e responsabilidades familiares € um desafio enfrentado por muitos adultos que
decidem retornar aos estudos.

As respostas dos egressos revelaram uma variedade de experiéncias em
relacdo as suas rotinas pessoais e profissionais, assim como os maiores desafios
enfrentados por eles durante o Curso Superior de Formacéo de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Os participantes descreveram rotinas intensas e agitadas, equilibrando
responsabilidades profissionais, estudos e vida pessoal. De acordo com E5 (2024),

uma pratica muito especifica era a organizacao dos trabalhos em grupo:

Era uma coisa que tinha uma relagéo direta com os trabalhos. A gente
otimizava muito mais o tempo, ninguém saia para o intervalo, [...] a gente
levava coisas para comer e ficava [...] [na sala de aula] para resolver os
trabalhos em grupo, [...] porque tinha que chegar ao final de semana com
as coisas em dia, pois tinha outras coisas para fazer, [...] tinha filho, tinha
marido. A gente fazia um movimento assim [...] porque sabia que o final
de semana era complicado para todo mundo. A gente tinha que otimizar
cada intervalo, cada tempinho que tinha para fazer isso, entdo, aliar essa
rotina foi um grande desafio, pela idade também, que é uma coisa que
pesa, querendo ou ndo, era o perfil da turma de S&o José dos Pinhais. [...]
Eu lembro da Maria, [...] ela tinha 60 anos, pense como foi dificil para ela
voltar para a sala de aula todas as noites (expressédo de emocao). Era uma
rotina diferente para todo mundo, todo mundo enfrentava isso depois de
um dia exaustivo de trabalho, entdo, a gente otimizava muito isso, era
muito legal de ver a turma toda unida nesse sentido [...] e dizer vamos em
frente (E5, 2024).

Houve mencdes de adaptacdes significativas na rotina familiar e profissional
para conciliar as demandas do curso, incluindo mudancas nos horérios de trabalho
e cuidados com filhos e casa. E1 (2024) relata como era sua rotina:

Era uma loucura (risos), era bem agitada (risos), mudou toda nossa vida.
[...] Eu trabalhava a tarde porque era o [...] [periodo em que] as minhas
filhas iam para escola, entdo todo mundo saia [...] no mesmo horario. [...]
[Elas] ja eram grandinhas, mas ndo eram adultas. Nesse ponto era um
pouquinho melhor, [...] eu tinha as manhas livres para atender as meninas,
os afazeres da casa e tudo mais, na medida do possivel (risos). O curso
era a noite. A minha mae ia buscar as minhas filhas na escola e ficava
com elas, quando o meu marido chegava do trabalho, eles levavam a avo
para casa dela e, entdo, ele ficava com as meninas até eu voltar (E1,
2024).
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A maioria dos participantes destacou o desafio de retornar aos estudos apos
um periodo significativo sem frequentar uma instituicdo de ensino. Sobre isso, E1
(2024) esclarece:

O maior desafio [...] foi, realmente, voltar a estudar depois de tanto tempo.
Eu observava isso muito nas minhas colegas, eu tive colegas que
estenderam o tempo para se aposentar para fazer esse curso, para poder
ter uma melhora no salario. Na verdade, foi bem desafiador para todas
nés o fato de ter ficado tanto tempo sem estudar. Eu lembro que essas
colegas trabalhavam o dia todo, algumas eram da area rural, entdo,
vinham de longe, era bem cansativo. A dificuldade era bastante grande.
[...] O maior desafio foi retomar essa rotina de estudos, de estar em sala
de aula novamente, de estar fazendo trabalhos e etc, e também se adaptar
aos professores [...], ao nivel que a PUC cobrava e tudo mais. Toda essa
guestdo foi desafiadora, mas foi muito boa (E1, 2024).

A necessidade de readaptacao a rotina de estudos, incluindo o cumprimento
de prazos, realizacdo de trabalhos e preparacdo para avaliagfes, é mencionada

por E2 (2024) como um obstaculo relevante:

Estudar, trabalhar em 2 padrdes, cuidar da casa... na verdade, a pessoa
ficou meio de lado (risos), ela ndo existia muito (risos), quem existia era a
profissional, a estudante e a mae. Era bastante puxado, a gente ndo tinha
as facilidades que nds temos hoje, de um computador, de uma internet,
as aulas eram feitas ali, eu ndo sei se vocé lembra do tempo do
mimedgrafo (risos), entdo, era muito trabalhoso, tudo era muito dificil. Nao
foi facil, mas nunca pensei em desistir, nunca passou pela cabeca desistir,
eu sempre dizia assim: ‘Vamos batalhar e vamos conseguir’ (expresséo
de emocdao) (E2, 2024).

A gestdo do tempo foi identificada como uma dificuldade comum, com os
participantes enfrentando o desafio de equilibrar compromissos profissionais,

académicos e familiares, como coloca E3 (2024):

A gente teve que adaptar muitas coisas em casa, porque nao estaria la a
noite [...]. Eu néo podia [...] sair da escola e me dar ao luxo de passar no
mercado, de fazer uma compra, eu tinha que ir direto [para casa], tomar
banho e ja sair, porque, a gente se reunia para pegar carona, entéo, se
atrasasse 2 minutos ou 3, ficava de fora. Tinha que ter um horario bem
rigido para tudo [...]. Muita coisa foi mudada, tanto na rotina [...] [quanto]
na escola, porque depois que eu fui aprendendo ja logo de inicio, também
fui passando o [conhecimento] ali para os meus alunos, entdo mudou
muita coisa. No inicio, o pessoal acha assim: ‘Ah, eu vou fazer s6 por
burocracia’, mas vai vendo que realmente aprende e depois quer transmitir
isso para [...] [os alunos] (E3, 2024).
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A necessidade de estabelecer horérios rigidos e priorizar atividades é

destacada por E4 (2024) como uma estratégia para lidar com multiplas demandas:

A gente ndo tinha aula na sexta-feira, mas tinha que complementar com
atividades, entdo, era bem puxado. Nessa época, [...] eu fiquei doente, tive
uma doenca grave, [...] me afastei por um tempo. [...] O ano 2000, foi um
ano bem complicado para mim. Mas a gente foi indo e, hoje, pensa: ‘Meu
Deus, quanta coisa eu fazia’ (risos). Hoje, eu ndo sei se daria conta (risos),
porque ainda tinha a casa e [...] compromissos com os filhos [...] [que]
eram pequenos. Era uma coisa que vocé queria e precisava, entdo, valia
a pena lutar por isso, tentar superacéo e ir em frente (E4, 2024).

Os participantes destacaram a complexidade e as exigéncias associadas a
rotina de professores em exercicio que retornaram a educacao formal. A troca de
experiéncias e o apoio mutuo entre os colegas de turma foram citados pelos
entrevistados como fatores essenciais para superar dificuldades e manter
motivacdo ao longo do curso. A conciliacdo bem sucedida entre estudos e
obrigagdes pessoais e profissionais foi descrita como transformadora, proporcionou
crescimento pessoal e teve impacto significativo no desenvolvimento profissional e
na prontidao a pratica docente.

Essa conciliacdo entre estudos, trabalho e vida pessoal durante a formacéo
de professores € um desafio complexo, mas é alcancavel. Ao reconhecer e abordar
os desafios, as instituicdes de ensino e os programas de formagao de professores
podem ajudar a facilitar o sucesso académico e profissional dos estudantes.

Apesar da motivacdo e do empenho dos egressos, eles enfrentaram uma
série de desafios durante suas trajetorias no curso, entre alguns deles, E3 (2024)

descreve:

O primeiro [desafio] foi que a minha filha estava entrando na primeira série,
entdo, eu achei bem desafiador eu ter que deixa-la, eu pensava assim:
‘Nao... eu nao vou fazer [0 curso], porque ela precisa de mim’. Depois,
vencer a canseira, vencer muita coisa para fazer, finais de semana que
vocé muitas vezes ndo saia, que voceé tinha que cuidar da casa, cuidar da
familia. Se vocé saisse, deixava de fazer muita coisa. Tinha que estudar,
tinha provas e trabalhos, entéo, a gente matou muita coisa para fazer essa
faculdade ai (E3, 2024).

A andlise revelou ndo apenas os desafios enfrentados, mas também a

determinacdo e o compromisso dos participantes em alcancar seus objetivos
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educacionais, mesmo diante de obstaculos significativos, como esclarece E4
(2024):

Eu tive muitos desafios durante esse periodo: horérios, cansaco e
problema de saude. Enfim, superei e consegui vencer. Mas, nao foi facil
trabalhar o dia todo, chegar cansada e ter que sair para estudar. Eu ja
atuava [...] [em] 2 periodos. Eu moro aqui [em Curitiba] e tinha que estar
la na PUC [, em Sao José dos Pinhais,] as 19h, que era o horéario que
comecava a aula. Eu voltava de 14 as 22h30min, [...] [suscetivel] aos
perigos da noite. Meu marido ficava com as criangas, nés nao tinhamos
com quem deixa-las para ele ir lA me buscar. Naquela época, eu ndo tinha
carro, muitas vezes, eu voltava sozinha [um bom trecho], porque a colega
gue me dava carona, infelizmente, ndo tinha muita no¢cdo e me deixava
longe de casa, eu jamais faria isso [...]. A gente se arriscava, até risco de
[...] morte a gente corria. Ainda bem que ndo era tdo perigoso quanto é
hoje, era um tempo melhor. Enfim, vencidos os desafios, ca estou eu (E4,
2024).

A superacdo de desafios durante o Curso Superior de Formacdo de
Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental foi
percebida pelos egressos entrevistados com uma conquista significativa,
contribuindo ao desenvolvimento de habilidades de organizacdo, resiliéncia e
autodisciplina, para melhorar suas praticas pedagogicas e obter oportunidades de
carreira na educacao.

O ambiente académico é outro fator que desempenha papel fundamental na
formacédo de professores. De acordo com Novoa (1995), um ambiente académico
colaborativo e harmonioso pode promover um melhor aprendizado e
desenvolvimento profissional.

Nas entrevistas, os participantes revelaram diferentes percepcbes e
experiéncias em relacdo ao ambiente académico. E5 (2024) enfatiza que tal

ambiente era marcado pela interagcédo entre professores e alunos:

Havia muito essa harmonia, ndo havia competicdo, ndo havia
concorréncia, era um ambiente muito colaborativo [...]. Eu percebo o
qguanto os professores valorizavam a pratica de quem estava la, era muito
interessante a maneira que as aulas aconteciam [...], o olhar dos
professores, 0 respeito a nossa pratica e ao olhar que a gente tinha
daquela teoria, da relacéo que eles procuravam fazer daquilo que a gente
ja vivia no cotidiano. Era muito legal. Era interessante de ver esse
movimento tanto do corpo discente quanto do corpo docente. Havia uma
harmonia muito grande, um respeito muito grande [...]. Nao havia
arrogancia no curso. E muito interessante voltar para tras e pensar nisso
(E5, 2024).
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Segundo E3 (2024), o ambiente académico também era muito divertido:

Olha, a gente se divertia muito. As professoras sempre estavam de alto
astral, era dificil uma [professora] chegar de mau humor, claro que, as
vezes, algumas delas chegavam, mas a maioria era nota 10. O astral era
maravilhoso. Quem sabe ali a unido néo fosse de todas, mas o astral era
bom (E3, 2024).

Apesar da percepcao geralmente positiva do ambiente académico, E1
(2024) menciona um desafio enfrentado no Campus Sao José dos Pinhais - 0

preconceito inicial por parte de colegas mais jovens:

No inicio, a gente enfrentou um pouco de preconceito, porque a PUC
atendia jovens. Em alguns casos, [a depender da idade,] eles poderiam
até ser nossos filhos (risos). Foi um pouquinho dificil para eles se
acostumarem com a gente (risos) e também foi um pouquinho dificil para
nos acostumarmos ao barulho e a agitacéo deles. Foi bem complicado
nesse sentido. Mas, depois de um tempo, eles se acostumaram conosco
[...] e passamos a ficar de boa (E1, 2024).

Freire (1996) frisa que a exigéncia académica rigorosa, a necessidade de
conciliar trabalho, estudos e vida pessoal, e 0 preconceito por parte de colegas
mais jovens sdo alguns dos desafios comuns enfrentados pelos futuros
educadores.

No entanto, a determinacédo e a capacidade de adaptacao dos participantes
foram destacadas como fatores-chave para superar esses desafios e obter sucesso

na formacdo académica. Conforme expressa E2 (2024),

O ambiente académico era muito bom, a PUC ndo encareceu 0 curso,
eram professores bem formados e bastante dindmicos, era muito bom
mesmo. Eu fazia tudo com intensidade, era bastante questionadora
também. Eu cresci muito durante o curso, tanto como pessoa como
profissional, eu cresci muito. Antigamente, a gente ndo questionava tanto
e quando eu fiz a faculdade, eu ja tinha uma certa maturidade, entdo, com
a experiéncia, as vezes, a gente questionava algumas coisas que eram
ditas ali, mas creio que fez com que a gente crescesse bastante (E2,
2024).

No entendimento de Tardif (2002), a auséncia de competicdo e a presenca
de respeito mutuo entre professores e alunos séo aspectos fundamentais para criar
um ambiente propicio a aprendizagem. Sendo assim, E4 (2024) confirma que o

ambiente académico era colaborativo e harmonioso:
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Era um ambiente muito gostoso. Na verdade, nés éramos todas
conhecidas, todas atuavam na rede [municipal de ensino] (risos), era um
pessoal que, em sua grande maioria, ja se conhecia das escolas [de S&o
José dos Pinhais] [...]. Eram poucas pessoas que [...] vinham de fora [...].
A maioria eram conhecidas que se reuniam até para ir junto de carro, [...]
[havia um revezamento] para dividir as despesas. O curso passou rapido,
uma foi ajudando a outra, foi tranquilo (E4, 2024).

Essa experiéncia académica foi percebida como transformadora,
proporcionando crescimento pessoal e profissional aos participantes.

De acordo com Freire (1996), os estagios também sdo componentes
fundamentais na formacgéo de professores, permitindo que os futuros educadores
apliguem os conhecimentos tedricos adquiridos em contextos educacionais reais.

E1 (2024) descreve como foi sua experiéncia:

Os estagios, como a gente nao tinha outra op¢do, nem outro horério para
fazer, entdo, os professores da época aceitaram que fizéssemos na
propria escola [em que atuavamos], mas foi muito laboral e muito cobrado
[...]. Eu sempre brinco que foram praticamente 2 TCCs (risos), o relatério
de estdgio e a monografia meio que se equipararam (risos). Os
professores supervisionavam, em conjunto com a pedagoga da escola, e
assistiam [...] a aplicacdo das atividades (E1, 2024).

Tardif (2002) explica que a realizacdo de estagios permite aos alunos
vivenciar a rotina escolar, desenvolver habilidades de ensino e aprender com a

experiéncia préatica. Na sequéncia, E5 (2024) fala sobre o que vivenciou no estagio:

A realidade que eu vi no estagio, o fato de estar em uma escola municipal
e em uma escola de educacéo infantil particular, foi brutal a diferenca. Eu
acho que eu fui muito privilegiada nesse sentido nos estagios, eu pude ver
uma diversidade muito grande e eu trazia isso para debate em sala de
aula (E5, 2024).

Estagios bem estruturados em escolas reais, contribuem para uma formacéao
mais significativa e relevante dos futuros educadores. Apesar dos desafios
enfrentados ao longo do processo de formacéo, a experiéncia académica e 0s
estagios tiveram impactos positivos e duradouros na pratica profissional dos
professores.

Os estagios foram oportunidades de aprendizagem significativa e
enriquecedora, com destaque para a aplicacdo pratica dos conhecimentos

adquiridos em sala de aula. A maioria dos participantes realizou estagios em
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escolas onde ja trabalhava, o que facilitou a integracdo entre teoria e prética, foi o

gue aconteceu com E3 (2024):

Os estagios foram bons, eu pude fazer na mesma escola que eu
trabalhava. Eu fazia nas permanéncias, o diretor me liberou sob a seguinte
condicao: ‘Se vocé conseguir fazer todas as suas coisas em casa, vocé
pode fazer estagio na sala da professora que vocé tiver mais afinidade’.
Entéo, eu fiz isso. Depois [...] [de algum tempo], eu comecei a aplicar os
estagios na minha propria turma. A supervisora ia la e via que eu estava
aplicando com os meus préprios alunos aquilo que teria que fazer (E3,
2024).

Alguns participantes mencionaram a necessidade de complementar os
estagios com atividades adicionais, como forma de atender aos requisitos do curso
e enriquecer a experiéncia profissional.

A aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante o curso foi evidenciada
como uma contribuicdo significativa a pratica profissional dos participantes,
especialmente, no que diz respeito a inclusdo e adaptacdo de estratégias
pedagdgicas.

Apesar dos desafios, os estagios tiveram impacto significativo na pratica
profissional dos egressos entrevistados. Na acepcdo de NoOvoa (1995), a
experiéncia pratica adquirida nos estagios contribui para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o exercicio do magistério.

Um outro aspecto foi visto como marco de realizacdo pessoal e profissional
para 0s egressos: a cerimodnia de colacdo de grau. Ela representou a realizacao de
um sonho, o culminar de anos de estudo, dedicacédo e esfor¢co, e proporcionou
sensacao de conquista e superacéo de desafios.

Para alguns entrevistados, a colacdo de grau foi uma experiéncia
emocionante e carregada de significado familiar. A presenca e o apoio dos
familiares foram destacados como aspectos fundamentais nesse momento,

assegurando orgulho e reconhecimento. E1 (2024), descreve sua experiéncia:

Foi uma emocdo incrivel! Para mim, teve um sabor bem importante,
porque a minha mée j4 estava bastante doente, [...] inclusive estava
internada naqueles dias [...]. Eu ndo sei como funciona agora, mas,
naquela época, tinha a missa, a colacdo de grau e depois o baile de
formatura, nés nao tivemos o baile. No dia da colagao de grau, eu fui para
0 ensaio, de manha, e depois fui ao hospital para contar para minha mae
como foi e tudo mais. Eu lembro que um dos médicos entrou no quarto e
ela falou: ‘Doutor, vocé tem que me deixar ir embora, porque hoje é a
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formatura da minha filha’ e ele falou: ‘Vamos ver, vamos ver’ (risos), nao
disse nem sim e nem ndo. Ai, quando ele saiu, eu falei: ‘Mae, pare de falar
da formatura da sua filha, eles estdo pensando que uma mocinha esta se
formando e ndo uma velha’ (risos), e ela retrucou: ‘Nao... vocé é mais
importante, porque vocé passou todos 0s perrengues que a gente passa
durante o curso, ainda tem filho, tem marido, tem casa, tem tudo’. Aquele
momento para ela foi muito importante. Quando eu era mais nova, ela
mesmo dizia que [...] tinha se arrependido de n&o ter me ajudado |a atras
e eu tive que estudar mais tarde, com familia formada e tal. [...] Eu
considero que cada coisa que acontece na vida da gente tem o0 seu
momento, tem 0 tempo certo de acontecer, eu gostei muito do curso,
aprendi muito, eu procurei melhorar bastante a minha pratica profissional
a partir do que eu aprendi. Entdo, eu considero que aquele era o momento
certo, ndo era l4 atras, era naquele momento que eu deveria ter feito o
curso que fiz (E1, 2024).

Alguns participantes mencionaram a importancia da colagdo de grau como
uma conquista pessoal apds superar desafios e obstaculos ao longo do curso.
Esses desafios incluiram questdes como conciliar os estudos com outras
responsabilidades, enfrentar dificuldades pessoais e lidar com a pressao

académica, como relata E3 (2024):

Para mim foi uma conquista muito grande! Dai, entra toda aquela base e
a gente acaba se sentindo realizada. [...] Foram 3 anos corridos, vocé
deixou familia, vocé deixou muitas coisas, mas saber que a tua familia
esta torcendo por vocé, é maravilhoso. Porque eu deixava o0 meu marido
e a minha filha em casa, mas eu sabia que eles estavam me esperando e
torcendo para que esse dia chegasse (E3, 2024).

A colagdo de grau foi vista como um marco importante na trajetéria
educacional dos entrevistados, representando a valorizagdo do conhecimento
adquirido e o reconhecimento de seus esfor¢cos académicos. Eles compartilharam
lembrancas e detalhes especificos sobre suas colacdes de grau, destacando
momentos especiais e marcantes. Essas lembrancas foram descritas com nostalgia
e emocgéo, refletindo a importancia desses eventos em suas vidas. E4 (2024)

relembra a surpresa que recebeu apés sua colagéo de grau:

Nossa... foi muito legal... muito legal mesmo! A colacéo foi feita em S&o
José dos Pinhais, ela foi um marco. Eu lembro até hoje, que a minha
familia fez uma surpresa para mim, porque eu nao ia fazer nada [para
comemorar], [...] sé que acabaram me abandonando na rua (risos). Todo
mundo foi embora (risos), porque tinha que fazer a surpresa, e quando eu
percebi, eu estava a pé (risos), eu estava so (risos). Naquele dia, estava
muito calor, entdao me falaram: ‘Fique de calcinha e sutia (risos) e s6
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coloque a beca por cima (risos) e foi isso que eu fiz. S6 que ai, me
abandonaram na rua (risos) e eu falei assim: ‘Jesus amado, e agora, como
eu vou embora?’ (risos). [...] Naquela época, o telefone n&o era como é
hoje, ndo existia WhatsApp, entédo eu liguei para casa e foram me resgatar
(risos), porque eu tinha que chegar na casa do meu pai para receber a
surpresa (risos). De tdo desesperados que estavam para ir embora e fazer
a surpresa (risos), até de mim esqueceram (risos). Mas foi muito legal
(risos). Nossa... foi um marco que ficou na vida, foi importante fazer (E4,
2024).

A cerimdnia de colacéo de grau foi considerada pelos egressos como uma
oportunidade para celebrar e serem reconhecidos pelos esforgos e realizagbes ao
longo do curso. E5 (2024) destaca a importancia de compartilhar esse momento

com os colegas, criando memoarias duradouras e significativas:

Eu era presidente da comissédo de formatura, eu consegui muita coisa
porque tinha os contatos, eu consegui muitos descontos, entdo, foi uma
linda formatura, com muitas coisas, todo mundo ficou muito satisfeito.
Para mim, a formatura foi um evento muito... muito significativo, [...]
[inclusive porque] eu fui agraciada com o prémio Marcelino Champagnat,
entdo, foi uma noite muito especial. [...] Muitas das minhas colegas nunca
tinham feito uma sessdo de fotos, porque eram pessoas muito simples,
[...] quando a gente teve que se arrumar [para o evento] [...],a gente levou
maquiagem, uma arrumava a outra, [...] isso foi muito legal, foi uma
vivéncia muito especial esse curso, realmente, foi muito importante nesse
sentido e a colagdo de grau foi muito especial (E5, 2024).

De acordo com os entrevistados, a colacdo de grau nesse curso representou
muito mais do que um simples evento cerimonial. Esse momento foi vivenciado
como marco importante na trajetéria pessoal e académica, proporcionando uma
oportunidade para celebrar, refletir e compartilhar suas conquistas com aqueles que
lhes eram préximos. Foi um momento que ficou marcado na meméria dos egressos
como lembrancas afetivas e significativas.

Outros momentos marcantes que ocorreram durante o Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental foram relembrados pelos egressos. E5 (2024) relata que sua
transferéncia do Campus Curitiba para o Campus Séo José dos Pinhais foi um
momento impactante, pois trouxe uma nova perspectiva em relagdo ao curso,
destacando a diversidade de perfis dos colegas, 0 que enriqueceu a experiéncia de
aprendizado e proporcionou oportunidades de troca de conhecimento e

aprendizado mutuo:
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A minha transferéncia para [0 Campus] Sdo José dos Pinhais foi
impactante. Ela me trouxe a perspectiva desses 2 momentos: 0 curso em
Curitiba e o curso de S&o José dos Pinhais. Acho que eu poderia me deter
na questdo do perfil do egresso, [porque] isso foi impactante para mim.
Em Curitiba, eu era uma das mais velhas, em S&o José dos Pinhais, eu
ndo era a mais velha, isso foi um ponto encantador de ver [...], tinha
pessoas que estavam com muito mais pratica, com muito mais
experiéncia, entdo eu pude aprender muito com elas. Eu tinha jad uma certa
uma certa competéncia digital, vamos colocar assim, o que facilitou muito,
para mim nesse sentido, [...] essa era uma questdo que eu vi que fazia
diferenca, porque eu levava o notebook para sala e os trabalhos em
grupos ja eram resolvidos ali. Eu ficava maravilhada em ouvir as
experiéncias dos meus colegas [...]. Acho que isso foi muito enriquecedor,
por perceber, hoje, que um curso que talvez atendeu uma legislacdo e ndo
permaneceu por muito tempo na PUC, teve um impacto na sociedade,
possibilitando a realizacdo de sonhos (expressdo de emocdo). Ah...o
conhecimento realmente abre portas (E5, 2024).

Diversos momentos foram destacados envolvendo experiéncias praticas,

como aulas realizadas ao ar livre, visitas e atividades que envolviam a aplicacdo do

conhecimento na vida real. Essas experiéncias contribuiram para o aprendizado

significativo dos participantes e demonstraram uma abordagem pedagodgica

centrada no aluno e na contextualizagcdo do ensino. E1 (2024) expde um desses

momentos:

Os momentos foram indmeros, mas tem uma cena, em uma noite [...], que
foi muito interessante. Eu ndo sou muito de arte, mas eu gosto muito de
musica, gosto de ouvir musica, gosto de cantar junto com o cantor, estrago
a musica (risos). NGs tivemos um professor que também era musico, [...]
em uma noite extremamente quente, daquelas assim que a gente nao
conseguia nem respirar, ele nos tirou da sala e nos levou para baixo de
umas arvores [...], ele levou o violdo e falou sobre masica brasileira, ele
dava aula, e em, alguns momentos, ele tocava algumas mdusicas
(expressdo de emocdo). Aquele foi um momento bem bacana, bem
marcante, porque, hoje, eu coloco isso para os professores nas formagdes
[...] [que eu ministro, enfatizo] que o estudante tem que sair de aula,
principalmente em ciéncias, o objeto de estudo de ciéncias esta |4 fora,
nés ndo podemos ficar fechados dentro de 4 paredes com os estudantes.
Ent&o, aguele momento para mim foi muito legal, foi muito bacana, apesar
de eu nao ter nada a ver com arte (risos) (E1, 2024).

Os depoimentos a respeito desses e outros momentos significativos

refletiram a riqueza das experiéncias proporcionadas pelo curso, demonstrando

seu impacto positivo na formacao pessoal e profissional dos participantes, assim

como Freire (1996) defende uma abordagem pedagdgica centrada no aluno e na

contextualizacdo do ensino, que valorize a experiéncia vivencial como forma de

construcdo do conhecimento.
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As experiéncias do curso promoveram mudancgas em relacdo a autoestima
e confianca, permitindo aos egressos superar desafios pessoais e profissionais.
Eles sentiram-se capazes e realizados ao conquistar seus objetivos educacionais.
E1l (2024) reconhece a importancia continua do aprendizado e da atualizagédo
profissional ao seu desenvolvimento pessoal e profissional. A busca por novos
conhecimentos e a ampliacdo de sua visdo de mundo foram aspectos importantes
de sua transformacédo apds o Curso Superior de Formacdo de Professores de

Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

Eu considero que o meu trabalho era raso, eu dava aula, até voltar a
estudar. Quando eu voltei, eu penso que eu passei a ensinar. Eu acho
meio complicado falar que a gente ensina, mas eu penso que eu fazia
parte do processo de ensino e aprendizagem junto com os meus alunos,
€ isso que eu vejo, que eu analiso. Eu digo que eu era uma professora, e,
depois de ter estudado, eu me tornei outra professora, porque eu passei
a me preocupar como a crianca aprendia, de que formas diferentes eu
podia trabalhar para que ela pudesse aprender, que outras estratégias eu
poderia trazer para as minhas aulas para [...] [torna-las] mais significativas
para a crian¢a. Eu gostei mais de ser professora (expressédo de emocao),
eu ja lutava, eu ja era apaixonada pelo magistério e gostei muito mais, eu
acho que eu nao faria diferente, se pudesse, faria novamente, claro, com
alguns pontos que tem que ser melhorados, nem tudo é perfeito, mas eu
me apaixonei ainda mais pelo magistério [...]. Nado que eu ndo estudasse
antes, ndo que eu nao fizesse leituras, mas era muito menos. O fato de
continuar estudando, estar sempre em busca de atualizacdo, de aprender
mais [...], puxa... eu queria ser mais nova para poder aproveitar mais isso
(expressao de emocéo), porque quando a idade vai chegando, a gente vai
ficando um pouquinho mais limitado (E1, 2024).

Os entrevistados relataram que, com o0 curso, adquiriram novas
competéncias e estratégias pedagdgicas que permitiram inovar em suas praticas
docentes. Eles passaram a preocupar-se mais com 0 processo de ensino-
aprendizagem e a buscar formas mais significativas de envolver seus alunos.

No contexto brasileiro, a formacéo académica tem sido um divisor de aguas
para muitos profissionais, abrindo portas para novas oportunidades e aprimorando
suas habilidades. Cabe destacar a importancia da formacdo continuada na
adaptacao dos profissionais as demandas do mercado de trabalho em constante
evolugdo. A busca por atualizagdo e aprimoramento constante tornou-se uma
necessidade para aqueles que desejam se manter relevantes e competitivos.

A educacdo continuada proporciona oportunidades para a expansao de

horizontes e a exploracdo de novas perspectivas de vida. Morin (2000) enfatiza a
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importancia do pensamento critico e da reflexdo na formacdo de uma visdo de
mundo mais ampla e inclusiva, permitindo que os individuos se tornem cidadaos
mais conscientes e engajados em questdes sociais e politicas.

Portanto, investir em educacdo continuada nao apenas enriquece
conhecimentos e habilidades, mas permite desenvolver também uma compreensao
mais profunda de si e do mundo. Como defendido por Freire (2017), a educacéao é
um ato de esperanca que capacita a construir um futuro mais justo e igualitario para

todos.

53 CONTRIBUICOES DO CURSO SUPERIOR DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental, oferecido pela Pontificia Universidade Catolica do
Parana, no Campus Séo José dos Pinhais, foi reconhecido por suas contribui¢cdes
significativas a comunidade educacional local.

5.3.1 Contribuicdes a pratica docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José

dos Pinhais)

Esta subcategoria aborda a contribuicdo do Curso Superior de Formacéao de
Professores de Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental a pratica
docente dos egressos, destacando a importancia da relacéo entre teoria e pratica,
o desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade da educacéao.

Os entrevistados destacaram a importancia da relacdo entre teoria e prética
na formacdo docente. Eles confirmaram que a compreensao tedrica subsidiou a
pratica educacional, permitindo que os docentes desenvolvessem metodologias
mais qualificadas e planejadas. Isso implicou uma mudanca na concepcdo de
ensino, indo além do simples "fazer" para compreender os fundamentos teéricos

gue embasaram as praticas pedagogicas. Segundo D1 (2024):

Foi fundamental fazer a relagao da teoria com a agdo. [No inicio do curso]
[...], os alunos estavam muito no fazer, fazer, fazer. Quando eles
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comecaram a compreender que existia uma teoria que subsidiava aquela
pratica, [...] eles mudaram o jeito de dizer, eles mudaram o jeito de criar
um jogo para crianga. Essa contribui¢éo tedrica fez com que a metodologia
deles, de fato, se qualificasse. Eu acho que isso a gente conseguiu fazer,
em especial no campo dos estagios, [...] porque eles comecaram o 1.° ano
com o mapeamento e vinham todos os semestres com turmas e atividades
diferentes, entdo eles passaram por muitas coisas e o TCC foi o
fechamento, entéo, [...] [puderam] dizer: ‘Olha, eu tenho uma pratica, mas
eu tenho que ter um aporte tedrico que sustente isso’. A contribuigao da
teoria para a pratica foi fazer essa relagéo, foi ajuda-los a entender essa
estrutura, de que eu nao tenho uma pratica inventada no improviso, de
que a pratica tem que ser planejada, ela tem que ser organizada, ela tem
gue ter um fim, e isso a gente trabalhou com esses alunos do curso,
justamente para que eles compreendessem que a educagdo ndo é so
improvisacéo, ou melhor, ndo pode ser improvisa¢do. Muitos alunos, como
estavam ha muito tempo na pratica, achavam que ja sabiam o que iam
fazer, que nao precisavam planejar, pois ja sabiam como ia ser o dia,
entdo essa contribuicdo foi essencial [para quebrar esse paradigma] (D1,
2024).

Segundo Freire (1996), a pratica educativa deve ser embasada em uma
reflexdo critica sobre a realidade, que envolve ndo apenas a experiéncia pratica,
mas também o conhecimento teorico.

Em consonancia com essa perspectiva, Novoa (2009) destaca a importancia
da formacao tedrica na construcao da identidade profissional dos professores. Para
0 autor, a reflexdo sobre a teoria e a pratica é essencial para o desenvolvimento
profissional dos docentes, contribuindo para uma atuacdo mais critica e reflexiva
em sala de aula.

D2 (2024) reconhece que o curso contribuiu significativamente para o
desenvolvimento profissional e pessoal dos estudantes, percebe melhorias na
pratica docente, destacando a importancia de um embasamento tedrico sdlido para

sustentar as acdes em sala de aula:

Eu acho que a contribuicdo foi o maximo que poderia ser, a gente tinha
um potencial muito bom [...]. A maioria dos alunos era da comunidade de
Sao José dos Pinhais, embora tivesse alunos dos arredores. A gente foi
participar de algumas formacdes com a secretaria de educacéo, foi
reconhecer isso em loco. Eu acho que a universidade, de certa forma,
contribuiu muito para o desenvolvimento daquele local educativo, [...] [nos]
mais variados contextos, [...] era o interior de Sao José dos Pinhais, [...]
tinha até uma escola [...] I& no bairro chamado Barro Preto, que vocé
andava um tempao para chegar e pensava: ‘Nossa... eu estou ajudando
essa comunidade’. Entéo, € do mundo real o exercicio de dizer que é para
isso a universidade serve, ela ndo serve para ficar nos muros e a pessoa
para ir 14 para aprender, ela serve para aquilo que vocé aprendeu ser
disseminado. Como o municipio de Sao José dos Pinhais era uma
comunidade muito especifica, embora com varios contextos, a gente viu
isso acontecer, esse desenvolvimento. Até hoje, eu vejo que essa
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formacéo fez muita diferenca para a cidade e adjacéncias. Muitas dessas
pessoas vieram trabalhar em Curitiba e tiveram mais desenvolvimento
pés-curso [...]. As sementes lancadas ali [em S&o José dos Pinhais]
floresceram de muitas formas, e talvez isso seja a maior recompensa para
o professor: ver aquilo que vocé ajudou a plantar, se desenvolver (D2,
2024).

Além da contribuicdo a pratica docente, a formacdo tedrica também
promoveu o desenvolvimento pessoal dos docentes. De acordo com Imbernén
(2009), a formacéo continuada dos professores é fundamental para acompanhar as
transformacgdes sociais e educacionais, permitindo que os docentes enfrentem os
desafios da profissao de forma mais eficaz.

Nesse sentido, as entrevistas realizadas com os docentes evidenciaram o
impacto positivo da formagéao tedrica na vida e na prética profissional dos docentes.
D3 (2024) destaca que

Os alunos, professores [...] [em exercicio,] ja tinham um certo [...] senso
comum pedagédgico, eles ja tinham uma aproximagdo. Eu acho que a
maior contribuicdo do Curso Superior de Formacdo de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental foi mostrar que
0 que eles faziam ja tinha uma teoria que explicava aquilo e o inverso
também, que a teoria que a gente apresentava [...] [naquela] formacao de
professores ja se concretiza na pratica. Eu acho que essa relacéo teoria e
pratica que era [o que havia de mais] interessante, o tempo todo (D3,
2024).

Outro aspecto relevante abordado nas entrevistas foi a mudanca de

perspectiva sobre a dindmica da sala de aula. D4 (2024) enfatiza:

Enquanto profissionais do magistério, os alunos viram o quanto o [...]
[Curso Superior de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental] contribuiu, o quanto puderam
melhorar a forma [...] [de trabalho] e isso, consequentemente, melhorou a
gualidade da educacéo, porque quando vocé melhora a tua sala de aula,
melhora o resultado das criangas também. Eles viram o quanto o curso,
realmente, contribuiu (D4, 2024).

Os entrevistados ressaltaram que o0 curso proporcionou uma nova forma de
pensar a sala de aula. Eles destacaram a importancia de ter um roteiro claro e saber
0 objetivo a ser alcancado, o que facilitou a conducéo das aulas e a interacdo com
os alunos. Essa mudanca de perspectiva possibilitou uma abordagem mais

dindmica e eficaz do processo de ensino-aprendizagem. D5 (2024) acredita que
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[...] seja 0 novo pensar a sala de aula, uma nova forma de vocé olhar a
sala de aula, de vocé olhar a aula como uma dinamica de interacéo, uma
dindmica [...] diferente do que eles viviam. Para eles, foi dessa forma, eles
entenderam que a coisa é muito mais facil quando [...] [se tem] o roteiro,
guando [...] [se sabe o que quer] e onde [...] [quer] chegar. Eu acho que
isso foi fundamental para eles (D5, 2024).

As respostas dos docentes enfatizaram a importancia da formacgéao teérica
na pratica docente, o desenvolvimento profissional e pessoal dos egressos, e a
mudanca de perspectiva em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem. Esses
aspectos demonstraram o impacto positivo do Curso Superior de Formacéo de
Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na vida
e no cotidiano de sala de aula.

As entrevistas com 0s egressos revelaram outros aspectos das contribuicdes
do curso para suas praticas docentes, bem como as competéncias adquiridas por

eles durante a formagéo.

Acho que, [a contribui¢do foi] muito mais essa relacdo e a percepcado da
teoria e pratica, porque o curso era muito pratico, o curriculo foi pensado
para isso, porque ele tinha um publico-alvo, que eram professores em sala
de aula, que ja tinham a prética e que precisavam de uma formagao. Essa
formacgédo tinha que ser objetiva, entdo, o curriculo facilitou [...] [essa]
visdo, todo o curso foi pensado para atender essa demanda legal, [...]
[instituida] pela LDB. O curso era muito dinamico. Eu, [...] mesmo néo
atuando na rede ou como professora, percebia [...] a preocupacdo e a
dedicacdo que os professores tinham, essa relagéo teoria e pratica era
uma constante. Nesse sentido, o curso contribuiu muito, a forma como ele
foi pensado, como o curriculo foi pensado, como as aulas foram
dinamizadas, enfim, todo o processo. Para mim, foi muito interessante,
acho que se eu tivesse ingressado em um outro curso talvez néo [...]
[tivesse sido] tdo impactante, pela experiéncia com os colegas. Entéo, a
primeira questdo foi essa relagdo teoria/pratica, que para mim foi
essencial, e o dinamismo das coisas. [...] Os professores reforcaram em
nés essa pratica, de que realmente éramos pessoas hdabeis para a
competéncia, para a docéncia, era um olhar muito doce (expressao de
emocdo), apesar da exigéncia, porque nada nos foi poupado, nada,
trabalhos tinham que ser feitos, executados, como em qualquer outra
formacéo, ndo havia [...] nenhuma facilitacéo. [...] Eu, acho que isso foi
importante, em termos de competéncias, foi aquilo que o curso se propds
a trazer para essa formag&do. Uma coisa que ficou muito marcada, acho
gue ndo sé para mim, [mas para a turma,] foi essa relagéo professor/aluno,
porque era iSSo que acontecia no curso, era isso que a gente levava para
sala de aula, [...] 6bvio que isso se reflete na nossa pratica docente, com
certeza, porque foi isso que eu levei para a minha pratica docente, aquilo
que eu vi, o acolhimento que eu recebi e 0 acolhimento que eu tenho até
hoje com os meus estudantes (E5, 2024).

Os entrevistados destacam a importancia da integracao entre teoria e pratica

na formacao docente. Eles perceberam que o curso proporcionou uma solida base
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tedrica, aliada a uma abordagem pratica que permitiu a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos em contextos reais de ensino. Essa relacdo dinamica
entre teoria e pratica foi vista por E1 (2024) como fundamental para ao seu

desenvolvimento profissional:

A diferenga é que quando vocé esta na ativa, vocé acha que esta fazendo
o melhor possivel, 0 melhor do melhor, mas quando vocé [...] [vai] analisar
e rever a sua pratica, vocé percebe que tem muita coisa que pode mudar,
gue vocé pode fazer diferente. O fato de poder confrontar isso com a
teoria, me ajudou a [...] [compreendé-la] de outra forma, a ver como a
crian¢a aprende. Enfim, foram inmeras as contribui¢des. Eu digo que a
minha carreira tem 2 momentos bem importantes, [...] o antes de voltar a
estudar e o depois de voltar a estudar. Eu era uma professora e eu me
tornei outra professora, penso que bem melhor do que antes (E1, 2024).

No entendimento de Tardif (2002), essa integracao entre teoria e pratica
facilita a construcdo de uma identidade profissional soélida por parte dos
professores. Segundo E2 (2024), “o estudo edifica, aprimora, da chance de vocé
repensar o que ensinar, para quem ensinar e por que ensinar’ (E2, 2024). Entre as
competéncias, o referido entrevistado cré que o que mais marca é: ‘seu aluno vai
usar, aplicar este conhecimento na sua vida, como posso contribuir nessa busca,
abrir os horizontes da crianga, o mundo do aluno” (E2, 2024). Apds concluir o Curso
Superior de Formacéo de Professores de Educacédo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, ele sentiu-se mais firme, “com o pé no chao, com vontade de
ensinar melhor e de aprender também, continuamente, de fazer essa troca entre o
aluno” (E2, 2024). E2 (2024) considera que cresceu muito com o0 curso universitério.

Os entrevistados também expressaram a valorizacdo da capacidade de
guestionamento e reflexdo sobre a pratica docente. Eles destacaram a importancia
de confrontar a pratica com a teoria, o que lhes permitiu repensar suas abordagens
de ensino, compreender como 0s alunos aprendem e buscar constantemente
melhorias em sua pratica pedagdgica.

E3 (2024) menciona a ampliacdo de seu repertorio teérico como uma

contribuicéo significativa do curso:

Muitas coisas que eu nao vi l& no Magistério, acabei vendo [no Curso
Superior de Formacédo de Professores de Educacao Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental], conhecendo muitos autores, livros que
[...] eu desconhecia, que ndo foram apresentados la no Magistério, muitas
coisas que [...] [por meio] de trabalhos eu ia fazendo, eu ia descobrindo,
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muitas coisas que eu ndo imaginava. Para mim foi uma grande descoberta
gue eu puder trazer para o meu cotidiano da sala de aula (E3, 2024).

Acima, o entrevistado relatou ter tido acesso a novos autores, conceitos e
abordagens pedagdgicas que ndo haviam sido abordados em suas formacdes
anteriores. Essa ampliacdo do repertorio teorico possibilitou a ele uma
compreensao mais abrangente e aprofundada dos processos educacionais.

Os participantes salientaram o desenvolvimento de competéncias essenciais
para a préatica docente, como a capacidade de planejamento, execucdo e avaliacao
de atividades pedagdgicas. Eles também mencionaram competéncias relacionadas
ao acolhimento dos alunos, a promoc¢ao da aprendizagem significativa e a abertura
para o aprendizado continuo, como frisa E4 (2024): “O curso aprimorou 0s meus
conhecimentos, [...] melhorou, abriu novos horizontes e [...] outra visdo do que a
gente pensava enquanto educacéao, [...] contribuiu muito para isso (E4, 2024).

Os egressos, em unanimidade, afirmaram que as contribuicdes do Curso
Superior de Formacéo de Professores de Educacao Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental tiveram impacto significativo em suas praticas pedagdgicas.
Eles relataram ter sido capazes de implementar novas estratégias de ensino,
explorar diferentes abordagens metodolégicas e promover ambientes de

aprendizagem mais estimulantes e inclusivos para seus alunos.

5.3.2 Reflexos na educac¢éo do municipio de S&o José dos Pinhais

Esta subcategoria apresenta uma analise profunda sobre os aspectos nos
guais a Pontificia Universidade Catodlica do Parana e o Curso Superior de Formacao
de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
contribuiram para o municipio de Sdo José dos Pinhais.

Vérios pontos foram destacados pelos entrevistados, os quais forneceram
uma visdo abrangente do impacto positivo da universidade e do curso na
comunidade educacional local.

Os docentes entrevistados ressaltaram que a universidade e 0 curso
contribuiram, significativamente, para a qualificacdo dos profissionais da educacao

de S&o José dos Pinhais. D1 (2024) destaca que os professores formados no curso
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foram capacitados para melhorar a qualidade de vida dos alunos, transformando

suas realidades por meio da educacao:

Eu acho que a PUC e o curso contribuiram qualificando aqueles
profissionais para que eles pudessem melhorar a vida daqueles meninos
gue de fato precisavam da escola publica e nesse sentido fazer com que
eles pensassem sobre a realidade e transformassem aquela realidade,
tendo uma expectativa de vida, tendo uma expectativa de trabalho. Como
dizia o irmao Clemente, que na época era o reitor da universidade e um
dos grandes incentivadores desse curso, o intuito era ‘formar gente boa’.
Eu acho que a universidade contribuiu muito nesse sentido em Sao José
dos Pinhais, de fazer com que aqueles professores se percebessem
responsaveis pelo futuro do municipio, porque estavam formando as
criangas que seriam, e séo hoje, os profissionais que estdo no mercado,
gue sdo os pais de familia dessa cidade que triplicou [seu indice
populacional], que naquela época tinha 100 mil habitantes e hoje tem 320
mil habitantes. Se vocé pensar dos anos 2000 para ca, os alunos dos
professores que frequentaram o Curso Superior de Formacdo de
Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
hoje, séo os pais de familia que estdo ai no municipio. Eu acredito que o
curso e a universidade contribuiram para qualificar o sistema de
educacéo. [...] O reconhecimento do municipio para a universidade e a
universidade nesse contraponto de fazer com que aqueles professores
percebessem que o trabalho deles melhoraria a cidade, fazendo os alunos
pensar e, automaticamente, se tornando ‘gente boa’ também. Eu acredito
que foi um movimento ciclico, a gente formava os professores e assim
eles foram formando os seus alunos também (D1, 2024).

Esse aspecto foi fundamental para o desenvolvimento social da comunidade
de S&o José dos Pinhais, uma vez que a educagdo € vista como um meio de
proporcionar oportunidades e expectativas de vida para os alunos.

A presenca da universidade e do curso também foi marcada pela
participacdo ativa em politicas educacionais locais. D2 (2024) menciona a
contribuicdo no desenvolvimento do plano de educacdo do municipio e a presenca

da universidade em eventos e formagdes promovidos pela secretaria de educacao:

Sem sombra de davida, a PUC e o curso contribuiram muito. Eu acho que
0 municipio deu uma acertada ao fazer esse curso e [...] [destina-lo] a
grande parte dos seus professores, [...] eu ndo saberia dizer em
porcentagem quantos foram, entdo vou dizer grande parte, [...] [0 curso]
trouxe bastante ganho de reflexdo. A gente participou também da
elaboracado do plano de educacéo da cidade de S&o José dos Pinhais, a
gente tinha voz, tinha lugar de fala ali, porque a gente tinha os alunos, a
gente conhecia o lugar, pois cada aluno vinha de um contexto. Eu brincava
gue a gente conhecia tanto a cidade quanto a secretéria de educacao,
porque os alunos contavam para nés (risos). Era uma comunidade bem
rural [...] [e urbana ao mesmo tempo]. Tinha alunos que faziam estagios
em escolinhas 14 no meio do nada, em fazendas, e outros no centro da
cidade. Essas diferengas [...] [pareciam] de cidades diferentes, mas na
verdade aconteciam no mesmo municipio. A gente conheceu bem essa
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realidade e, eu percebo que, a gente influenciou bem essa realidade
também. A cidade toda se mobilizava porque a PUC estava 14 (D2, 2024).

Essa interacdo entre a academia e o poder publico fortaleceu a qualidade
das politicas educacionais implementadas no municipio de Sao José dos Pinhais.
O curso oferecido pela PUC foi percebido como uma oportunidade acessivel de
formacdo para os professores da regido. A mensalidade mais acessivel e a
flexibilidade na carga horaria foram fatores que permitiram que um maior nimero
de profissionais participasse do curso. Além disso, a presenca da universidade em
Sdo José dos Pinhais aproximou os professores da realidade académica,
proporcionando uma experiéncia que antes era considerada distante. Conforme D3
(2024):

Para que a prefeitura de Sdo José dos Pinhais pudesse dar conta do maior
ndmero possivel de pessoas a fazer esse curso, a mensalidade era mais
barata que de qualquer outro curso. [...] Nesse aspecto, a contribuicdo
estava em tentar favorecer esses estudantes, que ja eram professores, a
ter uma formacao. Naquele momento, [...] a gente j& levava sempre muito
em conta as condi¢des, os problemas dos alunos, por exemplo, se [...] a
gente percebesse que algum aluno estava faltando, a coordenacgéo
entrava em contato para verificar [0 que estava acontecendo]. [...] Eu acho
gue a contribuicAo da PUC estava em favorecer, em considerar a
necessidade daqueles alunos/professores em continuar e finalizar o curso.
Sem contar também, que eles foram inseridos no meio académico, ou
seja, fizeram parte desse contexto. Para muitos, [0 ensino superior] era
algo muito distante, ou seja, eles achavam que nunca iriam entrar em uma
universidade. Naquele momento, eu acho que a PUC e o curso
favoreceram isso. Sem contar com as diversas atividades que a gente
fazia, por exemplo, nés éramos convidados para participar de semanas
pedagdgicas, oficinas nas prefeituras e cursos da prefeitura de Sao José
dos Pinhais, nos levavamos alguns elementos de teoria e pratica, de
metodologias, porque nds éramos convidados. O Curso Superior de
Formacao de Professores de Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental contribuiu para a melhoria da qualidade, foi significativo. Os
alunos/professores olhavam os resultados com muito orgulho, porque o
curso, realmente, tinha contribuido para o ensino, para educacéo, para as
préprias aulas que eles ministravam. Entéo, [...] o aspecto fundamental foi
a melhoria da qualidade da educacdo no municipio de Sao José dos
Pinhais (D3, 2024).

Uma das contribuicbes mais destacadas pelos docentes entrevistados foi a
melhoria geral da qualidade da educagdo no municipio de S&o José dos Pinhais.
Os egressos foram capazes de aplicar novas metodologias e praticas pedagogicas

em suas salas de aula, resultando em um ensino de maior qualidade e mais eficaz.
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Esse aspecto foi considerado como fundamental para o desenvolvimento
educacional e social da comunidade.

A formacdo oferecida pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana
também contribuiu para a insercdo dos profissionais no mercado de trabalho, tanto
em Sao José dos Pinhais quanto em outras regibes. Muitos dos formandos
conseguiram empregos na prefeitura local ou em outras escolas da regiao,
demonstrando o reconhecimento e a valorizacdo da formacdo oferecida pela
universidade.

Os egressos entrevistados enfatizaram que o0 curso proporcionou
gualificacdo significativa para todos eles, permitindo-lhes aprimorar suas praticas
pedagogicas e ampliar seus conhecimentos. Isso foi percebido como essencial para
elevar a qualidade da educacéao oferecida no municipio de Sdo José dos Pinhais.

Além disso, o curso contribuiu para resgatar a autoestima e a dignidade dos
professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, em
exercicio, combatendo a precarizacdo do trabalho docente. A partir da formacao
recebida, os egressos sentiram-se mais valorizados e confiantes em suas atuacdes
profissionais.

Os entrevistados evidenciaram que 0 curso teve impacto positivo na
comunidade, pois ndo se limitou a atender apenas uma demanda legal por
formacéo de professores. Ele abriu oportunidades para profissionais de diversas
areas que tinham afinidade com a educacdo, ampliando o acesso ao ensino
superior e promovendo a diversidade de perfis entre os educadores. Na acepcao
de E5 (2024):

Além de atender uma demanda legal, porque estava previsto em lei, isso
refletiu em sala de aula. Foi um ganho muito grande, foi um salto
qualitativo da pratica, da docéncia. [...] Eu vejo uma questéo de autoestima
do professor também, porque quando a gente fala de formacéo
continuada, fala da precarizacdo do trabalho docente também. [...] A
grande contribuicdo do curso foi ir na contramdo dessa precarizacdo
docente, em qualificar o professor, [...] em coloca-lo no status dele. [...] O
curso teve um olhar muito atento a isso, a restabelecer essa dignidade do
professor, pois, obviamente, o conhecimento liberta, o conhecimento abre
portas, o conhecimento traz autoestima, seguranca, liberdade,
possibilidades, tudo isso, o conhecimento traz. Se hoje, eu posso estar
falando com vocé, é porque esse curso favoreceu isso, foi por meio desse
curso que eu estou aqui hoje, digo estou, porque eu entendo o trabalho
docente ativo: ‘Eu estou professora [...] € mesmo quando eu deixar de
estar, professora sempre serei, na vida, porque foi isso que eu aprendi’.
[...] O curso [...] me mostrou isso, me trouxe uma identidade. [...] Esse
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curso trouxe para todos os egressos essa possibilidade de olhar para si e
dizer: ‘Sim, sou professor, sou professora’. [...] Foi um curso que nao
atendeu somente uma demanda especifica das prefeituras, ele abriu
condicdes para outros profissionais que tinham essa relacdo com a
educacédo em espacgos ndo formais. [...] Ele abriu muitas possibilidades,
tantas que a gente ndo faz ideia. [...]. Esse curso atingiu ambitos
impensaveis, [...] se vocé olhar para isso, para a repercussao desse
curso... foi grande, foi impactante na sociedade. Foi muito importante a
oferta da mantenedora em nos proporcionar esse curso, a PUC néo
popularizou o curso, ela trouxe realmente quem tinha de melhor para nos
orientar. Foi um marco para Sdo José dos Pinhais, foi um marco que
aconteceu a nivel de cidade e pelas nossas vidas. [...] Nés tinhamos um
corpo docente muito bom, muito comprometido em ensinar realmente. Eu
gostei muito, eu era muito feliz no que eu fazia (expressédo de emocéo)
(E5, 2024).

Os entrevistados ressaltaram que o0 curso proporcionou oportunidades de
crescimento profissional para os egressos, permitindo-lhes avancar em suas
carreiras e buscar novos desafios académicos. Muitos mencionaram que 0 Curso
foi um catalisador para a realizacdo de sonhos e aspiragcbes pessoais,
possibilitando a obtencéo de melhores condi¢cdes de trabalho e remuneragao.

A parceria entre a Pontificia Universidade Catdlica do Parana e a prefeitura
de Sao José dos Pinhais também foi referida como um aspecto relevante na
viabilizagdo do curso. D2 (2024) fala sobre o apoio financeiro e institucional
oferecido pela prefeitura, que possibilitou o acesso dos professores a formacao

superior:

Olha, foi muito bom o que eles fizeram. Na época, [...] tinha gente bem
mais velha do que eu, eu ainda era nova naquela época (risos), muitos
alunos [...] que ndo iam ter outra chance de fazer um curso de formacéo,
conseguiram se formar e depois conseguiram se aposentar. [...] Teve
gente que levou a frente, fez pds-graduacdo, mestrado e doutorado,
outros ja ndo fizeram. [...] Foi uma oportunidade muito grande, foi uma
coisa muito boa que a PUC que fez. [...] A prefeitura nos ajudou também,
a gente pagava a metade [da mensalidade] e depois que concluimos o
curso, continuamos pagando, até terminar de pagar [0 financiamento],
entéo, isso também nos favoreceu (D2, 2024).

Em suma, as contribuicbes da PUC e do curso de formacéo de professores
para 0 municipio de Sdo José dos Pinhais foram diversas e abrangentes, indo além
da simples qualificacdo profissional dos educadores. Essas contribui¢cdes tiveram
um impacto significativo na qualidade da educacdo oferecida na regido, na

valorizacdo dos docentes e no desenvolvimento social e comunitario. No entanto,
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alguns desafios e limitacGes ainda precisam ser enfrentados para garantir uma

formacéao continua e abrangente dos profissionais da educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese discutiu a trajetoria do Curso Superior de Formacéo de Professores
de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental na Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, especificamente no Campus Sdo José dos
Pinhais. O estudo foi guiado pela necessidade de compreender quais foram as
contribuicbes desse curso para a pratica docente dos egressos, em consonancia
com os objetivos delineados.

Ao contextualizar o curso normal superior no Brasil entre 1996 e 2008, foi
possivel situar os processos de criacdo, funcionamento e extingdo do Curso
Superior de Formacao de Professores, conforme as diretrizes estabelecidas pela
legislacdo educacional vigente e sua relevancia no cenario educacional local.

Por meio da andlise da trajetdria do curso no Campus S&o José dos Pinhais
e das contribuicdes percebidas para a pratica docente dos egressos, ficou evidente
sua importancia na formacéao de profissionais qualificados para atuar na Educacéao
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Embora o curso tenha sido mantido
por um periodo breve, seu impacto foi significativo tanto para os docentes que por
ele passaram quanto para o0s estudantes beneficiados por suas praticas
pedagogicas.

Ao atingir os objetivos propostos, esta tese contribuiu ndo apenas para a
compreensao da histéria da educacdo no contexto local, mas também para o
avanco do conhecimento na linha de pesquisa escolhida. Essas descobertas nédo
apenas enriqueceram o campo académico, mas também proporcionaram subsidios
para reflexdes sobre politicas educacionais e formacao de professores.

E importante ressaltar que toda a pesquisa foi conduzida em conformidade
com 0s principios éticos estabelecidos pelo Comité de Etica em Pesquisa da
PUCPR (CEP-PUCPR) e pelo sistema CEP/CONEP, garantindo a protecéo e o
respeito aos participantes da pesquisa. Apos a devida submissao e aprovacao pelo
CEP-PUCPR, os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas
e consulta a documentos oficiais, além de outras fontes relevantes para o estudo.

A andlise sistematica dos dados resultou na elaboragéo de 5 capitulos que
abordam desde o método da pesquisa até a sistematizacéo dos resultados obtidos.

No primeiro capitulo foi delineado o percurso metodolégico adotado. O segundo
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capitulo contextualizou o curso normal superior no Brasil entre 1996 e 2008. No
terceiro capitulo, foram abordados os processos de criagdo, funcionamento e
extincdo do Curso Superior de Formacéao de Professores oferecido pela Pontificia
Universidade Catolica do Parana no periodo mencionado. No quarto capitulo, foi
investigada a trajetoria especifica do curso no Campus Séo José dos Pinhais. Por
fim, no quinto capitulo, foi apresentada a sintese dos resultados obtidos,
destacando as contribuicdes do curso para a pratica docente dos egressos.

Nesse sentido, foi possivel demonstrar como o Curso Superior de Formacéao
de Professores de Educacédo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental
influenciou positivamente a préatica docente dos egressos, oferecendo uma visao
abrangente sobre sua importancia e impacto no cenario educacional local. Essas
reflexdes contribuem ndo apenas para o avanco do conhecimento na area, mas
também para o aprimoramento continuo da formacao de professores e das politicas
educacionais.

A interpretacdo de dados foi uma etapa crucial na consolidacao e validacao
desta tese. Durante esse processo, foram extraidos conceitos e formas de
compreensao relevantes para revelar o quanto a pesquisa contribuiu socialmente
para a resolucao dos problemas e objetivos propostos, considerando o potencial
formativo gerado pela recontextualiza¢do do conhecimento.

Em se tratando de uma pesquisa de bases hermenéuticas, foi fundamental
garantir formas adequadas de tratamento discursivo, analise e interpretacdo de
dados, o que incluiu a posse das gravacoes e transcricoes das entrevistas para
uma analise minuciosa das multiplas relacdes presentes nos fenémenos sociais.

Nesse contexto, foram conduzidas entrevistas semi-estruturadas com 10
pessoas, entre docentes e egressos, que testemunharam e/ou participaram da
trajetoria do Curso Superior de Formacdo de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental no Campus Sao José dos Pinhais. O
conteudo coletado foi analisado utilizando um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes para descrever objetivamente o conteudo das mensagens e inferir
conhecimentos sobre suas condi¢des de producéo e recepcéo.

Durante a pré-analise, documentos foram organizados, hip6teses e objetivos
foram formulados, e indicadores para fundamentar a interpretacdo final foram

elaborados. Na exploracdo do material, realizou-se a andlise propriamente dita,
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administrando sistematicamente as decisbes tomadas. No tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo, os dados brutos foram tratados para se
tornarem significantes e validos.

A pesquisa exploratoria foi realizada para localizar fontes relevantes, com
atencao especial aquelas que poderiam auxiliar no cumprimento dos objetivos do
estudo. A analise do conteudo foi sistematica, e os resultados foram tratados de
maneira a serem significativos.

Para a interpretacdo dos dados relacionados a trajetoria do Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e suas contribuicfes para a pratica docente dos egressos, foram pré-
definidas 3 categorias para a triangulacdo de dados: Percepcbes dos docentes,
Percepcdes dos egressos e Contribuicbes do Curso. A partir dessas categorias,
foram estabelecidas as subcategorias que contextualizaram a pesquisa. Por meio
desse processo de categorizacdo e subcategorizacdo, foi possivel realizar uma
analise detalhada do conteddo das entrevistas, permitindo assim uma
compreensdo mais abrangente e profunda dos temas abordados pelos
participantes.

Durante as entrevistas, foram explorados os temas relacionados ao
envolvimento dos docentes na estruturacdo do curso, incluindo aspectos como
reunides, selecao de docentes, grade curricular e funcionamento.

Os participantes destacaram que nao estiveram envolvidos na elaboracao
inicial do projeto pedagdgico, pois ingressaram no curso quando este ja estava em
funcionamento. No entanto, participaram ativamente de atualizacOes e adaptacdes
posteriores. Ressaltaram que esse processo de atualizacao foi continuo e que as
reunides periddicas eram oportunidades para discutir e planejar as atividades em
conjunto com a coordenacao do curso.

Conforme as fontes orais, foi possivel perceber que as decisbes
relacionadas a estrutura e funcionamento do curso foram tomadas de forma
coletiva, em um processo de dialogo e colaboracdo entre os docentes e a
coordenagdo. Esse envolvimento coletivo foi considerado positivo pelos
participantes, pois proporcionou um espaco para a troca de ideias e experiéncias,

além de garantir a representatividade e legitimidade das decisdes tomadas.
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A liberdade e autonomia concedidas aos docentes na organizacdo do curso
foram aspectos valorizados, pois possibilitaram ajustes e adaptacdes conforme as
necessidades identificadas ao longo do processo. Essa flexibilidade na elaboracgéo
do projeto pedagogico permitiu uma maior adequagdo as demandas da prética
docente e as caracteristicas do publico-alvo.

Além disso, o compartilhamento de responsabilidades na execucéo do curso
foi destacado, com disciplinas sendo divididas entre multiplos professores. Essa
abordagem promoveu uma cultura de colaboracdo e trabalho em equipe,
fortalecendo o vinculo entre os docentes e contribuindo para uma formacao mais
integrada e abrangente.

A participacdo dos docentes na estruturacao do curso foi fundamental para
garantir a qualidade e relevancia da formacéo oferecida, proporcionando um
ambiente propicio para o desenvolvimento profissional e académico dos
estudantes. O processo colaborativo de construcdo e adaptacdo do projeto
pedagogico demonstrou a importancia do engajamento dos docentes na promog¢ao
de uma educacéao de exceléncia.

A analise a respeito da importancia da escolha do nome atribuido ao Curso
Superior de Formagdo de Professores de Educagdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental considerou diversos aspectos, como a legislacao educacional,
as diretrizes curriculares, a identidade institucional e a percepc¢ao dos envolvidos
NO processo.

As entrevistas revelaram que a decisdo de adotar uma nomenclatura
diferenciada para o curso foi uma iniciativa da prépria instituicdo de ensino para
destacar sua énfase na formacao de professores, em contraste com outros cursos
oferecidos pela universidade, como Pedagogia e outros programas técnicos.

Essa escolha foi motivada n&o apenas pela legislagcéo educacional brasileira,
gue exigia formacéo superior para professores da educacao basica, mas também
pelo contexto especifico da parceria entre a Pontificia Universidade Catdlica do
Parané e a prefeitura municipal de Sao José dos Pinhais. O curso foi desenvolvido
para atender a demanda por professores qualificados na regido, especialmente
aqueles que ja estavam em servigo e precisavam de formacao superior.

A nomenclatura diferenciada foi considerada crucial para evitar confusdes

com outros cursos e demarcar o foco exclusivo na formacéo docente. Ao nomear o
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curso de forma especifica, a instituicdo buscou transmitir uma mensagem clara
sobre sua identidade e seus objetivos educacionais, diferenciando-o de outros
programas disponiveis.

Os entrevistados ressaltaram que a designacdo do curso também refletia a
preocupacdo em atender as necessidades do publico-alvo, que em sua maioria ja
eram professores em exercicio e buscavam uma formacao superior especifica para
sua pratica docente. Dessa forma, a nomenclatura ndo apenas comunicava 0S
propdsitos do curso, mas também contribuia para atrair e atender adequadamente
esse publico-alvo.

A escolha da nomenclatura do curso refletiu ndo apenas as diretrizes legais
e curriculares, mas também as aspiracdes e expectativas da instituicdo em relacao
a formacdo de professores. Foi uma estratégia deliberada para comunicar a
identidade e os objetivos inovadores do curso, enfatizando sua dedicacdo a
formacdao de profissionais qualificados para a Educacéo Infantil e as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental.

As trajetérias profissionais dos docentes que atuaram no Curso Superior de
Formacdo de Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental foram diversas, refletindo uma combinacdo de experiéncia prévia na
educacao béasica e oportunidades oferecidas pela Pontificia Universidade Catodlica
do Parana. Alguns foram recrutados diretamente pela instituicdo, enquanto outros
foram indicados com base em suas experiéncias profissionais anteriores. Essa
diversidade de caminhos de ingresso destacou a pluralidade de trajetérias e
conhecimentos entre os docentes.

No que diz respeito as disciplinas ministradas, os docentes abordaram uma
variedade de areas, incluindo fundamentos da educacgéo, metodologias de ensino,
educacdo especial, legislacdo educacional e estagio supervisionado. Essa
diversidade refletiu a necessidade de preparar os futuros professores para enfrentar
os desafios e responsabilidades da pratica docente de forma abrangente e eficaz.

O acompanhamento de estagios supervisionados foi uma parte significativa
da experiéncia dos docentes, proporcionando oportunidades para observar a
pratica docente em contextos reais, orientar os estudantes e refletir sobre suas
proprias praticas pedagogicas. Essa integragcdo entre teoria e pratica foi essencial

para o desenvolvimento profissional dos estudantes e dos proprios docentes.
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A rotina pessoal e profissional dos docentes foi descrita como intensa e
exigente, caracterizada por longos deslocamentos entre Curitiba e S&o José dos
Pinhais, além de uma variedade de responsabilidades académicas e
administrativas. No entanto, apesar dos desafios, os docentes expressaram
orgulho e satisfagdo em contribuir para a formacéo de novos profissionais da
educacao.

A formacdo continuada dos docentes foi enfatizada como uma parte
essencial de sua pratica profissional, incluindo participacdo em imersdes, eventos
externos e discussbes em equipe. Essas oportunidades de desenvolvimento
profissional permitiram aos docentes atualizarem seus conhecimentos e praticas
pedagogicas, além de promoverem uma abordagem reflexiva e critica em relacéo
ao seu trabalho.

As experiéncias dos docentes que atuaram no Curso Superior de Formacéo
de Professores de Educacéao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental foram
diversas e enriquecedoras, oferecendo percepc¢des valiosas sobre a complexidade
e a importancia da pratica docente na formacao de profissionais da educacao
basica.

Os relatos apresentados sobre o Curso Superior de Formacdo de
Professores de Educacado Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, no
Campus Séo José dos Pinhais, evidenciaram experiéncias educacionais marcantes
e significativas tanto para os estudantes quanto para os docentes envolvidos.

Algumas observagbes e reflexdes puderam ser feitas com base nas
informacdes fornecidas a respeito de: diversidade geografica e socioeconémica dos
estudantes; valorizacdo dos saberes prévios; motivacdo e comprometimento dos
estudantes; impacto social e profissional da formacéo; desafios e momentos
marcantes dos docentes. Isso ilustrou a importancia de uma formacéo de qualidade
para professores, que valorize a diversidade de experiéncias dos estudantes,
promova uma abordagem pedagodgica centrada no aluno e contribua para sua
formacéo integral, tanto pessoal quanto profissionalmente.

Essa experiéncia educacional exemplificou como o ensino superior pode ser
um agente de transformacdo na vida dos estudantes e no contexto educacional

mais amplo.
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As percepcbes dos egressos destacaram a diversidade de experiéncias
pessoais e profissionais proporcionadas pelo Curso Superior de Formacao de
Professores de Educacado Infantii e Séries Iniciais do Ensino Fundamental,
evidenciando seu impacto positivo na formacdo e desenvolvimento dos
profissionais da educagao. Algumas observagdes puderam ser feitas com base nos
dados fornecidos, entre elas: diversidade de origens e experiéncias profissionais;
vinculo com o municipio de S&o José dos Pinhais; variedade de experiéncias
profissionais; longevidade nas instituigdes e mudancgas de carreira.

As motivagOes dos egressos para ingressar na profissao docente revelaram
uma série de fatores que influenciaram suas escolhas, algumas observacoes
importantes puderam ser feitas com base nos relatos dos entrevistados sobre:
influéncia familiar e contexto socioecondmico; realizacdo pessoal e profissional;
paixdo pela educacao e trabalho com criancas; limitacbes de op¢des de cursos e
oportunidades de emprego.

Tais relatos destacaram a complexidade das motivacdes que levaram 0s
individuos a escolherem a profissdo docente. Enquanto alguns foram
impulsionados por influéncias externas ou limitagcbes de oportunidades, outros
foram motivados por uma paixdo genuina pela educacéo e pelo desejo de fazer a
diferenca na vida dos estudantes. Essa variedade de motivacbes destacou a
importancia de reconhecer a singularidade de cada trajetoria profissional na
docéncia e de considerar esses diferentes fatores ao desenvolver politicas
educacionais e programas de formacéo de professores.

As trajetorias de ingresso na rede municipal de ensino de Sdo José dos
Pinhais revelaram uma variedade de caminhos e contextos pelos quais 0s
entrevistados se tornaram professores, entre eles: processo de concurso publico e
mudancas legislativas; influéncia de contatos pessoais e indica¢des; experiéncias
prévias na educacéo; valorizagdo da experiéncia profissional.

Essas observacoes destacaram a complexidade do processo de ingresso na
carreira docente e a variedade de fatores que influenciaram as trajetorias
profissionais dos egressos. Compreender esses contextos é fundamental para
desenvolver politicas educacionais e programas de formacéo de professores que
promovam a valorizagdo da profissdo e melhorem a qualidade da educacéo

oferecida.
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A relevancia da formagdo continuada em nivel superior para o
desenvolvimento profissional dos docentes teve destaque nos relatos,
evidenciando os diversos fatores que influenciaram os entrevistados a buscar essa
gualificagdo na Pontificia Universidade Catdlica do Parana. Tais fatores incluiram
aspectos institucionais, financeiros, pessoais e familiares, demonstrando a
complexidade e a importancia dessa deciséo.

Foi possivel perceber que a exigéncia legal de formac&o em nivel superior,
aliada a convénios facilitadores e oportunidades de ingresso, desempenhou um
papel crucial na motivagcdo dos egressos entrevistados. Além disso, aspectos
emocionais, como a realizacao de sonhos pessoais e familiares, e o orgulho de ser
o primeiro da familia a ingressar no ensino superior foram destacados.

A experiéncia de aprovacdo no vestibular foi percebida como um marco
significativo, representando ndo apenas uma conquista individual, mas também um
simbolo de superacdo de barreiras socioecondmicas e de inspiracdo para a
comunidade. Esse éxito reforcou a autoconfianca dos entrevistados e sua
percepcéao do ensino superior como uma possibilidade acessivel e transformadora.

Nesse contexto, a formagdo continuada ndo apenas aprimorou a pratica
pedagodgica dos egressos, mas também contribuiu para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e democratica. Investir nessa formacéo nao sé beneficiou os
professores e os estudantes, mas também promoveu o desenvolvimento da
comunidade escolar como um todo.

Portanto, as narrativas dos entrevistados evidenciaram nao apenas a
importancia da formacdo continuada em nivel superior, mas também a
complexidade das motivacdes e dos desafios enfrentados pelos egressos na busca
por essa qualificacdo. Essas reflex6es reforcaram a necessidade de politicas
educacionais que incentivem e apoiem o0 desenvolvimento profissional dos
docentes, visando a melhoria da qualidade do ensino e a promoc¢ao da equidade
educacional.

As reflexdes sobre as trajetorias dos egressos evidenciaram os desafios
significativos enfrentados por adultos que decidiram retornar aos estudos enquanto
mantinham uma vida profissional ativa e responsabilidades familiares. As narrativas
dos participantes apresentaram uma variedade de experiéncias em relacéo as suas

rotinas pessoais e profissionais, bem como 0s maiores obstaculos enfrentados
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durante o Curso Superior de Formacao de Professores de Educacao Infantil e
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Os egressos descreveram rotinas intensas e agitadas, equilibrando
responsabilidades profissionais, estudos e vida pessoal. A organizacao do tempo e
a adaptacédo da rotina familiar e profissional foram aspectos fundamentais para
conciliar as demandas do curso. Além disso, a maioria dos participantes destacou
o desafio de retornar aos estudos ap6s um longo periodo sem frequentar uma
instituicdo educacional, enfrentando dificuldades para readaptar-se a rotina de
estudos e a exigéncia académica.

A gestéo do tempo emergiu como um desafio comum, com os entrevistados
enfrentando a necessidade de equilibrar maltiplas demandas e prioridades. A troca
de experiéncias e 0 apoio mutuo entre os colegas de turma foram mencionados
como fatores essenciais para superar dificuldades e manter a motivagéo ao longo
do curso.

Apesar dos desafios enfrentados, os participantes demonstraram uma
determinacao inabalavel em alcancar seus objetivos educacionais, mesmo diante
de obstaculos significativos. A superacdo desses desafios foi percebida como uma
conquista significativa, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades de
organizacao, resiliéncia e autodisciplina.

Essas reflexdes destacaram a complexidade e as exigéncias associadas a
conciliacdo entre estudos, trabalho e vida pessoal durante a formacédo de
professores. Ao reconhecer e abordar esses desafios, as instituicdes de ensino e
os programas de formacédo de professores podem ajudar a facilitar o sucesso
académico e profissional dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios
da pratica docente e contribuindo para a melhoria da qualidade da educacéo.

O ambiente académico desempenhou um papel crucial na formacédo de
professores, influenciando diretamente o aprendizado e o desenvolvimento
profissional dos estudantes. As entrevistas com os egressos revelaram diferentes
percepcdes e experiéncias em relacdo ao ambiente académico do Curso Superior
de Formacdo de Professores de Educacado Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Por um lado, destacaram a harmonia e colaboracdo presentes no
ambiente académico, enfatizando a interacéo positiva entre professores e alunos,

onde nado havia competicdo, mas sim um ambiente de cooperacéo e respeito mutuo
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gue facilitou a troca de experiéncias e contribuiu para uma aprendizagem
enriguecedora. Por outro lado, também relembraram o desafio inicial relacionado
ao preconceito por parte de colegas mais jovens, que demoraram um pouco para
se acostumar com os alunos mais velhos que retornaram aos estudos. No entanto,
com o tempo, essa situacao foi superada e o ambiente académico se tornou mais
acolhedor e inclusivo.

A determinacdo e a capacidade de adaptacdo dos egressos foram
fundamentais para superar as dificuldades e obter sucesso na formacéao
académica.

A experiéncia dos estagios foi destacada como uma parte fundamental da
formacdo dos egressos, proporcionando oportunidades para aplicar os
conhecimentos tedricos em contextos educacionais reais, a integracao entre teoria
e pratica e o impacto positivo na sua pratica profissional.

Tanto o ambiente académico colaborativo e harmonioso quanto os estagios
bem estruturados contribuiram significativamente para a formacdo dos egressos
entrevistados, preparando-os para enfrentar os desafios da préatica docente e
proporcionando uma base sélida para o desenvolvimento profissional continuo.

A cerimdnia de colagdo de grau € um marco emocional e simbdlico na vida
de qualquer graduado, mas para os egressos do Curso Superior de Formacao de
Professores de Educagao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, essa
experiéncia foi ainda mais significativa. Ela representou n&o apenas o fim de uma
jornada académica, mas também a realizacdo de sonhos, a superacdo de desafios
e a celebracéo de conquistas pessoais e profissionais.

Os relatos dos entrevistados destacaram a importancia do apoio familiar
durante esse momento tdo especial. Além disso, a colagédo de grau foi vista como
uma oportunidade para reflexdo sobre os desafios enfrentados ao longo do curso
e a valorizacdo do esfor¢o dedicado para alcancar esse objetivo.

Os participantes compartilharam momentos engracados e inusitados que
ocorreram durante suas colacbes de grau, demonstrando que, apesar da
solenidade do evento, também houve espaco para descontracao e humor. Essas
lembrancgas adicionaram uma dimensdo de leveza e alegria a experiéncia da

colacdo de grau, tornando-a ainda mais memoravel.



210

Além da colacdo de grau, os participantes relembraram outros momentos
marcantes ao longo do curso, como a transferéncia para um novo campus,
experiéncias praticas enriquecedoras e a busca continua por aprendizado e
aprimoramento profissional. Esses momentos contribuiram para o crescimento
pessoal e profissional dos egressos, capacitando-os a se tornarem professores
mais engajados, reflexivos e comprometidos com a qualidade da educacéao.

Assim, as cerimonias de colacdo de grau e outros momentos significativos
ao longo do curso ndo apenas celebraram conquistas académicas, mas também
representaram transformacdes pessoais e profissionais para 0s egressos. Essas
experiéncias deixaram marcas indeléveis em suas vidas, lembrando-lhes da
importancia da perseveranca, do apoio mutuo e do compromisso com a exceléncia
na pratica docente.

Diante de todos os fatos discutidos e resultados apresentados nesta
pesquisa, sustenta-se a tese de que o Curso Superior de Formacgao de Professores
de Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental contribuiu para a
pratica docente dos egressos da Pontificia Universidade Catélica do Parana
(Campus Séo José dos Pinhais).

A integracdo entre teoria e pratica na formacao docente, proporcionou aos
egressos uma solida base tedrica, aliada a uma abordagem pratica que permitiu a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em contextos reais de ensino. Essa
relacdo dindmica entre teoria e pratica foi fundamental para que os docentes
desenvolvessem metodologias mais qualificadas e planejadas.

Entre outras contribui¢des, foi ressaltada a importancia da formacéao teorica
na construcao da identidade profissional dos professores, contribuindo para uma
atuacdo mais critica em sala de aula. Além disso, a formacao tedrica também
promoveu o desenvolvimento pessoal dos docentes, permitindo que enfrentassem
os desafios da profissdo de forma mais eficaz.

A mudanca de perspectiva sobre a dinamica da sala de aula também foi
mencionada, com 0s egressos reconhecendo a importancia de ter um roteiro claro
e saber o objetivo a ser alcangado, o que facilitou a conducéo das aulas e a
interacdo com os alunos. Essa mudanga possibilitou uma abordagem mais

dindmica e eficaz do processo de ensino-aprendizagem.
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Os participantes da pesquisa destacaram, ainda, o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a pratica docente, como a capacidade de
planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades pedagogicas, bem como
competéncias relacionadas ao acolhimento dos alunos, a promocdo da
aprendizagem significativa e a abertura para o aprendizado continuo.

O Curso Superior de Formacéao de Professores de Educacéo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino Fundamental teve impactos significativos na pratica docente dos
egressos, proporcionando-lhes uma formacédo solida, integrada e reflexiva, que
contribuiu para o desenvolvimento educacional e social da comunidade local.

Os egressos foram capacitados para melhorar a qualidade de vida dos
alunos, transformando suas realidades por meio da educacéo. Esse aspecto foi
fundamental para o desenvolvimento social da comunidade, fornecendo
oportunidades e expectativas de vida para os alunos.

A interacdo entre a universidade e o poder publico fortaleceu a qualidade
das politicas educacionais implementadas em Sao José dos Pinhais.

O curso foi percebido como uma oportunidade de formacédo para o0s
professores da regido. A mensalidade mais acessivel e a flexibilidade na carga
horaria permitiram que um maior niumero de profissionais participasse do curso.
Além disso, a presenca da universidade em Sao José dos Pinhais aproximou os
professores da realidade académica, proporcionando uma experiéncia que antes
era considerada distante.

Uma das contribuigcbes mais significativas foi a melhoria geral da qualidade
da educacdo no municipio. Os egressos foram capazes de implementar novas
metodologias e praticas pedagogicas em suas salas de aula, resultando em um
ensino de maior qualidade e mais eficaz. Isso foi percebido como essencial para o
desenvolvimento educacional e social da comunidade.

O curso contribuiu para resgatar a autoestima e a dignidade dos professores,
combatendo a precarizacdo do trabalho docente. Os egressos sentiram-se mais
valorizados e confiantes em suas atuacbes profissionais, o que refletiu
positivamente em suas praticas pedagdgicas e no ambiente escolar.

Muitos dos egressos conseguiram empregos na prefeitura local ou em outras
escolas da regido, demonstrando o reconhecimento e a valorizagdo da formacéao

oferecida pela Pontificia Universidade Catdlica do Parana. O curso proporcionou
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oportunidades de crescimento profissional, permitindo aos egressos avangar em
suas carreiras e buscar novos desafios académicos.

Considerando-se o pensamento de Chartier, foi possivel perceber como as
praticas educacionais do Curso Superior de Formacéo de Professores de Educacéo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental foram construidas, interpretadas e
contestadas dentro de um contexto historico e cultural especifico. A abordagem de
Chartier ajudou a compreender que as instituicdes educacionais ndo sdo meros
transmissores de conhecimento neutro, mas sim agentes ativos na formacgao de
identidades, praticas pedagdgicas e na producdo de significados dentro da
sociedade.

Os egressos representaram o trabalho docente como uma préatica complexa
e multifacetada, que vai além da mera transmissdo de conhecimento. Eles
enfatizaram a importancia da formacao recebida, ndo apenas no desenvolvimento
de habilidades técnicas, mas também na construcéo de uma identidade profissional
e na capacidade de lidar com os desafios cotidianos da sala de aula. Isso inclui
aspectos como a gestdo de sala de aula, adaptacdo de metodologias de ensino e
a compreensao das necessidades individuais dos alunos.

A representacdo do trabalho docente para os egressos refletiu também a
responsabilidade social e o compromisso com o desenvolvimento educacional da
comunidade. Eles destacaram o papel do professor como agente de transformacao
social, capacitando os alunos ndo apenas academicamente, mas também como
cidadaos criticos e participativos na sociedade.

Ao tensionar o conceito de trabalho para docentes e egressos, foi importante
considerar as condi¢cOes estruturais e institucionais que afetaram diretamente a
pratica educativa. Isso incluiu aspectos como carga horaria excessiva, salarios
muitas vezes inadequados, falta de recursos pedagoégicos adequados e condicbes
fisicas precarias nas escolas. Esses fatores impactaram a realizacdo do trabalho
docente, comprometendo tanto o bem-estar dos professores quanto a qualidade da
educacéao oferecida.

Ao analisar esses pontos, foi possivel observar como o conceito de
representacdo do trabalho docente para docentes e egressos ndo so refletiu suas

experiéncias pessoais e profissionais, mas também permitiu uma reflexdo critica
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sobre as condi¢des estruturais que moldaram e afetaram a pratica educativa como
um todo.

O estudo evidenciou que o Curso Superior de Formacao de Professores de
Educacao Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental teve impacto positivo na
pratica docente dos egressos da PUCPR (Campus Sao José dos Pinhais). A
integracdo entre teoria e pratica proporcionou uma base solida, resultando em uma
atuacdo mais reflexiva e critica em sala de aula. O curso desenvolveu
competéncias essenciais para a pratica docente e contribuiu significativamente
para a melhoria da qualidade da educacéo local. Além disso, fortaleceu a relagédo
entre a universidade e as politicas educacionais municipais, oferecendo
oportunidades de emprego e crescimento profissional aos egressos. Em suma, o
curso teve um papel transformador na formagéo de professores e na qualidade da
educacao oferecida, impactando positivamente a comunidade.

Admite-se que esta pesquisa tem seus limites, acredita-se que ainda existe
muito a ser estudado a respeito do Curso Superior de Formacao de Professores de
Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental e que a continuidade das
pesquisas se faz necessaria, com a possibilidade de aprofundamento do trabalho

em novos artigos, teses e dissertagoes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (. 1)

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD |

‘Voroé estd ssndo convidsdola) como voluntérios) s participar do estudo TRAJETORLA DO CURSO
SUPERICR DE FOR MAQ&O DE PROFESSORES DE EDUCAQS;O INFANTIL E SERIES INICIAIS
DO EMSING FUNMDAMENTAL MA PUCPR (2000-2008): CAMPUS SAD JOSE DOS PINHAIS, que
tem comao objetive analisar a trajetora do Curso Superior de Formagdo de Professores de Educagso
Infantil & Séries Inicisis do Ensino Fundamental na Pontificia Universidade Catdlica do Parans, no
Cémpus S3o0 José dos Pinhais, no periado entre 2000 = 2005, Acreditamos que esta pesguiss sajs
importante porgue, o reconstituir e divulgar a frajetoria desse curse. ela contribuird com o avango
da produgdo cientfica & com a preservacdio da histdria da educagSc paranasnse.

PARTICIPAGAD NO ESTUDOD

A zus perticipapdo no referido estude sard por meio de entrevista, serdo feitas slgumas questies
semiestruturadas que versam sobre s tematica estudads. O tempo de durapﬁ-:u da entrevists sera
de aproximsdamante G0 minutos. & data da enfravists sera agendada conforme sua disponibilidada.
A enfrevista serd presencisl ou on-line, de acordo com| s sus preferéncia. Mo caso de entrevists
presencizl, 8 escolha do locsl ficara & seu critéro, porém serd necessario um ambiznte calmo e
tranquilo, pois ela serd gravads de forma oral, a partir da assinaturs dests sutorizagdo. Se optar por
entrevista on-line, ela seraé gravada por meio de contato telefinico ou plataforma virtusl e 6 ocormars
apos assinatura do Termo de Consentimento Livre & Esclaracide em formato digital, que devera ser
acessado pelo link:

https-t'docs. goeogle. comforms/die/ 1 FAIPQLSe KRisQ3aMLhmIoiQIPRETNS  Ge-meed gB0-
YESEWHLA-gowiviewform Pusp==sf link

RISCOS E BENEFICIOS

Afravés deste Termeo de Consentimento Livre e Esclarecide vocg esta sendo alertado de gue ndo
=80 previstos beneficios diretos acs paricipentas, embora, da pesguisa a se realizar, pode esperar
alguns beneficics, tsis como: os paricipantas desse fipo de estudo, geralmente, sentem-se
representados, uma vez que testemunharam os fatos histdricos que serdo reconstituidos, também
saentem-sa orgulhosos e agradecidos por estar confribuinde com & preservegdo ds histdrs da
educagdo paransense. Bem como, também gque & possivel que scontecam os seguintes
desconfortos ou riscos em sus paricipecdo. tais como: constrangimento ou alteragdes de
comportamenta pelo fato da enirevista estar sendo gravada: incdmedo 2o responder alguma
questio; expressdo de emogdes e senfimentos ao relembrar trajetdrias vivenciadas; alteragies na
autoestima provocedes pels recordacdo de memorias; aspectos desagraddvais de relacionamenta
poderdo ser evocados; exposicio de informagdes, pensamentos e opinides nunca antes revelados.
Para minimizar tais riscos, nos pesquisadores tomaremos 8s seguintes medidas: comunicamos quea,
casc dessje, vooé poderd refirar-se da pesguisa a qualguer momento; comprometemo-nos em
manter sigile sobre sus identidade e privacidede; estaramos atentos sos seus sinsis verbais & nao
werhgis de desconforto durante a entrevista; garantiremos a integridade de fontes, 8 protepdo de
=us imagem e a ndo estigmatizacdo; respeitaremos seus valores culturaiz, sociais, morais, religiosos
& éficos, bem como. habitos e costumes: ao percebammos algum risco ou dano. interromperemos &
entrevista imediastamente para gue possamos conversar com a8 pessoa entrevistada e verificar s=
ters interesse e disponibilidade para dar seguimento & coleta de dados. Sera seguida s decisdo
dofa) entrevistadola).

SIGILO E PRIVACIDADE

Mos pesgquisadores garantiremos & vooé que sus privacidade sera respeitada, ou sejs, seu nome ou
qualquer cufro dado ou elemento que possa, de gualguer forma, lhe idenfificar, sera mantido em
sigilo. Mos pesquisadores nos responsabilizaremos pela guards e confidencizlidade dos dados, bem
como 8 néo exposicio de quaisguer informagdes em gualguer formato que possa indicar sua
idenfidade.

Fonte: a autora, com base nas sugestdes do Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-
PUCPR, 2023)
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AUTOMNOMIA

M= Ihe asseguramos assisténcia durante toda pesquisa, bem como garantiremos seu livre acesso
s todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conssquéncias, enfim,
tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois de sua paricipacdo. Também informamaos gue
vocé pode se recusar & participar do estudo, ou refirar seu consentimento a quslguer momento, sem
precisar justificar & sam qualquer prejuize & assisténcia gue vem recebendo.

RESSARCIMENTO E INDENIZAGAD

Caso tenha qualguer despesa decorrente da parficipacio nesta pesquisa, tais como transporte,
slimentacfo entre outres, bem como de sew scompanhante (se for o caseo), havers ressarcimento
dos valores gastos, na forma de reembolso em dinheiro, gieou deposito em conta cormente. Tambeam
informamos que, na ccorréncia de algum dano decorrente de sua participacdo no estude, vood serd
devidamente indenizado, conforme determina a lei.

CONTATO

Os pesquisadores envolvides com o referido projeto sdo ELIAMNE KUSTER, vinculads a Pontificia
Universidade Catdlica do Parana, e com ela vocé podera manter contato pelo telefona (417 09006-
1714 & e-mail: gliane. kuster@pucpr.edu.br; a pesquisa & orienteda pela Professora Doutora ALBONI
MARISA DUDECUE PIANOVEEK] VIEIRA, & qual se enconfrs vinculada & Pontificia Universidade
Catdlica do Parana.

O Comité de Etica em Pesguisa em Seres Humanaos (CEF) & composto por um grups de pessoas
que estdo trebalhandc pars garantir que seus direifos como paricipants de pesquisa sejam
respeitados. Ele fem a obrigagdo de avaliar se a pesquisa foi planejads e == ests sendo executada
de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada da forma como wocé
imaginou ou gue ests sendo prejudicado de slguma forma, vocé pode entrar em contato com o
Comité de Efica em Pesguisa da PUCPR (CEF) pelo telefone [(41) 3271-2103 antre segunda e sexta-
feira das 08h00 &5 17h30 cu pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAD

Declaro que [ & entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informagdes deste termio. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Receberei uma wvia
assinada e datada deste documento e igual a via assinada e datada que sera arquivada pelo
pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido crientade quanto ao teor de todo o agui mencionado e compreendido a natureza
e o objetive do ja referido estudo, manifesto meuw livre consentimentc em parficipar, estando
totalmente ciente de que n2c ha nenhum wvalor econdmico, a receber ou = pagser, por minha
participacfo.

Dados do participante da pesquisa
MNome:
Telefone:
e-rail:
Local, de de
Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do Pesquisadar

Fonte: a autora, com base nas sugestdes do Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-
PUCPR, 2023)
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& by E PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
\‘ ' c ESCOLA DE EDUCACAD E HUMANIDADES )
p— PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD

PUCPR

PESQUISA{TRAJETORIA DO CURSO SUPERIOR DE FORMAGAO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL E SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NA PUCPE. (2000-2008): CAMPUS 5A0 JOSE DOS PINHAIS

PESQUISADORA: ELIANE KUSTER

A presents entrevista esta vineulada ao Ternmo de Consentimento Livre e Esclareeido
assinado pelo(z) participante da pesquisa.

Prezado(z),

A euz participagio nesta enfrevista sera de grande importineiz para o
degenvolvimento da pesquisa, suaz confribuigdes em muite me auxiliario na coleta de
dados relevantes & elaboragdo da minha tese de Doutorado, por esse motivo, solicito sua
colaboragdo ne sentido de responder as questdes elencadas a seguir.

Como minha pesquiza tem por objeto de estudo o Curse Superior de Formagdo de
Profeszores de Educagfo Infantil e Séries Iniciais do Ensine Fundamental pego a sua
gentilezz em relatar fatos que wocé tenha testemunbado e'ou participade durante a
trajetoria desse curso.

Apgradeco, desde j4, a atencdo dispensada e mformo que o seu nome e qualguer
outra informagio relacionada a sua privacidade ndo serfo divulgados na pesquisa, portanto
fique bem a vontade para detalhar suas respostas.

Apods a concluzdo dos meus trabalhos, me comprometo em disponibilizar uma copia
da tezs ou o Jink para leitura, pols certamente as suas contribwigdes em muito abrilhantarfo
a minha pesqguiza.

Um grande gbrage e muito obrigada!

Eliane Kiistar

Fonte: a autora, com base nas sugestdes do Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-
PUCPR, 2023)
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&5 L1 .ﬁ PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
@ l ( ESCOLA DE EDUCAGAC E HUMANIDADES )
- PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD

PUCPR
QUESTOES SEMIESTRUTURADAS — DOCENTE

1. Vocé participou da elzborag@o do projeto pedagdgico do Curso Superior de Formagdo de
Professores de Educacdo Infantil e 3énes Iniciziz do Enzine Fundamental ma PUCPR?
Como fol a organizacdo do curso (reumides, selecdo de docentes, prade cwrrmicular,
calendario, cargs hordria, funcicnamento, ensalamento. enfre outros)? Por que esse curso
normal superior recebeu nomenclatura diferenciada? Foo uma escolha da umversidads?
Havia uma diretriz especifica para 13so?

2. Como foi o seu mgreszo no Curso Superior de Formagdo de Professores de Educago
Infantil e Séries Iniciaiz do Ensino Fundamental no Campus 580 José dos Pinhais? Vocé ja
atuava na instituigdo?

3. Qual fo1 o periodo que voceé participou dessa trajetoria? Quais eram as suas atribuigfes?
Como era a =ua rotinag peszoal e profizsional?

4. Como fol sua experifncia enguante docente nesze curso? Quaiz foram oz matores
dezafios gque voc? enfrentou?

5. Comeo era realizada a formacdo dos professores que lecionavam ne curso?

6. Como vock descreve o perfil dos discentes que frequentavam o curso? Sob o zeu ponto
de vista: O gue significoun a aprovacio no vestibular parz aguelas pessoas? Em que
condigdez =ze encomtravam? O que almejavam? Como se comportavam durante
aulas/estazios? Quais foram as maiores dificuldades que enfrentaram durante o curse?
Ouaiz foram suas maiores conguistas? O gue significou o momento da colagio de
eranformatura para aquelas peszoasz?

7. Qual a confribuicdo do Curse Superior de Formagdo de Professores de Educacio Infantil
e Séries Inicialz do Ensine Fundamental a pratica docente doz egreszos?

8. Em quais aspectos 2 FUCTR e esse curso contribuiram para o municipio de Sdo José dos
Pinhais?

8. Vock acompanhou a transferéncia dos alunos do Campus 530 José dos Pinhais para o
Campusz Curitiba e depois a extingio do curso? Comeo fol esze processo?

10. Relate zlzum momentoe marcante, inusitado ou que tenha sido muito significative para
voce durante essa frajetoria.

Fonte: a autora (2023)
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&. e ._:% PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
x. l ESCOLA DE EDUCAGAD E HUMANIDADES )
- FROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD

PUCPR
QUESTOES SEMIESTRUTURADAS — EGRESS0

1. Vocé & cidadEo(Z) s8o jossense, mora no mumicipio ou apenas trabalha ou trabalhou na
rede municipal de ensino de 380 José dos Pinhais?

2. Amalments, vocg & semvidor(a) ativo(z) ou mativola)? Felate sobre sew tempo de
afuagdo, locais de frabalho, cargos.

3. O que ofg) motivou a ingressar na profissdo docemte (influtncia familiar, realizagéo
pessoal e profizsional, oferta de emprezo)?

4. Como fo1 seu ingresso na rede municipal de ensine? Qual era o sen nivel de formagEo
naquela época? Vocd ja tinha expenéncia no magisténo ou fol sen primeire emprego?

3. 0 que ofa) motivou a buscar formagdo continuada na PUCPER, no Campus S3o José dos
Pinhais (marco legal, convénio prefeituraPUCPE, forma de imgresso, valor das
menzalidades, localizagdo, carpz hordria, matriz curmiewlar, oportunidades de estamios,
entre putros)?

§. Vocé cogiton & hipotese de ingressar no curso superier em outra institwigie? Em qual
curzo? Fez alguma tentztiva?

7.0 gue z aprovagio no vestibular desse curso representou para vocé e sua familia?

8. Quzl fo1 o periodo que vocg frequentou esse curse? Na época em que voce IMEressou no
curse, ha guanto tempo vecé jd fazia parte do guadro do magistério de 580 Jozé dos
Pinhais?

0. Como era 2 sua rotina pessoal e profissional durante o curso? Cuais foram oz malores
desafios que vocé enfrentou?

10. Como era o ambisnte académico? Come foram os estdgios?

11. Quais foram as confribuigdes que esse curso trouxe para sua pratica docente? Chuals
foram 2z competéncias que vocé adguinu? Como vocé era amfes e como vocd ze
transformou depois do curse? O que mudou em suz vida (pessoal e profissional)?

12. O gue 2 colagdo de graw'formatura nesse curso representou para vocé?

13. Belate alzum momento marcante, musitado ou que tenha sido mmto significative para
vocé durante essa frajetoria.

Fonte: a autora (2023)
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 1)
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Comith 80 ENE b oy Eie A UNIVERSIDADE

:Tﬁ_‘i' W Pasimica il r H
R licon CATOLICA DO PARANA - PUC/ wﬂp
PUGFR PR

PARECER CONSUBSTANCIADOD DD CEP

DaADOS [0 PROJETD DE PESGUISA

Tifuby da Peaquiza; TRAJETORIA DD CURSD SUPERIOR DE FEHH“.I;‘.H;E- DE PROFESSORES DE
EDUCACAD INFANTIL E SERIES IMICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL M& PUCPR
(2000-2005) CAMPUS SR0 JOSE DOS PINHAIS

Pasquisador: ELIANE KUSTER

Area Tematlca:

Wareio: 2

CAAF: T4983423 4. 00000020

Instul;:3o Proponsnis: Ponifticla Unhersidsds Caltlca do Parana - PUCPR
Patrocinador Prindpal: Franclamems Pripri

DaD0s D PARECER

Mlmers do Parecar: &6.545.233

Aprassntagio oo Projeto:

Trats-5e de um projet de doutarado, originari do Programa de Pos-graciagcso em Eoucacdo, da E500a o
Humanidadss, o Campls Cuniba — PUCPR.

& prodeto anexado na Platafoema Brasll, 30 descrever a metodologla de pesquisa, preve nés fontes de
coiets de dados, caractanzands 3 patquEsa como o2 cunho bibilograten, docurnental & de campo. A autors
desoreve delalhadaments cada uma delas e as fontes de IMformag@0 3 serem utllzadas. Para a analss do
CEP, cabe 3 pane que diz respeiio 3 pesguisa de campd. PamE suE efelvagio a

PropOnete descreve, Mo 58U proletn e pesquibsa anexado na Platatoma Brasl, . 61, que pretende reallzar
enfrevisias semissiniuradss com 20 pess0as QUE testemunharsm efow paricparam da te|etdna oo Curss
Superior de Formagdo de Professores de Educacdo Infantl e Sédes Inlclals do Enslno Fundamental,
minksiads pa Pontifida Universigade Catélea do Pamnd, no Campus S3o Jose dos Pinhals, entre elas 4
gesiores, § docentes & 8 discemes. A proposta das enfrevistas estd apolada na “histtria orl, que consiste
na reallzagdo de entrevisias gravadas com Indviduos que particlparam de, ou testemunnharam,
SCONteEMEnios @ conUNiURES §0 Pas5300 & 00 Presenie”. ATescenta, no 55U profeln, que “a hisiona oral
recupera aspectos Individuais de cada sUEiiD, Mas 30 MeEMo empo aiva Uma memona colthva, pois, &
mediia que cada Indlviduo conia 3 sua hisidna, esta 52 mosira emvolia em um coniexdo sécio-hishinico que
dave a7

Endaregey: R meculicde Concsclo, /° 1155 - pikio adSmnmliaiye, iiTes

Bt Princhs 'ahe CEP: &0 9500
LiF: PR Humpla: CURITIEA
Tebefone (41 71-2900 Fax: (4100712103 E-mail:  repfouy B

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 2)

s (oMW 8 SN DONTIFICIA UNIVERSIDADE

. Iﬁn&' W Faaimiica i . r
S plepr CATOLICA DO PARANA - PUC/ m‘"‘“
PUGPR FR

Cornfmumple. 42 Pesear 8 54F 130
considerado”

Ob|stivo da Pesgqulsa;
Conforme arguive PE_INFORMAGOES BASICAS DO_PROJETO _2220343.pdf, de 15/11/2023, corstam

05 seguintes obiethas [ara 3 prooosta de pesquiss:

Chiemvo Priman:
Analsar a rajeiina do Curso Supesion de Formagso de Prodsssonss de Edusagdo Imfantl & Sanes Iniclals do

Ensing Fundamenial na PUCPR, no CAmpus 530 Jose dos Pinhais, no pariodo entre 2000 & 2005

Chietvis Secundanas:
- Imyastigar o confexin histtrico-politico-scondmizo-social m que o curso nommal supenior no Brasl estava
Iresexidio, mo periodo entre 1996 e 2008

- Averiguar os processos de oflagdo, fundonamento & extingdo do Curso Superar de Fomagdo de
Professores de Edwcacso Infantll & Sédes Iniclals do Enslng Fundamental.

- Caractenzar 3 raetona cursn supractado no Campus S50 Jose dos Pnnals.

Avalagso dos Riscos & Banaliclos:
Mo anquivo da Piataforma Brasll (PE), PE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2220343 pdf. de
1611/2023, 3 proponemie deEcTEVE QUE & Possivel Que aconiapam desconfonns ou riscos 30 paricipants &a
pesquisa, Els como: consrangimenio ou ateraghes de comportameni pelo fEin o entrevis estar sendo
gravada; Incimodo a0 responder alguma guestio; expressao de emopdes @ sentimentos 30 relembrar
frajetdras vivendadas; alleragles na autoestima provocadas pela recordagdo de memanias; aspecios
desagradavals de reladonameanio poderda ser evocados, exposiedn de Infmmaces, pensamentos &
opinies nunca antes revelados. Fara minimizar (3is nscos, 3 pesguisadons Wmard as seguinies medidas:
COMUNICArd que, caso dessle, o participants podera retirar-6e da pesquisa 3 quaiquer MOomenis; marmesrd
slgilo sabre 3 ldemiidade e privacidade do entrevisiado; estara atenta 306 sinals varals @ ndo verbals de
descomforto do participanis duranie a enfrevista; garantin a Inkegridade de fontes, a protecdo da Imagem oo
enfrevistada @ @ ndo estigmatizagdo; respeiiars valores cuturaks, soclals, moras, rebglosss & &ics, bam
como, haolios & costumes do paricipanie; a0 perceber QUM MSED o dano, INETDMpPEr 3 entravista
Imediataments para que pOEES COMVESAr COM 3 DEs503 entrevistada e

Erdlaregn:  Fua mscokida Concsalio 7° 1195 - pollls eSanmlislse ldies

Badsre:  Prich Wialhe CEP: &0 25n
LF: PR Munipla: CLURITIEA
Telefone: (411527 1-2908 Fax:  [41)5071-2105 Emill: e b

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 3)

5 oo peemiea s PONTIFICIA UNIVERSIDADE

?i". wim Puspiien s
S e CATOLICA DO PARANA - PUC/ W
PUGPR PR

Cerfmmmpie 33 Pescar & 548 130

wertficar 52 terd Inferesse & disponibilidade para dar saquimento 3 coleta de dados. Sard saguida 3 declsio
00{a) entrevistaco(a).

Baneficios:

M30 530 pravisios beneficios dirstns a0s panikdpanies, embora, da pesquisa 3 se reallzar, pode esperar
aiguns benaficios, i COMa: o5 participaniss desse Hpo de esiudo, geraiments, Semam-5e represantados,
uma vez que testsmunharam o faine histoncos que serdo reconstituidos, Bmoem se semtem orguihoss &
agradecidsics por estar confrisuindo com a presendag@o da histina da educac@o paranasnse.

Comentarios & Conslderagies sobre a Peaquiaa:
O projetn anexado na Platatorma Brasll, 30 descrever 3 metodoiogla de pesquisa, prave es fontes de
coie3 de dados, caracienzandn 3 pesguisa coma de cuning bibilngraton, documental e de campo. A auioE
desmeve detalhadaments cada uma delas e a5 fontes 88 IMformagao 3 serem utllzadas. Para a analss o
CEP, cabe a pane que diz respefio @ pesquisa de campa.

Sagundo descrico que consta no Rem de metadoiogla proposia, no arquive da Plataforma Erasll, com o
£57U00 A 3 Infenglo o estbeiacer Interdepenoanca entre a perspectiva da histora cultural & o metodo 43
Femensutica, por meho &2 un sistema de relagies entre teora, ionicas @ fomies. Trata-se de pesquisa com
cunho bibllografico, documental @ de campo, apolada nos procedimentos da hisina oral e serd adotada a
anoriagem qualtxiva. Para 3 andilse de dados serd willz=da como Dase s oiantagles ieonicas oe Bardin
(15977}, sequndo consia no profedo anexado @ N aquive o3 Platatrma Srasdl,

Conslderagias s=0bre o8 Termos de apressniagao obrigataria

- Folha de rosto fol anexada na Flaafonma Brasll e esia preenchida com os dados Indicados, o5 quals 530
condizendd com o profocolo de pesquisa apresentado.

- Projetn compisto anexado e apresents dades pamdals da pesquisa, referentes a revis3o bibkografica.

- TCLE: anexado na PE, como parte 6o profocoio de pesquisa. Combém i0dos o Hens de acordo com as
Resoiuplies CHS 466-2012 & S10-2016.

Recomenta;has:

Endarecr:  Rum imeculads Concabolio, 77 1155 - pikils seSsansiiaive, iTes

Bakre Pradh Valhe CEP: &) S
UF: PR Munedpla: CURITIEA
Telefone:  [417E271-2908 Fas: [4100T-20% E-mall: rapdeecs. by

Figira ow SV

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 4)

| =,

Camith do Etica

S o oemmisats PONTIFICIA UNIVERSIDADE

B pycpr CATOLICA DO PARANA - PUC/ W
PUGFR PR

Coninengie 42 Pamcer S 540 130

Em praxlmas suomissdes Inclur no cronograma do anquivo da Platafoma Brasll todas as etapas da

execucdo 43 pesquisa referentes 3 parte que diz respeito 3 pesquisa de campo. O CTONDQIEAME =513
completo no projetn de tess, mas somente consia a coleta ge dados no arquive da Platafionma Brasll.

Conclusdes ou Pendincss 6 Liata de Inadequagtes:

Apis anallse da ssgunda versdo do protocolo de pesquisa reglstrado no arguivo
PE_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2220343 pdf. de 161172023, sequem as conslderagiies,
com base ra Cana Resposa a8 pendencias elencadas no Parecer 6,455,572, de 06 ge novemoro de 2023,
aqul reproduzidas & saquidas das respostas da proponentis:

1. Ingiuir a orlentadora da pesquisa na Platatoma Brasl, como parte da equipe. Pendenda superada.
2. Esciarecer s0bre 05 procedimentos para a coieta de dados: como o5 paridpantes sardo idemificados,
& convidados. Descrever que Sados 3 pesquisadora 18rd s00re iS6 DAra que possa enviar a carta de
apresentagdo [anexada no protocoio na PE) e Ihes 02 0 302850 30 TCLE.

A proponents esdarecs que “0s panidpantes serdo ldentficados enfre pessoas que testemunharam aiou
participaram da trajetora do Curso Supsrhor de Formagao de Professores de Edwcagao Infandl & Sénes
Iniicials do Ensng Fundamental, minisirado pela Ponifida Unherslidade Catdiica do Farana, no CAampus Sao
Jies dices Fininals, com 35 quals 3 pesquisadona princioal maEntem vincuio {ex-gesionss Go municipio ge S5

Joed dos Pinhals; profiessores & ex-profiessores da PUCPR; professores & ex-professores fa Rede Municipal
de Ensino de 530 José dos Pinhals, egressos 0o cUrsD SUpFaciado). Os particlpantes serdo convidados
pessoalimenta cu por melo de contato telsfinico. A pesgquisadora terd 06 sequintes dados sobre o5
paricipaniss pEra que pO&E3 eMviar 3 cana de apresentagdo (anexada no protocolo na Plataforma Brasl) e
Ihes & o acesso 30 TCLE: nome compieto, nimern de telsfone, enderepo resklendial iou enderego de e
mall.” Cabe destacar que no TCLE |4 esta expiciiato o compromisso com o sigllo dos dados de
ldentficagda dos particlpanies. Pendéncla sUperada.

3 Mo TCLE, que corsta no modela online, apds o acelte, alguns dados sdo solicitados, ficando
enpilciiaccs 05 Nomes 005 IMeres5atos ou comidados, 3m de oubms dados de contato pessoal, como por
exemplo, ielefons & emall. Esclarecer a forma de utllizagdo dessas Infommagies que Identificam os
participantes.

Fespreia da pesquisadora: “As Informagdes qus identificam os paricipamss, solkdtadas no TCLE,

Endanets: Fua imeculade Concstollo, /% 1155 - pilkils adsanmiiave, iTes

Buaberee  Prci Wi CEP: & 25
UF: PR Munedpla:  CURITIRA,
Tebefone (417227129008 Fas: [410071-2105 Emall: il b

PG SAoe 20

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 5)

B o ea s PONTIFICIA UNIVERSIDADE

Chgls [0 P CATOLICA DO PARANA - PUC/ W
PUCPR PR

Confmengic. 43 Pesscar 2 540 136

fquUE COnsta no modeln onling, apts o aceite, serdo uillzadas excusvaments pela pesquisadons principal,
apenas para onganizagio da coeta de dados, ela refera gue mantera total sigllo sobre a Identidade & a
privacidade dos participantes e garaniira a Iniegridade de fomtes, a protepdo da Imagem dos(as)
enirevistadosias) & a ndo estigmabizagdo®. Pendéncla supsrada.

4. O rob=kn de enfevisis & acessato pel paricipante aps o acelie 30 TCLE e o presnchimento & dasios
pessoals de Mentificagdo do parfdpante. Apés o robeio de entrevista encemam as agles do parikipanis,
com 0 envio do formuland. Esclarecer o objellvo desse procagimento. Ficou 3 dindda sobre o motheo do
acess0 dos pariclpanies 30 notelm de enfrevista. Os rotedns tem algumas questies disrenclatas comomme
o tipo de participanta.

REspOsia 3 proponenis: “0 objeiivo desse procedimento & evocar a5 memoras dos pariiclpantes da
peEquis3, de modD que relemionem 13106 que testemunharam efou pariciparam durante 3 rajetona do Curso
Superor de Fomag@o de Professores de Educagdo Infantll & Sanes Inlslals do Ensing Fundamental na
Pontificla Universidade Caitlica do Parard, no Campus S30 José dos Pinhals, no periodo entre 2000 &
2008, & assim, poseam relati-los no momento da gravagdo da entrevista. Os mobeiros B dgumnas questies
diferendiadas, comfoame o Hpe de partidpants {gestor municpal; gestor Instiucional; docente; discente)”,
Pancéncia superada.

3. Em rzlagdo 306 beneflclos estimados, Mea bem eslabelecido o aspecto da refevancla socdal da
proposta. Todavla, corfonme consia na Resolucio CNS 510-2016, Caplituks |, Arfiga 20, Ik 1, requsr o
acréscimo de que “ndo 530 previsios beneficios diretos 306 paricipanies, embora...” [segue o texio que
consta no TCLE atua).

Fespostana proponente: Mo em “Benefigos”, famio no aruive a Plataforma Brasll quanio no TCLE, foi
acrescentado o texdnr . *ndo s30 previsios beneficlos dretos aos participanias, embora. . Ause rRallzado
ra TCLE anexado na presents versdo & na Platatorma Brasll. Pendénda superada.

6. Emrelagdo 308 riscos, sUgEnmos 0 acrescimo de texto que conta no tem “Recomendagies” desse
Parager.

Resposta da proponente: "No Rem “Riscos”, tanto no arquivo da Piatatonma Brash quanto no TCLE, To
acrescentado o texto Jue consia no [bem 'HE*II'TIE"I-E&I}EE-E' do Parecer Corsubsiandiado do CEP, n.®
6.495.572. Penoéncia superada,

Endanscry:  Fua reecilades Concacalin, #° 1155 - piikdls adsanslialve, hiTes

Bakre: Prad Yaihe CEP: &) 2950
UF: PR Hunsdigha: CLAEITIES
Telefone (4122712908 Fas: 41007121035 Emall gl b

FlgrE ios SV

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 6)

Comm 8 U0 B ONTIFICIA UNIVERSIDADE

W Pakouiiea da

# [pucen CATOLICA DO PARAMA - PUCY cw
PUGPR PR

Confnaspic 42 Pescer 25480236

Com base nas providendas & Secassmentios SfelUanos pEla proponants, N0 MSEEm mats ohices &icos
para a proposta.

Projetn de pesguUisa aprovaca, pols em consonancla com of difames &icos & legals das Resolugdes ns
45612 e 510116, amibas do CHE.

Conslderagi=s Finala a critério do CEP:

Lambramos acs senhones pesquisadonss que, no cumprmemo da Resolugdo 26612, o Comite de Efcaem
Fesquisa (CEP) tevera recaber relatonos semestals soone o andaments 0o 2siuco, BT come 3 qualguer
tempo e 3 critéro do pesquisador nos ca3s08 de relevancia, além do envio dos relatos de evenios adversos,
para conhecimemo deste Comie.

Zallentamos alnda, a necessidade de relatdro completo 30 final do estudo. Evenfuals modificagles ou
emendas 30 profocolo devem sar apresentadas a0 CER-PUCPR de fomma dlam e sucinta, identficando 3
pane do profocoio 3 ser modficato & 38 SU3s |UsTicaiivas,

Este parscer fol slaborado basasde nos documenios abalwo relacionatos:

Tipo Documeanto Amquivo Poetagem Ao SHu=ca0
Informacdes Bascas| Fo_INFORMALLES BAGICAS DO P | 161112023 Aretn
doP ROJETO 22230343 pdf 092255
TCLE/ Temmoe de | Bllanekusier TCLEcominkdoRoeioda | 161172023 | ELIAME ELISTER Aosin
Azzentimento § EnmeisOnine Comigidodocy 39238
Jusificatha de
Ausancla
TCLE/ Temmee de | Bllanekusier TCLE Comigdoudock 161172023 | ELIANE KLISTER Aoeito
Assentimento J 1 = L
Jusifcatha de
| ALISANGLD
[ W3 Bllanekusier_Cara_resposia docy 161172023 | ELIAME KLISTER, Ao

314
Folha de Rostn: Bllanekusier_FanadeRosio. pdl 1702023 | ELIAME KLISTER Ao
e W3 Blanekusiel_CaradeApreseniacanda® | 1702023 | ELIANE KUISTER Aosin
Eesquisa doc 01:2500d
[ W3 Blanekusier_RoeimdaEnirevisia doc 171002023 | ELIAME KLISTER, Ao
01207
[CLE] Termie 08 |Ellaneruss L EcomInkge-oeioad | 140 [ELFHE FOSTER. | Acsio |
Aszentimento J EnTrevisaOniine. do 0iA73s
JUsimcathva de
Endharegs: R imecubsde Conosollo, 7 1155 - pikds eSsnmlialve, iTes
Babre: Prisdo Yl CEP: &gy 55
UF: PR Munesdplo: CURITIES
Telefone: (41733712908 Fas: (41T 1-2105% E-mail: ooy B
Fagre ce o

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP (p. 7)

,:ﬂﬁ: o bremiea s PONTIFICIA UNIVERSIDADE
W e CATOLICA DO PARANA - PUC/ cw
PUGPR PR

Contmumole 32 Pamezar S 54 130

Ausancis Blanekusier TCLEcominkdoRoasinoda | 171002023 | ELIAME KUISTER Pl i)
EnTesisE@Onine. doc 011735

TCLE ] TENMTLE 08 | CllanerUGe T LLE 00 Tiibeles |CLAHE FOGTER,. | Ao |
Azzeniimenta / 011708

Jusificatha de

Ausancis

Projetn Defalnato ! | Blanekusier_ProjetndeResquisa. oo 1702023 | ELIAME ELISTER Pl i)
Emchura O 1Ez2
| IMvestigacor
Sltuagio do Parecer:
ADMNEID
Mecsesita Apraciagio da CONER:
=]

CLRITIEA, 01 da Derambro da HI23
Azsinado por:
Ana Cana ENng

Erclaregs::  Fua macuades Coremeallo, /5 1195 - pills sdmnmlialye llies

Buaiere:  Princ Yaihe CEP: & 24508

F: PR Hunkdpla: CLURITIEA

Tebefor: 41 2712900 Fag: (41812108 E-mail: ey B

Pl 21 cw =1

Fonte: Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP-PUCPR, 2023).



