PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MAYARA DE FATIMA VASCONCELLOS

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA PEDAGOGICA DURANTE O
CONTEXTO PANDEMICO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

CURITIBA
2024



MAYARA DE FATIMA VASCONCELLOS

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA PEDAGOGICA DURANTE O
CONTEXTO PANDEMICO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduagcdo em Educacdo (PPGE) da
Escola de Educacdo e Humanidades da
Pontificia Universidade Cato6lica do Parana
— PUC PR, Linha de pesquisa: Teoria e
Pratica Pedagodgica na formacdo de
Professores, como requisito parcial a
obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Profa. Dra. Pura Lucia Oliver
Martins

CURITIBA
2024



Dados da Catalogagdo na Publicacédo
Pontificia Universidade Catolica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central
Luci Eduarda Wielganczuk — CRB 9/1118

V331t
2024

Vasconcellos, Mayara de Fatima

As tecnologias digitais na pratica pedagogica durante o contexto
pandémico : desafios e possibilidades nos anos iniciais do ensino
fundamental / Mayara de Fatima Vasconcellos ; orientadora: Pura Lucia Oliver
Martins. — 2024.

105f.:il. ;30 cm

Dissertacdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catolica do Parana,
Curitiba, 2024
Bibliografia: f. 86-90

1. Pratica pedagdgica. 2. Tecnologia educacional. 3. Comunicagdes digitais.

4. Ensino fundamental. I. Martins, Pura Lucia Oliver. Il. Pontificia Universidade
Catélica do Parana. Programa de P6s-Graduagédo em Educacéo. lll. Titulo.

CDD 20. ed. — 370.1




s
*L o X

o w 0 PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
N\ ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES )
PGE;R PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

GRUPO MARISTA

ATA DA SESSAO PUBLICA DE EXAME DE DISSERTAGAO N.° 959
DEFESA PUBLICA DE DISSERTAGAO DE MESTRADO DE

Mayara de Fatima Vasconcellos

Aos vinte e seis dias do més de margo do ano de dois mil e vinte e quatro, reuniu-se as
14h30min, na Sala de Discussao - 2.° Andar, Escola de Educag¢éo e Humanidades da
PUCPR, a Banca Examinadora constituida pelas professoras: Prof.2 Dr.2 Pura Lucia
Oliver Martins, Prof.2 Dr.2 Luana Wunsch, Prof.? Dr.2 Evelise Maria Labatut Portilho
para examinar a Dissertagdo da mestranda Mayara de Fatima Vasconcellos, ano de
ingresso 2022, aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Educacgédo, Linha de
Pesquisa “Teoria e Pratica Pedagégica na Formacéao de Professores”. A mestranda
apresentou a dissertacdo intitulada “AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA PRATICA
PEDAGOGICA DURANTE O CONTEXTO PANDEMICO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL” que, apds a
defesa foi Aggo'y‘gdg pela Banca Examinadora. Nada mais havendo a
tratar o(a) Presidente da Banca Examinadora deu por encerrado os trabalhos as

A éh 50 MIiN sendo lavrada a presente ata, devidamente assinada pelo(a)

Presidente, Examinadores e Coordenacao do PPGE.

Observagoes: A \Q@unc;o._, e COMEn A& (Z ?L-i‘o\lqc(.&c;fw

Presidente: /7\(0&%
e
-“H""'--____ e e

Prof.2 Dr.2 Pura Lucia Oliver Martins

Convidado Externo: .
Prof.2 Dr.2 Luana Wunsch M 1 ,(/\/Uzcﬂ‘\

/

Convidado Interno: 1
Prof.2 Dr.2 Evelise Maria Labatut Portilho B

? Z‘/&
Prof.2 r.%a Lupion Torres

Coordenadora do Programa de P6s-Graduag¢do em Educacgéo
Stricto Sensu

Rua Imaculada Conceigéo, 1155 — Prado Velho — Curitiba/PR 80215-901



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente as forgcas superiores que regem nosso universo na figura de
Deus e minha mée lemanja, que permitiram minha existéncia terrena e fortaleceram

meu espirito para trilhar esta caminhada.

Agradeco a minha familia de origem que foi a minha base e fazem parte da construgéo
histérica de quem eu sou e serei, agrade¢o meus pais Sueli e Ismail pelo dom da vida

e por terem sempre me apoiado e acreditado em meu potencial.

Agradeco principalmente minha mée, por ser suporte para meus filhos e esposo

guando eu estive ausente e meu suporte sempre, em todas as situacoes.

Agradeco a familia que construi juntamente com meu esposo Marcelo, de onde séo
frutos a Marcela e o Leonel, que sdo uma das minhas maiores motivagdes para buscar
sempre mais, agradeco por compreenderem a minha auséncia em muitos momentos

e a minha impaciéncia em alguns deles.

Agradeco a danca e aos integrantes do grupo de competicdo Pavilhdo Dance
Company, do qual faco parte, que foram suporte para 0s momentos em que a
pesquisa se tornou densa, por vezes cansativa, sem davida nenhuma dancar suportou

minhas inquietagbes emocionais em muitas ocasides.

Agradeco a todos os professores que fazem parte da minha trajetoria académica,
desde as professoras da educacéo basica até aos professores da pos-graduacéo que
também fazem parte destes escritos, pois deixaram sempre um pouco de si e levaram

sempre um pouco de mim.

Agradeco em especial minha orientadora, Professora Dra. Pura Lacia Oliver Martins,
gue me acolheu em sua linha de pesquisa, me apresentou a Pesquisa ensino e me
orientou de forma dialégica me permitindo ter autonomia na pesquisa e liberdade
neste percurso, sem nunca, deixar de ser amparo nos momentos de duvidas e passo
a passo deste percurso de pesquisa. Ensinou com amorosidade, ética, rigorosidade

metodica e respeito a autonomia.



Agradeco a minha colega de trabalho e amiga lane, que foi fundamental neste
processo, sempre me apoiando, incentivando, sendo meu ponto de calma nos
momentos de angustia, me poupando sempre que possivel para que eu pudesse ter

mais tempo para estudar.

Agradeco aos participantes da pesquisa que dividiram comigo toda sua rica
experiéncia e dispuseram de seu tempo para participar do curso de extensao, bem

como, das entrevistas, contribuindo para que esta pesquisa se concretizasse.

Agradeco a todas as pessoas que passaram pela minha vida em diferentes momentos
e fizeram parte da construcdo de quem eu sou e consequentemente fazem parte da

construcdo deste momento.



Estamos vivendo um momento de transformacdes
aceleradas por conta da pandemia em relacdo a
educacdo. E nitido que precisamos inovar em sala e
criar lagcos com nossos educandos tdo antenados e
conectados a internet, porém, nas escolas publicas
onde falta até papel higiénico, o que podemos fazer?
Muito se fala e pouco se produz, tudo recai no
professor, mas ndo somos 0s Unicos responsaveis por
fazer o barco navegar. Precisamos de politicas
publicas mais eficientes e comprometidas com a
educacdo. Devemos desistir? Nunca. Acredito muito
na educacao e, por isso, nos reinventamos todos os
dias, aprendendo com os erros e acertos, construindo
uma educacado pautada no didlogo e com um olhar
mais atento as diferencas. Fazendo o nosso melhor!
Em tempos t&o dificeis como os de hoje, nos quais pais
e maes precisam garantir o sustento de seus filhos, a
escola ainda € o melhor espaco, e nesse sentido, o
afeto € primordial para garantirmos o bem-estar
emocional dessas criancas. As tecnologias ndo sao
capazes de reproduzir a relacdo aluno-professor.
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RESUMO

Essa investigacgdo visa responder a questdo de pesquisa: quais os desafios e possibilidades
das tecnologias digitais encontrados por professores do Ensino Fundamental anos iniciais, na
pratica pedagdgica durante a pandemia da COVID 19? Almejando encontrar respostas, para
tal problematizacdo tracei como objetivo geral analisar os desafios e possibilidades
encontrados por professores do Ensino Fundamental anos iniciais, com a utilizacdo das
tecnologias digitais na pratica pedagdégica durante a pandemia da COVID 19, tendo em vista
contribuir com a prética pedagogica de professores no retorno as aulas presenciais. Para
tracar o percurso de chegada até o objetivo geral foram tracados objetivos especificos, quais
sejam: 1) Caracterizar as praticas pedagoégicas dos professores e professoras do Ensino
Fundamental anos iniciais no contexto pandémico; 2) Levantar os desafios e possibilidades
da prética pedagdgica com a utilizagdo das tecnologias digitais durante o contexto pandémico;
3) Promover a participagcdo ativa dos sujeitos envolvidos na pesquisa, no processo de
caracterizacdo, andlise e sistematizacdo tedrica (producdo de conhecimento) das suas
iniciativas praticas, tendo em vista contribuir com suas praticas ao longo da pesquisa. Para
discusséo do referencial teérico foram definidos trés topicos, quais sejam: Tecnologias Digitais
na Educacédo; Abordagens de Ensino e Praticas Pedagdgicas. A interlocucéo foi tecida com
base em Kenski (2007; 2010); Batista et al. (2020); Peixoto e Araujo (2012) ; Vieira Pinto
(2005); Moran (2010); Sherer e Brito (2020); Selwin (2017a ;2017b); Mizukami (2012);
Martins(1989; 2016; 2008); Libanéo (1990); Santos (1992; 2005); Veiga (2000); Pimenta
(2000) e Freire (1974;1979). A coleta de dados se deu por meio da oferta de um curso de
extensao, baseado na Pesquisa Ensino, com carga horéaria de 20 horas, ofertado pelo setor
de extensdo da Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCPR, com certificagdo para
os docentes participantes. Deu-se também por meio de entrevistas semiestruturadas.
Participaram como sujeitos das pesquisas 11 professores que atuaram no Ensino fundamental
anos iniciais durante o periodo pandémico, situando entre 2020 e 2021. A analise dos dados
foi realizada com base na andlise de contetdo de Bardin (2011) e os dados foram tratados
com auxilio do software Atlas.ti. Como principais resultados deste estudo destaco que as
redes de ensino se organizaram de acordo com suas possibilidades e convic¢des, sendo que
as atividades impressas foi a estratégia utilizada por todas as redes publicas onde lecionam
0s participantes. Independentemente da organizacdo proposta pelas redes de ensino os
professores criaram estratégias para superar o distanciamento educando-professor, utilizando
as tecnologias digitais a seu favor neste processo. Os professores viram-se desafiados
perante a utilizacdo das tecnologias digitais, surgindo como principais desafios: falta de
habilidade com recursos tecnolégicos que esta correlacionada com a falta de formacéo
docente continuada no periodo pandémico, bem como, de que forma os processos formativos
vem sendo desenvolvidos. Outro desafio que se apresenta é a falta de recursos (escolas e
estudantes), os professores ndo receberam subsidio das redes de ensino para sustentar suas
praticas tendo que utilizar recursos proprios para que a educacado fosse oportunizada aos
educandos, além disso, a falta de acesso aos aparatos tecnolégicos bem como a internet
dificultou o acesso de educandos da escola publica a educacdo. Apesar das dificuldades
encontradas no periodo pandémico, os professores ndo se limitaram a pontuar apenas 0s
desafios encontrados na préatica pedagodgica, eles também destacaram o0s aspectos positivos
que emergiram deste momento, os que emergem diante da andlise sdo: aprendizagem de
novos recursos tecnoldgicos; autoformacdo e colaboracdo entre pares. Portanto, o0s
professores, diante das contradi¢es da pratica, criaram estratégias para superar os desafios
que emergiram no periodo pandémico, buscando promover a aprendizagem dos educandos
e diminuir o impacto causado pelo momento delicado que se apresentou.

Palavras-chave: pratica pedagdgica; tecnologias digitais; periodo pandémico.



ABSTRACT

This investigation aims to address the research question: what are the challenges and
possibilities of digital technologies encountered by teachers of the early years of elementary
education in pedagogical practice during the COVID-19 pandemic? Aimed at finding answers
to this problem, the general objective was to analyze the challenges and possibilities
encountered by teachers of the early years of elementary education through the use of digital
technologies in pedagogical practice during the COVID-19 pandemic, with a view to
contributing to teachers' pedagogical practice upon the return to face-to-face classes. To
achieve the general objective, specific objectives were outlined, namely: 1) Characterize the
pedagogical practices of teachers of the early years of elementary education in the pandemic
context; 2) Identify the challenges and possibilities of pedagogical practice with the use of
digital technologies during the pandemic context; 3) Promote the active participation of the
subjects involved in the research in the process of characterization, analysis, and theoretical
systematization (production of knowledge) of their practical initiatives, with a view to
contributing to their practices throughout the research. For the discussion of the theoretical
framework, three topics were defined: Digital Technologies in Education; Teaching
Approaches and Pedagogical Practices. The dialogue was based on Kenski (2007; 2010);
Batista et al. (2020); Peixoto and Araujo (2012); Vieira Pinto (2005); Moran (2010); Sherer and
Brito (2020); Selwin (2017a; 2017b); Mizukami (2012); Martins (1989; 2016; 2008); Libanéo
(1990); Santos (1992; 2005); Veiga (2000); Pimenta (2000), and Freire (1974; 1979). Data
collection was carried out through the provision of an extension course, based on Teaching
Research, with a workload of 20 hours, offered by the extension sector of the Pontifical Catholic
University of Parand - PUCPR, with certification for participating teachers. It also occurred
through semi-structured interviews. 11 teachers who worked in the early years of elementary
education during the pandemic period, between 2020 and 2021, participated as research
subjects. Data analysis was carried out based on Bardin's (2011) content analysis and the data
were processed with the assistance of the Atlas.ti software. The main results of this study
highlight that the education networks organized themselves according to their possibilities and
convictions, with printed activities being the strategy used by all public networks where the
participants teach. Regardless of the organization proposed by the education networks,
teachers created strategies to overcome the student-teacher distance, using digital
technologies to their advantage in this process. Teachers found themselves challenged by the
use of digital technologies, with the main challenges being: lack of skill with technological
resources, which is correlated with the lack of continued teacher training during the pandemic
period, as well as how training processes have been developed. Another challenge is the lack
of resources (schools and students); teachers did not receive subsidies from the education
networks to support their practices, having to use their own resources to provide education to
students. In addition, the lack of access to technological devices as well as the internet
hindered public school students' access to education. Despite the difficulties encountered
during the pandemic period, teachers did not limit themselves to pointing out only the
challenges encountered in pedagogical practice; they also highlighted the positive aspects that
emerged from this moment, which include learning new technological resources, self-training,
and collaboration among peers. Therefore, in the face of the contradictions of practice,
teachers devised strategies to overcome the challenges that emerged during the pandemic
period, seeking to promote student learning and mitigate the impact caused by the delicate
moment that arose.

Keywords: pedagogical practice; digital technologies; pandemic period.
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1 INTRODUGCAO

A minha primeira experiéncia profissional foi na area administrativa, mas, apés
ter os meus filhos e ter optado por estar com eles durante o desenvolvimento da
primeira infancia, nasceu o desejo de conhecer mais sobre o universo educacional.

Movida por este desejo, fiz uma transicéo de carreira e me formei em pedagogia
em 2018. Durante o curso tive a oportunidade de estagiar numa escola particular na
regido de Curitiba e nessa experiéncia pude perceber que o perfil dos estudantes
estava se modificando, eles desde pequenos ja apresentavam habilidades para a
utilizacdo das tecnologias digitais, superando muitas vezes as habilidades que os
professores tinham em seu uso.

Percebendo isso, busquei especializar-me em alguma area que pudesse me
fazer entender melhor esta situac&do, encontrei entdo a especializagdo em Design
Educacional - inovacéo, criatividade e tecnologias, que cursei na PUCPR em
2019/2020. Esta especializacdo trouxe-me a percepc¢ao de que as tecnologias digitais
estavam se tornando cada vez mais presentes nas discussdes da area educacional,
principalmente na educacéo de adultos e ensino superior, mas também, na educacao
béasica.

Decidi entdo, comecar a participar do grupo de pesquisas GEPETE - Grupo de
Estudos Professor, escola e tecnologias educacionais da UFPR, neste grupo além de
ficar cada vez mais instigada pela teméatica tecnologias digitais e educacgéo, também
se tornou crescente a vontade de ingressar no mestrado.

No inicio de 2020 assumi o cargo de professora efetiva de uma rede municipal
de ensino. Ap6és um més de aulas presenciais as atividades foram suspensas por
conta da Pandemia da COVID 19. Neste ano, eu lecionava a disciplina de inglés, do
1.° ao 5.° ano do ensino fundamental anos iniciais. O ano letivo foi desafiador, cheio
de incertezas, de erros e acertos.

Diante do cenario pandémico, passou-se a discutir de forma mais contundente
a importancia e, mais do que isso, a emergéncia do uso das tecnologias digitais no
ambiente escolar. As discussdes, que antes ficavam mais no plano do discurso,
comecaram a ser direcionadas para a pratica. O uso das tecnologias digitais na
educacéo vinha sendo discutido por autores como Kenski (2003; 2009); Moran (2010);
Brito (2020; 2021), entre outros. Para Kenski (2010, p. 47) “as mudancas

contemporaneas advindas do uso das redes transformaram as relagées com o saber.”
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Com efeito, a discusséo sobre as tecnologias digitais ha educacgéo, tornou-se ainda
mais evidente em 2020 devido a Pandemia da COVID 19. “A situagao pandémica que
assolou todos os paises do mundo, desde o final de 2019, foi causada pelo
coronavirus, cuja doencga é denominada Covid-19” (Beherens et al. 2021, p. 106).

Diante do contexto pandémico, a sociedade viu-se desafiada a se reinventar
perante a situagado imposta por este novo virus. “Nesse contexto de pandemia, a
humanidade, fundamentada nas certezas, teve abruptamente de conviver e se
aventurar nas incertezas” (Beherens et al. 2021, p. 106).

A educacéao foi um dos setores que sofreu maior impacto, pela impossibilidade
de se ter uma frequéncia presencial dos estudantes em salas de aula que nao
comportariam um distanciamento social. Conforme a Organizacéo das Nac¢des Unidas
para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2020), “a crise causada pela Covid-
19 resultou no encerramento das aulas em escolas e em universidades, afetando mais
de 90% dos estudantes do mundo”. Devido a este fato procuraram-se novas
estratégias para garantia do direito a educacédo previsto na Constituicdo Federal de
1988, bem como na LDB 9394/2006. Na letra da lei:

a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade opleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio dacidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Frente & necessidade de que a educacdo acontecesse de alguma forma, foi
instituido o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) - CNE/CP n.° 5, de 28
de abril de 2020, que instaurou as atividades néo presenciais emergenciais, portanto,
as escolas e universidades precisaram se organizar para sua oferta.

Desta forma, os professores e professoras viram-se desafiados a utilizar as
tecnologias digitais na pratica pedagogica, seja ha mediacdo da aprendizagem, na
sua utilizacdo destas na construcéo de atividades impressas ou ainda na elaboracéo
de estratégias que atingissem os educandos para além do papel impresso. “O avanco
da pandemia levou a um recomeco, a uma revisitacdo do papel docente, pois requereu
determinacao para fazer a docéncia diferente, exigiu a autorreflexdo com um espirito
de ousadia ao exercicio da profissdo” (Beherens, et al. 2021, p. 114). Tratando mais
especificamente da educacdo publica, anos iniciais do ensino fundamental, houve

municipios onde ndo aconteceu a oferta de aulas remotas mediadas por tecnologias
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digitais. Nestes casos, optou-se por atividades emergenciais ndo presenciais
impressas.

Nos anos iniciais, na rede onde leciono, a estratégia utilizada para atingir os
educandos foram as atividades impressas ndo presenciais, sendo assim 0s
professores produziam as atividades dos diferentes componentes curriculares e estas
eram retiradas pela familia e deveriam ser devolvidas quinzenalmente. Entdo, logo de
inicio, surgiu a preocupacdo de como os educandos aprenderiam a lingua inglesa,
apenas com atividades impressas e sem a interacédo professor/estudante, visto que
muitos ndo estavam alfabetizados. Outro desafio que se apresentava era, como as
familias poderiam ensina-los, se geralmente possuem pouco ou nenhum
conhecimento da lingua inglesa? Sendo assim, decidi fazer videoaulas para auxiliar
os educandos na aprendizagem da lingua inglesa. Nestes videos eu explicava passo
a passo as atividades e ensinava o vocabulario aos estudantes, incentivando-os a
repetir as palavras apresentadas. Recebi, alguns retornos de pais, evidenciando a
importancia dos videos no direcionamento das atividades realizadas pelos estudantes,
o que foi de fato gratificante.

Diante do distanciamento fisico imposto pela pandemia entre professores e
educandos, desafios foram impostos aos professores. Parto do pressuposto, que
assim como eu procurei superar os desafios que surgiram, muitos outros docentes ao
se sentirem desafiados a promover a aprendizagem dos educandos encontraram
estratégias para diminuir os impactos deste distanciamento. Assim, diante da minha
trajetéria académica e profissional e olhando por dentro de minha prética, percebi a
importancia de refletir sobre quais as iniciativas utilizando as tecnologias digitais 0s
professores tomaram para superar o distanciamento fisico professor e educando para
gue o processo de ensino e aprendizagem acontecesse, ainda que de forma minima.

Embasada pelo conceito de Didatica pratica de Martins (2009) segundo o qual
os professores na sua pratica pedagdgica criam formas para superar 0s problemas
que se apresentam no cotidiano escolar e, partindo do pressuposto basico de que os
docentes, mediante as dificuldades impostas pela pandemia, tomaram iniciativas para
superar os obstaculos que surgiram defini 0 meu objeto de estudo a utilizacdo das
tecnologias digitais na pratica pedagogica durante a pandemia da COVID 19.

Sendo um dos obstaculos no contexto pandémico a distancia fisica entre
professor e educando, penso que além das atividades impressas, 0s professores

também desenvolveram sua pratica pedagogica mediada por tecnologias digitais para
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superar esta distancia, bem como, utilizaram as tecnologias digitais na elaboracéo das
atividades impressas. Com esse olhar, problematizo o objeto deste estudo com o
seguinte questionamento: Quais os desafios e possibilidades das tecnologias digitais
encontrados por professores do Ensino Fundamental anos iniciais, na pratica
pedagdgica durante a pandemia da COVID 19?

Almejando encontrar respostas, para tal problematizacao tracei como obijetivo
geral para este estudo: analisar os desafios e possibilidades encontrados por
professores do Ensino Fundamental anos iniciais, com a utilizagdo das tecnologias
digitais na pratica pedagégica durante a pandemia da COVID 19, tendo em vista
contribuir com a pratica pedagdgica de professores no retorno as aulas presenciais.

Para tracar o percurso de chegada até o objetivo geral foram tracados trés
objetivos especificos, quais sejam: 1) Caracterizar as praticas pedagogicas dos
professores e professoras do Ensino Fundamental anos iniciais no contexto
pandémico; 2) Levantar os desafios e possibilidades da préatica pedagodgica com a
utilizacdo das tecnologias digitais durante o contexto pandémico; 3) Promover a
participacéo ativa dos sujeitos envolvidos na pesquisa, no processo de caracterizacao,
andlise e sistematizacdo tedrica (producdo de conhecimento) das suas iniciativas
praticas, tendo em vista contribuir com suas praticas ao longo da pesquisa. O periodo
pandémico, considerado neste estudo estd compreendido entre 2020 e 2022.

Para o delineamento da estrutura da pesquisa o relatério esta organizado em
cinco capitulos e as consideragfes finais. Na introducdo apresento a justificativa da
escolha do objeto de estudo e sua problematizacdo; os objetivos e a abordagem
tedrico metodolégica. No segundo capitulo trago a contextualizacdo do objeto de
estudo, no terceiro abordo as discussdes tedricas acerca do objeto de estudo, no
quarto capitulo trago o encaminhamento metodologico, todo o caminho que percorri
para chegar aos resultados da pesquisa bem como os métodos utilizados para tracar
este percurso. No quinto capitulo apresento o resultado e as discussdes acerca deles

e por fim teco as consideracoes finais.
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2 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

Para contextualizacdo do objeto de estudo é importante conhecer o que vem
sendo discutido nas produc¢fes académicas, considerando o fato de que este objeto
faz parte de um contexto mais amplo. Reconheco, portanto, e apresento alguns
estudos realizados sob forma de teses e dissertacfes, acerca da pratica pedagogica
dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia.

Sendo assim, busquei na base de teses e dissertacfes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) as pesquisas conforme o0s

descritores que apresento na tabela 1 (um):

Tabela 1 - Descritores da busca na base de dados e quantidade de pesquisas encontrados

Descritores Quantidade

"Pratica pedagégica" e "Periodo pandémico” 49
"Pratica pedagdgica" e "Ensino remoto” 2
"Préatica pedagdgica” e “Tecnologias digitais” 7
“Pratica pedagdgica” e “Pandemia” e “Ensino

» 216
Fundamental
Total 274

Fonte: a autora 2023

Foram encontradas duzentas e setenta e quatro (274) pesquisas com os
descritores elencados, porém, apds analise preliminar das teses e dissertacoes
identifiquei vinte (20) trabalhos que de fato se assemelhavam com a tematica do
contexto pandémico entrelagada as tecnologias digitais na etapa do Ensino
fundamental anos iniciais. Estes estudos foram lidos de forma mais detida, e
posteriormente foram selecionados seis (6) estudos que estavam dentro dos critérios
de inclusdo, quais sejam: tratar da tematica pratica pedagodgica dentro do contexto
pandémico correlacionando-a as tecnologias digitais, além disso, a etapa de ensino
almejada foi ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano), o periodo considerado
foi entre 2020 e 2021.

O estudo “Os desafios do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contexto pandémico” (Lucion, 2022), apresentou como problema de pesquisa, quais

os desafios enfrentados pelos professores de educagao especial de escolas publicas
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no Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto pandémico? Teve como
principal objetivo analisar os desafios enfrentados pelas professoras de educagao
especial de escolas publicas municipais de Sao Sepé (RS), no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto pandémico. Trouxe como objetivos
especificos: 1) identificar as repercussées da pandemia da COVID 19 no AEE no
contexto do ensino por meio do estado do conhecimento; Il) refletir sobre as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos professores de educagdo especial durante a
pandemia da COVID 19; Ill) conhecer as normativas legais produzidas no periodo
pandémico para orientar o funcionamento do AEE via ensino remoto. Para alcangar
0s objetivos a autora utilizou o estudo de caso, langando mé&o do questionario para a
coleta de dados, que foi aplicado remotamente a quatro (4) professores, via Google
formularios. Bem como, utilizou analise documental das normativas legais produzidas
no periodo pandémico para orientar o funcionamento do AEE via ensino remoto. Como
resultado da pesquisa, a autora destaca que os principais desafios sao as condigdes
socioecon6micas, a falta de recursos humanos, de capacitacdo profissional, de
acesso as tecnologias digitais, de instrucdo dos familiares, de adaptagdes
pedagogicas e de politicas publicas de qualidade. Em contrapartida, relata que os
professores investiram em cursos para aprimorar seus conhecimentos o que de
acordo com ela resultou em transformagdes nas praticas docentes. No que se refere
a analise das normativas produzidas para a educacao especial, ressalta que as
politicas asseguram o acesso de todos os educandos a escola, a aprendizagem, ao
desenvolvimento integral, mas, faz uma contrapartida asseverando que as praticas
pedagdgicas para o publico da educacéao especial precisam de um olhar mais atento
dos 6rgéos publicos para que de fato seja efetivada em busca de uma sociedade mais
inclusiva. Arespeitos das tecnologias digitais permeando este processo, Lucion (2022)
nao adentra especificamente na questdo das tecnologias digitais, porém, elas
emergem no estudo devido ao ensino remoto, neste sentido a autora assume a
importancia das tecnologias digitais no processo de oferta da educacéo, porém,
enfatiza que a tecnologia sozinha n&o é solugao para que a educagéo do publico da
educacao especial ocorra.

Ja na pesquisa de Viana (2022), intitulada, “Os desafios do ensino remoto nos
anos iniciais da educacao basica: olhares de professores do municipio de Juazeiro do
Norte (CE), a autora teve como questdo norteadora, como os professores das séries

iniciais do Ensino Fundamental | de Juazeiro do Norte (CE), movimentaram-se
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pedagogicamente no ensino remoto durante a pandemia da Covid-19, no biénio 2020-
20217 Definiu como objetivos especificos: 1) conhecer as praticas pedagogicas
utilizadas pelos professores durante o ensino remoto; Il) verificar quais recursos
tecnoldgicos foram utilizados e quais cursos de formagao continuada foram realizados
pelos professores; lll) identificar impactos, positivos e negativos, da utilizagdo do
ensino remoto na vida profissional e pessoal dos professores. Para alcangar os
objetivos utilizou o estudo de caso, e recorreu a entrevista semiestruturada para coleta
de dados. Diante da pesquisa, a autora obteve como resultado que os principais
desafios foram o isolamento social, falta de suporte tecnolégico, pouca interagao entre
professor e aluno e falta de politicas publicas que favoregcam a insercao tecnoldgica
nas escolas. Apesar disso, identificou como beneficios que o periodo pandémico
trouxe avancos a educacdo, dentre os quais é possivel citar a autoformacédo do
professor, a imersédo no mundo educacional tecnoldgico e a necessidade de perceber
o aluno no seu contexto socioeducacional. A autora utiliza uma viséo otimista das
tecnologias digitais na educacdo em seu aporte tedrico, embora nas discussdes
aborde as dificuldades de integragéo delas no ensino, descrevendo e explicando este
cenario.

O estudo de Pigatto (2021), “Ensino e tecnologias no ensino fundamental:
investigacao de praticas de alfabetizagdo em escola de nova Palma - RS no contexto
da pandemia”, teve como objetivo analisar quais mudangas foram constatadas nas
praticas de alfabetizacao de professores de uma escola municipal de Nova Palma -
RS, no contexto da pandemia do coronavirus. Como objetivos especificos, elencou, )
detectar mudancgas nas praticas pedagogicas de alfabetizagcao nas séries iniciais da
escola selecionada; IlI) constatar que meios e materiais foram utilizados pelos
professores para a continuidade das praticas pedagdgicas de alfabetizacao; Ill)
verificar as orientagdes, por parte das escolas ou dos 6rgaos municipais, aos
professores sobre as praticas pedagodgicas; e levantar, a partir dos relatos de
professores, dificuldades e aspectos positivos encontrados nesse contexto pandémico
de ensino. Para alcangar os objetivos utilizou um estudo de caso, com duas (2)
participantes, professoras dos anos iniciais do ensino fundamental da escola
selecionada. Como resultados, a autora destaca que para a etapa da alfabetizagao o
desafio da pandemia foi ainda mais complexo, visto que necessitam de supervisao,
estimulo e acompanhamento intenso e diario. A autora relata que por conta da

desigualdade na falta de acesso as tecnologias digitais, as atividades impressas foram
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necessarias para atingir os educandos, porém, afirma que somente com elas a
aprendizagem teria sido ainda mais dificil por conta da distancia fisica, assim as
tecnologias auxiliaram nesta aproximagao professor-educando. Destaca ainda a
sobrecarga de trabalho imposta ao professor neste momento, enfatizando que os
docentes necessitavam aprender tudo em um tempo muito rapido. No que se refere
as formacgdes, a rede ofertou diferentes formagdes em relagao as tecnologias digitais,
bem como as professoras buscaram sua autoformacéao. Pigatto (2021), adota uma
postura bastante otimista em acerca das tecnologias digitais na educagao e enfatiza

que no retorno:
o uso de tecnologias digitais é essencial para a continuidade ou a retomada
de aspectos quanto ao ensino-aprendizagem, assim, sem ter habilidades e
conhecimentos sobre as tecnologias, educadores se sentem limitados no
planejamento da aula, na sua execugdo e quanto a formas de avaliagdo e
acompanhamento dos estudantes. (Pigatto, 2021, p. 38).

Desta forma, a autora coloca as tecnologias digitais numa posicéo de tabua de
salvacado para a retomada do ensino, como se elas fossem o essencial para que a
aprendizagem ocorra.

A pesquisa de Castilho (2021), intitulada “Integragao das TDIC no curriculo e
em praticas pedagodgicas do Ensino fundamental - anos iniciais: representacdes e
apropriagdes docentes”, objetivou investigar e compreender como as representagdes
docentes sobre a integragdo das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao
(TDICs) nas aulas estédo direcionadas no ensino fundamental anos iniciais em uma
escola municipal, localizada em Minas Gerais. Para o percurso metodologico a autora
investigou vinte e um 21 docentes que foram convidados a participar de um curso por
meio da plataforma Google Meet, o curso contou com seis oficinas de uma hora de
duracao e o obijetivo foi instrumentalizar os docentes na utilizacdo das ferramentas
Google. Como instrumentos de coleta de dados foram aplicados dois questionarios,
um para levantamento dos dados demograficos e outro no final, aplicado para
entender as percepgodes dos professores acerca da integracao das tecnologias digitais
nas aulas no momento de pandemia da COVID-19. Além disso, utilizou para analise
relatos digitais sobre cada oficina produzidos pelos participantes. Como principais
resultados, a autora evidencia que os participantes demonstraram uma compreensao
da importancia das tecnologias digitais nas aulas e que reconhecem a necessidade
de formacgdes sobre recursos tecnolégicos para poderem integrar as tecnologias a sua

pratica pedagodgica. Assevera que as tecnologias digitais possibilitam diferentes
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formas de ensinar, porém, o fator falta de acesso de professores e alunos, bem como
a falta de formagao dificulta o processo de integracao das tecnologias ao ensino.
Castilho (2021) acredita que as experiéncias docentes no contexto pandemia da
COVID-19, demandam uma reestruturacéo da educacgao, que engloba a reelaboracéo
dos curriculos, a formagéo continuada dos docentes, praticas pedagogicas diferentes
e atencdo as particularidades dos alunos, questbes que demandam mudangas no

contexto educacional e social. Castilho (2021, p. 139), salienta que:

€ preciso considerar que a integracdo das tecnologias nos curriculos
escolares é urgente, segundo a BNCC (2018), e as TDIC foram forcadamente
colocadas no processo educacional em razdo da necessidade, mostrando-se
Uteis para a continuidade das aulas, o que desmistificou muitas resisténcias
docentes para aprender a utilizar essas tecnologias nas aulas.

Ja no estudo “Desafios docentes em aulas remotas do ensino fundamental: uso
de plataformas digitais e aplicativos (Antunes, 2022)”, o objetivo foi conhecer e
analisar as percepgdes dos docentes do Ensino fundamental anos iniciais sobre a
integracdo das TDIC as metodologias de ensino no Ensino Remoto Emergencial
(ERE) e suas perspectivas para essa integragdo no periodo pés-pandemia. Para o
desenvolvimento da pesquisa o autor realizou um curso denominado “Ferramentas
Google: possibilidades no ensino remoto”, que contou com 42 participantes,
professores do Ensino fundamental anos iniciais de uma rede municipal de educagao
de uma cidade localizada no sul de Minas Gerais. O curso foi ofertado em 8 moédulos,
com duragao de 2h cada, em formato de oficinas, com atividades praticas envolvendo
as tecnologias digitais. Foram apresentadas aos docentes a plataforma Seneca e as
ferramentas Google (Drive, Meet, Documentos, Planilhas, Slides, Google Formularios,
Clasroom e Biblioteca). O curso foi ministrado por uma professora convidada no
primeiro momento e depois conduzido pelo mestrando. Para a coleta de dados, foi
utilizado um questionario elaborado no Google Formularios. Como principais
resultados, o autor assevera que na percepg¢ao dos pesquisados, a utilizacdo das
tecnologias digitais durante o contexto pandémico na educag¢do pode influenciar
mudancgas nas praticas pedagdgicas na escola no periodo poés-pandemia, ainda que
isso ocorra de forma lenta e que dependa das mudancgas de representacdes culturais
dos envolvidos no processo educativo, pois conforme o autor os educandos
necessitam participar ativa e autonomamente de atividades colaborativas e

compartilhadas neste movimento de constante evolucdo. Emerge ainda nas
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discussdes do autor, desafios em relacdo a formacdo docente para utilizagao das
tecnologias digitais, bem como a falta de acesso aos recursos tecnolégicos dos
envolvidos no processo educativo. Antunes (2022), concorda com Castilho (2021), no
que se refere a “urgéncia” de integrar as tecnologias digitais ao curriculo conforme
esta orientado na Base nacional comum curricular (BNCC).

Na pesquisa de Lima (2022), intitulada “Ensino Remoto Emergencial: Analise
das praticas pedagdgicas de alfabetizacado e avaliagdo implementadas por docentes
do 2° ano do E.F. de municipios cearenses”. O estudo teve como objetivo principal
analisar a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE), bem como as
praticas pedagogicas inovadoras de alfabetizagdo e avaliagdo desenvolvidas por
professores do 2.° ano do Ensino Fundamental de municipios do estado do Ceara, no
contexto da pandemia da COVID-19. Para a coleta de dados, a autora utilizou um
questionario online aplicado 57 professores, pertencentes a 10 municipios cearenses,
destaques em avaliagbes externas. Decorrente do estudo, como principais resultados,
Lima (2022), aponta que recursos digitais como videos, jogos, internet e aplicativos,
materiais e sites educativos foram incorporados a pratica pedagogica docente no
periodo pandémico. A autora acredita que, apesar dos desafios enfrentados, os
professores pesquisados, de forma geral, encararam a experiéncia da pandemia como
positiva. Isso se deve ao fato de que foi possivel aprimorar, principalmente, suas
habilidades em relagéo as tecnologias digitais. Além disso, ela afirma que houve uma
aproximacgao entre as familias e a escola. Como aspectos negativos aponta que os
professores citaram a dificuldade de adaptagao ao ERE e o prejuizo na aprendizagem
dos educandos, os professores ressaltaram ainda a preferéncia e/ou confianga no
ensino presencial para a qualidade do ensino.

Apds apresentacdo das pesquisas, cabe ressaltar que, em geral os estudos
apresentados tratam a tematica das tecnologias digitais de uma perspectiva mais
otimista, apontam os entraves e desafios, porém, poucas vezes adentram nos
determinantes que estdo por tras destes desafios. Neste sentido, no estudo que
pretendo realizar tenho a intenc&o de tecer a discussao acerca das tecnologias digitais
sob a ética de uma visao critica, ndo deixando de lado também a visdo otimista, mas,
trazendo os contrapontos entre uma e outra. Neste sentido, Selwin (2017b, p. 32)
adverte que “conforme a tecnologia se torna cada mais central para a provisao de
acOes, processos e praticas educativas, mostra-se, sem duvida, imperativo o aumento

de estudos criticos em educacéo e tecnologia.”
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Percebo que em alguns dos estudos, existiu a proposta de oferta de curso,
como parte do percurso metodoldgico, tais cursos foram ofertados em formato de
oficinas, onde os pesquisadores trouxeram praticas de utilizacdo das tecnologias
digitais na educagdo. Em meu estudo também incluo a oferta de um curso de
extensao, porém, se diferencia quanto a intencionalidade, que visa construir
coletivamente com os professores o0 conhecimento acerca das tecnologias digitais na
educacao. A intencdo € problematizar o uso das tecnologias digitais na educagao,
aprofundar as discussodes por meio de embasamento tedrico e posteriormente levantar
principios orientadores para novas praticas, levando desta forma uma contribuicdo
para os sujeitos da pesquisa ndo somente ao final dela, mas, também durante o seu
percurso. Isto posto, penso ser importante ampliar e aprofundar as pesquisas sobre
a pratica pedagogica dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
durante a pandemia da COVID 19, visto que cada autor traz consigo a sua forma de
problematizar o objeto de estudo e seu préprio caminho para chegar ao resultado. E
importante analisar um mesmo objeto sob diferentes perspectivas, diferentes

contextos e diferentes lentes que o enxergam.
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3 A LENTE PELA QUAL EU PROBLEMATIZO O OBJETO DE ESTUDO:
INTERLOCUCAO COM OS AUTORES

Para discusséo do referencial tedrico foram definidos trés topicos, quais sejam:
Tecnologias Digitais na Educacao; Abordagens de Ensino e Praticas Pedagdgicas.
Inicialmente serdo abordados os conceitos de tecnologia na visdo de Kenski (2007;
2010); Batista et al. (2020); Peixoto e Araujo (2012) e Vieira Pinto (2005). Em seguida,
serdo tecidas discussdes sobre as tecnologias digitais na educacdo, com base em
Moran (2010); Brito (2020); Kenski (2010); Selwin (2017a ;2017b).

Para situar a pratica pedagogica, objeto de estudo dessa dissertacdo, serao
trazidas brevemente as abordagens de ensino que subsidiam estas préaticas no ambito
tedrico pautadas em Mizukami (2012), Martins (2008) e Libanéo (1990). Além das
contribuicbes de Santos (1992; 2005); Veiga (2000); Martins (1989; 2016) Pimenta
(2000) e Freire (1974;1979).

As discussdes em torno dessas questdes tém como propdsito compreender
como elas vém sendo discutidas no ambiente académico cientifico, dando suporte

para olhar a realidade concreta.

3.1 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

As tecnologias estdo presentes na sociedade ha muito tempo “séo tdo antigas
quanto a espécie humana” (Kenski, 2007, p. 15).

No que diz respeito a tecnologia, de acordo com Batista et al. (2020, p.10), num
conceito mais etimoldgico “A palavra tecnologia € proveniente do grego, construida
com a juncdo dos termos téchne que compreende o sentido de técnica, arte e
habilidade e logos enquanto ciéncia ou estudo.”

Numa visédo mais conceitual, de acordo com Peixoto e Araujo (2012, p. 264):

as tecnologias sédo construtos sociais, ou seja, hdo podem ser vistas apenas
como o fruto légico de um esquema de desenvolvimento do progresso
técnico. Elas sdo resultantes de orientagbes estratégicas, de escolhas
deliberadas, num determinado momento dado da histéria e em contextos
particulares.

Ja na visédo de Kenski (2010), a evolucéo da sociedade e as tecnologias vem

caminhando juntas num processo de transformacéo, sendo a sociedade reconhecida
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historicamente pelos diferentes avancos tecnologicos de cada época. Contudo,
embora as tecnologias e sociedade venham tecendo sua histéria num processo

imbricado, Vieira Pinto (2005, p. 672) assevera que:

A tecnologia simplesmente fornece novos elementos que irdo ingressar nas
formas tomadas pelo curso histérico em virtude da acdo que impulsiona,
proveniente do Unico e verdadeiro agente motor, o homem, que tem de
enfrentar contradig6es com a realidade a fim de executar o trabalho produtivo,
modo pelo qual se realiza a si mesmo.

No que se refere as discussdes sobre tecnologias na sociedade atual, Batista
etal. (2020, p. 12) afirmam que [...] “normalmente vém a cabeca as tecnologias digitais
(computador, celular, tablet, smartphone, smatrt tv). Talvez por estarem em evidéncia
nas ultimas décadas e em nosso cotidiano”. Kenski (2010, p. 22) complementa que
“na atualidade, o surgimento de um novo tipo de sociedade tecnolégica € determinado
principalmente pelos avangos das tecnologias digitais de informagéo e comunicagao
e pela microeletronica.”

Diante do exposto, percebo que as tecnologias e a sociedade estdo em
transformacdo continua e concomitante. As tecnologias, portanto, ndo séo fatores
determinante do progresso da sociedade, mas, fruto das relagdes que se estabelecem
em determinado momento historico.

O mundo esta em constante transformacéo, cada momento historico em que a
sociedade esté inserida traz as suas especificidades nas rela¢des entre as pessoas,
na producéo de cultura, na economia, na educagéao, enfim nos diversos setores que a
compoe:

as tecnologias existentes em cada época, disponiveis para utilizacdo por
determinado grupo social, transformaram radicalmente as suas formas de
organizagdo social, a comunicacdo, a cultura e a préopria aprendizagem
(Kenski, 2003, p. 02).

As tecnologias digitais fazem parte do cotidiano da sociedade,
consequentemente interferem nas relagcdes sociais, que se estabelecem entre os
individuos interferindo também nas relacbes de aprendizagem. “Todos estamos
experimentando que a sociedade estda mudando nas suas formas de organizar-se, de
produzir bens, de comercializi-los, de divertir-se, de ensinar e de aprender”. (Moran,
2010, p. 11).

Assim, as modificacbes nas relacdes sociais decorrentes do uso das redes

colocam a educagdo em um novo momento em que a aprendizagem precisa ocorrer
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de forma continua, visto que o0s conhecimentos estdo sempre num movimento
crescente (Kenski, 2010).

Para Moran (2010, p. 62) ocorre “uma transicdo da sociedade industrial, voltada
para a producéo de bens materiais, para a sociedade do conhecimento, voltada para
a producgéo intelectual com uso intensivo de tecnologias”. Mudanga esta que acarreta
a modificacdo das formas de aprender da sociedade que, de acordo com Kenski
(2010), necessitam ocorrer permanentemente.

Entretanto, as tecnologias por si so, ndo transformam a educagao, “ensinar e
aprender sdo os desafios maiores que enfrentamos em todas as épocas”. (Moran,
2010, p. 12). As tecnologias sdo meios e nao fins para que o ensino ocorra, elas séo
ferramentas que podem auxiliar a pratica pedagogica “Nessa 6tica, o computador e a
rede devem estar a servi¢o da escola e da aprendizagem” (Moran, 2010, p. 74).

Devido a toda a transformacdo promovida pelas tecnologias vigentes, a
educacao vem sendo pressionada a mudar. Neste movimento, a educacéo passou a
ser vista também como uma oportunidade de negocios
“[...] atraindo grandes grupos economicos dispostos a ganhar dinheiro, a investir nesse
novo nicho e que importam os processos de reorganizagdo e gestao trazidos das
empresas”. (Moran, 2010, p. 11). Em decorréncia, torna-se necessario que 0S
docentes utilizem as tecnologias digitais para instrumentalizar a pratica pedagdgica,
de forma consciente, ultrapassando a utilizacdo pela utilizagdo que responda tao
somente a uma agenda mercadoldgica, sem intencionalidade, “a logica do consumo
ndo pode ultrapassar a logica da producéo do conhecimento” (Moran, 2010, p. 74).

Ainda nesta perspectiva, Moran (2010) reflete que:

a abertura de novos horizontes mais aproximados da realidade
contemporénea e das exigéncias da sociedade do conhecimento
depende de uma reflexdo critica do papel da informéatica na
aprendizagem e dos beneficios que a era digital pode trazer para o aluno
como cidad&o. (Moran, 2010, p. 74).

Os autores Selwin (2017a; 2017b) e Buckingham (2010) analisam o uso das
tecnologias na educacao sob uma vertente “critica”, evidenciam uma preocupagao
com a intencionalidade de sua utilizagdo. “Tal perspectiva ndo significa assumir que a
tecnologia é o problema, mas sim, reconhecer a necessidade de interrogar seriamente

0 uso da tecnologia da educacgéo.” (Selwin, 2017a, p. 88).
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Para Selwin (2017a) é necessario dialogar sobre o “uso” e a “utilidade” da
tecnologia na educacéo, faz criticas ao modelo essencialmente otimista que deposita
nas tecnologias digitais a esperanca do sucesso da educacéao.

A propésito, Vieira Pinto (2005, p. 672) reflete que “a tecnologia ndo pode ser
por si mesma, fator revolucionario pela simples razéo de estar sempre em modificacéo
e consistir na introducéo de puras mediacfes que irdo criar condicdes novas para o
desempenho da atividade social dos homens”. Ademais, Selwin (2017a; 2017b) e
Buckingham (2010) advertem para o uso das tecnologias na educagdo num viés
ideoldgico que pode perpetuar as estruturas de poder.

Colocado de forma mais clara, estudos criticos do uso da tecnologia na
educacgédo precisam levar em conta o conflito social sobre a distribuicdo de
poder. Parte disso envolve tratar o uso da tecnologia na educacdo como
ideologia, isto é, como um mecanismo chave para promover os valores e
agendas dos interesses hegeménicos dominantes na educacéo. (Selwin,
2017b, p. 19).

Ressalta-se ainda que a visdo critica sobre as tecnologias na educacao se
preocupa também como o uso delas pode perpetuar as questdes de desigualdade que
ja ocorrem na educacédo. Preocupa-se também com a notoriedade que tem sido dada
aos beneficios que as tecnologias digitais supostamente podem trazer e como isso €
de fato vivenciado pela sociedade, pelas diferentes classes sociais. De que forma
estas tecnologias podem reforcar as estruturas dominantes que existem na
educacao? (Selwin, 2017a). “Dito sem rodeios: qualquer relato de uso da tecnologia
na educacdo precisa ser estruturado em termos especificos de conflito social em torno
da distribuicéo de poder”. (Selwin, 2017a, p. 99). O que se observa é que estes autores
se preocupam com uma Vvisdo mais ampla das tecnologias na educacdo, néo,
focalizando apenas o0 ambiente académico, mas, levando a discussao para um ambito
de educacdo como prética social. Como as tecnologias interferem nas estruturas da
sociedade, portanto, a quem elas atendem.

JA& Moran (2010) discute a utilizacdo das tecnologias na educacéo,
problematizando sua intencionalidade, mas da énfase para a questao da educagéo no
ambiente escolar/universitario, colocando em pauta a préatica pedagdgica docente.
Nas palavras do autor, “a inovagdo néo esta restrita ao uso da tecnologia, mas
também a maneira como o professor vai se apropriar desses recursos para criar
projetos metodoldgicos que superem a reproducdo do conhecimento e levem a

producdo do conhecimento”. (Moran, 2010, p. 103).
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Sherer e Brito (2020), no que lhes concerne, discutem as tecnologias digitais,
voltando-se mais especificamente para as tematicas das escolas e universidades,
olhando para os desafios e possibilidades da integracdo destas ao curriculo escolar
e/ou académico. “No processo de integracdo, o olhar ndo é para a tecnologia digital
em si, mas para o processo de aprendizagem de cada aluno, que pode ser favorecido
ao vivenciar experiéncias que incorporem a linguagem digital.” (Sherer; Brito, 2020, p.
8). Entende-se que as autoras, partem de uma compreensao de que as tecnologias
digitais, ndo sao o fim, mas o meio, concordando com as tessituras de Moran (2010).

No que tange ao uso das tecnologias digitais no ambiente escolar, Lima (2011,
p. 28) defende que “a introducédo das tecnologias de comunicacao e informacao na
escola publica universaliza seu acesso”. Porém, a autora reconhece que existem

alguns desafios para que estas tecnologias sejam de fato utilizadas na escola:

além da infraestrutura inadequada em um grande niimero de escolas,
aponta-se para a insuficiente formacéo do corpo docente, relacionada,
entre outros fatores, a baixa atratividade da carreira, as dificeis
condicdes de trabalho, a estrutura e qualidade dos cursos de formacéo
inicial e & pouca valorizagdo de seu oficio pela sociedade brasileira
(Ibidem, 2011, p.28).

Kenski (2009) salienta que os desafios impostos aos professores brasileiros
estdo também relacionados a experiéncia pedagdgica para saber lidar com as
diferentes realidades encontradas, tanto no que tange aos estudantes quanto as
instituicbes de ensino. Evidenciando que enquanto alguns estudantes tém pleno
acesso as tecnologias digitais, portanto, possuem um conhecimento de sua utilizacao,
outros sofrem uma exclusédo digital. Isso acontece também com a infraestrutura
escolar, enquanto algumas escolas estdo bem equipadas para utilizacdo das
tecnologias digitais, outras sofrem com uma infraestrutura precaria e minima para
utilizacao destes recursos.

A partir destas discussdes, em sintese, percebe que as tecnologias digitais
sao discutidas de maneiras diferentes pelos autores, uns adotam uma visdo mais
otimista e outros uma mais visao cautelosa em relacédo ao seu uso na educacao.

Kenski (2009) e Lima (2011), problematizam alguns desafios como formacgao
docente e estrutura das instituicdes escolares para a utilizacéo das tecnologias digitais

nos ambientes escolares.
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Existe uma concordancia entre Moran (2010), Brito e Sherer (2020) em
entender que as tecnologias digitais podem subsidiar a préatica pedagogica, porém,
ndo sdo o foco neste processo, seriam um meio para atingir a aprendizagem do
educando, que seria de fato o objetivo a ser focalizado. As tecnologias digitais desta
forma ndo serdo utilizadas como produto indispensavel para que a educacdo
aconteca, mas, como ferramenta que pode auxiliar neste processo.

No entanto, Moran (2010) concorda com Selwin (2017a; 2017b) e Buckingham
(2010), na perspectiva de que as tecnologias na educagdo podem atender a uma
demanda mercadoldgica, portanto, € preciso ter cautela para nado utilizar estes
recursos para reforcar esta logica, mas sim, promover um uso que leve a producéo do
conhecimento.

Percebe-se ainda, pelas reflexbes de Selwin (2017a; 2017b) e Buckhinham
(2010), a importancia de problematizar a utilizacao das tecnologias na educacao, nao
se pode negar a sua importancia, porém, é preciso um olhar cauteloso para néo
reforcar estruturas de poder dominantes e desigualdades sociais.

Considero importante tecer estas discussbes sob diferentes pontos de vista,
concordando com Freire (2001, p. 48) que escreve:

Isto significa reconhecer a capacidade humana de decidir, de optar,
submetida embora a condicionamentos, que ndo permitem a sua
absolutizagdo. Significa ir mais além de uma explicacdo mecanicista da
Historia. Significa assumir uma posigao criticamente otimista que recusa, de
um lado, os otimismos ingénuos, de outro, os pessimismos fatalistas.
Desse ponto de vista, entende-se que o professor em sua pratica pedagoégica
faz opcobes, toma decisdes “a intencionalidade educativa esta presente no processo
de ensino e é indicadora das concepgdes de quem a propde.” Veiga (2004, p. 15).
A seguir, serdo descritas brevemente as diferentes abordagens educativas,
visto que o uso que se faz das tecnologias digitais na educacao pode variar conforme

a concepcao que esta por tras da pratica pedagoégica desenvolvida pelos professores.
3.2 ABORDAGENS DE ENSINO
Parto do pressuposto de que a organizagdo do processo de ensino expressa

uma concepcdo de educacdo que esta em sua base. Assim sendo, considero

importante trazer brevemente as diferentes abordagens do processo de ensino
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conforme sistematizacdo apresentada por Mizukami (2012), quais sejam: tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural.

Na abordagem tradicional, a educacéo é concebida como forma de alcancar a
realizacdo como individuo e estabelecer posi¢des dentro da sociedade. Neste modelo
a escola é considerada espaco de cultura, os saberes a ser transmitidos advém do
conhecimento e valores sociais adquiridos pelos adultos. O contexto social dos
educandos ndo esta vinculado aos aspectos escolares, para que se obtenha éxito no
processo de aprendizagem os alunos dependem apenas de seu proprio esforco
(Libaneo, 1999). Constitui-se desta forma uma educagdo pautada na meritocracia,
discurso ainda hoje defendido por uma parcela da sociedade que considera que
agueles que ndo tem sucesso escolar, ndo se esforcaram o suficiente para alcanca-
lo.

Para Mizukami (1986) a abordagem tradicional é caracterizada pela concepcéao
de educacdo como um produto, j& que os modelos a serem alcancados estao pré-
estabelecidos, dai a auséncia da énfase no processo. A educacdo neste modelo néo
€ percebida como um processo amplo, “na maioria das vezes é entendida como
instrucdo caracterizada como transmissdo de conhecimento e restrita a acdo da
escola (Mizukami, 1986, p. 11). O que importa de fato € a apreensao do conteudo
previamente sistematizado pelo professor, o ensino nesta abordagem tem como
énfase a transmissdo-assimilacao do contetdo. O aluno, numa visédo essencialista de
homem ¢é considerado uma “tabula rasa” que necessita receber os conteudos
transmitidos pelo professor. (Martins, 2008).

Este tipo de relacdo professor-aluno-conhecimento foi denominado por Paulo
Freire (1974) como educacdo bancaria em que o aluno é receptor passivo. Nele o
professor € o centro do papel educativo, sendo considerado o detentor do
conhecimento, tem autoridade e sabedoria para transmiti-lo ao aluno. O educando,
por sua vez, age passivamente perante a autoridade do professor, seus
conhecimentos prévios ndo sao considerados visto que o conhecimento é algo
externo, dado e pronto que necessita de aproximacéo gradativa. A relacao-professor
aluno é [...] “vertical, sendo que um dos polos (o professor) detém o poder decisorio
quanto a metodologia, conteudo, avaliagdo, forma de interacdo na aula, etc.”
(Mizukami, 2012, p. 14):
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em termos gerais € um ensino caracterizado por se preocupar mais com a
variedade e quantidade de noc¢des/conceitos/informacBes que com a
formacgédo do pensamento reflexivo. Ao cuidar e enfatizar a corregéo, a beleza,
o formalismo, acaba reduzindo o valor dos dados sensiveis ou intuitivos, o
gue pode ter como consequéncia a reducdo do ensino a um processo de
impressdo, a uma pura receptividade. A expressdo tem um lugar
proeminente, dai esse ensino ser caracterizado pelo verbalismo do mestre e
pela memorizag&o do aluno. (Mizukami, 1986, p. 14).

Desta forma, ndo sao considerados outros aspectos para o processo de ensino
e aprendizagem se ndo a memorizacdo e repeticdo dos conteudos tal qual foram
expostos pelo professor. Este, tendo papel central no processo de ensino e
aprendizagem, frequentemente se utiliza de técnicas de aulas expositivas, a
metodologia consiste em basicamente em “dar a ligdo” e “tomar a ligdo”, como
exemplifica Mizukami (1986).

Ja na abordagem comportamentalista, 0 homem € considerado um produto do
meio, 0 conhecimento por sua vez € empirico e se da por meio da experimentacdo. O
meio pode ser modificado, portanto, o homem sendo produto dele, pode ser
modificado também. “Nessa perspectiva, o subjetivo ndo é considerado, 0 mundo é
externo ao homem, ja esta dado e € aperfeicoavel pela producédo”. (Martins, 2008,
p.42).

A escola dentro desta abordagem tem um papel de organizar o processo de
aquisicdo de habilidades e competéncias necessarios para a manutencao do sistema
produtivo e social (Libanéo, 1999). Acerca desta perspectiva, Martins (2008, p.42),
assevera que “[...]a escola passa a ser entendida como uma organizacéo burocratica
do processo de aquisicéo de habilidades”.

A aprendizagem é estimulada por condicionantes externos e recompensas que
visam moldar o comportamento desejado para que os educandos adquiram as
habilidades e competéncias necessarias a manutencéo do sistema. Os alunos terdo
seus comportamentos moldados e condicionados a prémios, elogios, notas e
reconhecimento dos professores e colegas (Mizukami, 2012).

Nessa abordagem, o ensino tem como foco a obtencéo de produtos especificos
e a relacdo professor-aluno conhecimento coloca tanto professor quanto aluno na

posicdo de executores de tarefas planejadas por especialistas:

esta abordagem tem como elemento principal a organizagéo racional dos
meios, ocupando professor e aluno posicdo secundaria, relegados que séo a
condicdo de executores de um processo cuja concepcao, planejamento,
coordenacdo e controle ficam a cargo de especialistas supostamente
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habilitados, neutros. A organizacdo do processo converte-se na garantia da
eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e

maximizando os efeitos de sua intervencdo. (Saviani, 1991, p. 24)
Avalia-se somente o que € mensuravel e observavel e o centro do processo €
o planejamento, portanto, professor e educando tem papel secundario. Ao professor
cabe executar o programa de forma eficiente para que o educando sujeito responsivo
obtenha éxito na aquisicdo daquilo que foi previamente programado pelos

especialistas.
A comunicagéo professor-aluno tem um sentido exclusivamente técnico, que
€ o de garantir a eficacia da transmissdo do conhecimento. Debates,
discussBes, questionamentos sdo desnecessarios, assim, como pouco
importam as relacdes afetivas pessoais dos sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem (Libaneo, 1999, p.31).

Em suma, a abordagem comportamentalista limita a oportunidade tanto do
professor quanto do educando de construirem conhecimento, confinando-os a
execucado de um programa predefinido por especialistas. Essa organizacao racional
dos meios, centrada no planejamento e eficiéncia, destaca a falta de espaco para a
subjetividade e a participacdo ativa na construcédo do saber, reforcando uma viséo
instrumental do processo educativo.

Na abordagem humanista, “0 homem n&o nasce com um fim determinado, mas
goza de liberdade plena e se apresenta como um projeto permanente e inacabado.
N&o é um resultado, cria-se a si préprio”. (Mizukami, 1986, p.38). Desta forma o foco
do processo educativo estd centrado no aluno, levando-se em conta as relacdes

interpessoais que ele estabelece. Neste modelo:

da-se igualmente a énfase a vida psicoldgica e emocional do individuo e a
preocupagdo com a sua orientagdo interna, com o autoconceito, com o
desenvolvimento de uma visdo auténtica de si mesmo, orientada para a
realidade individual e grupal. (Mizukami, 2012, p. 38).

A escola é local de promocdo da autonomia do educando, tratando-o com
respeito seu processo de aprendizagem, o professor tem um papel de mediador entre

o aluno e as interacBes que ele faz com o meio, ndo ensina um conteddo, mas,

oportuniza as condi¢des para que o educando aprenda por conta propria. Assim:

o professor é um especialista em relagées humanas, ao garantir o clima de
relacionamento pessoal e auténtico. Ausentar-se € a melhor forma de
respeito e aceitacdo plena do aluno. Toda intervencdo é ameacadora,
inibidora da aprendizagem” (Libaneo, 1999, p. 28).
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Percebe-se desta forma que esta abordagem possui uma énfase nos aspectos
mais subjetivos do ser humano, deixando o conteudo em segundo plano e focando
nas experiéncias que decorrem do individuo interagindo com o meio. Diferente dos
modelos anteriores 0 conhecimento ndo se da por transmissao cultural, “é atribuido
ao sujeito, portanto, papel central e primordial na elaboracdo e criagcdo de
conhecimento” (Mizukami, 1986, p. 43). Assim, a abordagem humanista destaca-se
por sua énfase na singularidade, na experiéncia pessoal e na constru¢ao ativa do
conhecimento pelo préprio individuo.

Ja4 na abordagem cognitivista a énfase do processo de ensino esta na
redescoberta do conhecimento e a questédo central € o aluno aprender o método de
aprender (Martins, 2008). Diferentemente dos modelos anteriores, existe um equilibrio
entre o sujeito e o objeto, ndo h4 énfase em nenhum dos polos (Mizukami, 1986).
Nesse movimento o homem é concebido como “um sistema aberto, em evolucéo
continua; desenvolve-se em etapas, buscando um estagio final nunca alcancado”
(Matrtins, 2008, p. 39).

O papel essencial do professor transcende a mera transmissao de informacdes,
tornando-se uma funcdo central na coordenacdo do processo de aprendizagem.
Nessa perspectiva, o educador desafia os alunos, apresentando situacbes que
demandam solugbes a serem desenvolvidas de forma independente pelo educando.
Essa abordagem visa ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas também a
promocdo ativa da autonomia do aluno, estimulando a capacidade de resolver
desafios. (Mizukami, 2012).

O objetivo da educagao portanto ndo consistira na promocao de verdades,
informacdes, demonstracdes, modelos etc., e sim em que o aluno aprenda,
por si proprio, a conquistar essas verdades, mesmo que tenha de realizar
todos os tateios pressupostos por qualquer atividade real. (Mizukami, 1986,
p. 71).

Nesse contexto, o foco principal ndo recai exclusivamente na assimilagcéo do
conteudo, mas sim no processo de aquisicdo desse conhecimento, atribuindo maior
importancia a forma como o aprendizado ocorre do que ao préprio contetldo em si.

Numa perspectiva progressista, a abordagem sociocultural tem como
guestao central a praxis social para compreender os problemas da pratica e para nela

intervir e transformar. Essa abordagem:
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pauta-se na concepcdo de homem concreto, sintese de mudltiplas
determinacdes, sujeito histérico, situado num contexto sociocultural e afirma-
se na agdo-reflexdo-acao. [...] A educacdo € um processo historico, global e
dialético de compreensao da realidade, tendo em vista sua transformacao
(Martins, 2008, p. 45).

O homem, portanto, € considerado um ser em devir, inconcluso, desta forma,
a educacao, num sentido amplo, € tida como um processo permanente. Para Freire
(1979) a educacao € permanente, ao passo que o ser humano, sendo inconcluso e
ciente disso, se dispbe a aprender e neste processo de aprendizagem transforma a
sociedade e transforma a si.

O conhecimento emerge desse continuo movimento, caracterizado pela
auséncia de respostas pré-determinadas. Os desafios surgem, e cada individuo
responde a uma situacao especifica com base em seu contexto social e experiéncias
de vida. Nesse sentido, é possivel observar diversas respostas para um mesmo
problema, destacando a singularidade e a influéncia do contexto individual na
construcdo do entendimento. (Mizukami, 1986).

A educacédo nesta abordagem assume um papel amplo, ndo se restringindo
ao ambiente escolar, sendo assim, a escola € um dos espacos onde a educacao
ocorre, mas, nao se limita a ela. (Mizukami, 1986). No que se refere a relacéo
professor aluno, esta ocorre de forma horizontal, ndo existe posicéo hierarquica e sim
um processo dialdgico de troca de conhecimento (Libaneo, 1999).

Em sintese, ao explorar as diversas abordagens do processo de ensino,
partindo da tradicional, passando pela comportamentalista, humanista e cognitivista,
até chegar a perspectiva sociocultural, percebo um panorama diversificado que
engloba o cenério educacional. Cada abordagem reflete concepc¢des distintas sobre a
natureza da aprendizagem e o papel do educador e do aluno. A abordagem
tradicional, pautada na transmisséo de conteudos pré-estabelecidos, contrasta com o
comportamentalismo, que busca moldar comportamentos por meio de estimulos
externos. A visdo humanista destaca a singularidade do ser humano e a importancia
da autonomia, enquanto o cognitivismo enfatiza a redescoberta ativa do conhecimento
e o0 desenvolvimento da autonomia frente aos desafios. Por fim, a abordagem
sociocultural destaca a interacdo social e a praxis como fundamentais para
compreender e transformar a realidade. Cada abordagem traz implicagdes distintas
para a relacao professor-aluno, para a concepcao de conhecimento e, portanto, para

a pratica pedagadgica
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Apoés a exposicdo destas abordagens evidencio que esta dissertacao situa
sua concepcéao pedagogica na abordagem sociocultural, entendo o homem como ser
histérico e social que estd sempre sendo, age-reflete-age e assim vai transformando

sua pratica social.

3.3 PRATICA PEDAGOGICA

Neste topico, pretendo discutir a pratica pedagdgica docente numa perspectiva
que problematiza a dicotomia da relacao teoria e préatica, apoiando-me nas teorias de
Martins (2008), Santos (1992; 2005), Pimenta (2000), Franco (2016) e Freire (1979;
1993).

Levando em consideracéo as diferentes abordagens de ensino apresentadas
no topico anterior, entendo que a relagdo professor-aluno-contetido vai se delinear
consoante a abordagem ou as abordagens de ensino que permeiam a sua pratica. A
visdo de mundo e o entendimento do que € educacéo vao interferir na forma como o
professor vai conduzir as suas aulas. Sendo assim, antes mesmo de adentrar nas
nuances da pratica, apoio-me em alguns autores para elucidar o conceito de educacao
adotado neste estudo. Mizukami (2012, p. 102) afirma que “numa abordagem
sociocultural a educacdo assume carater amplo e ndo se restringe as situacdes
formais de ensino-aprendizagem.” De acordo com Pimenta (2000, p. 23) “a educacéo,
enquanto pratica social, ocorre nas diferentes instituicbes sociais e enquanto um
processo sistematico e intencional ocorre principalmente na escola”.

A educacdao para Santos (1992) decorre das relacdes que se estabelecem entre
as classes sociais, para o autor, vivemos em uma sociedade de diferentes classes e
nos conflitos que emergem entre elas, surge o que ele denomina de pedagogia dos
conflitos sociais. Estas relacdes acontecem nas diferentes instituicdes sociais as quais
os individuos circulam e tém diferentes formas de organizacéo, sendo assim, a soma
destas experiéncias o que forma a nossa visdo de mundo que o autor denomina de

sistema ideoldgico particular. Nas palavras do autor:

nossa pratica social serd, entdo, repartida em diferentes instituicdes que, na
sociedade atual, mantém, entre si, relacdes complementares, mas
contraditérias ou até mesmo antagbnicas. Assim, o homem existe ndo na
unidade, mas na fragmentacdo de sua préatica, na contradicdo entre os
diferentes aspectos que a compdem. Entretanto, para enfrentar essa
fragmentacgéo, essa falta de unidade, o homem é capaz de criar, em sua
mente, um sistema que articula e da coeréncia a todos esses aspectos
praticos. Ele organiza em sua mente as representacdes que faz de sua pratica
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0 que poderiamos denominar o seu sistema ideoldgico particular. (Santos,
2005, p. 30).

Antecedendo esta visdo de educacdo enquanto pratica social, Freire (1979)
parte do pressuposto de que o ser humano estd em constante constru¢éo, € um ser
inconcluso, inacabado e diferente dos outros animais, o homem tem ciéncia disto e,
portanto, estd em constante aprendizado, a educacdo desta forma é um processo

permanente. Nas palavras de Freire (2001, p.12):

aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e
social, como dela fazem parte a cria¢éo, a invengdo, a linguagem, o
amor, o odio, o espanto, o0 medo, o desejo, a atragdo pelo risco, a fé,
a davida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E
ensinar e aprender cortando todas estas atividades humanas.

Na concepgao de Martins (2008, p. 45) “a educagao € um processo historico,
global e dialético de compreenséo da realidade, tendo em vista a sua transformagao”

Sendo assim, os autores partem de uma mesma perspectiva onde a educacao
€ vista de uma maneira ampla, no sentido de pratica social ela ocorre nos movimentos
da sociedade ndo somente na escola, embora essa instituicdo seja reconhecida por
Pimenta (2000) como o local da pratica pedagdgica sistematizada e intencional.

Quando se fala em praticas pedagogicas, surge o questionamento:

afinal de contas, o que é uma pratica pedagoégica? Talvez essa pergunta seja
muito frequente entre alunos e professores. Percebe-se, em suas falas, certa
tendéncia em considerar como pedagdgico apenas o roteiro didatico de
apresentacdo de aula, ou seja, apenas o visivel dos comportamentos
utilizados pelo professor durante uma aula. (Franco, 2016, p. 535).

Na visao da autora, a pratica docente pode ser construida pedagogicamente
ou pode ter um sentido apenas técnico, desconsiderando a perspectiva pedagdgica e
a condicdo de homem como ser histérico e social. “Considera-se que, nas praticas
pedagogicamente construidas, ha a mediacdo do humano e ndo a submissao do
humano a um artefato técnico previamente construido” (Franco, 2016, p. 536). Neste
sentido, a pratica docente, ultrapassa o carater instrumental e preocupa-se com a
compreensao do ser humano em sua totalidade histérica e social.

No que se refere a pratica pedagogica, Veiga (2000, p. 16), escreve “entendo
a pratica pedagogica como uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e

conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social”. Portanto, se a educacao se
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da nas praticas sociais, logo, as praticas pedagogicas também ocorrem desta mesma
forma. Partindo deste pressuposto, e me embasando nas falas de Veiga (2000) e
Franco (2016) penso que as praticas pedagdgicas que acontecem no ambiente
escolar, que é uma instituicdo social, ndo se resumem a um conhecimento puramente
técnico acerca da acdo docente, mas, estdo também imbricadas aos aspectos sociais
gue permeiam esta acao, o espaco escolar, as op¢des de concepcao pedagdgica, 0s
processos formativos e as expectativas dos professores. “Assim, as praticas
pedagdgicas serdo, a cada momento, expressdao do momento e das circunstancias
atuais e sinteses provisorias que se organizam no processo de ensino”. (Franco, 2016,
p. 546). Destarte, as praticas pedagdgicas nao sdo um conjunto de técnicas que se
obtém por meio da teoria, sdo também o movimento docente acontecendo dentro do
contexto no qual esta inserido. Sdo expressdo de dado momento historico, onde as
relacdes que se estabelecem entre 0 homem e a sociedade, os meios de producéo, a
economia, a politica, interferem na educacéo, nos modelos de formacao docente e por
conseqguéncia no fazer docente.

Franco (2016), levanta uma questéo interessante acerca da préatica pedagdgica
e assevera que nem toda prética docente se configura em pratica pedagogica, para
autora é necessario que exista intencionalidade na acdo educativa, o professor,
portanto precisa estar consciente de suas escolhas e de que forma a sua pratica
interfere na transformacgéo da realidade em que se encontra inserido. Este estado de
consciéncia, vai acontecendo na acao-reflexdo-acdo da pratica docente, quando o
homem, se sabendo inconcluso, busca saber mais. E nesta constante busca, age-
reflete-age e vai transitando de uma consciéncia ingénua para uma consciéncia mais
critica (Freire, 2020).

A atividade pratica implica a modificagcdo do ideal em face das exigéncias do
préprio real. A pratica requer um constante vai e vem de um plano para outro,
0 que so pode ser assegurado se a consciéncia se mostrar ativa ao longo de
todo processo prético. Resulta disso que a atividade pratica € inseparavel dos
fins que a consciéncia traca. (Ghedin, 2022, p. 134).

Desta forma, torna-se indispensavel a articulacdo teoria e pratica neste
processo de consciéncia, de intencionalidade docente. Veiga (2000, p. 17) evidencia
que “a prética pedagogica é, na verdade, atividade tedrico-pratica, ou seja,
formalmente tem um lado ideal, tedrico, idealizado enquanto férmula anseios onde

esta presente a subjetividade humana, e um outro lado real, material, propriamente
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pratico, objetivo”. Para a autora, a parte teorica € fornecida pelas caracteristicas que
compde as teorias pedagogicas com o papel de transformar a “matéria-prima” no
campo conceitual ideal. J4 a pratica pedagogica é como estas teorias se expressam
na pratica pelos professores, tem o papel de transformar a acdo concreta. Reforca
ainda que a pratica precisa voltar seu olhar para a realidade concreta da acao
pedagogica. Teoria e pratica para autora ndo sao processos dissociaveis, nenhuma
antecede a outra, elas acontecem numa acao conjunta (Veiga, 2000).

Por seu turno, Martins (2016), no que se refere a relagdo teoria e pratica
problematiza que o professor em sua pratica docente enfrenta um processo
contraditorio quando tenta articular a base tedrica recebida em sua formacéo
académica e a realidade objetiva da pratica. Para a autora “os professores no seu dia
a dia [...] sentem a distancia entre os conteudos cientificos preconizados pela escola
e pelos didatas e os interesses e necessidades praticas de seus educandos”. (Martins,
1989, p. 37). Porém, diante das situacfes contraditérias que se apresentam na pratica
diaria os professores criam formas de superar estes desafios gerando uma didatica
denominada didética pratica.

Jé para Pimenta (2000, p. 27):

nas préticas docentes estédo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizacdo a intencionalidade para encontrar solucbes a
experimentacdo metodolégica, o enfrentamento de situacdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas e mais sugestivas de uma
didatica inovadora, que ainda ndo esta configurada teoricamente.

Portanto, a pratica pedagdgica docente ndo se traduz apenas em técnicas de
ensino, existe um contexto concreto onde elas ocorrem que é dinamico, onde surgem
as contradi¢des entre aquilo que o docente aprendeu em sua formagéao e aquilo que
de fato ocorre nesta realidade concreta. Diante deste cenario que se apresenta existe
uma teoria que ainda nao foi sistematizada acontecendo “nela estdo os germes de

uma teoria pedagodgica alternativa” (Martins, 1989, p. 13).



37

4 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo expresso como se deu a trajetéria desta pesquisa, entendendo
que o caminho percorrido bem como as concepgdes tedrico-metodoldgicas escolhidas
tornam cada pesquisa Unica. Considero que este fato enriquece o universo da
pesquisa académica, visto que uma tematica de interesse comum pode ser discutida
por diferentes angulos.

As concepcbes que se fazem presentes permeando os capitulos e etapas da
pesquisa sdo a lente pela qual eu olho para o meu objeto de estudo. Essa lente
sustenta a forma pela qual eu problematizo a realidade que se apresenta, mas,
partindo do pressuposto de que somos seres historicos e sociais, essa construcdo nos
impele a enxergar e analisar esta realidade por meio do nosso sistema ideolégico
particular. “Cada um de nés imprime uma forma particular de ordenar os elementos,
dando a eles unidade e significado proprio. Nao obstante os elementos serem os

mesmos, cada um de nos atribui a eles significados diferentes” (Santos, 2005, p.30).

4.1 INTERLOCUCAO COM OS AUTORES QUE SUBSIDIAM O PERCURSO
METODOLOGICO

Para o entendimento do que é pesquisa, utilizo o conceito de Minayo (2002, p.
17) “entendemos por pesquisa a atividade basica da ciéncia na sua indagacédo e
construcéo da realidade. E a pesquisa que alimenta atividade do ensino e a atualiza
frente a realidade do mundo”. Concordo com Minayo (2002) no sentido de que mesmo
a pesquisa tendo cunho tedrico, ndo pode ser concebida sem o olhar para a pratica,
o problema é anteriormente um problema que emergiu da pratica.

Sendo o objeto de estudo desta dissertacdo a préatica pedagogica dos

professores, optei por utilizar abordagem qualitativa, visto que ela:

[...] parte do fundamento de que ha uma relagdo dindmica entre o mundo real
e o0 sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento nado se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma
teoria explicativa; o objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de
significados e relagbes que sujeitos concretos criam em suas acoes.
(Chizzotti, 2005, p.79).
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Partindo deste pressuposto, que o objeto ndo € um dado inerte e neutro, segui em
busca de captar possiveis pressupostos tedricos gerados por meio da “didatica
pratica”, que de acordo com Martins (1989) ocorre nas contradi¢des entre a teoria
recebida na formagéo académica, e a préatica docente que acontece na realidade das
escolas. Nas palavras da autora:

o professor, no processo contraditorio que enfrenta entre formacao
académica recebida e a pratica na sala de aula, gera uma Didatica pratica,
germe de uma possivel teoria pedagdégica alternativa. Essa Didatica pratica,
presente no trabalho do professor, implica pressupostos tedricos que

precisam ser captados, explicados e estruturados teoricamente (Martins,
2009, p. 143).

Portanto, a concep¢do de teoria que orienta essa pesquisa € a teoria como
expressao da pratica e ndo o seu guia, de acordo com Santos (1992) e Martins (2016).
Nesta perspectiva colocam-se as relagcdes sociais como ponto principal. Estas
relacbes sdo, a0 mesmo tempo, materiais porque se referem a pratica do trabalho e
sociais porgue se dao nas relacdes estabelecidas entre as pessoas nas instituicoes
sociais em que elas circulam. As teorias, ndo sao tomadas como ponto central para
as reflexdes da pratica pedagdgica, mas, as contradicées da préatica de onde emergem
novas alternativas criadas pelos professores que sistematizadas podem servir como
pistas para novas praticas.

Como modalidade de pesquisa, utilizei a Pesquisa Ensino, proposta por Martins
(2016) que se desenvolve em quatro momentos fundamentais e intimamente

relacionados:

1-Caracterizagéo e problematizacéo da pratica pedagégica dos participantes;
2-Explicacao da pratica fundamentada por um referencial tedrico;
3-Compreenséo da prética pedagdgica no nivel da totalidade;

4-Elaboracéo de Propostas concretas de intervencédo na pratica.

Esse processo metodoldgico pretende “[...] pautar-se na vivéncia de propostas
concretas de intervengdo na pratica, pois o que importa ndo € a critica pela critica,
mas a critica que permite uma compreensao profunda dos determinantes de uma dada
realidade” (Martins, 2016, p. 21).

A utilizacdo da Pesquisa Ensino foi realizada para responder a questao de
pesquisa, buscando ultrapassar o nivel “descritivo e explicativo”, visando alcangar o
“nivel da compreensao” (Santos, 2005), dos determinantes que se apresentam por

dentro das praticas pedagogicas dos professores.
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O objetivo, portanto, foi a compreenséao dos fatos em sua totalidade, pesquisar,

ensinar e aprender, contribuir com sinteses provisorias tanto para o campo académico

guanto para o campo objetivo de trabalho do professor.

Por fim, a Pesquisa Ensino:

[...] ndo faz do espaco escolar uma fonte de dados de pesquisa que, via de
regra, denuncia seus problemas sem, contudo, contribuir para a solucéo dos
mesmos. Ao contrario, leva uma contribuicdo ao longo da pesquisa

permitindo aos professores a vivéncia, reflexéo

analise de um processo

metodoldgico que o coloca como sujeito capaz de analisar criticamente sua
pratica, compreender seus determinantes e buscar alternativas para superar
os problemas desta pratica (Martins, 2016, p. 29).

4.2 UNIVERSO DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa sdo professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, de escolas publicas e privadas de Curitiba e Regido Metropolitana. A

escolha dos participantes se deu pelo fato de que a etapa anos iniciais do ensino

fundamental, em muitas regides nao teve a oportunidade de promover uma educagao

remota sincrona, desta forma, supus que os professores desta etapa foram

provocados a criar formas de ensino utilizando as tecnologias digitais para tentar

atingir os estudantes, principalmente porque nesta etapa esta se concretizando o

processo de alfabetizagéo.

4.2.1 Caracterizagéo dos participantes

Quadro 1 — Dados demograficos dos participantes da pesquisa

Turma em que

Identificagdo Idade Género Escolaridade Rede em que atuava durante a Fonte de
atuava . dados
pandemia
o . Ensino Religioso e
PO1 47 F Especialista Puablica Arte -1° 20 950 ano Curso
P02 36 F Especialista Publica 1° a0 5° ano Curso
P03 53 F Especialista Particular 1° ano Curso
P04 36 F Especialista Publica 1° ano Curso
P05 38 F Especialista Publica 1° ano Entrevista
P06 41 F Especialista Publica 3°ano Entrevista
Publica / Entrevista
P07 41 F Especialista Particular 1°ao0 5°ano/ 2° ano
P08 41 F Especialista Publica 3°ano Entrevista
Ensino Religioso - 5° Entrevista
P09 50 F Especialista Publica ano
P10 32 F Especialista Publica 2° ano Entrevista
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Ensino Religioso 1°
P11 29 M Mestre Puablica ao 5° ano e Regéncia Entrevista
5° ano

Fonte: a autora (2023).

P01 - E formada em pedagogia e possui especializacdo em Alfabetizacéo e
letramento e Educacao especial e inclusiva. Leciona ha 4 anos. Durante o periodo
pandémico atuou como professora dos componentes curriculares de Ensino Religioso
e Arte do 1° ao 5° ano do ensino fundamental anos iniciais em 2020 e em 2021 atuou
como professora regente no 4° ano. No periodo pandémico atuava na rede publica de
ensino do municipio de Colombo, tendo iniciado sua carreira docente em 2020, ano
em que ocorre o inicio da pandemia da COVID 19.

P02 - E formada em pedagogia e possui especializa¢cdo em Psicopedagogia e
Educacéo Especial e Inclusiva. Leciona ha 14 anos. Durante o periodo pandémico
atuou com educandos cegos em uma instituicao filantropica, abrangendo desta forma
educandos de todas as etapas da educacdo basica, porém, consideramos apenas 0
recorte do ensino fundamental aos iniciais.

P03 - E formada em pedagogia e possui especializacdo em Neuropsicologia e
Educacao especial. Leciona ha 30 anos. Durante o periodo pandémico atuou com
educandos do 1° ano do ensino fundamental de uma rede particular de Curitiba.

P04 - E formada em pedagogia e turismo e possui especializacdo Educacio
Especial e Inclusiva. Leciona ha 4 anos. Durante o periodo pandémico atuou com
educandos do 1° ano do ensino fundamental anos iniciais na rede publica de ensino
do municipio de Almirante Tamandaré, tendo iniciado sua carreira docente em 2020,
ano em que ocorre o inicio da pandemia da COVID 19.7

P05 - E Formada em pedagogia e pos-graduada em Alfabetizac&o e letramento.
Leciona ha 4 anos. Durante o periodo pandémico atuou com educandos do 1° ano do
ensino fundamental anos iniciais na rede publica do municipio de Colombo, tendo
iniciado sua carreira docente em 2020, ano em que ocorre o inicio da pandemia da
COVID 19.

P06 - Formada em pedagogia e Magistério. Possui especializacdo em
Educacao, arte e terapia, Formagéo de docente, Psicologia do desenvolvimento agao
e metodologia do ensino da matematica. Leciona ha 11 anos. No periodo pandémico
atuou como professora regente no 3° ano do ensino fundamental na rede publica de

Colombo.
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P07 - Formada em pedagogia e possui especializacdo em Educacéo Especial,
atualmente esta cursando mestrado em educacao. Leciona ha 13 anos. Durante o
periodo pandémico, pela manha, atuou em uma escola conveniada a rede publica de
ensino de Curitiba e Regidao Metropolitana, com educandos do 1° ao 5° ano que
possuem transtorno de conduta. No periodo da tarde em uma rede particular de ensino
como professora regente do 2° ano do ensino fundamental anos iniciais.

P08 - Formada em pedagogia, cursando Letras. Possui especializacdo em
Gestdo escolar, Psicopedagogia clinica institucional, Psicologia educacional e
Literatura e lingua portuguesa. Leciona ha 14 anos. Durante o periodo pandémico
atuou manha e tarde na rede municipal de ensino de Curitiba e regido metropolitana,
como professora regente do 3° ano do ensino fundamental anos iniciais.

P09 - Formada em Licenciatura em Artes Visuais com curso de Magistério,
possui especializacdo em Arte educacao e terapia e Metodologia do ensino da arte.
Leciona ha 25 anos. Durante o periodo pandémico atuou nos componentes
curriculares Arte e Ensino religioso nas turmas de 5° ano do ensino fundamental na
rede publica de Almirante Tamandaré.

P10 - Formada em Pedagogia, cursando Psicologia. Possui especializacdo em
Psicopedagogia. Leciona ha 9 anos. Durante o periodo pandémico atuou com 2° e 3°
ano do ensino fundamental na rede publica de Curitiba.

P11 - Formado em Pedagogia e Teologia. Mestre em Teologia. Leciona ha 11
anos. Durante o periodo pandémico atuou no componente curricular Ensino Religioso
do 1° ao 5° do ensino fundamental anos iniciais em uma determinada rede publica de
ensino, enquanto em outra atuou como professor regente no 5° ano do ensino

fundamental.

4.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados seguiu todo o rigor ético e por se tratar de pesquisa
envolvendo seres humanos foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, o qual
aprovou o projeto sob o parecer n.° 5.929.014. A coleta se deu por meio da oferta de
um curso de extenséo, baseado no método da Pesquisa Ensino, com carga horaria
de 20 horas, distribuidas em 3 encontros com duracao de 3h e 20min efetivas de aula
e 3h e 20min de atividades assincronas. O curso foi ofertado pelo setor de extenséo

da Pontificia Universidade Catdélica do Parana - PUCPR, com certificacdo para os
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docentes participantes, sem custos. A divulgacdo aconteceu por meio das redes
sociais (WhatsApp, Facebook, Linked In, Instagram). Ocorreu de maneira remota
sincrona por meio da plataforma Zoom. Esta modalidade foi privilegiada pelo fato de
seu maior potencial de abrangéncia, podendo reunir um nimero maior de professores.

O curso iniciou no dia 31/05, com 5 participantes, 0 segundo encontro ocorreu
no dia 07/06 e o terceiro e ultimo encontro ocorreu no dia 21/06. Anteriormente ao
inicio, os participantes foram devidamente informados que o curso estava atrelado a
pesquisa de mestrado e tiveram acesso termo de consentimento livre e esclarecido,
que foi disponibilizado utilizando o Google formularios, todos leram e deram seu
aceite. Os dados para analise foram provenientes da gravacao das aulas, bem como
das atividades propostas durante o curso que foram produzidas coletiva ou
individualmente pelos participantes, tais atividades estdo dispostas na secdo de
apéndices. Do curso foram consideradas as falas de 4 das 5 participantes, visto que,
uma delas ndo concluiu todas as etapas e atividades propostas.

Posteriormente a realizac&o do curso, houve necessidade de ampliar a coleta
de dados, para tanto recorri a entrevista semiestruturada. Os participantes que
participaram do curso de extensdo, ndo Sdo 0S mesmos que participaram das
entrevistas. Portanto, 4 participantes advém somente do curso de extensdo e 7
participantes somente da entrevista.

A entrevista uma das técnicas de coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas
sociais. Trata-se de uma técnica em que o entrevistador, frente ao entrevistado, utiliza
perguntas para obter os dados que lhe interessam para responder a pesquisa. (Gil,
2008). De acordo com Richardson (1999, p. 13):

o termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupacao de algo. Entre indica a relagcéo de
lugar ou estado no espaco que separa duas pessoas. Portanto, o termo
entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas

Tal técnica permite que o pesquisador busque informacfes na fala do sujeito,
porém, ndo se trata de uma conversa casual e sem objetivo, uma vez que visa
identificar nas informacdes trazidas pelo sujeito objeto da pesquisa a realidade do
contexto que esta sendo evidenciado (Minayo, 2002).

A abordagem para entrevista se deu por meio das redes sociais (WhatsApp,

Facebook, Linked In, Instagram). Os encontros aconteceram de forma virtual via
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plataforma Zoom. Os participantes tiveram acesso ao termo de consentimento livre e
esclarecido que foi disponibilizado utilizando o Google formularios, todos leram e
deram seu aceite. As entrevistas foram orientadas por um roteiro previamente definido
de perguntas-chave que foi sendo adaptado ou enriquecido conforme o andamento
das conversas, tal roteiro esta disposto na secdo Apéndice H, deste relatério.

4.3.1 Delineamento do curso de extensao

O processo de ensino e aprendizagem é um desafio para os professores em
todos os tempos, durante o periodo pandémico experimentamos uma situacao
diferente na educacéo e por consequéncia desafiadora, transpor para o remoto aquilo
que ensinavamos presencialmente néo foi tarefa facil. Apds o retorno presencial foi
preciso refletir sobre o impacto que as tecnologias digitais vinham e vém trazendo
para a educacéao, portanto o Curso de Extensdo: Tecnologias digitais na educacao:
Reflexbes sobre praticas pedagdgicas mediadas pelas TDICs - da pandemia ao
retorno presencial, foi ofertado com o objetivo de compreender como os docentes
participantes conduziram suas praticas pedagoégicas durante o periodo pandémico e
refletir sobre o retorno as aulas presenciais. Objetivou ainda, problematizar de forma
dialégica e dialética a utilizacdo das tecnologias digitais na educacao.

O desenho do curso foi programado para a oferta de duas turmas, durante a
semana no periodo da noite, com abertura de vaga para cinquenta (50) participantes
por turma. A divulgacdo ocorreu por meio das redes sociais, inclusive com links
patrocinados que possuem maior alcance de visualizagdo. Porém, encontrei
dificuldade no fechamento das turmas a expectativa se distanciou e muito da
realidade. Proximo a data de inicio do curso, havia cinco (5) inscritos numa turma e
dez (10) inscritos em outra turma, desta forma decidimos prorrogar o inicio e trabalhar
mais na divulgacao do curso. Contudo, a realidade néo se alterou, sendo assim, entrei
em contato com os participantes para verificar a possibilidade de juntar as turmas.
Feito isso, dias antes do inicio do curso enviei e-mail aos participantes para relembrar
a data e disponibilizar o link do Zoom para o primeiro encontro.

No dia de inicio ao abrir a sala, me deparei apenas com duas participantes,
apos esperar um tempo devido a possiveis atrasos entramos em acordo que
iniciariamos na semana seguinte. Entretanto, na semana seguinte ocorreu a mesma

situacdo e neste momento me sentia extremamente frustrada. Mais uma vez, em
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concordancia com as participantes definimos que comecariamos 0 curso na proxima
semana, independentemente do niamero de participantes. Sendo assim, entrei em
contato via e-mail com os participantes solicitando os contatos telefénicos e pedindo
permissao para montar um grupo de WhatsApp, com aqueles que me sinalizaram o
interesse de realizar o curso e deram a permissao foi criado o grupo.

Enfim no dia 31 de maio, o0 curso de extensao iniciou com cinco (5) participantes
e foi preciso realizar alteracGes tanto na carga horaria quanto em algumas dinamicas
previstas, devido a este fato, dessa forma o curso ocorreu em trés (3) encontros e nao
em seis (6), porém, respeitando os quatro (4) momentos fundamentais da Pesquisa
Ensino previstos por Martins (2016).

No primeiro encontro iniciamos com a explicacdo sobre o curso referente a
relacdo deste e a pesquisa para a dissertacdo de mestrado, todas as participantes
tiveram acesso ao TCLE e deram seu aceite concordando em participar da pesquisa
e concordaram que seus dados fossem gravados. Expliquei todos os pontos
favoraveis e possiveis riscos com todo o rigor ético que demanda a atividade de
pesquisa com seres humanos. Apoés isso, houve a introdugdo ao curso no que se
refere a explicacdo do que se trata a Pesquisa Ensino na perspectiva da
sistematizacdo coletiva do conhecimento. Isto posto, partimos para o primeiro
momento: caracterizacdo e problematizagdo da préatica pedagogica dos
participantes. Aqui o objetivo foi dar voz ao professor por meio da caracterizagao de
suas praticas na docéncia durante o contexto pandémico mediatizadas pelas
tecnologias digitais. Neste espaco tiveram a oportunidade de descrever, socializar e
problematizar a pratica pedagdgica num processo coletivo. Orientadas por
questionamentos acerca de sua prética as participantes foram contando como se deu
a organizacdo de suas redes de ensino ou unidades escolares, diante desta
organizacdo quais foram suas dificuldades e de que forma agiram para supera-las,
foram orientadas a descrever a pratica tal qual ela ocorreu. Sobre este primeiro
momento tenho a mesma impressao de Martins (2016, p. 21) quando afirma que
“embora os professores percebam os problemas, na maioria das vezes nao dispéem
de instrumentais tedricos que lhes permitam analisar critica e sistematicamente suas
praticas”. Neste momento trabalham com as impressdes do senso comum acerca das
situacdes que se apresentam, por isso, 0 segundo momento torna-se imprescindivel

para subsidiar a analise de suas praticas.
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Ao final deste primeiro encontro disponibilizei as participantes trés artigos
cientificos acerca das tecnologias digitais na educacao, um deles carregado de uma
visdo otimista sobre a teméatica onde o professor € visto como agente de
transformacao na educacéo que ocorre por meio das tecnologias digitais, elas desta
forma, tornam-se imprescindiveis para a educa¢ao contemporanea. O segundo artigo
trata também da emergéncia e importancia das tecnologias digitais na educacéo,
porém problematiza sua aplicabilidade na realidade escolar, apontando alguns
desafios a serem superados. J& o0 terceiro retrata uma visdo critica sobre as
tecnologias digitais na educacao, problematizando as questdes sociais e ideoldgicas
gue permeiam essa relacdo. Como atividade complementar assincrona fizeram esta
leitura em duas duplas e uma participante individualmente.

No segundo encontro as participantes chegaram com a leitura prévia realizada,
para darmos conta de realizar o segundo momento da pesquisa ensino: explicacéo
da pratica fundamentada por um referencial tedrico. Tendo levantado
anteriormente os problemas da pratica, utilizamos as leituras do referencial tedrico
disponibilizado para sustentar a andalise destes problemas. Geralmente neste
momento trabalhamos com a técnica do painel integrado, onde os participantes se
separam de seus grupos formando novos grupos a fim de socializar a leitura realizada
e trocas impressdes, porém, devido ao humero de participantes realizamos esta acéo
no grande grupo. Cada uma trouxe a sua impressédo acerca do artigo lido e em
conjunto sistematizaram sus impressfes acerca do todo da discusséo tedrica
correlacionando com a realidade pratica. Neste momento o professor torna-se ativo
no processo de construgdo do conhecimento, ndo recebe uma teoria pronta e
carregada da visdo daquele que a transmite, mas, diante de sua realidade prética e
suas proprias impressdes subsidiadas pela teoria, sistematiza e comeca a dar certa
organicidade as suas praticas.

Ainda no segundo encontro, adentramos no terceiro momento, qual seja: a
compreensao da pratica pedagoégica no nivel da totalidade. Tendo a teoria como
lente de suas praticas, os participantes passam neste momento a refletir e analisar os
determinantes historicos, politicos e sociais que permeiam o seu fazer pedagogico.
Foram incluidos temas de discussdo que partiram das reflexdes dos momentos
anteriores. Neste momento as participantes passaram a compreender oS entraves na
utilizacdo das tecnologias digitais na educacdo, bem como a relacdo entre uso e
utilidade.
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Finalizando o segundo encontro foi solicitado as participantes a titulo de
atividade assincrona a leitura de um artigo do autor Novoa (2021), intitulado os
Professores apds a pandemia.

Iniciamos o terceiro e Ultimo encontro pela discussdo em grupo acerca do artigo
disponibilizado, a partir disso as professoras refletiram sobre o papel do professor
antes durante e depois da pandemia. Como se deu o retorno ao presencial e como
tem sido a pratica pedagogica no “novo normal.”

Adentramos na discussao acerca dos recursos digitais disponiveis para auxiliar
a pratica pedagdgica que estdo em “alta” nas midias e redes sociais a exemplo dos
recursos que utilizam a inteligéncia artificial. Apés os momentos de discussao
passamos para uma atividade pratica onde apresentei as professoras como utilizar
algumas ferramentas tecnolégicas como Kahoot, Padlet, Chat Gpt, Google
Formularios e Jamboard, num formato de mini oficina.

Para finalizacdo do terceiro encontro partimos para o quarto momento da
Pesquisa Ensino: Elaboracéo de propostas concretas de intervencao na pratica.
ApOs caracterizagdo, sistematizagdo, compressdo no nivel da totalidade, as
professoras construiram um breve texto coletivo sobre suas impressdes acerca da
tematica discutida no decorrer do curso, onde deixam sua reflexdo sobre as
tecnologias digitais e a pratica pedagdgica. Fazendo isso dao “[...] mais consisténcia
as iniciativas ja tomadas pelo professor ao enfrentar s contradi¢cdes inerentes ao

cotidiano pedagogico” (Martins, 2016, p. 23).

4.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

Os dados coletados foram analisados com base na analise de conteudo
proposta por Bardin (2011). Segundo a autora, existem trés momentos fundamentais
na analise de conteldo, quais sejam: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados: inferéncia e interpretagéo.

Pré-analise: a partir do curso de extenséo e das entrevistas foram coletados
os dados. Os dois momentos foram gravados e os dados transcritos com o auxilio do
software Transkriptor, apds transcricdo na integra foi necessario realizar os ajustes
manualmente visando ndo perder os detalhes mais subjetivos, bem como arrumar a
grafia das palavras que por vezes fica incorreta devido a interferéncias no audio. Além

das transcri¢cdes, foram utilizados também materiais produzidos pelos participantes
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durante a realizacdo do curso. Portanto, o corpus foi constituido por transcricdo do
audio dos trés encontros do curso, transcricdo do audio das entrevistas e atividades
realizadas durante o curso. Os documentos foram organizados no software Atlas Tl
para melhor visualizacdo e posterior categorizagao.

Apo6s a constituicdo do Corpus e organizacdo sistematica dos materiais, foi
realizada leitura flutuante em busca dos temas recorrentes com vista a responder 0s
objetivos da pesquisa. Por meio do Atlas Tl, enquanto realizava a leitura destacava os
trechos que emergiam com frequéncia e que por intuicdo poderiam auxiliar nas
possiveis respostas ao problema de pesquisa.

Exploracdo do material: No momento posterior, realizei uma leitura mais
detida e andlise dos temas recorrentes reagrupando-0os em categorias pertinentes
conforme cada objetivo especifico delimitado nesta pesquisa. De acordo com Bardin
(2011, p. 47):

a categorizacao é uma operacéao de classificacao de elementos constitutivos
de um conjunto por diferenciacéo e, em seguida, por reagrupamento segundo
0 género (analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias
séo rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos sob um
titulo genérico, em razédo das caracteristicas comum destes elementos.

No quadro 2 demonstro a logica construida para analise e interpretacdo dos
resultados, apresentando as categorias de andlise que emergiram diante dos trés (3)
objetivos especificos tracados para alcangar o objetivo geral delimitado para a

pesquisa.

Quadro 2: Categorias de andlise

Questdo de pesquisa: Quais os desafios e possibilidades das tecnologias digitais encontrados por
professores do Ensino Fundamental anos iniciais, na préatica pedagoégica durante a pandemia da
COVID 19?

Objetivos Categoria

Organizacgédo da oferta de
ensino;

Caracterizar as praticas pedagogicas dos professores e
professoras do Ensino Fundamental anos iniciais no contexto
pandémico;

o Desafios - Falta de
habilidade com recursos
tecnoldgicos e formacao
docente;

e Desafios: Falta de
recursos (escolas e
estudantes);

e Possibilidades: Didatica
pratica do professor e

Levantar os desafios e possibilidades da pratica pedagogica com
a utilizacdo das tecnologias digitais durante o contexto pandémico;
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aprendizagem de novos
recursos tecnoldgicos

e Possibilidades:
autoformacéo e
colaboracéo entre pares.

e Caracterizaco e
problematizacéo da
pratica pedagogica dos
participantes;

e Explicagdo da prética
fundamentada por um
referencial tedrico;

e Compreensdo da pratica
pedagogica no nivel da
totalidade;

e Elaboracdo de Propostas
concretas de intervencgéo
na prética.

Promover a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, no processo de caracterizacdo, analise e
sistematizacdo tedrica (producdo de conhecimento) das suas
iniciativas praticas, tendo em vista contribuir com suas praticas ao
longo da pesquisa.

Objetivo geral: Analisar os desafios e possibilidades encontrados por professores do Ensino
Fundamental anos iniciais, com a utilizacéo das tecnologias digitais na pratica pedagégica durante a
pandemia da COVID 19, tendo em vista contribuir com a pratica pedagoégica de professores no retorno
as aulas presenciais.

Fonte: A autora (2023)

Exploragcdo do material e tratamento dos resultados: inferéncia e
interpretacdo. realizadas as primeiras duas etapas parti para a etapa final, onde
busco ultrapassar a descrigéo e explicagao dos dados procurando entender aquilo que
se apresenta latente por trds das falas dos participantes, chegando ao nivel
compreensivel.

Isto posto, exponho no capitulo que sucede a analise e interpretacdo dos resultados.
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5 O REVERBERAR DA VOZ DOS PROFESSORES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA NO PERIODO PANDEMICO

Na pandemia, muitas vozes emanaram a respeito da educacgéo, mas, poucas
delas vinham dos professores, ou até vinham, mas néo tinham tanta notoriedade.
Quando falo da voz do professor, ndo me refiro ao especialista da area da educacéao,
falo daquele professor que esta inserido na prética diaria da educacao basica, no chdo
da escola. E preciso que o professor seja ouvido, afinal quem tem mais propriedade
para falar da pratica pedagogica do que o sujeito que nela se encontra inserido?

Sendo assim, esta pesquisa estd pautada na interlocucdo dos sujeitos
participantes com um olhar atento para a pratica, ela é o ponto de partida e o ponto
de chegada, intermediada pela teoria, no movimento de acéo-reflexado-acao.

Isto posto, vale ressaltar a l6gica utilizada para apresentar os resultados desta
pesquisa, que teve como intuito responder a seguinte problematica: quais os desafios
e possibilidades das tecnologias digitais encontrados por professores do Ensino
fundamental anos iniciais, na pratica pedagogica durante a pandemia da COVID 19.
Para buscar responder esta questdo, defini como objetivo geral: analisar os desafios
e possibilidades encontrados por professores do Ensino Fundamental anos iniciais,
com a utilizacdo das tecnologias digitais na pratica pedagogica durante a pandemia
da COVID 19, tendo em vista contribuir com a pratica pedagogica de professores no
retorno as aulas presenciais. Para chegar ao objetivo geral tracei como objetivos
especificos: caracterizar as praticas pedagogicas dos professores e professoras do
Ensino Fundamental anos iniciais no contexto pandémico; levantar os desafios e
possibilidades da pratica pedagodgica com a utilizacdo das tecnologias digitais durante
0 contexto pandémico; promover a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, no processo de caracterizacdo, analise e sistematizacao teorica (producéo
de conhecimento) das suas iniciativas préticas, tendo em vista contribuir com suas
praticas ao longo da pesquisa.

Levando em consideracéo a questdo de pesquisa e 0s objetivos propostos para
respondé-la foi organizada a disposi¢ao dos resultados da seguinte forma: Para cada
objetivo proposto foram levantas as categorias de analise. Portanto, este capitulo esta
disposto em trés secdes, a primeira delas se refere ao terceiro objetivo, qual seja:
promover a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos na pesquisa, no processo de

caracterizacdo, andlise e sistematizacdo teorica (producdo de conhecimento) das
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suas iniciativas praticas, tendo em vista contribuir com suas praticas ao longo da
pesquisa, esta secdo, denomina-se participacado ativa dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e tem como categorias de analise: caracterizacdo e problematizacdo da
pratica pedagodgica dos participantes; explicacdo da pratica fundamentada por um
referencial tedérico; compreensdo da pratica pedagdgica no nivel da totalidade;
elaboracéo de propostas concretas de intervengao na pratica.

J& a segunda secéao refere-se ao primeiro objetivo, qual seja: caracterizar as
praticas pedagdgicas dos professores e professoras do Ensino Fundamental anos
iniciais no contexto pandémico, esta secdo denomina-se caracterizacdo da pratica
pedagogica e € composta pelas categorias: organizacao da oferta de ensino.

Por fim, a secado trés concerne ao segundo objetivo, qual seja: levantar os
desafios e possibilidades da préatica pedagogica com a utilizagdo das tecnologias
digitais durante o contexto pandémico. Esta secdo € identificada como desafios e
possibilidades da pratica pedagdgica mediante a utilizacdo das tecnologias digitais
durante a pandemia e tem como categorias de analise: desafios: falta de habilidade
com recursos tecnologicos e formacdo de professores; desafios: falta de recursos
(escolas e estudantes); didatica pratica do professor e a aprendizagem de novos
recursos tecnoldgicos; autoformacéo e colaboragcédo entre pares. Diante do exposto,

parto entdo para a apresentacdo da analise e interpretacéo dos resultados.

5.1 PARTICIPACAO ATIVA DOS SUJEITOS ENVOLVIDOS NA PESQUISA

No exato momento em que me deparei com a pesquisa ensino eu me apaixonei,
essa, € exatamente a palavra, um encantamento instantaneo. Isso se deve ao fato de
perceber que eu poderia levar uma contribuicdo para os sujeitos de minha pesquisa,
ndo somente ao final dela, mas durante o percurso.

No decorrer do mestrado pude ampliar a minha visdo sobre as tecnologias
digitais na educacao, entendendo seus contrapontos e analisando sua utilizagdo numa
forma dialética. Sendo assim, pude perceber o quanto estava olhando essa questéo
apenas por um viés, o mercadologico. No cotidiano da pratica pedagdgica, que é
intenso, acabamos sendo engolidos por uma série de questdes pedagdgicas e
burocraticas e por isso ndo paramos para refletir sobre as imposi¢cdes que vem dos
diversos setores ligados a educacédo. Muitas vezes tomamos como verdade, aquilo

gue esta em pauta nas redes sociais, nas grandes empresas de formacao, enfim, no
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contexto da educacgao, “uma das caracteristicas fundamentais da hegemonia é a
capacidade de ideologias dominantes permearem entendimentos e significados do
senso comum” (Selwin, 2016, p. 38).

Dito isto, e tendo anunciado a minha admiracéo pela pesquisa ensino, senti a
necessidade de compartilhar minhas reflexdes e construir junto com os professores
novos conhecimentos acerca desta tematica. Sendo assim, para a coleta de dados,
conforme ja descrito no percurso metodoldgico, ofertei um curso de extenséo, que
depois foi complementado por entrevistas. O objetivo principal, foi contribuir com a
pratica pedagogica dos professores participantes da pesquisa enquanto fazia a coleta
de dados. Por meio do setor de extensdo da PUCPR, realizei a abertura de duas
turmas, na modalidade online para abarcar o0 maior niumero possivel de professores.
Porém, foi extremamente dificil conseguir participantes, mesmo sendo um curso
gratuito e certificado por uma universidade reconhecida. A expectativa era trabalhar
com no minimo quinze (15) participantes por turma, porém, a realidade permitiu que
houvesse apenas uma turma com cinco (5) participantes.

A oferta do curso foi estendida por duas vezes, quando finalmente houve o
fechamento de uma turma, no primeiro dia de aula apareceram apenas duas pessoas,
desta forma néo foi possivel iniciar o curso neste dia. Insisti na ideia, ndo queria
desistir. No segundo dia, apenas duas pessoas novamente, nesta altura ja estava
frustrada, mas havia certa resisténcia em abandonar a pesquisa ensino, desta forma,
insisti mais uma vez e com (5) cinco participantes iniciamos o curso de extensao. O
curso nao saiu como o esperado, foi preciso adaptar a carga horaria e algumas
atividades devido a quantidade de participantes, mas, a pratica pedagdgica nao
precisa ser engessada e ouvindo a necessidade das professoras conseguimos seguir
em frente.

No decorrer do percurso de ensino a voz das professoras foi ouvida, quando
socializaram sua pratica pedagdgica durante o contexto pandémico, tal qual ela
ocorreu. Tiveram a oportunidade de trocar suas experiéncias, socializar suas

angustias, entre pares.

Eu agradec¢o a oportunidade de poder, né? Poder aprender e ter trocas, e
poder falar um pouco, igual diz a colega, € sair as vezes com mais duvidas,
as vezes com mais clareza e por mais que eu ndo goste muito, trocas sao
importantes, né? E a gente depende um do outro sempre, entdo, muito
obrigado pela oportunidade. (P02)
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No decorrer da caracterizacao de suas praticas, foi perceptivel ndo apenas na
fala, mas, na entonacdo das palavras, as vezes na indignacao das participantes o
guanto elas precisavam ser ouvidas, sobre esse momento tdo delicado que foi o
periodo pandémico.

Apbs essa troca de experiéncias obtida por meio da caracterizacéo da pratica
pedagogica, as professoras tiverem a oportunidade de conhecer diferentes
perspectivas acerca das tecnologias digitas na educacao. Foram disponibilizados trés
artigos com diferentes enfoques sobre a temética. O primeiro artigo denominado
Integracdo das tecnologias digitais ao curriculo: didlogos sobre desafios e dificuldades
de Brito e Sherer (2020), o segundo: O uso das tecnologias digitais na educacao do
século XXI de Bitencourt e Albino (2017) e por fim o artigo Educacao e tecnologias:
questdes criticas de Selwin (2017). As participantes realizaram a leitura dos artigos
cientificos acerca da tematica e juntas foram refletindo e problematizando a prépria
pratica. Neste momento da pesquisa ensino estruturada por Martins (2016), o
importante é a sistematizacao coletiva do referencial teérico tendo em vista subsidiar
as discussdes que permeiam teoria e préatica. O aspecto tedrico ndo é predominante,
mas, suporte para a reflexdo da pratica. Com base nos referenciais teoricos as
participantes problematizam a pratica conforme € possivel observar nos recortes que

seguem.

A gente pensa no nosso mundinho e eu nunca tinha parado para refletir em
todo o sistema em volta da tecnologia [...] Aqui no municipio onde eu trabalho,
o prefeito ndo paga o piso salarial dizendo que ndo tem verba. E ai esse
artigo me fez refletir o quanto de dinheiro eles poderiam roubar através das
tecnologias. Porque assim, eles ainda ndo se deram conta disso também,
porque se ndo estariam mandando tecnologia para dentro da escola, porque
pense em quanto dinheiro eles conseguiam ganhar em cima disso. Entéo isso
ficou martelando na minha cabeca. Eu falei, ndo, eu ndo quero tecnologia la
na escola, eu quero é salario digno, eu quero € professor, porque esta
faltando professor. Eu quero funcionarios na escola. Se ele aumentar o meu
salario, eu mesma compro 0s equipamentos, vou montar, vou dar a minha
aula, risadas... Recursos? Eu mesma arrumo meus recursos e vou procurar
jeito para fazer (P04)

Mas o que que vem por tras de tudo isso, né? De toda essa, vamos dizer
assim, esse apanhado e tantas coisas que nds temos acesso, nés, como
adultos e principalmente os nossos alunos, né? Que hoje é, jA nascem com
as tecnologias, € igual a outra professora falou, aprendeu no magistério com
cartolina com tesoura, ndo sei o qué. Hoje a gente faz o uso Paint ali, usa o
Jambord, a gente usa tanta coisa, tanta ferramenta digital, as vezes as
criangas nem sabem recortar. Porque j4 vem tudo pronto, tudo montado, é
um monte de jogos, né? Tecnoldgicos é tablet, € isso? Entao assim, o celular
na mdo. Tudo isso € realmente benéfico, né? No mundo tédo tecnolégico
aonde nos vamos parar? (P02)
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A escola é ainda um ambiente, né? Que muitas criancas, se sentem
protegidas, principalmente os mais pobres, os vulneraveis. Antes das
tecnologias, né? Tem tantos problemas mais agravantes, né? (P01)

E possivel perceber nos recortes acima como as participantes apos a leitura do
referencial tedrico fazem conexdes entre a teoria estudada e a sua prépria pratica,
trazendo questbes pertinentes para discussdo. Problematizam a utilizacdo das
tecnologias no contexto escolar, no cotidiano de vida acelerado que se apresenta
numa sociedade cada vez mais conectada e mais, denunciam a caréncia da escola.

No terceiro momento, ap6s socializacdo e discussédo acerca do referencial
tedrico, as participantes partem para 0 momento de compreensdo no nivel da
totalidade. A problematizacdo sobre a pratica € retomada e com o suporte tedrico
sistematizado e construido coletivamente as professoras analisam seu fazer
pedagdgico, ultrapassando a critica pela critica e buscando entender os

determinantes que o envolvem:

Entédo assim, mas vocé é obrigado a usar, vocé é obrigado a instigar vocé é
obrigado a mexer mesmo sabendo que isso € s6 um giro, de capital, né? E o
giro. Quer fazer esse dinheiro girar para mostrar que 0s municipios tém, tais
coisas digitais e que, se nao der certo, é culpa do professor, que ndo soube
trabalhar (P02).

Esse raciocinio que a gente esta tendo aqui agora. E querer colocar a
tecnologia para suprir uma necessidade imposta, ndo que seja uma
necessidade nossa real, a necessidade nossa real, que a gente esté vendo,
€ emocional, afetiva, acolhimento. Toda essa questdo de coordenacdo
motora, é, é trabalhar outras coisas que ndo envolvem em nada a tecnologia.
A gente esta querendo levar a tecnologia para a escola para competir com o
mundo (P04).

Desta forma, as professoras refletem que a urgéncia na utilizacdo das
tecnologias talvez ndo converse com a urgéncia dos problemas reais da escola,
aqueles que emergem nas contradi¢cdes da pratica. Existe muito ainda a ser superado
no aspecto social e emocional dentro das unidades escolares, principalmente no que

se refere as publicas. Para Selwin (2017a, p. 98):

De fato, os modos de discutir a tecnologia digital nos circulos educacionais
certamente promovem aspectos superficiais, efémeros e frequentemente
banais do tema, em detrimento de um engajamento continuado com sua
confusa politica. Trata-se, também, de linguagem que rotineiramente
normatiza questfes de opresséo, desigualdade e injustica. Ha pouco — se é
gue h& — reconhecimento de diferencas de classe, raga, género, deficiéncia
ou outra atribuic&o social.
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Diante disso, é possivel tecer uma, discusséo a respeito dos aspectos sociais
gue permeiam nossa sociedade, tdo desigual. Pensando a educacdo como pratica
social € preciso pensar nas estruturas sociais que transpassam todo o0 processo
educativo, que acontece no cotidiano dos individuos. As tecnologias digitais
“precisam” estar na escola, mas, a escola é a sociedade e a sociedade também ¢é a
escola, ndo sdo mundos a parte, um nao esta dentro do outro, esses espacos
coexistem. Logo, existe toda uma questao social de acesso as tecnologias que néo

se finda ao espacgo educacional. Sobre isso, P04 expde que:

desde a semana passada eu estou com isso na minha cabega e realmente
eu achava que era a solugcao, mas ndo é. Na escola publica ndo funciona,
ndo é isso que vai fazer os alunos é deslancharem e conseguirem sucesso
na vida. E assim, mesmo que a gente que coloque na escola e eles tenham
acesso ha escola. Tem toda uma questdo de sociedade também, se um
pouco de recursos que a gente tem, invadem a escola, roubam tudo. Vocé
imagina se a escola estivesse equipada? Entdo, assim tem toda uma
sociedade para ser trabalhada. Para dai entdo conseguir trabalhar dentro da
escola com as criancas tem situacdes e situagdes e ai é sempre aqueles que
tém mais condicdes, que estudam em escola particular, sempre terdo mais
um passo a frente. Porque dai esses realmente tém acesso, vivem em outras
condicbes. Tem toda uma questdo social que vai além disso, que a gente
pensa. As vezes a gente quer fazer coisa diferente, legal, mas néo é so6
isso. Se a gente for pensar no todo. Vai muito além a discussdo e eu ndo
tinha parado para pensar nisso.

Perante as reflexbes evidenciadas nas falas das professoras, é possivel
observar que elas ultrapassam o nivel descritivo dos problemas que emergem da
pratica e juntas buscam a compreensao dos determinantes que a envolvem. Apés este
momento fundamental da pesquisa ensino, partimos entéo para a finalizagéo do curso,
onde as participantes num momento de discussdo e producao coletiva asseveram

que:

Independentemente do surgimento de novas tecnologias digitais na
educacdo, o professor ndo serd substituido. No entanto, visto que o docente
ndo faz a educacgéo sozinho, necessitamos de ferramentas compativeis com
a demanda que a sociedade impde, o tempo escolar encontra-se defasado
com a geracgdo atual. Os educandos estao hiper conectados, acostumados
com o imediatismo, consumo de informacgdes rapidas, que por muitas vezes
sdo improprias ao ambiente escolar. O aprender ndo € um ato individual, a
escola ainda € um espaco de acolhimento, troca e protecdo dos mais
vulneraveis, minimizando as desigualdades e injusticas.

Diante disso, € possivel inferir que néo existe duvida entre as participantes
sobre o papel de relevancia do professor perante a educacgdo, ele ndo sera substituido

pelas tecnologias, afinal, elas ndo séo o fim para que a educac¢do aconteca e sim um
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dos meios possiveis para tal. A todo momento durante o curso a fala das participantes
demonstra a urgéncia de uma desaceleracdo no que se refere a utilizacdo das
tecnologias digitais, seja para fins educativos ou para entretenimento.

A escola, na visdo das participantes € vista como um espaco de educacao
humanizadora e dialdgica. Enfatizam que os aspectos emocionais e sociais precisam
de destague. Sobre essa questdao, Novoa (2009) apresenta um contraponto, enfatiza
gue a escola é vista como espaco de reparacao das desigualdades sociais, atribuindo-
se a esta instituicdo a responsabilidade de compensar as deficiéncias da sociedade.
Denomina este fato de transbordamento da escola e externa sobre as mudltiplas
funcdes atribuidas a ela. Para o autor, ndo é possivel dar conta do aspecto social e
da aprendizagem sistematizada ao mesmo tempo, um ou outro aspecto acaba sendo
mais valorizado, o que pode impactar ainda mais nas questdes de desigualdade
social. O professor e a escola acabam sempre sendo colocados como uma espécie
de tabua de salvacéo para a sociedade, mas, como bem apontou Freire (1979, p. 84)
‘educacdo nao transforma o mundo. Educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo”. Portanto, penso que por meio da conscientizacdo de
professores e por consequéncia dos educandos, visto que a educagado € um processo

dialogico, podemos esperancar por dias melhores, visto que:

[...] mesmo sabendo que as condigBes materiais, econdmicas, sociais e
politicas, culturais e ideolégicas em que nds achamos geram quase sempre
barreiras de dificil superagao para o cumprimento de nossa tarefa historica
de mudar o mundo, sei também que os obstaculos néo se eternizam. (Freire,
2020, P. 53).

O processo da pesquisa ensino vivenciado neste estudo foi enriquecedor, valeu
a pena toda a insisténcia em nao desistir do curso, independente das adversidades
encontradas no percurso. De acordo com Martins (2016) os professores criam formas
de superar as dificuldades que emergem nas contradicdes da pratica, pois, nesta
pesquisa nao foi diferente. Perante os desafios, da dificuldade em conseguir
participantes, busquei estratégias e formas para que o curso acontecesse e assim foi
feito, ndo importa a quantidade de pessoas que foram alcangadas, pois, a semente foi

plantada e um dos objetivos delineados foi alcancado.

Estou saindo desse curso com muito mais questionamentos do que quando
entrei [...] e assim levando para 0 mundo essas minhas reflexdes, esses
meus questionamentos. Porque eu ndo vou sair daqui com uma
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resposta. Pelo contrario, eu estou cada vez mais intrigada com tudo isso ai
(PO4).

O curso, portanto, trouxe um contraponto ao conhecimento acerca das

tecnologias digitais que as participantes obtinham. Por meio da trajetéria tracada e

discussbes propostas houve uma desacomodacado do conhecimento prévio diante de

novas perspectivas acerca da tematica e assim a participante afirma que possui agora

mais questionamentos do que outrora.

O exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
metodicamente “perseguidora” do seu objeto. Quanto mais a curiosidade
espontdnea se intensifica, mas, sobretudo, se ‘rigoriza®’, tanto mais
epistemoldgica ela vai se tornando. (Freire, 2020, p 84-85).

Por fim, finalizo esta secdo com a fala de uma das participantes, que expressa

a importancia da pesquisa ensino, que nao pretende guiar a acao docente, mas,

refletir com ele:

Para mim o curso foi extremamente reflexivo e trouxe da critica a elogios
sobre o retorno da pandemia, dialogar com professores com diversas
realidades e percepcdes me fez muitas vezes concordar, repensar a pratica,
mas também a discordar do que eles diziam, essa discussao sadia e repleta
de indagacbes baseadas em textos de autores excelentes e mediado pela
mestranda me fez ver que discutir sobre educag¢éo com pessoas de fora do
seu convivio enriquece sua pratica e transforma sua maneira de ver o mundo
gue o rodeia (P02).

E assim se materializa a construcao coletiva do conhecimento, por meio de

uma educacao dialégica e problematizadora que ndo desconsidera o saber de cada

um e que acima de tudo ndo se prop6e a guiar a pratica pedagdgica, pelo contrario

busca nela indicativos para formacéao docente, da pratica para a pratica.

5.2 CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA

O periodo pandémico foi um momento de incerteza para toda a sociedade.

Quando iniciou a quarentena, ninguém sabia ao certo o que de fato aconteceria, que

rumo tomariam as coisas. No entanto, a situacdo foi se desenhando para um

isolamento social em diversos setores, principalmente na educacéo, que tem a

caracteristica de agrupar um numero consideravel de estudantes dentro de salas de

aulas. Neste periodo delicado e diante da importancia da educacao para toda a

sociedade, tornou-se necessario que as redes de ensino e unidades escolares se
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organizassem para que a educacdo acontecesse. Essa organizacdo parte do
pressuposto de oportunizar aos cidadaos o direito fundamental a educacéo. Para
gue a garantia desse direito se materializasse, as diferentes redes de ensino se
organizaram de acordo com seus contextos locais, sociais e recursos fisicos e

humanos.

5.2.1 Organizacao da oferta de ensino

Diante do exposto acima, visando entender como se deu essa dinamica, uma
das perguntas feita aos professores foi como as redes ou unidades escolares se
organizaram para que a educacao acontecesse durante o periodo pandémico? A
maioria dos participantes, dez (10) dos onze (11) pesquisados sdo docentes de
escolas publicas localizadas em Curitiba e regido metropolitana, havendo também um
participante que leciona em escola particular e um que leciona em ambas as
realidades. Portanto, a realidade que predomina € o ambiente da escola publica. A
organizagdo dessas redes, embora tenha suas especificidades, deu-se na forma
remota por meio de atividades impressas, produzidas pelos professores e organizadas
em blocos que eram disponibilizados a cada 15 dias para os educandos. Os
responsaveis retiravam as atividades na escola e devolviam 15 dias depois, onde
oportunamente retiravam outro bloco. A rede de ensino de Almirante Tamandaré,
trabalhou num sistema denominado de casas sementeiras, onde comércios e casas
de moradores cadastrados eram o ponto de referéncia para a retirada das atividades,
visando facilitar o acesso das familias.

Os blocos eram compostos por atividades de todos o0s componentes
curriculares, organizados e elaborados pelos professores e aprovados pelas
coordenadoras pedagodgicas das escolas e em alguns casos também pelas
assessorias pedagogicas das secretarias municipais.

Na rede municipal de Curitiba, as atividades eram elaboradas pelos professores
tendo como base videos que eram produzidos pela propria rede, entdo dentro desta
dindmica percebe-se que os contetdos eram pré-estabelecidos o que de certa forma
desconsidera a autonomia do professor em conduzir o trabalho pedagdgico de acordo
com a realidade de cada contexto mais especifico do entorno da escola. Em
detrimento disto, P10 sentiu-se amparada pelas aulas de referéncia, visto sua

inexperiéncia na docéncia na época:
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olha pra te falar bem a verdade, eu acho que assim, como eu nédo tinha
experiéncia de docéncia de sala de aula, para mim foi uma grande referéncia,
sabe? Eu pegava assim as aulas de lingua portuguesa, e de alfabetizacao e
ficava encantada com elas assim, nossa, isso aqui da pra professora, estava
sendo assim, uma grande formacao pra mim, né? Mas ai para as criangas,
a gente tinha que fazer as vezes, nao né? Como sempre a gente tinha que
fazer adaptacoes.

Apesar de nao ter a autonomia na selecdo do contetido a professora percebe
a necessidade de fazer adaptacOes para a sua turma, demonstrando que apesar de
inexperiente no exercicio da docéncia possui um olhar para a necessidade do

educando, como bem salienta Santos (2009, p. 30):

Como os alunos se acham inseridos em grupos sociais, esses conhecimentos
expressam interesses e necessidades praticas desses grupos e de sua
classe social de origem. Logo se faz necessario reconhecé-los, valoriza-los e
trazé-los para o ambiente escolar.

Na realidade da rede municipal de ensino de Almirante Tamandaré, a oferta
também se deu no formato de atividades impressas, elaboradas perante temas pré-
estabelecidos pela Secretaria de Educacéo, da mesma forma que a realidade anterior
a autonomia do professor foi de alguma maneira limitada, por conta deste fato. Para
a elaboracéo das atividades, por determinacdo da rede, os professores trabalhavam
em grupo nos chamados Grupos de trabalho - GTs, “vamos supor que sejam oito
escolas por territorio, entdo essas oito escolas, todas as professoras de quinto ano,
se reuniam também online. E preparavam as atividades”’(P04). A organizagao
portanto, tounou-se coletiva oportunizando trocas entre os docentes, porém, P02
acredita que por mais que o trabalho tenha sido coletivo e portanto, aparentemente
menos extenuante, houve a necessidade de adaptacdo para a realidade local, da

mesma forma que ocorre no relato anterior.

Cada uma tinha que pegar aquelas idéias do grupo E adaptar para a sua
turma. Entdo, mesmo trabalhando coletivamente para forcar todo mundo a
trabalhar. Era trabalhar dobrado para a gente, trabalhava 14, dai trazia para a
sua realidade. Que atividade daquela, se a gente consegue fazer com essa
turma, o que que ndo com o que funciona, o que ndo funciona e ainda assim,
adaptado dentro daquilo que, porque também as criancas é de inclusao
também precisavam é ser acolhidas ali.

Em suma, percebo que embora com estratégias diferentes escolhidas pelas
redes, as duas realidades se aproximam no que se refere a questao da escolha dos

conteudos previamente estabelecidos. Da mesma forma que isso pode ter facilitado o
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trabalho de alguns professores e tenha servido como base, a0 mesmo tempo,
desconsidera a autonomia do professor em organizar o seu trabalho pedagdgico, de
acordo com a especificidade de cada turma. Entretanto, o professor adapta as
atividades, a sua realidade, considerando a importancia de uma educacéo

contextualizada.

Mesmo na condicdo de executor de tarefas e excluido do momento da
concepcdo, ndo perde a sua capacidade de analisar as circunstancias
concretas em que vive no cotidiano do seu fazer pedagdgico para descobrir
o que € melhor para o seu trabalho, tendo em vista o aluno. (MARTINS, 2008,
p. 29).

Ja na realidade da rede de ensino de Colombo, a estratégia para que a
educacao chegasse aos educados, foi também atividades impressas, no formato de
sequenciais didaticas onde “ cada professor escolheu o tema, a Turma da Ménica e a
histéria da Branca de Neve, mas em cima desse contexto, dessa sequéncia ai vocé
tinha que abordar todos os componentes” (P06). Tendo como base as respostas dos
participantes P01, P05, P06 e P11 que lecionam nesta mesma rede foi possivel
perceber que as atividades eras organizadas pelos professores baseadas em uma
tematica, de escolha deles, onde os componentes curriculares deveriam trazer

referéncia a esta tematica:

Entéo nos faziamos uma sequéncia didatica, ela teria ali um comeco, meio e
fim, entdo nés langavamos um tema, né? Uma histéria e lancavamos
por cadernos, né? (P05).

No inicio, cada uma de nés faziamos a sequéncia sozinhas, ai passavamos
ali o tema 0 meu tema, né? Um exemplo era sitio do Pica-Pau amarelo, ai eu
passava e a professora la de informatica e educacéo fisica. Na verdade,
assim, elas ndo seguiam muito corretamente a sequéncia, elas colocavam
uma figurinha para dizer que era da, que fazia parte da sequéncia, né? (P06).

Penso que os professores consideraram a sequéncia didatica como uma
sequéncia de atividades, algumas vezes buscando como tema, classicos de livros e
filmes infantis, desconsiderando por sua vez o contexto do educando. Noto, uma
preocupacdo em inserir imagens que remetessem a tematica escolhida nos
conteudos. A preocupacdo gira em torno de ndo se afastar da estética da tematica
proposta, ndo levando em conta a interligacdo e o aprofundamento dos contetdos de
forma coerente, sistemética e organizada. Baseando-se em Zabala (1998) uma
sequéncia didatica € um conjunto de atividades cuidadosamente planejadas de forma

|6gica e progressiva que visam garantir que os alunos construam um conhecimento
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significativo, ndo apenas memorizem informacdes, mas também compreendam os
conceitos e fagam conexdes com seu conhecimento prévio e sua realidade. Isto posto,
fica a inquietacdo em entender de que forma foi apresentada ao professor a
proposicéo da utilizacdo da sequéncia didatica.

As escolas particulares, por sua vez, se organizaram da seguinte maneira:

a escola é providenciou uma plataforma, né? Assim da noite para dia que
teve que ser tudo bem rapido. Entdo €, por exemplo, assim que a escola
fechou, a gente ndo sabia quanto tempo que a escola fica fechada né. Os
materiais foram separados, e, 0s pais passaram nha escola para pegar o
material didatico das criancas e a gente foi trabalhando com videos na
plataforma. Entdo semanalmente a gente colocava um video sobre um
conteddo. Né? Uma vez por semana. E as aulas eram online via meet,
entdo a aula era 4 horas, direto da 13:00 as 17:00 via meet a tarde inteira, de
segunda a sexta (P07).

foi montado grupo no WhatsApp da escola, tinhamos encontros online via
Meet. Na rede particular que trabalho os pais foram ouvidos e as aulas se
deram no inicio pelo YouTube, depois montamos sala de aula em casa e no
final gravacdo de aula sincrona na propria sala de aula na escola. [...] Era
sincrona, e assincrona, né? Tinha segunda, quarta e sexta era sincrona e
terca e quinta assincrona, mas tinha um cronograma certinho e dai as
atividades eram passadas (P03).

Podemos perceber o contraste entre a realidade da escola publica e particular,
enguanto na primeira a oferta das atividades se deu em papel impresso, na segunda
foram utilizadas plataformas de videoconferéncia, onde os educandos possuiam
contato frequente com seus professores. Desse modo, tendo a orientagéo quase que
diaria do professor, o impacto na aprendizagem pode ter sido minimizado. Cabe
refletir, que o distanciamento entre essas duas realidades por ter se acentuado devido

a tais circunstancias.

5.3 DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA PRATICA PEDAGOGICA MEDIANTE A
UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE A PANDEMIA

Devido a crise sanitaria da COVID 19, que tornou inviavel a presenca de
educandos e professores no espaco escolar, os docentes precisaram se reinventar
num curto espaco de tempo para conseguir acompanhar as determinagbes
institucionais, bem como as demandas de seus educandos. “O recurso indiscriminado
aos meios digitais foi a solugao possivel para manter certa “continuidade educativa”,
a fim de n&o cortar todos os lagos com os alunos e proteger a saude publica” (N6voa,
2021, p.12).
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As tecnologias digitais foram utilizadas de diferentes formas no contexto
escolar, foram aliadas tanto na intermediacédo da educacéo, quanto para a producao
de materiais disponibilizados aos educandos. Portanto, indiferentemente da maneira
de utilizac&o, elas estiveram presentes no cotidiano da pratica pedagdgica.

Isto posto, € necessario refletir que “a situacdo dramatica provocada pela
COVID19 obrigou-nos a dar respostas imediatas, urgentes, sem a hecessaria
preparacao e reflexdo” (Novoa, 2021, p.12). Devido a urgéncia da situacao, desafios
foram impostos aos docentes em muitos aspectos e um destes na utilizacdo das
tecnologias digitais no fazer pedagdégico. Entretanto, mesmo sem tempo necessario
para preparagdo, 0s professores tentaram promover a educagdo e superar tais
obstaculos, essas acfes que visaram superar as adversidades trouxeram também
possibilidades perante a utilizacdo das tecnologias digitais para os docentes e para a
educacédo. Portanto, neste capitulo serdo abordadas as categorias que emergiram
neste aspecto, buscando responder quais os desafios e possibilidades encontrados

pelos docentes perante a utilizacdo das tecnologias digitais no contexto pandémico.

5.3.1 Desafios: falta de habilidade com recursos tecnolégicos e formacéo de

professores

Embora as redes de ensino publicas, constantes neste estudo, ndo tenham
ofertado a educacédo de forma sincrona, a exposicdo dos professores ao uso das
tecnologias digitais aconteceu ainda assim. Elas foram utilizadas como mediadoras
do processo de ensino aprendizagem e como ferramentas de construcdo das

atividades impressas:

teve, digamos assim, aquela cobranga, olha, vocé precisa fazer. Vocé tem
gue formatar, para quem néo tem essa habilidade com a tecnologia, até vocé
formatar um simples documento é dificil, de vocé colocar no formato que tem
gue ser, na margem, que precisa se transformar em PDF, para nao
desformatar na hora que vai fazer a impressao, sabe? Tudo isso é dificil,
sabe, entdo assim a gente viu, eu vi, muitas professoras assim, com uma
dificuldade muito grande, sabem? De eu falar assim, olha, me passa o que
vocé quer fazer, que eu monto para vocé, porque a gente via a dificuldade.
(P08)

entdo, assim €, a gente vé que até a questado de formatacdo de coisa basica,
de Word. Era uma dificuldade, entdo assim para elas conseguirem formatar,
para fazer atividade impressa era muito dificil até aprender, como é que fazia
para ndo gastar tanta folha para aproveitar uma maior espaco, da melhor
maneira. Entdo foram coisinhas simples que a gente viu que muita gente tinha
dificuldade (P04)
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o grande desafio também, eu creio que para mim e para algumas outras
professoras, foi mesmo mexer com essa parte de criar, de postar, de ser tudo
online. [...] Sim, é muita tecnologia, entra em plataforma, posta, €, coloca no
Drive, sabe, corrige, vai la, entdo, até entdo eu ndo tinha esse conhecimento
de Drive, postar em drive, ai a assessora corrigia, devolvia para arrumar, ai
eu tinha que postar de novo, passar para minha coordenadora. Entdo a
minha dificuldade foi essa de eu me adaptar, né? (P06)

entdo eu entendia assim, € alguma coisa de computacéo, né, de informéatica,
mas ainda n&o sabia muito, entdo, para chegar e falar, olha, € preciso estar
na formatacéo tal, precisa estar desse jeito. Tem que ser dessa forma, a
impressao vai ser assim. (P05)

Diante dos relatos, noto a dificuldade que se apresenta na utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, que poderiam ser considerados, de menor complexidade,
como os de formatacéo das atividades impressas, ou de manipulacdo de aplicativos
de armazenamento com o Google Drive. Porém, mesmo aqueles professores que ndo
apresentaram dificuldade nesta etapa, ao se deparar com a gravacao de video, por
exemplo, como a participante PO7 que é professora tanto em escola publica quanto
em escola particular, apresentou inseguranca durante a utilizagcdo dos recursos

tecnoldgicos:

Eu acho, assim, que o maior desafio, acho assim, com um aplicativo, essas
coisas eu ndo tive muito problema, porque € uma coisa assim mais intuitiva,
entdo vocé consegue fazer. [...] Eu acho que o maior desafio para mim foi a
guestdo da gravacao dos videos, né? Vocé tinha que gravar, vocé tinha que
editar as vezes. Porque, ndo era uma realidade que nds estdvamos
acostumados, né? Que nem assim, um professor que tem um preparo para
trabalhar com a aula EaD, que grava os videos la na plataforma de uma
universidade, por exemplo, ele jA tem um preparo para isso. Ele ja esta
acostumado. Agora a gente foi pego assim, né? De surpresa e teve que
gravar. (P07)

Em maior ou menor grau a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos se fez
desafiadora. Diante deste contexto € preciso entender como se deu o0 processo de
formacao continuada para que de certa forma essa caréncia fosse suprida.

Destaco que apenas um dos participantes relatou ter recebido uma formacao
que atendeu a demanda imposta pelo momento pandémico, ainda assim, esta
formacdo foi ofertada no inicio de 2021, ap6s decorrido o ano mais complexo onde as
aulas foram completamente no formato remoto. Sendo assim, saliento o descuido das
redes em instrumentalizar o professor neste momento de incerteza onde a pratica
pedagogica se tornou um desafio complexo. Penso que a dificuldade que os docentes
apresentaram em trabalhar com as tecnologias digitais na educacdo, seja na

construcdo das atividades ou na mediacdo delas no processo de ensino e
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aprendizagem esta diretamente ligada a fragilidade nos processos formativos, tanto
inicial quanto continuados acerca da tematica. A formacdo de professores neste
periodo demonstrou-se inexistente na maioria das redes ou entdo ndo estruturada

para atender a demanda docente, conforme demonstram os comentarios a seguir;

N&o houve um treinamento nem na questéo de ser basico, sabe? Oh, vem ca
gue eu vou te ensinar, por exemplo, a usar o Word. Eu vou te ensinar a copiar
e colar. Vou te ensinar a aumentar a imagem, diminuir a imagem de colocar
0 enunciado. Nao houve essa questao, sabe? Foi bem assim, mas eu ndo
vou julgar nada assim, porque foi uma coisa assim, muito pega de surpresa.
Né? A gente foi pego de surpresa. (P08)

N&o teve, foi muita cobranca, muitas reunides, desrespeito na carga horéario
€ na cobranca psicolégica também. Para poder trabalhar a pratica foi na
tentativa e erro, e cai e levanta, arruma, organiza e refaz, desgastante demais
a burocracia. (P02)

Teve um dos momentos que foi ofertado, eu sei que era também online que
eu lembro, acho que foram dois encontros que eu fiz, se eu ndo me engano.
Eles estavam ensinando a usar o Forms e um outro aplicativo do Google
porque a gente, todo mundo teve um acesso da rede para o Google, né?
Particular, ndo da rede e ai a gente acessou por meio desse desse aplicativo,
eles passaram alguns, tipo um cursinho, assim bésico, para aprender a
mexer, s6 que era também naquele naquela coisa de entre uma coisa e
outra, entre as videoaulas, tinha que assistir e fazer o relatdrio, entéo tipo,
ndo era um tempo, ndo agora a gente vai sentar e vai fazer isso, entdo a
gente estava assim, lotado de informacéo. Entdo, quem viu, viu quem ndo
viu, passou batido e perdeu nao teve nada especifico. Assim é. chegou o link
Ia, entrei I& que vai ter, um negdcio explicando sobre o Google, tipo isso
assim, dai eu entrei porque eu sou curiosa. (P10).

Diante dos comentarios, percebo o quanto € necessario caminhar na formacao
docente em relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais na educacao, tanto na
formacao inicial quanto na continuada. Fica perceptivel que a demanda que o mercado
tem imposto aos professores, que ja chega a utilizacdo da inteligéncia artificial, esta
inversamente proporcional a habilidade que os docentes demonstram ter para
utiizacdo de ferramentas menos complexas como, por exemplo, converter
documentos em PDF (Portable Document Format) e formatagcdo de documentos no
Word. De acordo com Wunch et. al. (2019, p. 6) “a auséncia de uma formacéao inicial
e continuada se enquadra como um dos maiores desafios nesse processo de insercéo
das novas tecnologias na escola [...]". Sobre isso, P02 assevera que um dos desafios
encontrados no momento pandémico foi “a falta de treinamento e conhecimento para
tal demanda tdo urgente”. H4 que se analisar, como a tematica das tecnologias digitais
vem sendo tratada nos processos formativos, pois, aléem de ofertar a formacao, é

preciso que ela produza sentido para o professor.
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De acordo com Ferreira (2020, p. 7):

€ na formacdao inicial que o professor precisa desenvolver competéncias
técnico-pedagodgicas para que possa ensinar por meio das tecnologias
digitais. Qualquer processo formativo de professores necessita estar em
consonancia com a realidade da escola, para que os docentes saibam como
intervir e superar os desafios presentes da realidade escolar, principalmente
os ligados as tecnologias digitais.

Concordo com o autor quando ele afirma que na formacao inicial os professores
necessitam aprender sobre as tecnologias digitais, visto que € a formacao inicial que
subsidiara a pratica pedagogica num primeiro momento. Entretanto, me questiono a
respeito da colocacao de Ferreira (2020) quando se refere a superacao de desafios
da realidade escolar e em seguida coloca as tecnologias digitais em destaque, como
um dos principais desafios, talvez, esta colocacao esteja impregnada por uma visao

mercadolégica do que realmente € um desafio urgente na escola. Acerca deste

aspecto, Selwin (2017a, p. 98), ressalta que:

Postman nos lembra de que a linguagem da educacéo e tecnologia precisa
ser foco de controvérsia sustentada. por exemplo, precisamos desafiar as
formas nas quais as concepcbes dominantes de educacdo e tecnologia
tendem a marginalizar, ignorar ou negar as desigualdades complexas e
agravadas da era digital.

Acredito que a habilidade com os aparatos tecnolégicos e recursos digitais,
sozinha néo resolve o problema, PO4 comenta que “a gente costuma falar que as
criangas ndo sao mais as mesmas de antigamente, mas a educagao segue como a
mesma de antigamente. A gente tem disponivel, giz, quadro e carteiras”. Para que a
tecnologia digital seja de fato utilizada na pratica pedagogica seria necessario que
minimamente estivessem o0s artefatos tecnolégicos disponiveis nas escolas,
entretanto, existe uma tendéncia em apontar a falta de utilizacdo das tecnologias
digitais, a falta de habilidade ou de vontade dos professores, como se isso, fosse a
questao central do problema.

O que percebemos é que ha uma resisténcia a inovacéo no espaco escolar.
Mesmo que os docentes sejam nativos digitais, e fagam pleno uso das TDIC
em suas vidas particulares, eles tém dificuldade de visualizar as
possibilidades de uso educativo delas em seu espaco de trabalho (sala de
aula). O que se nota € que ha uma cultura escolar fortemente instituida
que dificulta a percepcdo desses docentes para possibilidades de
inovagdo pedagogica que envolvam a inser¢do das TDIC nas escolas.
(Nicolau, et al., 2018, p. 564).
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Concordo com o autor quando ele afirma que os professores possuem
dificuldade em visualizar as possibilidades de uso educativo das tecnologias digitais
em seu espaco de trabalho. Talvez isso seja ocorréncia de como as formacdes acerca
da temética vem sendo estruturadas. De acordo com a participante P03, acerca da

formacao docente durante a pandemia:

houve textos, artigos cientificos para que pudéssemos ter informacdes sobre
0 assunto, mas, fugia demais da realidade e precisavamos de algo que fosse
dindmico e ao mesmo tempo prendesse atencao dos alunos. Tivemos alguns
encontros online que esclareceram alguns pontos, mas, em outros foi sé para
cumprir protocolo.

Penso que a formacao ndo obteve sucesso porque a teoria disponibilizada néo
estava articulada com a pratica, desta forma nédo produziu sentido para a participante
gue ndo conseguiu fazer a conexdo entre teoria e realidade concreta. Sabe-se que,
quando o sujeito ndo constréi sentido, ele ndo consegue realizar a apreensao
cognitiva/emocional dos conhecimentos teorizados, 0s sujeitos ndo percebem uma
relacdo entre 0os conhecimentos tedricos e suas acdes cotidianas (Franco, 2008).
Nesse sentido, se faz necessario pensar a formacdo docente como processo
articulado entre teoria e pratica, tanto a formacao inicial quanto a continuada precisam
dar conta de instrumentalizar este professor, ndo no sentido de guiar sua acéo, mas,
de construir o conhecimento de tal forma que a pratica seja o ponto de partida e o
ponto de chegada deste processo.

Nesse sentido, Martins (2016, p. 17) assevera que:

Para superar a dicotomia entre teoria e pratica presente na pratica
pedagdgica desenvolvida por professores de diferentes niveis de ensino, o
grande desafio € desenvolver uma pratica na formacgéo de professor, que
ultrapasse as relacBes sociais usualmente estabelecidas, expressas na
transmissao-assimilacdo de conhecimento. Isso porque essas préaticas tém
favorecido um avanco no discurso dos professores sem, contudo, apresentar
mudancas substantivas em suas praticas pedagogicas.

De nada adianta o professor mudar o seu discurso em favor da tecnologia digital
na educacao para de certa forma acompanhar o que vem sendo dito a respeito da
tematica, mas, ndo conseguir de fato integra-las em sua pratica pedagogica. Para
Noévoa (2009), muitos programas de formacéo continuada tém servido apenas para
conturbar ainda mais o cotidiano extenuante dos professores. o autor acredita que é

necessario romper com as formagdes pautadas na légica mercadolégica que produz
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um sentimento constante de desatualizacdo docente frente as demandas da
educacao.

Dessa forma, € necessario um olhar atento aos processos de formacao dos
professores, que ndo desconsiderem a pratica do professor e as contribuicdes que
advém dela para seu processo formativo. Instrumentalizar o professor para utilizacao
das tecnologias digitais € de fato importante, dado o momento histérico em que
estamos inseridos, onde as tecnologias digitais estdo presentes em boa parte dos
processos de interagcdo. Porém, é fundamental discutir e refletir com eles a questdo
da utilizacdo de tais recursos, superando as formacdes pautadas na légica
mercadoldgica que parecem ter o objetivo de introjetar nos docentes e na sociedade
a ideia de que a educacao sem as tecnologias digitais é inconcebivel e os professores

que nao a utilizam estéo ficando ultrapassados.

5.3.2 Desafios: Falta de recursos — escolas e estudantes

Outro desafio encontrado pelos professores, durante o periodo pandémico, foi
a falta de recursos para que a pratica pedagogica se concretizasse minimamente.
Segundo o Dicionéario Brasileiro da Lingua Portuguesa (Michaelis, 2022), recurso
significa “1. Ato ou efeito de recorrer. 2. Invocacao de ajuda, apoio ou socorro. 3. Meio
de que se lanca mé&o para vencer uma dificuldade ou um embaracgo”. Dessa forma,
empregarei a palavra recurso no sentido de suporte para vencer uma dificuldade, qual
seja, oportunizar a educacdo no momento pandémico. Os recursos podem se
apresentar de diferentes formas, nesta se¢cdo me refiro a falta de recursos fisicos,
materiais e tecnolégicos que foi evidenciada pelos participantes no decorrer de seus
relatos, seja durante o curso ou nas entrevistas.

De acordo com P11, os professores utilizaram “recursos proprios, né? As
Secretarias nenhuma subsidiou, muito pelo contrario, entdo nos tinhamos a opc¢éo ou
faziamos com 0s nossos, ou nos expunhamos a situagdo da Covid para ir trabalhar
nas unidades”. Portanto, aqueles professores que nao queriam se expor ao virus da
COVID 19 indo até o ambiente escolar ndo tiveram suporte para trabalhar em sua
residéncia, precisando arcar com 0s custos de sua pratica. Mesmo agueles
professores que se dispusessem a ir até o ambiente fisico da escola encontrariam

dificuldade como evidencia a P04
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em Tamandaré a gente ndo tem, disponibilidade de impressora, de
computadores, de papel. Entdo fizemos todo esse trabalho muito bonito com
0 nosso proprio recurso. As professoras imprimiam em casa, faziam as
cOpias, compravam os plasticos, compravam tinta, papel, embalagem, tudo
recurso proprio.

Em uma das escolas particulares, que nao € de grande porte, diga-se de
passagem, a professora também teve que utilizar recursos proprios para promover a

educacao:

€ tudo muito bonito, tudo muito colorido, mas é o papel, a tinta, o plastico para
mandar atividade. Nem sempre a gente tinha acesso dentro da escola, porque
ai, se alega também a questéo de, ah, porque nao pode ter muito contato de
pessoas dentro da escola e coisa e tal. [...] Tanto a rede particular, pelo
menos assim o que eu vivenciei foi isso. A gente teve que muita coisa, a gente
teve que ceder do préprio bolso. Para poder mostrar no final do ano tudo
muito bonito, tudo muito lindo. Que foi conseguido, foi chegado ao objetivo
final (P03).

Sendo assim, o professor precisou arcar com 0s custos de uma série de
recursos materiais para conseguir trabalhar durante o periodo pandémico, o que
destaca a falta de estrutura fisica que ainda € recorrente nas redes de ensino. Nao
houve preocupacdo em dar o suporte aos docentes neste momento tao delicado por
si sO, e agravado pela falta de condi¢cdes para exercer o trabalho de maneira
satisfatoria:

ai teve um detalhe, nesse meio tempo, roubaram meu computador
também. E ai eu fiqguei sem computador, um tempao, ai eu tive que emprestar
um computador para usar. Eu comprei um bem velhinho bem ruim assim,
para usar que ndo girava as coisas, ndo ia nada, enfim, eu tive que me virar
assim. E a gente tinha que assistir as aulas que a rede passava também. A
gente tinha que ver as aulas, fazer relatério, montar as aulas em cima. Entéo
ai viver essa dificuldade, tipo, de eu realmente n&o ter mais o recurso que eu
precisava para poder fazer os relatdrios, montar algumas aulas, né? Algumas
atividades para mandar para casa e eu nao tinha como fazer, mas eu tinha

gue fazer de algum jeito. Ent&o eu acabava tendo que ir no servico da minha
mae para fazer e foi bem assim. Essa foi uma fase bem dificil.

Destaco neste relato, ndo apenas a dificuldade da participante em exercer sua
funcao, tendo que arcar com a compra de um computador e utilizar os recursos do
trabalho de sua mée, destaco também a sua coragem em seguir em frente e em
superar as adversidades encontradas pelo caminho. Sem querer romantizar a
educacao por vocacao, visto que necessitamos de condi¢cfes de trabalho dignas, tal

situacao nao deveria ser corriqueira na educacéao. A realidade da falta de recurso e
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acesso nas escolas é evidenciada também por Shrerer e Brito (2020, p. 20) em sua

pesquisa, onde destacam que:

nas escolas publicas de Educac¢éo Basica onde a pesquisa foi desenvolvida,
podemos apontar duas dificuldades mais centrais: a infraestrutura da escola
ainda carente de equipamentos e acesso a internet de alta velocidade em
todo o espaco; o tempo disponivel de professores em funcao de suas rotinas,
por vezes, sufocadas pelos registros burocraticos, pela preparacéo de aulas,
estudos e participacéo de processos sistematizados de formacéo para uso de
tecnologias digitais.

De toda forma, a falta de infraestrutura e materias dentro das unidades
escolares nao foi 0 Unico interpére no que se refere a questao dos recursos, outra
questao central diz respeito aos recursos tecnoldgicos tanto aos artefatos quanto ao
acesso a internet por parte dos educandos e de suas familias. De acordo com a
UNESCO (2021, p. 6) “Pelo menos meio bilh&do, ou 31% dos estudantes em todo o
mundo principalmente os mais pobres (72%) e 0s que vivem em areas rurais (70%)
ndo puderam ser alcancados através do ensino remoto”. Em 2021, conforme
demonstra a tabela abaixo ndo havia conexao por banda larda em todos os domicilios

brasileiros em 2021.

Domicilios em que havia conexdo por banda larga na
utilizacdo da internet, segundo o tipo de banda larga (%)

Local Banda larga fixa Banda larga movel
Brasil 83,5 79,2
Norte 70,5 82,6
Nordeste 86,3 62,2
Centro oeste 85,4 80,9
Sudeste 82,7 87,2
Sul 86,4 80,2

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de pesquisas
por Amostra de Domicilios, Pesquisa Nacional por amostra de
Domicilios Continua 2021.

A falta de acesso a internet e artefatos tecnoldgicos, consequentemente
interferiu no acesso a educacao de muitos brasileiros. De acordo com a Constituicao
Federal, em seu artigo 6.° a educacdo € um direito social, j& no artigo 205 é
proclamada como um direito de todos e no artigo 206, tem como 1.° principio a
igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1988).

Para a garantia deste direito, as redes de ensino se organizaram de diferentes

formas, como j& abordei em secé&o anterior, porém, cabe ressaltar que dentre as redes
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de ensino publicas que emergem neste estudo, todas elas, optaram pelas atividades
impressas, sendo um dos motivos para tal escolha a falta de acesso dos educandos

a rede de internet, conforme ilustram os relatos dos participantes:

grande parte dos estudantes nado tinham acesso a internet, entdo nao ia
adiantar dar aulas online. Porque muitos ndo iam participar, os que tinham
acesso tinham acesso aos dados moveis, entdo, nhormalmente mesmo vocé
fazendo video, muitos ndo conseguiam assistir.” (P04)

a nossa realidade também se imponha. [...] Por mais que a gente esteja na
regido metropolitana de Curitiba, muitos alunos néo tém acesso a tecnologia,
até mesmo a internet e sobretudo no periodo pandémico em que as
vulnerabilidades todas foram se agravando, né? Entdo, 2020 foi essa
perspectiva (P11)

algumas familias também n&o tinham acesso ao WhatsApp. Eles passavam
0 ndmero, que, na verdade, eles ndo tinham internet, entdo eles se
conectavam, as vezes em lugares que eram trabalho, shoppings, ndo tinham
Wi-Fi, a realidade aqui das criancas, em Colombo, € essa nem todas ali tém
um computador, tem um celular em casa, ou as vezes tem um celular que a
mé&e utiliza e dai a crianga nédo pode utilizar. Entao, é, foi bem dificil. (P05)

As duas escolas particulares, por sua vez, conseguiram se adaptar de forma
diferente ao momento pandémico, ofertando a educacéo de forma remota sincrona,

tendo em vista a realidade tanto de estrutura da escola quando a realidade e contexto

dos educandos.

Entdo na escola particular, a escola providenciou uma plataforma, né? Assim
da noite para o dia porque teve que ser tudo bem rapido. Entdo
semanalmente a gente colocava um video sobre um conteutdo. [...] E as aulas
eram online via Meet, entdo a aula era quatro horas direto, das 13:00 as 17:00
horas, via Meet a tarde inteira, de segunda a sexta (P07).

Observo desta forma, que o principio de igualdade de condi¢des de acesso ndo
pode ser contemplado, visto que 0 acesso a escola no momento pandémico se deu
de forma diferente entre escolas publicas e particulares, contribuindo desta forma para
aumentar a questdo da desigualdade social. “A desigualdade no acesso a tecnologia
agrava a desigualdade existente no acesso a educacdo, uma fraqueza exposta
durante o encerramento das escolas devido a COVID-19” (Unesco, 2021, p. 5). Acerca
desta questédo, Selwin (2017a, p. 98) destaca que:

Postman nos lembra de que a linguagem da educacéo e tecnologia precisa

ser foco de controvérsia sustentada. Por exemplo, precisamos desafiar as
formas nas quais as concepg¢des dominantes de educacdo e tecnologia
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tendem a marginalizar, ignorar ou negar as desigualdades complexas e
agravadas da era digital.

Neste sentido, a pandemia evidenciou ainda mais o contexto de desigualdade
gue permeia a educacao e suas formas de acesso tanto a escola quanto o acesso a
internet e aos recursos materiais tecnolégicos. A tecnologia digital ainda ndo esta
acessivel a toda a populacao brasileira e quando esta, por vezes ndo com a melhor
qualidade. Nem todas as familias, dispde de celulares para todos os membros da

casa, o que dificultou também o acesso de muitos educandos. Como ressalta P02:

muitas familias tém mais de um filho [...] um no estado, tem um filho no
municipio, mas sé tem uma televisdo. Como é que vai assistir as aulas? Né?
Como é que vai entrar, a0 mesmo tempo na internet? Se s6 tem um celular,
guando tem.

A questdo da vulnerabilidade das familias impactou no acesso a educacao,
mas, ndo somente esta questao a zona rural também contou com adversidades devido
a localizagao, “entao esses alunos que ndo tém acesso a internet até hoje por causa
uma questao de distancia mesmo, o telefone ndo funciona, entdo essa dificuldade de
ter acesso de chegar muitas vezes até as criangas e as familias” (P11)

Diante do exposto penso que € preciso superar primeiramente questdes
estruturais da escola, antes mesmo de poder adentrar em outras dificuldades que se
apresentam no sistema educativo, como ,por exemplo, a discussao acerca das
tecnologias digitais na educacédo. Nao se trata de nega-las, visto que estao presentes
de forma expressiva na sociedade, mas, de tratar a tematica de forma dialética,
trazendo para a discussao os pontos e contrapontos que se estabelecem na utilizagao
ou néo das tecnologias digitais na educacéo. Selwin (2017a, 2017b).

Na realidade antes mesmo de pensar nas dificuldades que a escola apresenta
para integracdo das tecnologias digitais no ambiente escolar, se torna necessario
discutir formas de superar as desigualdades na educacdo no contexto da pratica
social, ora, a escola ndo é o Unico espago onde as tecnologias digitais ndo chegam

de forma igualitaria para todos, conforme foi possivel verificar no decorrer desta sec¢éo.

5.3.3 Didéatica préatica do professor e a aprendizagem de novos recursos

tecnolégicos
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Apesar das dificuldades encontradas no periodo pandémico, os professores

nao se limitaram a pontuar apenas os desafios encontrados na pratica pedagadgica,

eles também destacaram 0s aspectos positivos que emergiram deste momento.

A principal parte positiva, porque a gente tem que tirar uma coisa positiva de
uma coisa ruim. [...] foi realmente o uso da tecnologia, porque mesmo
aqueles que néo sabiam usar, tiveram que aprender (P08).

De acordo com Freire (2020) somos seres inconclusos, inacabados e cientes

disso estamos sempre em busca de ser mais, caracteristica esta, inerente ao ser

humano. Baseando-me em Martins (20008) e Santos (2005) entendo que estamos

sempre aprendendo nos movimentos da sociedade, como seres historicos e sociais,

nao podia ser diferente no contexto histérico pelo qual passamos todos nés. Segundo

Portilho, (2011, p 8):

a aprendizagem nao é algo que fazemos de vez em quando, em locais
especiais ou em periodos determinados da nossa vida. Ela faz parte de nossa
natureza e os desafios que enfrentamos no cotidiano de nossas vidas,
ajudam a ampliar o seu potencial.

Dito isto, destaco que os professores foram expostos as tecnologias digitais

sem muito preparo para sua utilizacéo, fragilidade esta apontada tanto na formacéo

inicial como continuada, conforme foi possivel observar no decorrer desta pesquisa.

Porém, desta exposicéo resultou uma aprendizagem que surge da pratica docente, do

fazer pedagogico mediante as contradi¢ces da pratica.

Eu acho que o fato do contato com a tecnologia, era algo assim, que alguns
professores tinham muito receio. E eles tiveram que enfrentar esse desafio
e se tornou mais facil, né? Vocé tentar, por exemplo, com o teu grupo, colocar
alguma proposta que envolva tecnologia, porque agora ndo é mais aquele
mito, né? Aquele medo de usar a tecnologia em sala de aula vocé consegue,
né? Agora, com uma certa facilidade com os professores, tem uma aceitagao
maior de usar esses recursos em sala de aula. Acho que esse foi 0 maior, é
ganho (P07).

E, eu digo por mim, porque eu era bem leiga, entdo, ndo sabia postar num
Drive, ndo sabia, né? Mexer numa plataforma, entédo, era bem complicado.
Até mesmo acho que pelo comodismo. Como eu falei é, eu trabalhava no
quinto ano e eu trabalhava com a lousa, entdo, ali eu preparava as aulas,
colocava na lousa tranquilo, mas quando vocé sai da sua zona de conforto,
né? Na época da pandemia, eu sai da minha zona de conforto. Eu fui obrigada
a aprender a, planejar e fazer tudo online e postar no Drive, ai receber a
devolutiva, arrumar, ai postar novamente (P06).

Entdo eu vejo assim que na questdo de aprendizado das tecnologias perfeito
porque eu aprendi muita coisa muita, muita coisa mesmo, eu tive que sair da
minha zona de conforto, que era ali na sala mexendo e tal.[...] E, foi tudo muito
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rapido, entdo teve que aprender ou aprender, hoje eu domino muita coisa
também, gracas a essa, entre aspas Pandemia. (P02).

A vista disso, enfatizo a importancia da formacao que toma a pratica como
ponto de partida e retorna a ela. A formacédo dos professores para utilizacdo das
tecnologias digitais vem sendo alvo de debate na area educacional posta como um
dos principais desafios na aplicabilidade delas no ambiente escolar, assim como se
confirma neste estudo. Porém, cabe refletir que quando postos numa situagdo em que
a aprendizagem surgiu da propria pratica os professores passaram a integrar as
tecnologias em seu fazer pedagogico. E certo que o momento inesperado exigiu dos

professores a apropriacdo das tecnologias digitais para superagao dos desafios:

as situacbes de educacdo estdo sempre sujeitas as circunstancias
imprevistas, ndo planejadas e, dessa forma, os imprevistos acabam
redirecionando o processo e, muitas vezes, permitindo uma reconfiguracao
da situacéo educativa (Franco, 2016 p. 547).

Desta forma, a aprendizagem que emergiu da adversidade da prética surtiu um efeito
que talvez outras formac¢des com cunho meramente tedrico ndo tenham conseguido

alcancgar. Segundo Franco (2016, p. 542):

as aprendizagens, em seu sentido amplo, bem estudadas pelos pedagogos
cognitivistas, decorrem de sinteses interpretativas, realizadas nas relacdes
dialéticas do sujeito com seu meio. N&o sédo imediatas ou previsiveis; ocorrem
mediante interpretacdo pelo sujeito dos sentidos criados, das circunstancias
atuais e antigas, enfim: ndo h& correlacdo direta entre ensino e
aprendizagem. E quase possivel dizer que as aprendizagens ocorrem sempre
para além, ou para aguém do planejado; ocorrem nos caminhos tortuosos,
lentos, dindmicos das trajetérias dos sujeitos.

Portanto, fez sentido aprender a usar as tecnologias digitais e aplica-las na
educacao, considerando a realidade concreta. Penso que o professor percebeu a
relevancia disso em sua pratica pedagogica, adaptando-se ao contexto histérico em
que se encontrava. Essa situacao é diferente de quando é apenas incentivado a usar
as tecnologias para ser considerado um professor "inovador”, sem um contexto ou
uma intencao real para o processo de ensino e aprendizagem. Conforme destacado
por Selwin (2017a), é crucial distinguir entre o "uso" e a "utilidade" das tecnologias
digitais na educagéo.

Para P11, “outro ponto positivo, é que recordou a todos nos, professores, que

a gente precisa entrar nessa dinamica do novo, porque a educacao estava um pouco
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mofada” acerca disso, PO4 assevera que “teve coisas que veio para ficar, né? E que
bom que veio. As vezes tem os lados negativos, mas, tem coisas positivas também,
né? E assim, melhorou muita coisa, porque, querendo ou ndo, os professores sao,
acomodados, né?” Neste sentido é necessario fazer um contraponto e ressaltar a
importancia da busca pelo conhecimento, Freire (2020, p. 83) ressalta que “como
professor devo saber que sem a curiosidade que me move e me inquieta, que me
insere na busca, ndo aprendo e nem ensino”. Essa inquietude nos move e nos
impulsiona a ser mais, “muitos de nos, professores, inclusive eu, saimos da zona de
conforto e fomos conhecer varias outras metodologias, outras formas de vocé estar
planejando estar postando, né?” (P06).

A circunstancia histérica mobilizou os professores a encontrar solucées para o0s
entraves da oferta da educacédo, sendo assim partiram em busca de estratégias para
potencializar a oferta de atividades impressas. As redes de ensino se organizaram de
acordo com suas possibilidades e convic¢des, conforme exposto em secao anterior.
A realidade da escola publica e particular se distanciou no que se refere a organizagao
da oferta, devido a fatores sociais, como por exemplo acesso aos recursos
tecnoldgicos.

Os professores, por sua vez, poderiam apenas seguir as determinacdes de
carater obrigatorio de suas redes e seguir em frente, porém, nao o fizeram. Buscaram
formas de superar os percal¢cos impostos pelo momento pandémico e os de carater
institucional. Desta forma, tomaram uma posicdo perante a disponibilizacdo da
educacao em suas comunidades. “Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez
melhor que, por ndo pode ser neutra, minha pratica exige de mim uma definicdo. Uma
tomada de posigéo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto e aquilo”
(Freire, 2020, p. 21). Sendo assim, os professores escolheram diminuir a distancia
entre 0 acesso a educacdo de uma determinada parcela da sociedade para com outra

parcela. Essa escolha fica visivel no relato da participante:

por se tratar de uma rede muito grande, a gente tem regras muito rigidas, né?
Entdo, a gente, na verdade, ndo teve autorizacdo para fazer esse contato
com os pais e com as criancas. Entdo era tudo é, assim, contra a regra, né?
Entdo eu diria que o meu maior desafio foi eu ter que enfrentar ali algumas
regras, para poder dar conta da minha responsabilidade enquanto professora,
gue era a minha turma aprender. Porque eu peguei uma etapa de
alfabetizacdo, entdo eu ndo podia simplesmente achar que em casa, vendo
uma atividade na TV, ou apenas lendo ali o pai lendo para ele porque o pai
ndo tem a didatica que a gente tem, né? Entdo eu diria assim, a minha maior
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dificuldade foi talvez aceitar que eu nao pudesse intervir e eu intervir mesmo
assim (P10).

Mesmo tendo a contraindicacédo da rede de ensino para manter o contato com
os educandos, a participante opta por uma tomada de decisdo em defesa da
promocdo da educacdo mais contextualizada para seus alunos. Como professora
inserida no contexto escolar, sabe das dificuldades de se atingir os educandos e nao
se acomoda perante as regras institucionais. Percebo, desta forma, a materializacéo
do termo “didatica pratica” cunhado por Martins (2008). Diferente da didatica tedrica
sistematizada por autores deste campo, na didatica pratica a agdo expressa uma
teoria, por isso € que partindo deste pressuposto a teoria ndo é guia da acdo e nao se
sobrepbe a ela. E nas contradicdes entre teoria e pratica, entre as determinacdes
institucionais e pratica que emerge a didatica pratica, o professor diante dos impasses
gerados por estas relacbes que se apresentaram em seu cotidiano, lancam mao de
diferentes estratégias para que os obstaculos sejam superados.

Essas acdes sao evidenciadas nas falas dos participantes:

Eu tentava entrar em contato pra explicar ou muita das vezes eu mandava
em audio a historia da sequéncia didatica, porque dai a crianca escutava a
minha voz antes de fazer a atividade, sabe, entdo elas escutavam meu audio
varias e varias vezes para entender, para depois alguém ler ali para ela e ela
entender como faria aquela atividade no momento (P05).

a gente tomou uma iniciativa de fazer como se fosse uma aula
particular. Entdo, além dessas atividades quinzenais que a gente produzia
conforme a rede de ensino estabeleceu, a gente também fez um
acompanhamento quase que individual das criangas. A gente fez alguns
grupos para eles interagirem também para a gente interagir mais as criancas
gue realmente ndo tinham é condicbes de fazer sozinha, a gente fazia
atividade individual com cada uma delas. (P10)

geralmente € o telefone dos pais que estavam cadastrados, né? Entdo tinha
que ser sempre apés as 18, 19 horas, faziamos uma chamada, né? Eu
mandava mensagem, avisando que iria entrar, para as crian¢as, para que 0s
pais disponibilizassem para a gente poder estar conversando. Entao
geralmente era crianga com 0 pai ou com a mae ou somente a crian¢a
mesmo, sabe? Era assim, ai professora, eu ndo entendi a atividade tal, a
professora como faz, né? Entéo ali, ali, como eu tinha acesso ao conteudo,
ao planejamento, eu ia explicando, conversando com eles e assim ia, né? As
vezes era uma conversa mais na brincadeira, a gente conversava, sabia
como era o dia a dia que, o estava fazendo em casa. E em algumas outras
vezes eram dividas (P06).

Sendo assim, vislumbro a iniciativa docente para que a educacéo nao apenas

chegasse até o educando, mas estivesse disponivel de uma forma compreensivel.
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Sabendo da realidade de seus educandos e conhecendo o chdo da escola, os
professores perceberam que apenas por meio das atividades impressas os alunos
talvez ndo conseguissem compreender as atividades. “Isso significa que o professor,
mesmo sendo um assalariado que tem como func&o executar tarefas pensadas por
outros, ndo perde sua capacidade de pensar, de criar, de buscar alternativas praticas,
através de sua experiéncia cotidiana.” (Martins, 2008, p. 82). Essa preocupacéo fez
com que o professor se mobilizasse em busca de alternativas, mesmo que tais acoes
por vezes tenham sido contrarias as recomendacgdes institucionais. “Além de executar
as ordens estabelecidas, ele conserva uma liberdade que lhe € inerente: ele pode
criar, inventar, construir” (Martins, 2008, p. 82).

Diante do exposto é possivel perceber o conceito de didatica pratica de Martins
se delineando nas ac¢fes dos professores, eles foram pegos de surpresa, nao tinham
a formacao necessaria para atuar neste momento, alias, quem é que tinha o preparo
para lidar com tal momento? Ainda assim, as contradicdes entre aquele contetudo
aprendido em suas formacdes e a pratica foram superadas, o professor tomou
iniciativa e utilizou as tecnologias digitais para alcancar os educandos da melhor forma
possivel. Mesmo sabendo que ndo seria possivel alcancar a todos, o professor
diminuiu o impacto do momento pandémico no acesso a educacao. Desafiados
perante a falta de habilidade na utilizacdo das tecnologias, buscaram aprender e
aprenderam e desta forma se mobilizaram em prol da educacéo, fazendo a opcéo de
nao se acomodar e de ndo compactuar com a educagao para as minorias. Tentaram
a seu modo e com aquilo que estava disponivel diminuir a desigualdade da oferta de

ensino. Entretanto, Martins (2008, p. 86) nos adverte que:

O plano do imediato é uma dimensdo importante do real, mas ndo é a
totalidade. E necesséario ultrapassa-lo, caso contrario se caird no
espontaneismo, acreditando que basta partir da préatica para solucionar as
contradigbes experimentadas no dia a dia. Embora o imediato seja
importante, e constitua, por isso, 0 ponto de partida, existem dimensdes mais
profundas a ser consideradas. E preciso buscar a compreenséo da razdo de
ser dos problemas que geram as contradi¢es.

Deste modo, a pratica € justamente o ponto de partida e também precisa ser o
ponto de chegada, porém, neste percurso entre saida e chegada € necessario refletir
sobre os determinantes que permeiam a pratica, a razdo de ser dos problemas que

se apresentam. Portanto, a didatica pratica esta ancorada na educacédo permanente
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somos seres em devir, agindo, refletindo e agindo para entdo assim transformar nossa

realidade, ndo apenas individual, mas coletiva.

5.3.4 Autoformacéo e colaboracao entre pares

A formacdo docente é um campo investigativo de ampla discussdo na area
educacional. Neste estudo emergiu a fragilidade da formacédo docente inicial e
continuada (n&o) ofertada no que se refere a utilizagao das tecnologias digitais durante
0 contexto pandémico, se tornando este um desafio a ser superado. Em contrapartida,
como possibilidades diante do uso das tecnologias digitais neste contexto, surge a
autoformacdo. Quando um novo cenario se apresenta, ndo € mais possivel manter-se
arraigado ao pensamento anterior, sendo necessario aprender a conhecé-lo. Nesse
sentido, a autonomia torna-se parceira da estratégia para pensar sobre as ocorréncias
aleatdrias e as incertezas (Almeida, 2017). Como foi evidenciado na sessao anterior,
os professores buscaram aprender por iniciativa propria a utilizar as tecnologias
digitais no seu fazer pedagdgico. Isto aconteceu no movimento histérico em que
estavam inseridos e deste forma os professores foram impelidos por “vocacao
ontoldgica de intervir no mundo” (Freire, 2020, p. 53). a buscar saber mais.

Buscando elucidar o conceito de autoformacao apoio-me em Almeida et. al.

2017, p. 98) que escreve:

a autoformacédo é um processo educativo que se desenvolve ao longo da vida
€ que ndo se restringe apenas aos processos cognitivos de ensino-
aprendizagem da relacdo professor-aluno, estabelecidos pela educacao
escolar regular. A autoformacao considera a formag&o escolar, mas também
a ultrapassa, compondo um tecido cuja trama envolve todos 0os momentos
vividos.

Desta forma, sendo a formacgao um aspecto da dimensao educativa, ela ocorre
na pratica social, ndo ocorrendo apenas nos cursos previamente preparados e
ofertados pelas redes e instituicbes de ensino. Assim a autoformacao se assemelha

ao conceito de formacéo permanente de Freire, que:

[...] ultrapassa os conceitos de formacao inicial e continuada, permeando
esse processo, uma vez que sdo movimentos de constru¢éo historica e social
do professor. O educador vai se constituindo de suas experiéncias, néo
apenas daquelas que ocorrem durante sua educacao formal, mas daquelas
gue advém da educacdo como prética social. (Vasconcellos et. al., 2023, p.
5).
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Os professores desafiados, foram em busca de sua autoformacéo para se
apropriar de diferentes formas de utilizacdo das tecnologias digitais na educacéao,

conforme é possivel verificar em seus comentarios:

Entdo pra mim foi um desafio muito grande, muitas vezes eu vi video no
YouTube, vamos ver como que faz isso, como que faz aquilo para poder ficar
pronta para um periodo assim que foi, tipo, nossa, muito complicado e ele
precisou de uma urgéncia para vocé saber daquilo ali muito rpido para poder
colocar em pratica (P05).

Eu buscava, buscava, procurava no YouTube. E como que faz isso? Como
gue faz aquilo, sabe? [...] Ai eu acabava indo, procurava no Google as lives
e tudo mais, sabe? Entao realmente foi uma auto formacao (P08).

No geral, eu vou futricando mesmo vou procurando e vendo. E quando eu
ndo acho, ndo consigo aprender sozinha, dai eu jogo no Google e no
YouTube, mas o Jamboard era uma coisa que eu nunca tinha mexido. Dai
assim, pra mim era até gostoso, porque cada hora eu aprendi uma coisinha
nova, né? E, mas eu fui procurando sozinha mesmo (P10).

Eu fui buscar na internet, eu vou buscar o que que eu posso fazer? Dai fui
buscar tutoriais no YouTube, fui acessar outras plataformas. Dai que eu
achei, né? As plataformas de jogos e fui desenvolvendo, olha com esse
contelido da para pér esse jogo aqui, da para fazer o outro, porque tem varios
tipos de jogos, tem forca, tem roleta, tem caixinha de pergunta, tem que
completar a frase, tem infinitas possibilidades assim de vocé fazer. Entdo
falei, vou me abragar nesses recursos e vou fazer isso (P07).

A gente vai atras das tecnologias para ver como que eu poderia fazer para
colocar 14 as atividades que eles estavam recebendo impressas. Como que
eu ia explicar e eles iam me ver sendo que € horrivel gravar video, né? E dai
vocé grava, vocé assiste, vocé apaga e nao fica bom. Ai fui eu buscar um, é
como que fazia. E acabei baixando aqueles negécios de jogos online que o
pessoal grava jogando e aparece ele jogando e a tela fui eu atras desse
negocio ai fazia l4, colocava a tela do Word a como se fosse a folha impressa,
ai arrumei um mouse para usar no celular também, porque soé tinha o celular
para usar e assim o celular era meu (P04).

Os professores recorreram aos meios digitais para adquirir conhecimentos
sobre tecnologias digitais. Nesse processo de aprendizagem, eles se apropriaram
tanto do contetdo que buscavam conhecer quanto das ferramentas que utilizaram
para essa busca. Nesse contexto, a conexdo com a rede de internet e diversos
aplicativos se tornaram aliados importantes durante a pandemia no processo
formativo docente, na busca autdnoma pelo conhecimento. “[...] A autoformacao tem
um compromisso com a liberdade e disso decorre a importancia da autonomia.
E interessante realcar que acdo faz parte da palavra autoformacéo [...]” (Almeida
et. al., 2017, p. 102). Sobre isso Paulo Freire (2020, p. 53) assevera que:
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O fato de me perceber no mundo, com o0 mundo e com 0s outros me pde
numa posicao em face do mundo que néo € de quem nada tem a ver com ele.
Afinal, minha presenca no mundo néo é a de quem a ele se adapta, mas a de
quem nele se insere. E a posicéo de quem luta para néo ser apenas objeto,
mas sujeito também da historia.

A pandemia da Covid 19, foi um momento de reflexdo para todos os atores
envolvidos no processo educativo, visto que ficou evidente a importancia do papel do
professor nesta dindmica, este trecho de Freire remete exatamente a postura do
professor perante a dificuldade imposta pelo momento. Uma postura de quem luta
para ser sujeito da historia, que faz escolhas porque esta inserido no mundo buscando
intervir nele, os professores na realidade foram os grandes salvadores da educacao,
perante todas as adversidades ndo se acovardaram em momento algum e buscaram
formas de intervir na realidade sua e de seu entorno. “Assim como a vida nédo €
programada numa Unica dire¢do, a formacdo das pessoas tampouco segue uma
estru-turacdo unidimensional, mas esta sujeita a grandes turbuléncias, abalos,
transformacdes e interferéncias que impactam o rumo inicial” (Almeida, 2017).

Nesse sentido, a formacdo ndo é um processo linear e burocrético,
programado, ela pode até ser pensada desta forma nos cursos de formacéo inicial que
demandam certa sistematizacdo. Porém, ela ocorre antes, durante e depois da
formacdo inicial, se da na praxis, na acao-reflexdo-acédo docente perante as situacoes
gue se apresentam. Estando inseridos neste movimento, estamos a todo momento
convivendo com nossos pares, e desta convivéncia resultam também novas
aprendizagens. A vista disso, outra possibilidade que surge diante desta pesquisa no
que se refere a utilizacdo das tecnologias digitais na pratica pedagodgica e a
colaboracéo entre pares, perante a necessidade em utilizar as ferramentas digitais no
processo de ensino e aprendizagem o0s professores encontram apoio em seus

colegas. De acordo com PO02:

a gente nao teve formacéo assim, especifica vinda do municipio, do estado.
Mas os professores que sabiam mais, ensinavam os que sabiam menos. Eu
acho que eu trabalhei bastante também ajudando os outros, porque tem muita
gente assim, é a tecnologia, pegou muitos professores de calga curta. Eu
gosto de brincar, né? Que néo lidava com nada disso, nunca precisou, né?
Sempre foram excelentes professores, mas nao precisavam dos recursos ali,
tecnoldgicos e do nada isso veio a tona e ou era iSso ou era isso. E 0os que
tinham mais é, familiaridade, né, com as plataformas, com tudo da parte
digital ensinava os que tinham mais dificuldade. Entdo, tinha mais esse
trabalhinho extra, ainda que era ajudar os colegas. Mas essa troca também
foi bem boa.
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"Desta forma os professores que ja tinham um dominio na utilizacdo das
tecnologias digitais foram suporte para seus colegas. “E de positivo, 0 que eu vejo é
unido do grupo da escola, né? Dos professores, porgue se nao tivesse esse vinculo
nosso, acho que nao teria sido possivel (P09). Este comentario ressalta o tamanho da
importancia da colaboragéo entre os professores. O participante P11, ressalta que:

a gente fez um trabalho muito bacana, de colaborar e construir junto, de
pensar, de interagir, de trocar. O, eu fiz isso, o que vocé acha? A gente pode
confeccionar junto, pode propor junto. Vamos usar esse jogo? O, eu fiz essa
animacéo, eu fiz essa, a gente compartilha.

Diante dos relatos penso que a rede de colaboracao e as trocas propiciaram de
certa forma mais seguranca para seguir em frente, os professores trabalharam em
grupos, trocaram ideias e se fortaleceram para dar continuidade ao processo
educativo. O periodo pandémico trouxe muitas situacdes adversas para 0S
professores, mas, propiciou este momento de colaboracéo dificultado no dia a dia da
escola, diante de todos os afazeres e burocracias que se impde ao trabalho
pedagogico.

Santos (1992), afirma que no modelo capitalista as formas de controle sobre o
processo produtivo, bem como a formacdo recebida pelos professores que o0s
transforma em transmissores de conteudo, podem perpetuar 0s interesses
hegemobnicos da sociedade capitalista dentro da escola. Desta forma, com a
burocratizacdo da escola que afoga os professores num mar de tarefas
administrativas, a luta dos professores é enfraquecida, visto que, ndo existe tempo e
espaco para que juntos possam construir conhecimento e por meio da acéo-reflexao-
acdo partam de uma consciéncia ingénua em dire¢cdo a uma consciéncia mais critica.

Novoa (2009) pensa que é necessario trazer a formacdo docente para dentro
da profissdo, onde os profissionais mais e menos experientes convivem e

compartilham seus saberes e assim constroem juntos um saber da prética.

Nesse sentido, evidencia-se uma concepcdo de docéncia ndo como
reproducdo ou aplicac@o de conhecimentos produzidos por outrem, ou por
acumulacé@o de saberes, mas uma concepg¢do de docéncia que se efetiva
como autoformacgédo, por meio do didlogo, da partilha, da reflexdo e da
colaboracédo entrepares|...] (Vasconcellos et. al., 2023, p. 16).

Assim, durante a pandemia os professores, embora tivessem uma carga

grande de trabalho, tiveram maior acesso aos seus pares para juntos construirem
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meios de superar suas dificuldades, “[...] é experimentando a resolucdo de seus
problemas concretos, que os trabalhadores poderdo adquirir os conteudos
necessarios a compreensao da situacdo social em que vivem e a consciéncia da

necessidade de mudancas dessa situagdo (Santos, 1992, p. 129).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo geral analisar os desafios e possibilidades
encontrados por professores do Ensino Fundamental anos iniciais, com a utilizagao
das tecnologias digitais na pratica pedagdégica durante a pandemia da COVID 19,
tendo em vista contribuir com a pratica pedagdégica dos professores no retorno as
aulas presenciais. Assim, além de buscar responder a questao que deu inicio a esta
pesquisa, qual seja: quais os desafios e possibilidades das tecnologias digitais
encontrados por professores do Ensino fundamental anos iniciais, na pratica
pedagogica durante a pandemia da COVID 19? O desejo foi também construir
coletivamente o conhecimento com os professores, tomando como ponto de partida a
pratica pedagdgica, utilizando a teoria como sustentaculo para problematizacdo e
reflexdo desta pratica para por fim retornar a ela com vistas a transforma-la. Em todo
0 percurso da pesquisa procurei trabalhar com a dialética, trazendo os pontos e
contrapontos que se apresentaram na pratica pedagdgica docente correlacionada
com a utilizagdo das tecnologias digitais durante o contexto pandémico, compreendido
entre 2020 e 2021.

Tendo sido o periodo pandémico um momento delicado para toda a sociedade
€ por consequéncia para a educagao, entender quais foram as dores e os sabores
experimentados pelos professores, torna-se importante para o entendimento da
construcao histoérica da sociedade e do papel do professor perante a ela. Isto posto,
elenco os principais resultados obtidos por meio desta pesquisa.

No que se refere a oferta de ensino durante o periodo pandémico, em relacéo
as escolas publicas, a educagao foi predominantemente oferecida por meio de
atividades impressas, com algumas redes, como a de Curitiba, também
disponibilizando aulas em canal aberto de televisdo. Por outro lado, nas escolas
particulares pesquisadas, o ensino foi apoiado por recursos tecnoldgicos. Essa
diferenga na abordagem de acesso a educagao levanta a questdo de um possivel
aumento no abismo entre a realidade publica e privada no que diz respeito a estrutura
de oferta e acesso ao ensino.

Mesmo com as regras institucionais estabelecidas pelas redes de ensino no
que se refere a oferta da educacéo, os professores foram além das determinacgdes e
buscaram formas de diminuir a distancia fisica imposta pelo momento. Assim,

utilizaram as tecnologias digitais na produg¢ao das atividades impressas, mas, também
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as usaram na mediagao da educacgao, produzindo videos, jogos, audios, e buscando
ferramentas de interagao sincrona, como Google Meet por exemplo. Certamente, nem
todos os alunos puderam ser atingidos pelas estratégias utilizadas pelos docentes,
mas, estes fizeram a opg¢ao de levar a educacdo da melhor forma possivel para
quantos educandos conseguissem. Porém, diante da utilizacdo das ferramentas
digitais os professores enfrentaram diversos desafios, sendo um deles que emergiu
neste estudo a falta de habilidade com a utilizagao dos recursos tecnoldgicos.

Diante disso, € concebivel discutir como a formacado docente inicial e
continuada vem sendo pensada no que tange a integragcéo das tecnologias digitais no
processo pedagdgico. E necessario pensar esta formac&o articulada com a pratica
para que seja significativa para o professor, ndo apenas para que ele integre as
tecnologias digitais em sua pratica pedagogica, mas, para que pense sobre seu uso e
utilizacdo na educacado, pondere quando e como ela necessita ser utilizada, nao
reproduzindo apenas uma agenda hegemonica que a coloca como essencial no
processo de ensino, sem considerar questdes sociais que permeiam este processo.
Tampouco, como promotora de inovacdo em sala de aula, como uma espécie de
oposicao ao ensino tradicional, que, pode ser facilmente reproduzido com a utilizagao
das tecnologias digitais.

Os professores quando provocados e quando a utilizacdo das tecnologias
digitais fez sentido a sua pratica, buscaram integra-la ao fazer pedagogico, ndo com
a intencao de satisfazer uma sociedade que almeja um professor mais “tecnolégico”,
nem ainda para cumprir o que pede a normativa, mas, com o intuito de fazer a
educacgao acontecer. Assim, tomaram uma posi¢cao perante a sociedade, de minimizar
os impactos da pandemia na educacao de seus alunos.

Mesmo com as iniciativas dos professores para continuarem o seu trabalho de
forma remota, um desafio que se impds na efetivagao das estratégias de que langaram
mao foi a falta de acesso aos recursos tecnoldgicos, tanto fisicos quanto de acesso a
internet, de alunos e professores. E as redes de ensino ndo forneceram aos
professores 0s recursos necessarios para a efetivacdo da educacido durante a
pandemia. Em decorréncia, os professores tiveram que recorrer a seus proprios
recursos para ofertar o ensino, sem que houvesse assisténcia para cobrir os custos
dainternet ou para a compra de equipamentos tecnologicos necessarios para a pratica
pedagogica. Além disso, muitos alunos ndo tinham acesso a internet ou, quando

tinham, ndo possuiam computadores, assim, precisavam usar os celulares de seus
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familiares para acessar as atividades propostas. A questdo de acesso a internet e aos
recursos tecnoldgicos € um desafio que se impde a sociedade, visto que, nem todos
os brasileiros possuem acesso de qualidade a rede, seja por problemas de ordem
social ou geograficos, como por exemplo, nas areas rurais.

Apesar das dificuldades encontradas no periodo pandémico, os professores
nao se limitaram a pontuar apenas os desafios encontrados na pratica pedagogica,
eles também destacaram os aspectos positivos que emergiram deste momento. Desta
forma, os professores dédo énfase a aprendizagem dos recursos tecnoldgicos que
ocorreu durante este periodo, na iniciativa de superar os desafios impostos pela
ocasido buscaram de forma autbnoma aprender a utilizar estes recursos. Destarte, a
autoformacéo e a colaboragcao entre pares, se destacou durante a pandemia, sem
uma formacado institucional que pudesse o0s instrumentalizar, 0s professores
recorreram as tecnologias digitais para aprender novas estratégias tecnoldgicas, bem
como, recorreram aos seus pares para construir juntos formas de oportunizar a
educacdo por meios digitais. Embora tenha sido um periodo de estafa para os
profissionais da educacéo, devido a demanda excedente de trabalho, sem as amarras
que se impOe dentro da escola para que possam construir coletivamente o
conhecimento, eles tiveram maior acesso uns aos outros e assim, trocaram
conhecimento e experiéncia e trabalharam juntos num mesmo propdsito, salvar a
educacao e assim o fizeram.

As tecnologias digitais foram importantes no periodo pandémico para aproximar
professores e educandos e diminuir o impacto do fechamento das escolas,
principalmente as publicas. Porém, ndo foram as tecnologias digitais o imprescindivel
para que a educacdo acontecesse neste periodo e sim a disposicdo e coragem dos
professores em buscar formas para superar os desafios que se apresentaram.

Por fim, conforme ressaltado anteriormente um dos propositos deste estudo foi
levar uma contribuicéo para os sujeitos da pesquisa durante sua realizacao, assim, a
oferta do curso de extensédo se mostrou um terreno fecundo para discussédo e desta
forma se materializa a construgdo coletiva do conhecimento, por meio de uma
educacao dialégica e problematizadora que ndo desconsidera o saber de cada um e
gue acima de tudo nado se prop&e a guiar a pratica pedagdgica, pelo contrario busca
nela indicativos para formacdo docente, da prética para a pratica.

Diante das reflexdes realizadas juntamente com os docentes no percurso de

formacdo, bem como os achados durante o percurso da pesquisa surgem
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inquietacbes e pontos que merecem atencdo. As tecnologias digitais vém sendo
promovidas como uma proposta de solucédo para que a educacédo fique mais atrativa
para os educandos, que seriam nativos digitais, porém, um ponto de atencdo é
ponderar se a exposi¢ao destes, ainda mais, a estimulos tecnoldgicos, do que eles ja
sdo expostos diariamente, € o que de fato auxiliaria no processo de ensino e
aprendizagem. Penso, que na contramao disso, uma desaceleracdo neste acesso no
ambiente escolar pode contribuir para uma conexdo maior entre pares e entre pessoa
e meio-ambiente; o que talvez ndo estejam ocorrendo fora deste ambiente devido ao
super estimulo que vem ocorrendo. Além disso, a utilizacdo das tecnologias digitais
na educacdo vem seguindo uma légica capitalista de consumo que introjeta nos
professores uma falsa sensacdo de que estdo sempre desatualizados frente as
demandas de inovacao. Assim, despontam dois cenarios, um deles onde o professor
trava uma busca por incorporar as tecnologias digitais, a qualquer custo, em sua
pratica para nao se sentir desatualizado. Ja no outro cenario, o professor é visto como
antagonista a utilizacdo das tecnologias digitais na educacédo, assim ele é tido como
antiquado e tradicional e um dos pivGs para que a integracao tecnologias digitais e
educacao néo ocorra.

Os dois cenérios sédo preocupantes, um reforca a logica mercadoldgica que
impde uma corrida desenfreada rumo ao sucesso, a ldgica da competicdo, o outro
pode adoecer o professor que se sente insuficiente diante do perfil esperado para o
professor inovador.

Assim, é necessario problematizar esta relacao educativo consumista, e refletir
também sobre o tipo de formacdo que as redes de ensino vém ofertando aos seus
professores. Com uma logica mercadoldgica instaurada corre-se o risco de valorizar
formacgdes que séo verdadeiros shows de entretenimento em detrimento de formacdes
gue consideram a pratica pedagdgica e o conhecimento dos professores, que partam
da prética e a ela retornem com vista a transforma-la.

Diante da construcao coletiva feita com os docentes no curso de extenséo,
surgem como pistas para pratica pedagogica que as tecnologias digitais podem ser
aliadas no fazer docente, enquanto ferramentas que diversificam as formas de ensino,
sua integracdo a pratica pedagdgica é interessante quando parte de um objetivo a ser
alcancado, quando é utilizada com intencionalidade, sendo que a ferramenta digital
no planejamento se apresente como a melhor opcédo para se chegar ao objetivo

tracado em detrimento de outras estratégias. Dessa forma, a integracdo das



85

tecnologias digitais a pratica pedagogica ndo € vista como uma imposi¢cdo, mas sim
como uma ferramenta facilitadora em certos momentos, sendo um meio e ndo um fim
para a aprendizagem.

Surge a compreensao de que a escola € um espaco de interacdo, humanizacéo
e diadlogo. Assim, outros aspectos também demandam atencdo antes de
considerarmos a utilizacdo das tecnologias digitais na pratica pedagdgica. Embora
seja importante reconhecer o impacto dessas tecnologias na sociedade, sua utilizacao
ndo é primordial para que a educacdo ocorra. Assim, as tecnologias precisam ser
incorporadas com consciéncia, intencionalidade com vistas a transformar a realidade
dos educandos ndo pela sua utilizacdo, mas pela forma como elas seréo utilizadas e
apresentadas aos educandos.

Reconheco os limites desta pesquisa, que trata de um recorte tanto de etapa
de ensino como de localidade, assim, expandir o estudo sobre a tematica em
diferentes locais com diferentes etapas de ensino aprofunda as discussfes sobre o
objeto de estudo. Futuros estudos podem problematizar a utilizacdo das tecnologias
digitais por um vieis critico, buscando levantar producfes na area para expandir o
cenario, visto que, € mais comum encontrar publicacdes que tratem as tecnologias
sobre uma perspectiva mais otimista.

Um dos limites encontrados na pesquisa foi ha oferta do curso de extenséo que
precisou ser prorrogada por duas vezes e iniciou com uma turma muito menor do que
0 previsto, assim, cabe refletir também sobre o que tem distanciado os professores de
buscar formacfes gratuitas e fora de suas redes. Alguns pressupostos levam a crer
gue a rotina extenuante dos professores os desmotiva de realizar tal atividade fora do
horario de trabalho, onde por vezes tem que resolver demandas da escola. Outra
guestdo pode estar relacionada a descrenca nos processos formativos que muitas
vezes nao contribuem com a pratica pedagogica e que sSe apresentam como

verdadeiros guias da acdo docente descontextualizados da realidade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO CURSO

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LINK DO INSTRUMENTO: https://forms.gle/GeNK6v1b2ilwgjRX7

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professor(a), vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar do estudo: As
tecnologias digitais na pratica pedagoégica durante o contexto pandémico: desafios e
possibilidades nos anos iniciais do ensino fundamental, o qual tem como objetivo levantar
indicadores (principios orientadores) para a pratica pedagdgica dos docentes do ensino
fundamental anos iniciais no que se refere a utilizacdo das tecnologias digitais na educacéo.
Acreditamos que esta pesquisa seja importante pelo fato de que quando professores refletem
juntos, sobre a utilizacdo das tecnologias digitais na educacdo, passam a entender a
intencionalidade do uso delas em sua pratica pedagogica superando a utilizacdo pela
utilizacdo, sem objetivos claros. Portanto, tornam-se sujeitos mais reflexivos sistematizam
seus conhecimentos e compreendem que as tecnologias digitais ndo sao fim, mas, meios que
podem auxiliar a pratica pedagdgica.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagcdo no referido estudo sera vinculada ao Curso de Extensdo Tecnologias
digitais na educacédo: reflexdes sobre praticas pedagodgicas mediadas pelas TDICs - da
pandemia ao retorno presencial, o qual sera ofertado, de maneira online e gratuita, via
Plataforma PUCPR, a ser desenvolvido em uma carga horaria total de 20 horas — divididas
em 6 encontros de 3h30min cada — com certificacdo da IES. Pretendemos coletar dados a
partir das interactes (falas, depoimentos, opinides, relatos de experiéncia) ocorridas durante
todos os encontros, preservando o sigilo e a privacidade dos professores participantes

RISCOS E BENEFICIOS

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé est4 sendo alertado sobre
0s beneficios desta pesquisa: para o participante, oferece a oportunidade de os professores
participantes desenvolverem dialogo sobre a pratica pedagdgica e o desenvolvimento do
conhecimento coletivo, bem como a possibilidade dos professores participantes de terem voz
e serem ouvidos, podendo, assim, refletir sobre as suas praticas pedagdgicas,
compartilhando-as com o grupo. Para a Ciéncia, objetiva a real contribuicdo acerca das
discusses sobre a utilizacdo das tecnologias digitais na educacao, tendo em vista a teoria
como expressado da prética. E para a Universidade, a sistematizagao coletiva do conhecimento
realizada entre pesquisadora e professores participantes mostra-se como fator central para a
integracdo entre pesquisa, ensino e extensdo. Ressaltamos, também, que a pesquisadora
assume o compromisso de divulgar os resultados desta pesquisa, em formato acessivel, ndo
somente a comunidade cientifica, mas também aos professores participantes. Além dos
beneficios mencionados, salientamos alguns possiveis riscos. O Curso de Extenséo (online e
gratuito), via Plataforma PUCPR, podera trazer certo desconforto e/ou constrangimento aos
professores participantes no que tange a exposicao de suas proprias praticas pedagogicas.
Entretanto, pensamos que o Curso mencionado apresenta um risco minimo, o qual sera
reduzido pela garantia do sigilo e privacidade dos professores participantes durante todos os
encontros e a certeza de que nenhum dado pessoal sera publicado ou manipulado pela
pesquisadora. Garantimos, ainda, que caso o professor participante deseje ndo continuar
participando do Curso, tera total liberdade para isso, assim como o apoio da pesquisadora ao
escutar sobre essa decisdo. Ademais, a nivel de riscos para a prépria pesquisa, vale destacar


https://forms.gle/GeNK6v1b2i1wqjRX7

93

a ndo adesao dos professores ao Curso de Extensao (online e gratuito), culminando na nédo
abertura de turma; os professores participantes ndo se engajarem nas propostas do Curso de
Extensdo; e os professores participantes omitirem ou alterarem aspectos de suas vivéncias
no ensino mediado pelas tecnologias digitais.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadoras garantiremos a vocé que a sua privacidade sera respeitada, ou seja, o
nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo (a),
sera mantido em sigilo. Nos pesquisadoras nos responsabilizaremos pela guarda e
confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposicdo dos dados de pesquisa.

AUTONOMIA

Nés asseguraremos a assisténcia durante toda pesquisa. Ainda, garantiremos seu livre
acesso a todas as informagbes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da sua
participacdo nesta pesquisa. Também informamos que vocé pode recusar ou retirar o
consentimento sobre a sua participacdo neste estudo a qualquer momento, sem precisar
justificar.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa, tais como gastos
com conexao de internet (Banda Larga ou Movel) ou reparos em equipamentos eletrbnicos
utilizados para a participacdo no Curso de Extensdo, ndo havera ressarcimento dos valores
gastos. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da sua participa¢do no estudo,
vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a Lei.

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo: Mestranda Mayara de Fatima
Vasconcellos, vocé poderd manter contato pelo telefone 41 98451-1088, no endereco R.
Imaculada Conceicdo, 1155 - Prado Velho, Curitiba - PR, 80215-901 ou e-mail
mavas.masilva@gmail.com, e sua orientadora Prof.2 Dra. Pura Lucia Oliver Martins, pelo
telefone (41) 3271-1655, no enderec¢o R. Imaculada Conceic¢éo, 1155 - Prado Velho, Curitiba
- PR, 80215-901 ou e-mail secretaria.ppge@pucpr.br, ambas s&o vinculadas ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Parand — PUCPR. O
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estao trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado(a) de alguma forma, vocé pode entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-
2103, entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30, ou pelo e-mail nep@pucpr.br.

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo. Todas as
minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que
receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada
sera arquivada pelas pesquisadoras responsaveis pelo estudo.

Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza
e 0 objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento na participacao,


mailto:nep@pucpr.br

estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar,
por sua participacao.

O Aceito e sou maior de 18 anos

O Nao aceito e/ou sou menor de 18 anos
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ENTREVISTA

| TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

LINK DO INSTRUMENTO: https://forms.gle/sVDKPEhPdX6M8PaZ6

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Professor(a), vocé esta sendo convidado(a) como voluntério(a) a participar do estudo "As
tecnologias digitais na pratica pedagdgica durante o contexto pandémico: desafios e
possibilidades nos anos iniciais do ensino fundamental’, o qual tem como objetivo levantar
indicadores (principios orientadores) para a pratica pedagoégica dos docentes do ensino
fundamental anos iniciais no que se refere a utilizagdo das tecnologias digitais na educagao.
Acreditamos que esta pesquisa seja importante pelo fato de que quando damos voz aos
professores, para que falem de suas praticas, eles trazem a didatica pratica que ocorre dentro
da sala de aula e que captada e embasada por um referencial teérico pode nos dar pistas para
formacao de professores, desta forma trabalhamos no processo da pratica para a pratica.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A sua participagado no referido estudo sera vinculada a uma entrevista que ocorrera na
modalidade on-line pela plataforma Zoom, em horario previamente acordado respeitando a
sua disponibilidade.

RISCOS E BENEFICIOS

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé esta sendo alertado sobre
os beneficios desta pesquisa: para o participante, oferece a oportunidade de os professores
terem voz e serem ouvidos, podendo, assim, compartilhar suas praticas pedagogicas, tendo
em vista levar uma contribuicdo para outros professores e comunidade cientifica. Para a
Ciéncia, objetiva a real contribuicao acerca das discussodes sobre a utilizagao das tecnologias
digitais na educacao, tendo em vista a teoria como expressao da pratica. Além dos beneficios
mencionados, salientamos alguns possiveis riscos. A entrevista (online), via Plataforma
Zoom, podera trazer certo desconforto e/ou constrangimento aos professores participantes
no que tange a exposi¢ao de suas proprias praticas pedagdgicas. Entretanto, pensamos que
a entrevista apresenta um risco minimo, o qual sera reduzido pela garantia do sigilo e
privacidade dos professores participantes durante todo o processo e a certeza de que nenhum
dado pessoal sera publicado ou manipulado pela pesquisadora. Garantimos, ainda, que caso
o professor participante deseje ndo continuar participando da entrevista, tera total liberdade
para isso, assim como o apoio da pesquisadora ao escutar sobre essa decisdo. Ademais, a
nivel de riscos para a propria pesquisa, vale destacar a possibilidade de os professores
participantes omitirem ou alterarem aspectos de suas vivéncias no ensino mediado pelas
tecnologias digitais.

SIGILO E PRIVACIDADE

Nés pesquisadoras garantiremos a vocé que a sua privacidade sera respeitada, ou seja, 0
nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo (a), sera
mantido em sigilo. No6s pesquisadoras nos responsabilizaremos pela guarda e
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confidencialidade dos dados, bem como a nado exposicdo dos dados de pesquisa.
AUTONOMIA

Nés asseguraremos a assisténcia durante toda pesquisa. Ainda, garantiremos seu livre
acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Enfim, tudo o que vocé queira saber antes, durante e depois da sua
participacdo nesta pesquisa. Também informamos que vocé pode recusar ou retirar o
consentimento sobre a sua participacdo neste estudo a qualquer momento, sem precisar
justificar.

RESSARCIMENTO E INDENIZACAO

Caso tenha qualquer despesa decorrente da participacdo nesta pesquisa, tais como gastos
com conexdo de internet (Banda Larga ou Mdvel) ou reparos em equipamentos eletrénicos
utilizados para a participagéo no Curso de Extensdo, ndo havera ressarcimento dos valores
gastos. De igual maneira, caso ocorra algum dano decorrente da sua participacdo no estudo,
vocé sera devidamente indenizado, conforme determina a Lei

CONTATO

As pesquisadoras envolvidas com o referido projeto sdo: Mestranda Mayara de Fatima
Vasconcellos, vocé podera manter contato pelo telefone 41 98451-1088, no enderego R.
Imaculada Concei¢cdo, 1155 - Prado Velho, Curitiba - PR, 80215901 ou e-mail
mavas.masilva@gmail.com, e sua orientadora Prof.2 Dra. Pura Lucia Oliver Martins, pelo
telefone (41) 3271-1655, no endereco R. Imaculada Conceicdo, 1155 - Prado Velho, Curitiba -
PR, 80215-901 ou e-mail secretaria.ppge@pucpr.br, ambas sao vinculadas ao Programa de
Pds-Graduagdo em Educacao da Pontificia Universidade Catdlica do Parana — PUCPR. O
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
que estao trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que estd sendo prejudicado(a) de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da PUCPR (CEP) pelo telefone (41) 3271-2103,
entre segunda e sexta-feira das 08h00 as 17h30, ou pelo e-mail nep@pucpr.br

DECLARACAO

Declaro que li e entendi todas as informacgfes presentes neste Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacfes deste termo. Todas as minhas
perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo que receberei
uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada sera arquivada
pelas pesquisadoras responséaveis pelo estudo.

Tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido a natureza
e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento na participacao, estando
totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar, por sua
participacao.

O Aceito e sou maior de 18 anos

O N&o aceito e/ou sou menor de 18 anos
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APENDICE C — CONTEUDO PROGRAMATICO DO CURSO

CONTEUDO PROGRAMATICO DO CURSO

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES

MESTRANDA: MAYARA DE FATIMA VASCONCELLOS
PUCPR ORIENTADORA: Prof.2 DR.2 PURA LUCIA OLIVER MARTINS

CONTEUDO PROGRAMATICO CURSO DE EXTENSAO

Carga horaria total: 20h — 3h sincronas + 2h assincrona por semana
(atividades e leituras)

Turma A: Quartas-feiras (19h as 22:20h)
Modalidade remota — Plataforma Zoom
https://us06web.zoom.us/|/88103608082?pwd=aTZTdE9iSlowcjcwSVBxMVRWWUZIZz09

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Reflexdes sobre praticas pedagogicas mediadas
pelas TDICs - da pandemia ao retorno presencial

O processo de ensino e aprendizagem é um desafio para os professores em
todos os tempos, durante o periodo pandémico experimentamos uma situacao
diferente na educacédo e por consequéncia desafiadora, transpor para 0 remoto
aquilo que ensinavamos presencialmente nao foi tarefa facil. Apdés o retorno
presencial € preciso refletir sobre o impacto que as tecnologias digitais vinham e
vém trazendo para a educacdo, portanto o presente Curso de Extensdo sera
ofertado com o objetivo de compreender como o0s docentes participantes
conduziram suas praticas pedagogicas durante o periodo pandémico e refletir sobre
0 retorno as aulas presenciais. Como os docentes vém se adaptando ao novo
normal? Objetiva ainda, problematizar de forma dial6gica e dialética a utilizacéo das

tecnologias digitais na educacao.

PUBLICO-ALVO
Para este Curso, é necessario que os professores participantes:

o Sejam formados em Pedagogia ou outra licenciatura e atuem no Ensino

Fundamental | (rede publica ou privada);
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o Tenham atuado como docentes na Educagdo basica do 1.° ao 5.°
ano do Ensino fundamental | durante o periodo pandémico
compreendido entre 2020 e 2022.

PROGRAMACAO:

Primeiro encontro: 31/05
e Experiéncias na docéncia durante o periodo pandémico mediatizadas pelas
tecnologias digitais

Tematica: Introducéo ao curso: caracterizacdo dos professores participantes e de
suas praticas na docéncia durante o contexto pandémico mediatizadas pelas
tecnologias digitais. Dar voz aos professores, neste espago os docentes tém a
oportunidade de descrever, socializar e problematizar a préatica pedagogica num

processo coletivo.

Segundo encontro: 07/06
e Tecnologias digitais na educacao sob diferentes perspectivas
e Uso e utilidade das Tecnologias digitais na educagéo

Temética: Discussdo sobre as tecnologias digitais na educacdo com base em
Selwin(2017a, 2017b) Buckinhan (2010), Brito (2020), Moran (2010), Novoa (2022).
Discussdo e reflexdo em pequenos grupos para sistematizar o conhecimento
apreendido acerca do referencial teérico. Apdés a sistematizagéo coletiva realizada
nos pequenos grupos, serd feita a socializacdo de cada perspectiva estudada
dentre os grupos, por meio da técnica do painel integrado.

Terceiro encontro: 21/06

e O novo normal: retorno as aulas presenciais e as tecnologias digitais no processo de
ensino e aprendizagem — recursos e ferramentas.

e Sistematizacdo coletiva do conhecimento: principios orientadores para a pratica
pedagdgica docente e 0 uso das tecnologias digitais na educacgéo

Tematica: Dialogo sobre como a tecnologia digital vem sendo utilizada na pratica
pedagogica apos 0 retorno as aulas presenciais. Troca de experiéncias sobre
ferramentas digitais que podem enriquecer o processo de ensino e aprendizagem em

sala de aula.
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Tematica: Sistematizacdo de principios orientadores para a pratica pedagodgica dos
docentes na utilizacdo das tecnologias digitais na educacao. Reflexdo acerca do
caminho percorrido e os conhecimentos desenvolvidos neste curso. Dialogo sobre a

concepcgao de sistematizacéo coletiva do conhecimento, com base em Santos(1992).
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APENDICE D — ROTEIRO CARACTERIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA -
CURSO DE EXTENSAO PRIMEIRO ENCONTRO

*Descrever a sua pratica como ela realmente se deu, ndo de que forma deveria ser
OuU CcOmMo VOCé gostaria que tivesse sido.

Nome:

Idade:
Formacgao académica:

1 - Como sua unidade escolar ou rede de ensino se organizou para promover o
ensino remoto para os educandos?

2 - Diante desta organizacéo, quais foram os desafios impostos aos professores?
3 - De que forma vocé utilizou as tecnologias digitais neste periodo?

4 - Diante da utilizacao das tecnologias digitais, quais foram os desafios
encontrados?

5 - Diante dos desafios encontrados no periodo de aulas remotas que possibilidades
VOCé encontrou para supera-los?

6 - Houve formacgé&o continuada para instrumentalizar a pratica pedagoégica no
periodo pandémico? De que forma isso ocorreu?
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APENDICE E — ARTIGOS PARA EXPLICACAO DA PRATICA FUNDAMENTADA
POR UM REFERENCIAL TEORICO — CURSO DE EXTENSAO SEGUNDO
ENCONTRO

FIGURA 2 - Artigo 2 - Viséo otimista, onde o professor
€ visto como agente de transformacdo na educacao
que ocorre por meio das tecnologias digitais, elas
desta forma, tornam-se imprescindiveis para a
educacéo contemporanea.

FIGURA 1 - Artigo 1 - Trata da emergéncia e
importancia das tecnologias digitais na educacao,
porém problematiza sua aplicabilidade na realidade
escolar.

X 0 uso das tecnologias digitsis ma cducagdo do século XX1
DOSSIE - Cultura digital e cducagio DOI: hup://dx doi org/10.1590/0104-4060. 76252

Integracdo de tecnologias

PN . v 0 USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO DO SECULO XXI
digitais ao curriculo: dialogos sobre

desainS e dlﬂ CUI dades1 USO DE LAS TECNOLOGIAS DIGITALES EN LA EDUCACION DEL SIGLO XXI
. . . THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN THE EDUCATION OF THE 2IST
Integration of technologies in CENTURY
the school curriculum: dialogues about
e . Tt " ~ida Sa ' 1
challenges and difficulties Priscilla Aparecida Santana BITTENCOURT,

Suely Scherer”
Glaucia da Silva Brito™ RESUMO: A presente investigagio elaborou um breve panorama dos temas relacionados aos
nativos digitais ¢ a educagio no século XXI. O uso das tecnologias na educagiio tem sido um
desafio com algumas questdes em aberto, como: por que ¢ como utilizar midias digitais
na educagiio e quais midias utilizar. A facilidade de acesso das tecnologias digitais pelos

RESUMO jovens obriga o processo de ensino-aprendizagem se adaptar, para preparar e desenvolver
Neste artigo apresentamos alguns resultados de uma pesquisa cujo cidaddos criticos e ativos. Com o intuito de levantar dados e refletir sobre as tecnologias
objetivo foi o de investigar pr de i o de logias digitais digitais e a sua utilizagio no processo educativo dos nativos digitais, foi realizada,
ao curriculo escolar, identificando desafios e dificuldades que emergem inicialmente, uma pesquisa bibliografica sobre a origem dos nativos digitais e a sua correlagio
de praticas pedagogicas em processos de integracdio. As quesibes que com as tecnologias da informagdo ¢ comuni . Posteriormente serdo claboradas pesquisas
nortearam o desenvolvimento da pesquisa foram: como tecnologias digitais quantitativa e qualitativa para serem aplicadas na idade académica (alunos e
podem ser integradas ao curriculo escolar com vistas a inovar praticas professores) em duas escolas de nivel médio, uma publica e outra privada. Os resultados serdo
pedagégicas e o curriculo? Que desafios e dificuldades emergem de préticas analisados ¢ comparados com o objetivo de validar a pergunta de pesquisa e contribuir para
pedagégicas em processos de ir do de tecnologias digitais ao curriculo discutir os desafios e possibilidades do uso das tecnologias na educacio. Até o pode
escolar? Que agdes de formagdo de professores podem contribuir com inferir que € preciso aprofundar o estudo sobre o conceito de midias digitais e seu uso no
processos de integragio de logias digitais ao curriculo escolar? Para processo educativo
o desenvolvimento da pesquisa, foram realizados estudos sobre integragio
de tecnologias digitais ao curriculo escolar e formagdo de professores para PALAVRAS-CHAVE: Nativos digitais. T logias. Educagio. Ensino-aprendizagem

uso de tecnologias digitais, articulados ao desenvolvimento de agdes em
escolas. Neste artigo iremos dialogar sobre processos iniciais de integragiio
RESUMEN: La presente investigacion desarrollado un breve panorama de los temas
relacionados a los nativos digitales y la educacién el siglo XXI. El uso de las tecnologias en
la educacion es un desafio con muchas cuestiones en abierto, tales como: por qué y como
utilizar mass media digitales en la educacion y cudles mass media utilizar. La facilidad de

1 Pesquisa de pés-doutorado realizada com apoio da Coordenagio de Aperfeigoamento acceso de las tecnologias digitales por los jovenes obliga el proceso de enseianza-
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com bolsa do Programa Nacional de Pés Doutorado aprendizaje adaptarse, para preparar v desarrollar ciudadanos criticos y activos. Con el
(PNPD-CAPES). objetivo de levantar datos y reflejar sobre las tecnologias digitales y su utilizacién en el

* Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Campo Grande, Mato Grosso do Sul, Brasil proceso educativo de los nativos digitales, fue realiz inicial una in 5

Educacdo e Tecnologia: FIGURA 3 - Artigo 3 - Trata do tema tecnologias digitais na
questoes criticas educacdo numa perspectiva critica.

Neil selwyn
Universidade de Monash, Austrdlia

‘O uso de teenologias digitais é um componente central da maior
parte  das formas de oferta e prioca  educacionas
contemporaneas. Crucialmente, a tecnologia educacional € agora

um negocio multbilionirio que envolve corporagoes globais em
nivel de priticas ¢ provisio locais. A necessidade de se
questionar criticamente a Educacio e a Tecnologia é mais
premente do que nunca. Hste capitulo apresenta algumas
questoes fundamentais que precisam ser verbalizadas diante de
tais avancos. Em partcular, retoma os sete desafios criticos
propostos pelo tedrico das midias Neil Postman. Ainda que
Postman renha se preocupado com o efeito dos compuradores e
da Internet nas escolas durante a década de 1990, seus
argumentos permanecem relevantes em nossa era de swariphones,
big data e computagio em nuvem. () fexto examina as
implicagdes de:
compreensio do estado armal da Educacio e Tecnologia.
sio discutidas em termos de: tOpicos centrais; atores
chave; métodos de investigacio; ¢ decorréncias provav

linha de questionamento critico para a

questionar criticamente a educacio ¢ tecnologia.

Palavras-chave: Tecnologia; Educacio; Digiral;
Neil Postman.
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APENDICE F — PRODUCOES TERCEIRO ENCONTRO

Producdes realizadas na mini oficina de utilizacdo de recursos tecnoldgicos:

&1pQLSee-hFINIGEEVKDIGWKLAvCGndXfGbOsnpmXJSTZoaSw/formResponse:

Qual o movimento que a Terra faz em torno do seu préprio eixo? *

Movimentos da terra

Translagéo e rotagdao

mestradopucpr2022@gmail.com Alternar conta (&)
2 Né&o compartilhadc

Vamos embarcar neste desafio?

O Movimentos terrestres

(O Translagéo
O Rotagéo
O volta

O Sim Voltar Proxima Limpar formulario
FIGURA 6 - Producéo de Quizz utilizando o Kahoot
- C @ createkahootit/details/14aa6382-df15-481d-adc8-91107000532d ® %« 0O Q r Reiniciar para atualizar )

Get the all-in-one engagement, teaching, assessment, and review tool with Kahoot!+ Max, now only $9.99/month, save 20% -Vt

Kahoot! Pesquisar kahoots e cursos p © Fazer upgrade “ 0 o

1 Inicio

Perguntas (4) Mostrar respostas

Quais os movimentos mais conhecidos que o planeta Terra realiza? -
=

@ Descobrir

= Biblicteca

alll Relatérios

5 Grupos

B Marketplace

Quiz de ciéncias 3 - Qui

PR A Terra gira ao redor do Sol num movimento chamado de translago.

Periodo de translagio da Terra n

m atribulr  30gar solo
4 - Verdadeiro ou falso

. 4
O movimento de rotago dura em torno de 36 horas 3
¥ 20 seg.

#0 ave ni de nover o Créditos do recurso ~

mavasmasilva

g Outros aplicativos Jalizado ha § my

9% kaho

@ ajuda
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APENDICE G — PRODUCOES TERCEIRO ENCONTRO PARTE I

Texto produzido coletivamente apos discussdes finais sobre quais

contribuicdes deixar para os professores:

Figura 7 - Texto produzido coletivamente no Padlet

2 C @ ptbrpadletcom/mavas masilva/tecnologias-digitais-na-educa-o-reflex-es-sobre-pr-ticas-ped-fititace6ni 7xjf2 @2 A« & 0O Q\ Reiniciar para atualiz

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCA(]
pandemia ao retorno presencial

1° Encontro

oO®o0

€} Mayara Vasconcellos

Apresentacdo utilizada na

aula
Independentemente do surgimento de novas tecnologias
IAS DIGITAIS NA EDUCACAC 5 %

digitais na educagao, o professor ndo serd substituido

No entanto, visto que o docente ndo faz a educagdo
SDZH’VhD‘ necessitamos de ferramentas compativeis com a
demanda que a sociedade impde, o tempo escolar encontra

se defasado com a geragdo atual. Os educandos estdo hiper

conectados, acostumados com o imediatismo, consumo de
informagdes rapidas, que por muitas vezes sdo improprias
ao ambiente escolar.

O aprender ndo € um ato individual, a escola ainda é um
espaco de acolhimento. troca e protecdo dos mais

€3 Mayara Vasconcellos

Ementa do curso

P Mayara Vasconcelios /! b . espaco de acolhimento, troca e

o protecdo dos mais vulneraveis,
AAmg‘f I‘megrafé'o das minimizando as desigualdades e

1323

L B Qe L OB A@OEOAPHE ~ com 000
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APENDICE H - DISPOSICAO DO CURSO POR MEIO DA PLATAFORMA PADLET

Figura 8 - Layout do curso na Plataforma Padlet

€ > c

‘Padlet

Mayara Vasconcellos + 1+ 15d

@ pt-br.padlet.com/mavas_masilva/tecnologias-digitais-na-educa-o-reflex-es-sobre-pr-ticas-ped-fititacenl7xjf2

2 % O @ (o )

TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO: Reflexdes sobre praticas pedagégicas mediadas pelas TDICs - da

pandemia ao retorno presencial

1° Encontro

4

€} Mayara Vasconcellos

Apresentacao utilizada na
aula

' TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGRO:

REFLEX

¢} Mayara Vasconcellos

Ementa do curso

I 16°C
Temperatura

1 Q Pesquisar

€} Mayara Vasconcellos
Artigo "O uso das
Tecnologias digitais na
educagao do século XXI"

€} Mayara Vasconcellos

Artigo - Integracgao das

PO P S

3° Encontro Adicionar segio

4

& Anénimo

Independentemente do
surgimento de novas tecnologias
digitais na educaco, o professor
nao sera substituido.

No entanto, visto que o docente
nao faz a educagéo sozinho,
necessitamos de ferramentas
compativeis com a demanda que a
sociedade impBe, o tempo escolar
encontra-se defasado com a
geragdo atual. Os educandos
estdo hiper conectados,
acostumados com o imediatismo,
consumo de informagdes répidas,
que por muitas vezes sdo
impréprias ao ambiente escolar.
O aprender ndo é um ato
individual, a escola ainda é um
espago de acolhimento, troca e
prote¢ao dos mais vulneraveis,
minimizando as desigualdades e

cORcA@ORROWF

POR
PTB2

=)

D @

13:34
13/11/2023 =
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APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

w0 NP

Qual seu nome e sua idade?

Qual sua formacao académica?

Ha quantos anos vocé leciona?

Em qual turma ou componente curricular vocé lecionou durante a pandemia (2020-
2021)?

Descreva como sua rede de ensino e/ou unidade escolar se organizou para
promover a educacao durante o periodo pandémico, compreendido entre 2020 e
20217

Diante desta organizacao, quais foram os desafios impostos aos professores?

De que forma as tecnologias digitais foram utilizadas neste periodo, no seu contexto

educacional?
Diante da utilizacdo das tecnologias digitais quais foram os desafios encontrados?

Diante dos desafios encontrados no periodo de aulas remotas que possibilidades

VOCé encontrou para supera-los?

10.Que aspectos positivos vocé considera que surgiram de toda a experiéncia do

ensino remoto?

11.Houve formacao continuada para instrumentalizar a pratica pedagoégica no periodo

pandémico? De que forma isso ocorreu?



