PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA
ESCOLA DE EDUCACAO E HUMANIDADES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DIREITOS HUMANOS E POLITICAS
PUBLICAS

ANTONIA DE MEIRA SCHENA

ACOES DE ACOLHIMENTO E ATENDIMENTO DE CRIANCAS IMIGRANTES
COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

CURITIBA
2023



ANTONIA DE MEIRA SCHENA

ACOES DE ACOLHIMENTO E ATENDIMENTO DE CRIANCAS IMIGRANTES
COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Programa de PoOs-
Graduacao em Direitos Humanos e Politicas
Publicas da Pontificia Universidade Catdlica
do Parand, como requisito parcial a obtencao
do titulo de mestre em Direitos Humanos e
Politicas Publicas.

Orientador: Prof. Dr. Lindomar Wessler
Boneti

Coorientadora: Profa. Dra. Mirian Célia
Castellain Guebert.

CURITIBA
2023



Dados da Catalogacéo na Publicacédo
Pontificia Universidade Catélica do Parana
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBI/PUCPR
Biblioteca Central
Luci Eduarda Wielganczuk — CRB 9/1118

S324a
2023

Schena, Antonia de Meira
Ac0Bes de acolhimento e atendimento de criangas imigrantes com deficiéncia na
rede municipal de ensino de Curitiba / Antonia de Meira Schena ; orientador:
Lindomar Wessler Boneti ; coorientadora: Mirian Célia Castellain Guebert. — 2023.
75f. :il. ;30 cm

Dissertacdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catolica do Parana, Curitiba,
2023
Bibliografia: f. 56-60

1. Direitos humanos. 2. Politica publica. 3. Educagéo inclusiva. 4. Filhos de
imigrantes — Educacdo. 5. Criancas com deficiéncia — Educagéo. |. Boneti,
Lindomar Wessler. II. Guebert, Mirian Célia Castellain. 1ll. Pontificia Universidade
Catélica do Parana. Programa de Pés-Graduacgdo em Direitos Humanos e Politicas
Publicas. IV. Titulo.

Doéris 3. ed. — 341.27




Programa de 3
POS-GRADUACAO

EM DIREITOS HUMANOS
E POLITICAS PUBLICAS
PUCPR

ATA DA SESSAO PUBLICA DE EXAME DE DISSERTACAO N°. 113
DEFESA PUBLICA DE DISSERTACAO DE MESTRADO DE

ANTONIA DE MEIRA SCHENA

Aos trinta dias do més de margo de dois mil e vinte e trés, as catorze horas, na Sala
Vinte, localizada no primeiro andar da Escola de Medicina e Ciéncias da Vida, reuniu-se
a banca examinadora constituida pelo professor doutor Lindomar Wessler Boneti e
pelas professoras doutoras, Mirian Célia Castellain Guebert, Valquiria Elita Renk e Maria
José Menezes Lourega Belli, para examinar a dissertagdo da candidata;: ANTONIA DE
MEIRA SCHENA, ingressante no Programa de Pés-Graduagdo em Direitos Humanos e
Politicas Publicas - Mestrado, no primeiro semestre de dois mil e vinte e um, area de
concentragdo: Direitos Humanos, Etica e Politicas Publicas - Linha de pesquisa: Politicas
Publicas, Democracia e Educagdo em Direitos Humanos. A mestrando apresentou a
dissertagdo intitulada: ACOES DE ACOLHIMENTO E ATENDIMENTO DE CRIANCAS
IMIGRANTES COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA.

A candidata fez uma exposi¢éo sumaria da dissertagdo, em seguida procedeu-se a

arguicdo pelos Membros da Banca e, ap6s a defesa, foi Qj!wu?—* a Ao pela Banca

Examinadora. A sessao encerrou-se é\?}ﬂ&Para constar, Iavro.u-se a presente Ata, que

segue assinada pela banca examinadog/. p

Presidente/Orientador: Prof. Dr Lindoriar WessI&r Boneti

Coorientadora: Prof?. Dr* Mirian Célia Castellain Guebert f)\\&:{}“&"

Convidada Interna: Prof?. Dr? Valquiria Elita Renk lﬂﬁhﬁz&‘fu@ & Q‘é

Convidada Externa: Profe. Dr® Maria José Menezes Lourega Belli ;

e o2 T b Lovzay, '/Lk[( ;

W ’q‘@, (\ uanz QJ «\m@ﬁ.{@m

~ )
Prof?. Dr?. Maria Cejcilia Barreto Amorim Pilla
Coordenadora do Programa de P6s-Graduagdo em Direitos Humanos e Politicas

Publicas PPGDH/PUCPR




A minha mae, Ada, a primeira imigrante

que eu aprendi a admirar.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente aos meus orientadores, Prof. Dr. Lindomar Wessler Boneti e a
Profa. Dra. Mirian Célia Castellain Guebert por suas preciosas consideracfes quanto aos
encaminhamentos dessa pesquisa. As professoras da banca de qualificacdo, Profa. Dra.
Maria José Menezes Lourega Belli e Profa. Dra. Valquiria Elita Renk pelo olhar critico e
cuidadoso com a minha pesquisa. A Coordenadora do Programa de P6s-Graduacio em
Direitos Humanos e Politicas Publicas — PPGDH, Profa. Dra. Maria Cecilia Amorim Pilla
e as professoras e professores do programa pelos importantes ensinamentos. A
secretaria do PPGDH, Maria das Gracas Braga Santana, pela atencdo e presteza
conosco, uma péagina seria pouco para agradecer por tanta dedicacdo! Ao grupo de
pesquisa “Educacgao, Migracéo e Direitos Humanos”, especialmente a Profa. Dra. Maria
José e ao Prof. Dr. Nizan Pereira Almeida pelos debates e reflexdes provocadas durante
os estudos; agradeco também a Dra. Regina Bergamschi Bley por me encorajar no inicio
dessa jornada no mestrado e a Ma. Ana Paula Ribeirete Baena pelas informacoes
compartilhadas de sua pesquisa. Aos colegas do PPGDH, em especial a Ana Lucia
Munhoz de Oliveira, David Rodriguez, Marcos Vinicius Teixeira Siqueira e William
TimGteo Santos, pelas conversas, pelo apoio e amizade. Aos meus filhos amados Helena
e Henrique, pela compreenséao e amor infinito! Ao meu companheiro e melhor amigo, meu
esposo Denilson Roberto Schena, por sua dedicacdo a mim e aos nossos filhos e por
caminhar sempre ao meu lado. Aos meus pais, Adolfina (Ada) e Antbnio, pela ajuda e
carinho de sempre. Aos meus irmaos, meus sogros, cunhados, cunhadas, sobrinhas e
sobrinhos, pela compreensdo nos momentos de auséncia. A Profa. Dra. Romilda Teodora
Ens, por me incentivar a estudar desde a graduagdo. A minha querida amiga Rosana
Minotto, minha professora de matematica na 52 série, minha gratidao por ter me tirado de
um canto da sala e ter me feito sentir importante e pertencente aquela turma. As minhas
amadas amigas Cynthia Werpachowski e Lucinéia Dobrychlop, pela torcida e pelo apoio,
vocés sdo inspiragbes na minha vida! As amigas Ana Carolina Furis, Fernanda Rucco
Turina, Katyuscia Cochek Cotta, Samanta Gomes, Marcela Marcelo, Viviane de Jesus
Valério e ao amigo Pedro Vinicius Brauza. As amigas e aos amigos que fiz durante minha
trajetéria na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, equipes gestoras, professoras,
professores, funcionarias das empresas de alimentacéo e limpeza, profissionais de apoio,
familias e estudantes, impossivel nomear todos aqui, mas saibam que ha um pouco de
cada um nesse trabalho. Agradeco especialmente as criancas imigrantes, por
compartilharem suas histérias e nos ensinarem importantes licdes sobre resiliéncia. A
Kelly Letchakowski do CEIM/SEJUF/PR. A equipe do Departamento de Inclusdo e
Atendimento Educacional Especializado, em especial & Gislaine Coimbra Budel e a
guerida Ivana Pinotti, ao Departamento de Ensino Fundamental, especialmente a
Professora Simone Zampier da Silva e & equipe de Lingua Estrangeira. As escolas
participantes dessa pesquisa; a CAPES. A Deus pelo dom da vida e da saude. Finalizo
meus agradecimentos citando o lema da Pontificia Universidade Catdlica do Parana:
“Scientia, Vita et Fides” - Ciéncia, Vida e Fé — que esta triade esteja sempre em equilibrio
direcionando nossas crencas, valores e atitudes.



‘poucas pessoas abandonam a terra natal por
vontade propria. Em geral, elas se tornam
migrantes, refugiadas ou exiladas
constrangidas por forgas que nao tém como
controlar, fugindo da pobreza, da repressao ou
das guerras. [...] Algumas sabem para onde
estdo indo, confiantes de que as espera uma
vida melhor. Outras estdo simplesmente em
fuga, aliviadas por estarem vivas. Muitas n&o
conseguirdo chegar a lugar nenhum."

(SALGADO, 2016)



RESUMO

Este estudo trata sobre a necessidade e a importancia de localizar e identificar os
estudantes imigrantes com deficiéncia matriculados no ensino fundamental | da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba, bem como verificar a existéncia de politicas publicas
para atendimento desta demanda cada vez maior nos ultimos anos na capital
paranaense. O notavel crescimento do nimero de migrantes e refugiados no Brasil,
na ultima década, de acordo com dados oficiais, € perceptivel inclusive em cidades
como Curitiba, que, mesmo nédo apresentando um numero tao expressivo em relacéo
a outras capitais brasileiras que receberam pessoas nesta condi¢céo, também contou
com um substancial crescimento da populac&o imigrante. E importante considerar que
dentre esta populagcdo hd um numero significativo em idade escolar, que ao ser
matriculada nas escolas brasileiras, necessita de intervencbes especificas de
acolhimento e adaptacéo por parte da comunidade escolar. Diante dessa realidade, a
Secretaria Municipal da Educacéo de Curitiba (SME) publicou, em 2016, o Documento
Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos Estrangeiros na Rede Municipal de
Ensino (RME) com o propdsito de orientar as escolas sobre o acolhimento destes
estudantes, desde o processo de matricula, como também estratégias didatico-
pedagogicas diversificadas. Todavia, até o presente momento, ndo foram identificadas
informacbes a respeito de estudantes imigrantes a partir de 2017. Dessa forma
perguntamos, em que medida as a¢cdes de acolhimento e de atendimento realizadas
pela RME de Curitiba aos estudantes imigrantes com deficiéncia atingem efetivamente
esse referido publico? Os objetivos dessa pesquisa séo: identificar as acbes de
acolhimento e acompanhamento da RME de Curitiba aos estudantes imigrantes com
deficiéncia; compreender como ocorre a mensuracao de estudantes imigrantes com
deficiéncia matriculados; verificar em que medida as acdes de acolhimento e
acompanhamento existentes podem garantir 0 acesso e a permanéncia desses
estudantes. Considerando as especificidades desse projeto de pesquisa, a
metodologia adotada nessa investigacdo consiste na abordagem qualitativa, por meio
da pesquisa documental e estado da arte, aléem de um levantamento de dados
utilizando como instrumento de coleta as entrevistas semiestruturadas, de modo
presencial, a dois departamentos da SME e a trés escolas da RME. Esta pesquisa
procura dialogar com os estudos realizados pelo campo dos Direitos Humanos, numa
perspectiva interdisciplinar contemplando a Educacao Inclusiva, Politicas Publicas e
Migracdo. A expectativa em torno desta pesquisa € promover o debate na Rede
Municipal de Educacdo de Curitiba sobre a necessidade de politicas publicas
educacionais que atendam as especificidades dos estudantes imigrantes.

Palavras-chave: Estudantes Imigrantes; Educacdo Inclusiva; Direitos Humanos;
Politicas Publicas.



ABSTRACT

This study is about the necessity and importance of locating and identifying immigrant
students with disabilities enrolled in Ensino Fundamental | (equivalent to elementary
school) of the Municipal Education Network in the context of Curitiba, as well as
verifying the existence of public policies to meet this increasing demand in recent years
in the capital city of Parana State. The notable growth in the number of migrants and
refugees in Brazil in the last decade, according to official data, is noticeable even in
cities like Curitiba, which, although does not present such an expressive number when
compared to other Brazilian capitals, has also seen substantial growth in the immigrant
population. It is important to consider that among this population there is a significant
amount of people at school age, who, when enrolled in Brazilian schools, need, from
the school community, specific interventions for their reception and adjustment. Faced
with this reality, the Municipal Secretariat of Education of Curitiba (SME) published, in
2016, the Guiding Document for the Policy for Welcoming Foreign Students in the
Municipal Education Network (RME) with the purpose of guiding schools on the
reception of these students from the enrollment process, as well as diversified didactic-
pedagogical strategies. However, from 2017 up to the elaboration of this research
project, no information regarding immigrant students with disabilities was identified. In
this way, we ask, to what extent do the reception and follow-up actions carried out by
RME of Curitiba to immigrant students with disabilities effectively reach this target
population? The objectives of this research are: identify the reception and follow-up
actions of the RME of Curitiba for immigrant students with disabilities; locate the
number of enrolled immigrant students with disabilities; identify the reception actions
developed by RME; verify to what extent the existing reception and follow-up actions
are effective in order to ensure these students’ school access and permanence.
Considering the specificities of this research project, the methodology adopted for this
investigation consists of a qualitative approach, through documental and state-of-the-
art research, in addition to a data survey using semi-structured interviews as a data-
collection instrument, being these interviews conducted face to face, with two
departments from SME and four schools from RME. This research aims to dialogue
with the studies carried out in the field of Human Rights, contemplating Inclusive
Education, Public Policies and Migration from an interdisciplinary perspective. The
expectation around this research is to promote the debate in the Municipal Education
Network of Curitiba about the need for educational public policies that meet the
specificities of immigrant students.

Keywords: Immigrant students; Inclusive education; Human rights; Public policies.
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1 INTRODUCAO

Para compreender um dos motivos da escolha do tema dessa pesquisa
busco, para além da minha trajetéria académica e profissional, minha primeira
referéncia de pessoa imigrante: Adolfina Cabello de Meira, minha mae. Nascida em
San Estanislao, no Paraguai, em 1949, passou por varias desventuras desde que ficou
orfa aos nove anos de idade. Durante sua adolescéncia ela almejava mudar-se para
o Brasil para recomecar a vida. Foi o que fez, logo que conseguiu sua maioridade.
Hoje estou aqui, relembrando as histérias que ela ainda conta, a0 mesmo tempo,
procurando compreender a complexa realidade das pessoas que migram atualmente.

Durante a minha trajetéria na graduacdo em Pedagogia (2001-2005), a
guestao migratéria ainda ndo estava em voga no Brasil, apesar de ser um pais que
historicamente acolheu imigrantes de vérias partes do mundo. Naquela época, ndo
era comum contarmos com a presenca de estudantes imigrantes na universidade e
nem mesmo nas escolas de ensino fundamental, dado este observado durante os
estagios realizados nas unidades de ensino do municipio e do estado.

Foi a partir da minha atuacéo profissional na Rede Municipal de Educacao de
Curitiba - RME, atuando no setor pedagdgico de diferentes unidades escolares que
encontrei na migracdo uma possibilidade para pesquisa, dado a emergéncia de
atendimento que esta populacdo exigia e da falta de aprofundamento dentro da
propria. RME a respeito dessa temética. Logo que ingressei, em 2010, tomei
conhecimento, por intermédio da Equipe de Lingua Estrangeira, Departamento de
Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacao — DEF/SME, de que havia
estudantes oriundos de diferentes nacionalidades matriculados nas escolas centrais
de Curitiba, os quais necessitavam de adequacdes pedagdgicas especificas. As
informagdes oficiais do municipio apontam um aumento significativo desta populagéo,
referente ao periodo de 2014 a 2016. Destaca-se ainda, no referido periodo, a
mudanca quanto a predominancia da nacionalidade dos estudantes imigrantes. A
partir de 2017 ndo encontramos dados da SME, ao menos disponibilizados
publicamente que comprove o0 crescimento da populacdo imigrante nas escolas
municipais anualmente, tampouco sobre a alternancia ou prevaléncia das
nacionalidades, no entanto, observa-se no cendrio nacional que este publico continua
a crescer nas escolas brasileiras e que a alternancia quanto a nacionalidade persiste,

conforme dados do Observatorio das Migrac¢des Internacionais (OBMigra):
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A partir dos dados do Censo Escolar, consolidados para o Brasil, verifica-
se um aumento expressivo no niimero de imigrantes matriculados na rede
basica de ensino, passando de 41.916 em 2010 para 122.900 em 2020
[...]. Nota-se maior nimero de estudantes do sexo masculino,
principalmente no ano de 2020, e crescimento consideravel do niimero de
matriculas para todas as etapas da educacao basica (CAVALCANTI,
2021, p.256).

E possivel constatar o crescimento do nimero de estudantes imigrantes nas
escolas municipais de Curitiba, conforme os dados oficias da SME, do primeiro
periodo disponibilizado publicamente, entre os anos de 2014 a 2016, e no ultimo
levantamento publicado no site da SME, em novembro de 2022, o qual relata que o
numero de estudantes imigrantes ja ultrapassava 2.400, sendo de 44 diferentes
nacionalidades (CURITIBA, 2022).

O periodo inicial pesquisado nessa investigacdo, a partir de 2010, justifica-se
por duas razdes principais: o primeiro leva em consideracao o inicio da minha prépria
trajetéria profissional mencionada anteriormente e o segundo refere-se ao inicio da
“‘década do deslocamento”, conforme as publicagbes que tratam sobre migracéo e
refagio, as quais reportam-se a década de 2010 como um marco na historia da
migracao internacional: a United Nations High Commissioner for Refugees chama de
“a decade of displacement” (UNHCR, 2020, p.4); no Brasil, a OBMigra refere-se ao

periodo:

“A década de 2010 [...] pode ser caracterizada como uma das décadas
mais dindmicas e multifacetadas no contexto migratério do Brasil.
Observa-se que essa série historica trouxe mudancas significativas ao
cenario das migracdes e reflgio no pais (CAVALCANTI, 2021, p.8).

Partindo desses cenarios € importante considerar que dentre a populacéo
imigrante ha um numero significativo de individuos em idade escolar, que, ao ser
matriculada nas escolas brasileiras, necessita de intervengbes especificas de
acolhimento e adaptacdo por parte dos diversos segmentos que compdem a
comunidade escolar. Diante dessa realidade, a SME elaborou e publicou, em 2016, o
Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos Estrangeiros na Rede
Municipal de Ensino (RME) com o propésito de orientar as escolas sobre o
acolhimento destes estudantes, desde o processo de matricula, como também
estratégias de adequacado didatico-pedagogicas. Todavia, até 0 momento da

construcdo do projeto dessa pesquisa, ndo havia informacgdes acessiveis a respeito
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de estudantes imigrantes com alguma deficiéncia. Dessa forma, perguntamos, em que
medida as acdes de acolhimento e de atendimento, realizadas pela RME de Curitiba
aos estudantes imigrantes com deficiéncia, atingem efetivamente esse referido
publico?

Os objetivos dessa pesquisa sao: identificar as acées de acolhimento e
acompanhamento da RME de Curitiba aos estudantes imigrantes com deficiéncia;
compreender como ocorre a mensuracao de estudantes imigrantes com deficiéncia
matriculados; verificar em que medida as ac¢des de acolhimento e acompanhamento
existentes podem garantir 0 acesso e a permanéncia desses estudantes.

Considerando as especificidades dessa pesquisa, a metodologia adotada
nessa investigacao é a qualitativa, por meio da pesquisa documental junto aos 6rgaos
oficiais de acolhimento aos imigrantes, quais sejam: em ambito federal a
documentacdo da Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR), relatérios e
publicacées do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE) e relatérios anuais
do OBMigra; em ambito estadual as publicacbes da Secretaria de Estado da Justica,
Cidadania e Direitos Humanos (SEJU/PR) e em ambito municipal o Documento
Norteador da Politica de Acolhimento, mencionado anteriormente, além da legislacédo
sobre migracdo e educagdo para os migrantes em esferas federal, estadual e
municipal. Foi realizado um levantamento inicial através do procedimento Estado da
Arte, para investigar se a tematica em questdo tem sido pesquisada, bem como
compreender a relevancia académica e social, direcionando assim a pesquisa em
guestao. Outro procedimento realizado foi a pesquisa de levantamento junto a SME,
utilizando como instrumento de coleta de dados as entrevistas semiestruturadas, com
0 intuito de investigar quantos estudantes imigrantes estdo matriculados e de que
forma a SME acompanha e orienta o trabalho pedagdgico com estes. As entrevistas
foram realizadas de forma presencial em dois departamentos e em quatro unidades
escolares (UE), tendo como foco o levantamento da quantidade de estudantes
imigrantes nas escolas, quais sdo as suas nacionalidades; se houve e como foi 0
processo de adaptacdo e adequacdo metodoldgica para estes estudantes; se as
escolas receberam estudantes imigrantes com algum laudo ou se houve suspeitas de
gue o estudante tivesse alguma deficiéncia. Foi investigado também sobre quais as
dificuldades e potencialidades que as escolas percebem no trabalho pedagdgico com

os referidos estudantes.
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Esta investigacao dialoga com os estudos realizados pelo campo dos Direitos
Humanos, numa perspectiva interdisciplinar contemplando a Educacédo Inclusiva,
Politicas Publicas e Migracdo, sendo os principais referenciais teoricos utilizados
foram Arroyo, Bauman, Boneti, Candau, Guebert, Santos e Mitler.

Os resultados obtidos nessa investigagdo sugerem que as criangas imigrantes
que possuem laudo/diagnéstico de alguma deficiéncia, sao devidamente
acompanhadas por um departamento especifico, o qual oferta atendimento
educacional especializado a elas independente da condigdo migratéria, ou seja, sao
atendidas da mesma forma que as criangas brasileiras. No entanto, cabe ressaltar que
a questao em torno dos imigrantes em idade escolar ainda ndo mereceu a devida
atencdo por parte do poder publico municipal, ao menos no que se refere ao
acompanhamento pedagdgico, pois foi verificado junto as unidades escolares
entrevistadas que as maiores dificuldades encontradas se deram em relacdo ao
processo burocratico de matriculas, a comunicacdo com o0s estudantes e suas
respectivas familias e, ainda, em relacdo as adequac¢des pedagdgicas, cabendo as
préprias unidades escolares elaborarem estratégias especificas para estes fins. A
expectativa em torno desta pesquisa é promover o debate na Rede Municipal de
Educacdo de Curitiba sobre a necessidade de politicas publicas educacionais que

atendam as especificidades dos estudantes imigrantes.
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2 MIGRACAO: ASPECTOS CONCEITUAIS, FORMULACOES JURIDICAS E
APRESENTACAO DE DADOS ESTATISTICOS

Trataremos, inicialmente, de apresentar as informacdes pesquisadas sobre
migragao sob as seguintes dimensdes: conceitual, juridico normativa e organizacional.

A sistematizacéo, a sequir, proposta por Sampaio?! (2022) sugere:

Imagem 1 — Dimensdes organizacionais sobre migracao
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¢ - Ministérios: MRE, MJSP, ME, MMFDH, MC, - Politicas pablicas para migragao
1968 MTSP, MS, MEC - Politicas pUblicas para refigio
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Fonte: SAMPAIO, 2022.

Para compreender a complexidade do que significa o termo migracéo,
recorremos aos conceitos adotados nos documentos oficiais, como da OBMigra e do
ACNUR. Primeiramente, o termo migrante, o qual é amplamente utilizado em
documentos e relatérios oficiais, e faz referéncia aquele que se desloca, tanto

internamente? quanto internacionalmente.

1 Juliana de Almeida Sampaio foi Coordenadora-geral na Secretaria Nacional de Protecdo Global
do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos na gestao federal anterior.
Atualmente integra o Grupo de Trabalho: Migracdes, Apatridia e Refligio na Defensoria Publica
da Uni&o.

2 As pessoas gue migram internamente em seu pais, sdo denominadas deslocados internos, “sao
pessoas que foram for¢cadas a deixar suas casas para ir a outro lugar em seu proprio pais, em
busca de protegéo e seguranca [...] se deslocam forcosamente, mas ndo conseguem ultrapassar
as fronteiras do proprio pais” (ACNUR et al., 2019, p.16). Os deslocamentos internos compdem
a maior fragdo quando se refere a migracéo forcada no mundo.
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Um termo abrangente, n&o definido no direito internacional, que reflete o
entendimento leigo comum de uma pessoa que se muda de seu local de
residéncia habitual, seja dentro de um pais ou através de uma fronteira
internacional, temporaria ou permanentemente, e por varios motivos. O
termo inclui varias categorias legais bem definidas de pessoas, como
trabalhadores migrantes; pessoas cujos tipos particulares de movimentos
sdo legalmente definidos, como migrantes contrabandeados; bem como
aqueles cujo status ou meio de movimento ndo sdo especificamente
definidos pela lei internacional, como estudantes internacionais (OIM,
2022).

Conforme o documento do ACNUR et al. (2019, p.10) “Alguns especialistas
[...] aconselham o uso do termo migrante quando se trata de migra¢des entre paises,
por ser abrangente e nao simplista”. No Brasil este termo foi vetado na Lei de Migracdo
(BRASIL, 2017), por estabelecer “conceito demasiadamente amplo”; a referida Lei
ainda conceitua os termos imigrante® e emigrante*. Para delimitar o publico-alvo dessa
pesquisa, adotaremos o termo imigrante em referéncia aos individuos matriculados
na RME de Curitiba, que sédo oriundos de outros paises, independente da condicéo
de migracao.

A Lei do Migrante - Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017 - foi aprovada no
Congresso Nacional em substituicdo ao Estatuto do Estrangeiro; o referido estatuto
foi elaborado em 1980, periodo da ditadura civil militar e trazia em sua concepc¢ao a
ideia de que o estrangeiro é aquele que € estranho ao territorio e se configura em
potencial ameaca a Seguranca Nacional (ACNUR et al., 2019, p.16). O termo
“estrangeiro” ainda é bastante utilizado, sobretudo em midias tendenciosas que
reforcam o estereétipo do forasteiro, aliado a isso, hd também a utilizacdo de
expressdes como “crise migratéria ou crise de refugiados” que favorecem a

construcdo de ideias e atitudes xenofobicas em relagcédo aos imigrantes.

E importante ter presente que n&o se trata de crise migratoria ou de
refugiados, mas, sim, de alguma crise politica, econdmica ou humanitaria
no pais de origem, que provoca um deslocamento migratério significativo
dos nacionais daquele pais, impelidos a buscarem lugares onde possam
salvar suas vidas ou encontrar condi¢cdes de emprego, de sobrevivéncia,
de realizacdo de seus sonhos e aspiracdes (ACNUR et al., 2019, p.11).

3 “II - imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil;” (BRASIL, 2017).

4“Il - emigrante: brasileiro que se estabelece temporaria ou definitivamente no exterior;” (BRASIL,
2017).
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Existe, ainda, um tipo de migracdo definido pela Agéncia da ONU para
Refugiados (ACNUR) como “deslocamento forgado”, movimento este que é
decorrente da excluséo social gerada pela acumulacdo desigual do capitalismo em
cenarios geopoliticos marcados por areas de influéncia. Desequilibrios que séo parte
constituidora da globalizacdo econdémica, ou seja, 0 acelerado e insustentavel
progresso continuado exige sacrificios como miséria, fome, guerras, desequilibrios
ambientais, vindo a provocar grandes éxodos populacionais em busca de condi¢cGes
dignas de vida e de trabalho.

O deslocamento forcado pode gerar o deslocamento interno, que se refere as
"pessoas que se veem obrigadas a abandonar o seu local de origem ou residéncia
porque temem pelas suas vidas [mas] ndo chegam a cruzar uma fronteira
internacional” em busca de protecdo (ENAP, 2021, p.8), conforme mencionado
anteriormente, o deslocamento interno compde o0 maior nimero de pessoas quando
se trata da migracao forcada (ACNUR et al., 2019, p.16). Nao obstante, quando as
pessoas que sao forcadas a se deslocar conseguem ultrapassar os limites de seu pais
de origem, estas podem obter o status de refugiado, desde que requeiram e atendam
aos critérios estabelecidos pelos tratados internacionais.

O refugiado refere-se “a pessoa que foi forgcada a deixar seu pais de origem e
requer ‘protecao internacional’ devido a fundado temor de perseguicao e risco de
violéncia” (ACNUR et al., 2019, p.19), esta definicdo é baseada na Convencao de
1951, um importante marco estabelecido pela Organizacao das Na¢des Unidas (ONU)

para protecdo de pessoas forgadas a migrar no periodo pés Segunda Guerra Mundial:

A Convencao das Nacdes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados foi
formalmente adotada em 28 de julho de 1951 para resolver a situa¢do dos
refugiados na Europa apés a Segunda Guerra Mundial. Esse tratado
global define quem vem a ser um refugiado e esclarece os direitos e
deveres entre os refugiados e os paises que os acolhem (ONU, 1951).

Apesar da referida Convencao limitar geografica e temporalmente quem viria
a ser refugiado, € a partir dela que os paises signatarios passaram a elaborar e/ou
instituir suas proprias diretrizes migratorias. Outro importante marco € o Protocolo de
1967, de autoria da ONU, que veio a ampliar “o mandato do ACNUR para além das
fronteiras europeias e das pessoas afetadas pela Segunda Guerra Mundial” (ACNUR,
2022).



19

Ha ainda o termo apétrida o qual é utilizado para designar “as pessoas que
ndo sédo titulares de nenhuma nacionalidade e também ndo s&o considerados
nacionais de nenhum Estado” (ACNUR et al., 2019, p.16); estima-se que, em 2020,
havia mais de 4 milhGes de pessoas na condi¢cdo de apétridas pelo mundo, mas é
dificil precisar este niumero, pois aos apatridas é negado o direito a cidadania, sédo

pessoas que, juridicamente, ndo existem.

Sem cidadania, os apatridas geralmente ndo tém acesso a servicos
essenciais, incluindo cuidados de salde.

[...]

Um numero consideravel de apatridas também esta sendo mantido em
detencéo prolongada antes da deportacdo, porque ndo sdo considerados
residentes legais e ndo ha pais para onde deporta-los (ACNUR, 2020).

Para enfrentamento dessa invisibilidade, o ACNUR lancou em 2014 a
campanha global “Eu Pertengo”, a qual pretendia eliminar a apatridia em um prazo
de até 10 anos. Varios paises, incluindo o Brasil, adotaram medidas para facilitar a
identificacdo e a obtencdo de cidadania, garantindo assim 0 acesso aos Servigos
publicos essenciais e aos direitos humanos basicos.

ApoOs esses conceitos iniciais, retornaremos a questdo da migracao forcada
devido aos numeros alarmantes dos ultimos anos e, principalmente, pela condi¢cao de
vulnerabilidade a que essa populacao esta sujeita. Anualmente o ACNUR publica um
relatério sobre deslocamento forcado no mundo, o Relatério de Tendéncias Globais®,
tal documento apresenta dados sobre a populacéo atendida por este 6rgao, bem como
pela Agéncia das NacOes Unidas de Assisténcia aos Refugiados da Palestina no
Oriente Proximo (UNRWA). Segundo os relatérios publicados, pode-se observar um
substancial aumento de pessoas em situacdo de deslocamento forcado no decorrer
dos anos, ao que o Relatério de Tendéncias Globais de 2019 se referiu como “A
Decade of Displacement”, foram pelo menos 100 milhdes’ de pessoas de 2010 a 2019
(UNHCR, 2020, p.4, tradugao nossa).

5 Originalmente a campanha é denominada #IBelong.

6 Originalmente os relatdrios sdo publicados em inglés - Global Trends - no site do The UN Refugee
Agency - UNHCR.

" Pelas informacdes contidas na Tabela 1 pode-se observar que ja nos trés primeiros anos (2010
a 2012) estes dados ultrapassam as 100 milhdes de pessoas, dessa forma, a sentenca correta
seria: foram pelo menos 500 milh&es de pessoas de 2010 a 2019.
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A tabela a seguir apresenta informagfes sobre a década mencionada

anteriormente, acrescida dos dados atualizados do Global Trends 2021.

Tabela 1 - Numero de pessoas em situacdo de deslocamento forcado no mundo.

ANO Numero de pessoas deslocadas
2010 41,1 milhdes
2011 38,5 milhdes
2012 42,7 milhdes
2013 51,2 milhdes
2014 59,2 milhdes
2015 65,1 milhdes
2016 65,5 milhdes
2017 68,5 milhdes
2018 70,8 milhdes
2019 79,5 milhdes
2020 82,4 milhdes

Fonte: Organizada pela autora com base no Relatério de Tendéncias Globais 2020.

Esse crescimento observado na tabela anterior nos leva a refletir sobre quem

séo essas milhdes de pessoas, suas nacionalidades, suas religiosidades, culturas,

género, faixa etaria, quais sdo os paises que as recebem e de que forma séo

recebidas no pais de acolhimento.

Conforme os dados mais recentes divulgados pelo UNHCR (2021, p.4), em

2020 foram aproximadamente 82,4 milhdes de pessoas deslocadas forcadas no

mundo, sendo 20,7 milhdes refugiados sob o mandato da ACNUR, 5,7 milhdes de

refugiados palestinos sob o mandato da UNRWA, 48 milhdes de deslocados internos,

4,1 milhdes de pessoas solicitantes de reflgio e 3,9 milhdes de venezuelanos

deslocados fora de seu pais, vide grafico a seguir.
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Gréfico 1 - Deslocamento forcado global
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Fonte: UNHCR, 2021, p.6.

Cabe destacar o caso venezuelano, conforme as informacdes apresentadas
no referido relatério, que, em 2020, o numero de venezuelanos em situacdo de
deslocamento internacional forcado é ainda maior se considerarmos os 3,9 milhdes ja
mencionados, acrescermos 0 numero de venezuelanos na condicéo de refugiados e
ainda os requerentes de reflgio, atingindo a marca de 4,9 milh6es de venezuelanos
fora de seu pais. Ainda, conforme os dados de deslocamento forcado nas Américas,

observamos que neste territdrio 0 movimento migratorio

[...] apresenta-se definitvamente marcado pela crise migratoria
venezuelana. No final de 2019, segundo dados das Na¢des Unidas, cerca
de 4.5 milhdes de venezuelanos encontravam-se em situacdo de
deslocamento internacional forcado, dos quais 93.300 eram refugiados,
794.500 solicitantes de reconhecimento da condicdo de refugiado e cerca
de 3.6 milhGes encontravam-se deslocados no exterior (SILVA, et al.,
2020, p.10).

E importante considerar que a partir de 2018 a Venezuela aparece em
destague como um dos paises onde mais houve migracao de pessoas para o exterior,
fluxo que ja vinha ocorrendo ha varios anos, mas que se acentuou entre 2017 e 2018,
conforme informacdes oficiais, cerca de 5500 venezuelanos deixaram seu pais
diariamente em 2018 (ACNUR, 2018).
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Gréfico 2 - Numero de venezuelanos fora de seu pais
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Fonte: Organizado pela autora com base nos Relatérios de Tendéncias
Globais 2018, 2019 e 2020.

Marcado por uma profunda crise politica, econdmica e social, a populacéo
venezuelana busca refagio em paises préximos como Colémbia, Peru, Brasil, entre
outros paises latino-americanos. Em resposta a esse fluxo intenso, o ACNUR em
parceria com a Organizagdo Internacional para as Migragbes (OIM) e outras
organiza¢cfes ndo governamentais que atendem a populagcdo migrante e refugiada,
elaboraram o Plano Regional de Resposta Humanitaria para Refugiados e Migrantes
da Venezuela (RMRP)2, com o objetivo de estabelecer acdes de inclusdo econémica
e social nos paises de acolhimento.

A partir deste cenario de migracao internacional, o qual apresentamos com
destaque a migracao venezuelana, percebemos uma alternancia e um crescimento

em relacdo aos paises que migram, conforme destaca Bauman:

Considerando-se tudo isso, do modo como as coisas estdo e prometem
continuar por muito tempo, é improvavel que a migracao em massa venha
a se interromper, seja por falta de estimulo, seja pela crescente
engenhosidade das tentativas de susta-la (2017, p.10).

A engenhosidade a que se refere este autor trata das tentativas equivocadas
de construir barreiras para impedir o fluxo migratério em alguns paises: cercas de
arame farpado, muros etc. Tais a¢cles revelam o repudio de alguns paises em tratar

da questdo migratéria com humanidade e como fenémeno préprio e historico do ser

8 Titulo original: Regional Refugee and Migrant Response Plan For Refugees And Migrants From
Venezuela.
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humano, “A histéria da espécie humana ja conheceu um bom ndmero de mudancas e
deslocamentos de grandes partes ou da totalidade das sociedades” (BAUMAN, 2017,
p.70).

As fragilidades da era moderna, apontadas por Bauman, vem cada vez mais
se intensificando e produzindo a ideia de que o ser humano pode ser descartado na
medida em que ndo tem mais utilidade para um determinado local, ou ainda, que
podem ser desumanizados. As constantes calUnias veiculadas, principalmente, em
midias tendenciosas e/ou por governantes extremistas geram um processo de

desumanizacéo das pessoas migrantes,

A desumanizacdo abre caminho a exclusdo da categoria de seres
humanos legitimos, portadores de direitos, e leva, com nefastas
consequéncias, a passagem do tema da migracéo da esfera da ética para
a das ameacas a seguranca, prevencdo e punicdo do crime,
criminalidade, defesa da ordem e, de modo geral, ao estado de
emergéncia comumente associado a ameaca de agressao e hostilidades

militares (BAUMAN, 2017, p.84).

Nessa perspectiva das fragilidades da humanidade, se estabelece ao
migrante refugiado mais alguns obstaculos, além dos que o for¢ou a sair de seu pais

de origem: o de receber um tratamento digno e humano no pais de acolhida.

As migracdes internacionais, muitas vezes forcadas, engendram
mudancgas e rupturas na conjuntura social das familias, provocando
transformagcbes nas relagbes afetivas, sociais, culturais, politicas e
econdmicas. Tais mudancas implicam a necessidade de adaptagdo do
sujeito a uma nova cultura, uma nova lingua, a um diferente meio
ambiente, muitas vezes atravessado pela necessidade ndo somente de
adaptacdo, mas da criacdo de estratégias para sobreviver em espacos
hostis, oriundas da condicdo de migrante [...] (ALVARENGA, 2020,
p.180).

Assim, configura-se a necessidade do desenvolvimento de estratégias
humanizadas de acolhimento aos imigrantes e refugiados por parte dos paises
acolhedores, as quais possam mitigar os prejuizos que esta populacdo enfrenta ao

sair de seu pais e ao adentrar em um novo territorio.
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2.1 O CONTEXTO DA MIGRACAO FORCADA NO BRASIL A PARTIR DE 2010

Pode-se situar o movimento migratério no Brasil a partir de diversos
documentos publicados pelas instituicoes e organizagdes que realizam atendimento e

monitoram a populacao imigrante, como o OBMigra e o CONARE.

De acordo com os dados e informagfes discutidos neste documento,
durante o periodo 2011-2020, constata-se a consolidacéo do Brasil como
Pais destino, marcado pela pluralidade de nacionalidades de imigrantes
e refugiados. Um elemento singular da década foi a chegada dos
chamados novos fluxos migrat6rios no Brasil, primeiramente procedentes
de diferentes regides do Sul Global e, nos Ultimos anos, com a
consolidag@o dos imigrantes latino-americanos, liderados por haitianos e
venezuelanos, que compdem as principais nacionalidades em termos
numericos no Pais (CAVALCANTI, 2021, p.6).

Segundo dados do CONARE, dentre as solicitacbes de refugio deferidas
desde 2010, predominam as nacionalidades venezuelana, siria e congolesa, no

entanto, quando se trata do niumero de solicitacbes de analise, a predominancia de

nacionalidades apresenta variagcdes, conforme demonstra o grafico abaixo:

Grafico 3 — Decisbes de mérito das solicitagbes de reflgio no Brasil (por nacionalidade
predominante/ano)
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Fonte: Organizado pela autora com base no Painel Interativo de decisfes sobre reflgio no Brasil.
*Em 2018, das 2779 solicitacbes de refligio de senegaleses analisadas, somente um caso foi
deferido.
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Importante considerar que o Painel Interativo de decisGes sobre refugio,
desenvolvido pelo ACNUR em parceria com o CONARE?®, informa somente as
solicitagdes analisadas por ano, independente do resultado. Cabe observar também
gue estes numeros ndo representam a totalidade de solicitacdes por ano, as quais
representam um numero muito maior, conforme constam nos relatérios do préprio
CONARE.

Imagem 2 - Painel Interativo de decisdes sobre refligio no Brasil
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Fonte: ACNUR, 2023.

Destaca-se que o Brasil tem sido, desde 2019, um dos destinos da migracéo
venezuelana, sendo a porta de entrada para estes imigrantes o Estado de Roraima,
mas outros Estados da regido Norte, da mesma forma, também s&o procurados para
solicitagdes de reconhecimento da condig&o de refugiado. Por sua vez, no Sudeste e
no Sul, respectivamente, os Estados de S&o Paulo e Parana também concentram
grande numero de solicitacdes, no entanto, estes possuem maior diversidade étnica
em relacdo ao pais de origem dos refugiados. Segundo dados da Policia Federal

Brasileira, venezuelanos e haitianos

9 Com base no banco de dados do CG-CONARE. Para solicitar o pedido de reftigio, o imigrante
precisa preencher um formulario chamado SISCONARE, uma plataforma digital que reline dados
e microdados que podem gerar estatisticas sobre o perfil dos solicitantes de reflgio no Brasil,
como nacionalidade, faixa etéaria, género etc.
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representaram 85,2% do total de solicitagbes de reconhecimento da
condicdo de refugiado registradas no Brasil, no ano de 2019.
Representatividade pouco inferior aquela alcancada no ano de 2018,
guando estes grupos de solicitantes de reconhecimento da condi¢cédo de
refugiado, em conjunto, representaram 85,7% do total de solicitagbes de
reconhecimento da condicéo de refugiado registradas no Brasil (SILVA,
et al., 2020, p.28).

O referido cenario leva, portanto, a pensar sobre o0s impactos deste aumento
significativo da populagdo imigrante no Brasil. Cabe refletir atentamente sobre as
politicas publicas brasileiras no campo da educacdo e dos demais direitos
fundamentais, tendo em vista a garantia, a estes sujeitos, das condi¢cdes necessarias
para uma sobrevivéncia digna.

E, de certa forma, comum ouvir pessoas imigrantes afirmando que “s6 querem
um emprego e um local seguro para ficar’. Ao adentrar em outro pais, 0os migrantes

enfrentam ainda a incerteza em obter um trabalho digno:

"Ha um grande contingente de mé&o de obra disponivel e pessoas
necessitando sobreviver. Os venezuelanos estdo aceitando trabalhar por
muito pouco e na informalidade. Entdo, trabalham sem carteira assinada,
trabalham por diaria, até por um prato de comida. Existem relatos de
venezuelanos que estdo sendo aliciados para fazendas pra trabalho
escravo e também para exploracéo sexual' (PIMENTA, apud. AGENCIA
CAMARA DE NOTICIAS, 2018).

Esse depoimento chama a atencdo sobre uma das dificuldades enfrentadas
pela populacdo migrante venezuelana para se estabelecer no Brasil: os subempregos,
o grande fluxo de méo de obra barata, a precarizacéo do trabalho, o trabalho analogo

a escravidao e, ainda, a exploragéo sexual.

2.1.10 acolhimento de imigrantes no Estado do Parana na ultima década

No Estado do Parana foi implantado, em 2012, através da Secretaria de Estado
da Justica, Cidadania e Direitos Humanos (SEJU), um comité especifico para
acompanhar a questdo migratdria no estado, orientando os servidores publicos e
direcionando a¢des com o intuito de garantir a protecéo e a garantia dos direitos dos

imigrantes.
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Face a essa nova realidade migratoria, o estado brasileiro necessita
avaliar e reformular suas praticas em decorréncia dos diversos aspectos
das migracdes, oportunizando insercédo de temas, demandas e sujeitos.
Por outro lado, a sensibilizacdo e a atencdo publica voltadas aos
Migrantes, Refugiados e Apatridas destacam o papel das Politicas
Publicas no sentido de assegurar direitos fundamentais por meio de acdes
ou planos nas esferas nacional e estadual (PARANA, 2014, p.13).

O Comité Estadual para Refugiados e Migrantes do Parana (CERM), ligado a
Secretaria de Estado da Justi¢ca, Cidadania e Direitos Humanos promoveu debates e
conferéncias para a apresentacdo de propostas, comecando assim a planejar acdes
e estratégias visando a promocéao e garantia dos direitos de migrantes, refugiados e
apatridas; em 2014 foi publicado um documento denominado “Plano Estadual de
Politicas Publicas para Promocéo e Defesa dos Direitos de Refugiados, Migrantes e
Apatridas do Parana/2014-2016”, o qual foi elaborado intersetorialmente contando
com a participacdo de diversas Secretarias do Estado, além de entidades nao
governamentais, como a Universidade Federal do Parana, a Casa Latino Americana
e a Pastoral do Migrante. O referido documento ja se encontra na 22 edicdo e tem
promovido importantes acdes para esta demanda presente no Estado, além da
crescente participacdo de entidades da sociedade civil organizada. Como
desdobramento desse plano inicial, se deu a criagdo do Conselho Estadual dos
Direitos dos Refugiados, Migrantes e Apatridas do Parana (CERMA/PR) em abril de
2015 em substituicao ao antigo conselho CERM. E mais tarde, em 2016, a criacdo do
Centro de Informacédo para Migrantes, Refugiados e Apatridas do Parana (CEIM/PR).

A criacdo do CERMA e do CEIM, se configuram em importantes acdes do
Estado do Parana, pois através dessas organizacfes se discutem, planejam e
implementam politicas publicas de atendimento e promocé&o dos direitos da populacéo

imigrante presente no Parana.

2.1.2Producéo académica sobre migragcéo no Brasil

Para além da pesquisa documental apresentada nas sec¢des anteriores,
realizou-se um estudo tipo Estado da Arte, para levantar de modo qualitativo sobre a
producdo académica a respeito da migracdo no contexto da educacéao inclusiva no
Brasil. Foram utilizadas as plataformas de Teses e Dissertagcbes da CAPES e a

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), com os descritores:
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‘crianca migrante”, “migrantes com deficiéncia”, “inclusdo escolar de criancas
migrantes” com recorte temporal de 2010 a 2020.

O primeiro termo pesquisado na BDTD, resultou oito ocorréncias, sendo duas
repetidas, portanto sete pesquisas académicas: quatro dissertacdes e trés teses.
Dentre estes estudos, um deles trata do componente curricular Arte como elemento
de inclusdo e aproximacdo -cultural das criancas migrantes de diferentes
nacionalidades no contexto escolar; outros dois estudos tratam da trajetéria de vida
de criangas migrantes na educacao infantil, porém ambos tratam da migracéo interna;
duas pesquisas versam sobre diretrizes de protecdo as criangcas migrantes, na
perspectiva dos direitos humanos e do direito internacional. E por fim, duas pesquisas
gue mais se aproximaram do nosso foco de estudo foram as que trataram de politicas
publicas educacionais de acolhimento as criancas e adolescentes em escolas
publicas.

O segundo termo pesquisado, “migrantes com deficiéncia”, apresentou 86904
resultados na plataforma da CAPES, no entanto, alguns destes trabalhos séo relativos
as politicas publicas para pessoas migrantes, sem categorizar especificamente o
sujeito com deficiéncia ou ainda, a grande maioria dos resultados abordam as politicas
publicas para as pessoas com deficiéncia sem considerar a questao migratéria. Uma
pesquisa mais refinada na BDTD, utilizando o mesmo termo, traz como Unico
resultado a tese intitulada “Pessoas com deficiéncia: uma avaliacdo de migrantes e
ndo-migrantes no municipio de Uberlandia, Minas Gerais, nas décadas de 1990 e
2000” (BERTOLUCCI JUNIOR, L., 2013), a qual apresenta um estudo de caso sobre
pessoas com deficiéncia (PcD) associadas a migracdo interna no municipio de
Uberlandia/MG; apesar da pesquisa nao discutir a questao migratéria internacional, o
texto traz importantes reflexdes sobre a falta de investigacdo sobre pessoas com

deficiéncia que se deslocam internamente no Brasil.

A analise do estudo de caso de Uberlandia pretende levantar questdes
importantes sobre uma realidade brasileira pouco investigada e, dessa
forma, oferecer contribuicdes para a formulacdo de politicas adequadas e
de acbes eficientes voltadas a populacdo com deficiéncia (BERTOLUCCI,
2013, p.vii).

A referida tese busca investigar se ha um padrao migratério entre as PcDs

gue migram, através da analise de dados dos Censos 2000 e 2010:
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Se, aproximadamente, uma em cada quatro pessoas conta com pelo
menos um tipo de deficiéncia, conforme registrou o Censo Demografico
de 2010 (IBGE, 2010), certamente enormes tém sido os desafios
enfrentados pelas familias que, desde sempre, foram e continuam como
as principais provedoras de suporte aos seus parentes com ou sem
deficiéncia (BERTOLUCCI, 2013, p. 1).

Bertolucci desenvolve sua pesquisa seguindo os padrbes metodolégicos da
pesquisa demogréafica, no entanto o autor levanta a hipétese se um dos motivos que
leva a familia da PcD a migrar para cidades como Uberlandia, seria a infraestrutura
da cidade, como acessibilidade e/ou oferta de servicos médico-hospitalares com
melhores condi¢cdes de atendimento do que nas cidades mais interioranas.

O terceiro termo pesquisado “inclusdo escolar de criangas migrantes”, na
plataforma da BDTD, trouxe cinco dissertacbes como resultado, sendo que quatro
destas, abordam a inclusdo na perspectiva da inclusao social de criancas migrantes
no contexto escolar, e um dos resultados aborda a inclusdo dos povos indigenas na
perspectiva da interculturalidade, também no contexto escolar.

Conforme os resultados encontrados nesses levantamentos, nota-se que a
tematica da migracdo tem despertado o interesse cada vez maior de pesquisadores
em diferentes areas das ciéncias humanas, questdes sobre acolhimento e estratégias
de inclusdo social tém sido recorrentes nas producdes académicas. Dessa forma, se
reconhece a relevancia académica e a importancia social de desenvolver essa

pesquisa em torno da migra¢cdo no contexto escolar.

2.1.3A Migracéo nainterface com os Direitos Humanos

Segundo Hunt (2009, p.23-24), foi a partir das Revolucdes Burguesas, do
século XVIII, pautadas nos ideais lluministas que comecaram a se configurar as
primeiras declaragbes pelos direitos fundamentais do homem e do cidadao: a
Declaracao de Direitos de Virginia, ainda anterior a Declaracao de Independéncia dos
Estados Unidos, ambas de 1776, e a Declaracéo de Direitos do Homem e do Cidadao,
formulada no contexto da Revolucdo Francesa, de 1789. Estas declaracfes foram
importantes marcos na Historia dos Direitos Humanos e influenciaram diretamente,
ainda que mais de um século depois, a Declara¢gédo Universal dos Direitos Humanos -
DUDH,1948:
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Artigo 1° - Todos os homens nascem igualmente livres e independentes,
tém direitos certos, essenciais e naturais dos quais ndo podem, por
nenhum contrato, privar nem despojar sua posteridade: tais séo o direito
de gozar a vida e a liberdade com os meios de adquirir € possuir
propriedades, de procurar obter a felicidade e a seguranca (NUCLEO DE
ESTUDOS DE POLITICAS PUBLICAS EM DIREITOS HUMANOS, 2010).

Consideramos estas verdades autoevidentes: que todos 0os homens sao
criados iguais, dotados pelo seu Criador de certos Direitos inalienaveis,
gue entre estes estéo a Vida, a Liberdade e a busca da Felicidade (trecho
da Declaracdo de Independéncia dos Estados Unidos, 1776).

Artigo 1°- Os homens nascem e sdo livres e iguais em direitos. As
distingdes sociais s6 podem fundar-se na utilidade comum.

Artigo 2°- O fim de toda a associacao politica € a conservacéo dos direitos
naturais e imprescritiveis do homem. Esses Direitos sdo a liberdade. a
propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressdo (DECLARACAO
DOS DIREITOS DO HOMEM E DO CIDADAO, 1789).

Os trechos citados anteriormente demonstram as relagdes existentes entre os
ideais das referidas declaragbes. Ainda que pregassem a universalidade quando
utilizam os termos “Todos os homens”, as primeiras declaragées eram muito restritas
a um seleto grupo, os demais segmentos sociais que ndo pertenciam a essa
hegemonia eram excluidos de sua protecdo. Thomas Jefferson, um dos principais
autores da Declaracao de Independéncia dos Estados Unidos e grande influenciador

da declaracéo francesa era um escravocrata.

Nesta direcdo, pde-se a principal critica de Marx aos direitos humanos: os
Direitos Humanos ndo s&o universais, eles séo particulares; possuem
especificidades originarias de tempo, lugar, de classe; eles expressam
interesses da classe burguesa em seu momento antagbnico contra o
Absolutismo (TOSI; FRAGOSO, 2017, p.136).

Muitas criticas se levantaram ao carater contraditorio da Declaracdo dos
Direitos do Homem e do Cidadao “Os fundadores, os que estruturaram e 0s que
redigiram as declaracdes tém sido julgados elitistas, racistas e misdginos por sua
incapacidade de considerar todos verdadeiramente iguais em direitos” (HUNT, 2009,
p. 17), tanto que o proprio governo revolucionario francés, durante a fase mais radical
conhecida como “regime do Terror’, cometeu diversas atrocidades. As criticas
marxistas aos direitos humanos, tratam principalmente dessa questéo contraditéria de
gue na pratica seus preceitos ndo eram universais, € que sim atenderiam aos
interesses da burguesia em ascensédo. A restricdo desses direitos atendia a uma

subjetividade hierarquica, conforme afirma Hunt:
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Ndo ficamos surpresos por eles considerarem que as criancas, 0S
insanos, 0s prisioneiros ou 0s estrangeiros eram incapazes ou indignos
de plena participacdo no processo politico, pois pensamos da mesma
maneira. Mas eles também excluiam aqueles sem propriedade, os
escravos, 0s negros livres, em alguns casos as minorias religiosas e,
sempre e por toda parte, as mulheres (2009, p.16).

Apesar das fundadas criticas a declaracao francesa, € importante considerar
gue esse documento representou um avanco para a época, pois influenciou outras
importantes convenc¢des nacionais de paises europeus e latino-americanos, a partir
do final do século XVIII e ao longo do século XIX. Além disso, se configurou como
texto base para a Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, em 1948.

Apbs o fim da Segunda Guerra Mundial, como resultado de acordos de paz,
foi criada a Organizagao das Nac¢des Unidas (ONU) para garantir que as atrocidades
da guerra nao voltassem a ocorrer; 50 paises, incluindo o Brasil, assinaram a Carta
Geral das Nac¢des Unidas (NEPP-DH, 2010). Na sequéncia, em 1949, foi criado o Alto
Comissariado das Nacdes Unidas para os Refugiados (ACNUR) com o intuito de
resolver a questédo dos refugiados na Europa no periodo pés-guerra.

Dessa forma, os imigrantes refugiados, antes excluidos das primeiras
declaragdes de direitos para “todos os homens”, sdo inclusos em uma Convengéao da
ONU que, entre outras questdes, vem afirmar que o refugiado é um ser humano digno

de protecéo internacional:

Considerando que a Carta das Nac¢fes Unidas e a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos aprovada em 10 de dezembro de 1948 pela
Assembléia [sic] Geral afirmaram o principio de que os seres humanos,
sem distincdo, devem gozar dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais,

Considerando que a Organizacdo da Na¢des Unidas tem repetidamente
manifestado a sua profunda preocupacéo pelos refugiados e que ela tem
se esforgado por assegurar a estes o exercicio mais amplo possivel dos
direitos humanos e das liberdades fundamentais (ONU, 1951, p.1).

A Convencao de 1951, ou a Convencédo de Genebra, como ficou mais
conhecida, foi um marco importante estabelecido pela ONU para protecdo de pessoas
refugiadas, pois foi a partir dela que os paises signatarios passaram a instituir suas
proprias diretrizes migratorias: “Ela [a Convencéao] estabelece padrées basicos para o
tratamento de refugiados sem, no entanto, impor limites para que os Estados possam

desenvolver esse tratamento” (ACNUR, 2022).
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O Protocolo de 1967, também de autoria da ONU, foi estabelecido a partir da
contingéncia de novos fluxos migratorios, assim, houve a necessidade de ampliar “o
mandato do ACNUR para além das fronteiras europeias e das pessoas afetadas pela
Segunda Guerra Mundial” (ACNUR, 2022).

Outro importante documento é o Estatuto dos Apéatridas que veio reforcar o
Artigo 15 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o qual estabelece a
nacionalidade como direito fundamental (ONU, 1948).

Dessa forma, pode-se compreender que a partir da construcdo historica da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, por mais que esta estabeleca uma série
de direitos universais a todo ser humano, “sem distingdo de qualquer espécie, seja de
racga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condicdo” (ONU, 1948) foram
necessarios outros documentos que corroborassem com a condicdo humana dos
refugiados e apatridas, estabelecendo que estes também sao sujeitos de direito, e
gue devem, portanto, ter assegurado a protecdo internacional na forma que
estabelecem as referidas declaractes. Conforme afirma Bobbio “o problema grave de
nosso tempo a respeito dos direitos humanos néo era o de fundamenta-los, mas o de

protegé-los” (1991, p.61).
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA O MIGRANTE NO BRASIL: DESAFIOS E
CONTRADICOES

Para tratar dessa questdo sobre quais sdo as politicas existentes em
atendimento a esta demanda, primeiramente optou-se pelo conceito de politicas
publicas e como elas se estabelecem:

Entende-se por politicas publicas o resultado da dinamica do jogo de
forcas que se estabelece no ambito das relagdes de poder, relacbes
essas constituidas pelos grupos econémicos e politicos, classes sociais e
demais organizacdes da sociedade civil (BONETI, 2018, p.18).

Assim Boneti deixa evidente que a politica publica em si ndo é mera acao
governamental, e sim, o produto de interesses e necessidades que a antecedem. Tais
interesses emergem da concepcdo de que o Estado € uma instituicdo nao neutra,
conforme afirma Poulantzas “Esse Estado ndo é um Estado qualquer: € um Estado
gue possui uma natureza de classe, um Estado burgués que constitui a burguesia
como classe dominante” (2015, p.117).

Dessa forma, a influéncia da classe dominante sobre o Estado, se materializa
nas instituicbes de controle social, nos aparelhos ideoldgicos do Estado, como a
escola, por exemplo. Ndo obstante, € preciso considerar que o Estado também é
resultado de uma correlagéo de forgas, ou seja, carrega em si as contradicoes e 0s

conflitos sociais da classe dominante e da classe operaria:

Esse Estado € também, em sua ossatura institucional, a resultante do
processo nacional de luta de classes, ou seja a da luta da burguesia
contra a classe operaria, mas também da classe operaria contra a
burguesia. Assim como a cultura, a lingua ou a histéria nacionais, o
Estado é um campo estratégico revolvido, de lado a lado, por lutas e
resisténcias operarias e populares que nele estao inscritas, ainda que de
maneira deformada, e que irrompem sempre a capa de siléncio que o
Estado coloca sobre a memdéria operaria (POULANTZAS, 2015, p.119-
120).

Por meio dessa perspectiva, entende-se que as politicas publicas se
estabelecem a partir dessa correlagcdo de forcas entre os diversos segmentos da
sociedade, e que surgem a partir das demandas sociais, “do debate social entre os
diversos agentes, como € 0 caso das classes sociais, partidos politicos, movimentos
sociais, interesses individuais, etc.” (BONETI, 2018, p.52).
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Ainda quanto ao processo de formulag&o de politicas, Mainardes evidencia a
abordagem do ciclo de politicas de Ball & Bowe, a qual “destaca a natureza complexa
e controversa da politica educacional” (2006, p.49). Esses pesquisadores propdem a
andlise das politicas educacionais considerando um ciclo continuo, néo linear,
formado por uma triade de contextos: “o contexto de influéncia, o contexto da
producgao de texto e o contexto da pratica” (BOWE, apud MAINARDES, 2006, p.50).

O contexto da influéncia diz respeito aos discursos politicos sobre a finalidade
das politicas publicas, é ai que se elaboram e definem os conceitos de base para
determinada politica, aqui no caso, educacional. Esse contexto do ciclo sofre
interferéncia dos diversos segmentos em disputa: grupos representativos, partidos
politicos, influéncias locais, além de influéncias econémicas internacionais, como o
Banco Mundial (MAINARDES, 2006, p.52), assim pode-se considerar essa fase da
politica proposta como essencialmente ideoldgica.

O segundo contexto, o da “producéo de texto” trata do “interesse publico mais
geral”; “Os textos politicos sao o resultado de disputas e acordos, pois 0s grupos que
atuam dentro dos diferentes lugares da producéo de textos competem para controlar
as representacfes da politica (BOWE, apud MAINARDES, 2006, p.50); dessa
maneira, a politica de fato carrega os limites e as contradicfes das a¢des do Estado,
gue de certa forma precisa satisfazer determinados grupos sociais. Os textos,
produtos desse contexto, podem ser documentos legais, pronunciamentos,
memorandos, normas etc.

O terceiro contexto, refere-se a politica em uso, “é onde a politica esta sujeita
a interpretacdo e recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que
podem representar mudancas e transformacgdes significativas na politica original”
(BOWE, apud MAINARDES, 2006, p.53); assim, o contexto da prética leva em conta
as diversas interpretacdes que podem ocorrer a partir da implementagéo nas arenas
de disputa. E nesse contexto que ocorrem 0s ajustamentos secundarios, ou seja,
adaptacdes da politica original.

Algum tempo depois, Bowe (apud MAINARDES, 2006) ainda traz outros dois
contextos que complementam o ciclo de politicas: o contexto de resultados ou efeitos
e 0 contexto de estratégia politica. Tais contextos analisam os impactos das politicas:
mudangas que ocorrem na pratica e por conseguinte analisam e se delineiam

estratégias para lidar com as desigualdades decorrentes da implementacdo das
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politicas. Enfatizando que esse processo da abordagem do ciclo de politicas
pressupde analise critica das mesmas.

Tendo em vista a abordagem do ciclo de politicas, para analisar as fases de
elaboracdo das politicas educacionais, trata-se a seguir da principal politica
educacional no campo dos direitos humanos: O Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH). Tendo como fundamento a prépria Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) e demais documentos internacionais decorrentes da
DUDH, o Brasil implementa esse plano em 2007.

A demanda desta politica foi ganhando forca nos movimentos sociais e nos
diversos setores da sociedade civil organizada, ainda nos anos 1980, mais
especificamente a partir da promulgacédo da Constituicdo de 1988, conhecida como

Constituicao Cidada.

Esse é um desafio central da humanidade, que tem importancia
redobrada em paises da América Latina, caracterizados historicamente
pelas violacdes dos direitos humanos, expressas pela precariedade e
fragilidade do Estado de Direito e por graves e sistematicas violacdes dos
direitos basicos de seguranca, sobrevivéncia, identidade cultural e bem-
estar minimo de grandes contingentes populacionais.

[-]

O debate sobre os direitos humanos e a formagéo para a cidadania vem
alcancando mais espaco e relevancia no Brasil, a partir dos anos 1980 e
1990, por meio de proposi¢des da sociedade civil organizada e de a¢bes
governamentais no campo das politicas publicas, visando ao
fortalecimento da democracia (BRASIL, 2007, p.22).

Ainda que sua implementacdo tenha ocorrido somente em 2007, € um
importante marco para as politicas publicas educacionais, pois contou com a
participacdo de importantes agentes da sociedade civil organizada e movimentos

sociais atuantes nesta area.

O processo de elaboracdo do PNEDH teve inicio em 2003, com a criagédo
do Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (CNEDH) e seu
engajamento no trabalho de criacdo do Plano. Entre 2004 e 2005, o
PNEDH foi amplamente divulgado e debatido com a sociedade. Em 2006,
como resultado dessa participacéo, foi publicada a versdo definitiva do
PNEDH, em parceria entre a entdo Secretaria Especial de Direitos
Humanos, o Ministério da Educacdo e o Ministério da Justica (BRASIL,
2018).

O PNEDH estabelece entéo, diretrizes minimas para o trabalho pedagodgico

em todos os segmentos da educacdo brasileira com o objetivo principal de
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implementar uma educacdo pautada nos principios da tolerancia, respeito, entre

outros valores:

a educacédo em direitos humanos esta imbricada no conceito de educagéo
para uma cultura democratica, na compreensédo dos contextos nacional e
internacional, nos valores da toleréncia, da solidariedade, da justi¢a social
e na sustentabilidade, na incluséo e na pluralidade (BRASIL, 2007, p.24).

No entanto, o proprio texto introdutério do PNEDH, indica um dos principais

desafios da implementacéo dessa politica:

[...] apesar desses avangos no plano normativo, o contexto nacional tem-
se caracterizado por desigualdades e pela exclusdo econbmica, social,
étnico-racial, cultural e ambiental, decorrente de um modelo de Estado
em que muitas politicas publicas deixam em segundo plano os direitos
econbmicos, sociais, culturais e ambientais (BRASIL, 2007, p 23).

Assim, mesmo com a obrigatoriedade de inserir as tematicas da educacdo em
direitos humanos, conforme estabelece a Resolugédo n.° 01/12— do Conselho Nacional
de Educacao/Conselho Pleno - CNE/CP, esta obrigatoriedade ndo é garantia de que

no contexto escolar e em demais contextos sociais nao ocorram violagdes de direitos.

Assim, discutir o papel da escola, na perspectiva da educacdo em direitos
humanos, bem como os desafios para a sua implementacéo, implica
admitir que, embora tenha havido avancos, a educacdo em direitos
humanos ainda néo integra o curriculo ou a pratica da escola, nos termos
gue se entende necessario, tendo, portanto, muito ainda a avancar
(BONETI. et. al., 2019, p.82).

Dessa forma é preciso repensar o papel social da escola visando a efetivacédo

do PNEDH na transformacéo dos sujeitos e na promoc¢ao de uma cultura para a paz:

Este € 0 nosso momento. Nele temos de buscar, no meio de tensdes,
contradi¢cbes e conflitos, caminhos de afirmacdo de uma cultura dos
Direitos Humanos, que penetre todas as praticas sociais e seja capaz de
favorecer processos de democratizacdo, de articular a afirmacdo dos
direitos fundamentais de cada pessoa e grupo soécio-cultural [sic], de
modo especial os direitos sociais e econémicos, com 0 reconhecimento
dos direitos a diferenca (CANDAU, 2007, p.399).

Candau, que esteve diretamente envolvida na elaboragdo do PNEDH, leva a
refletir sobre a funcdo primordial da Educagdo em Direitos Humanos no sentido de

fortalecer agbes que auxiliem na construgcéo de uma sociedade menos desigual e mais
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democratica para todas as pessoas. Assim o PNEDH se configura em um caminho
para que o sonho utopico a que se refere Paulo Freire ndo seja apenas um devaneio
progressista “Meu sonho utdépico tem que ver [sic] com uma sociedade menos injusta,
menos malvada, mais democrética, menos discriminatoria, menos racista, menos
sexista” (2000, p.118).

3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA ESTUDANTES IMIGRANTES

Considerando a funcao social da escola, ndo somente quanto aos aspectos
dos processos de ensino-aprendizagem, mas num sentindo ainda mais amplo,
conforme FREIRE (1996, p.51) “a educag¢ao € uma forma de intervengédo no mundo”,
a qual contempla a convivéncia e o respeito a diversidade, a educagcdo em direitos
humanos, torna-se essencial afim de garantir a inclusao de toda a diversidade humana
presente na sociedade.

Como ja mencionado anteriormente, o fato da legislacdo existente no Brasil
garantir 0 acesso as criangas imigrantes aos direitos fundamentais, da mesma forma
gue as criangas brasileiras, devido ao carater universal, esta condicdo nao garante,
exatamente, a equidade, ou seja, a igualdade de condicbes de acesso, de
permanéncia e consequentemente, de sucesso escolar.

Conforme a Lei de Migracéo (Lei N° 13.445), inciso XI do Art. 3°, adota como
principio o “acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios
sociais, bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho,
moradia, servico bancario e seguridade social;” e mais adiante no Art. 4° que
determina o acesso ao migrante em condi¢éo de igualdade com os nacionais, em todo
o territdrio brasileiro: “X — direito a educacao publica, vedada a discriminagdo em razao
da nacionalidade e da condigdo migratoria;” (BRASIL, 2017). Dessa forma, se
estabelece, teoricamente, o direito da pessoa imigrante de matricular-se em escolas
publicas brasileiras, no entanto, esta ndo € uma realidade comum entre as pessoas

imigrantes em idade escolar:

No setor educacao, tanto as criancas e 0s adolescentes em idade escolar
estdo em desvantagem se comparados com seus pares brasileiros. De
acordo com o censo educacional de 2020, apenas 37.700 (ou 45%) das
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criangas venezuelanas estavam matriculadas em escolas — comparadas
com mais de 85% de criancas e adolescentes brasileiros.

Mesmo quando conseguem se matricular, as criancas e adolescentes
venezuelanos geralmente frequentam escolas mais cheias e séo
alocadas em niveis mais baixos. A falta de professores que falam
espanhol é outro grande obstaculo ao sucesso delas nas salas de aula
(ACNUR, 2021c).

Apesar da legislacdo educacional e migratoria brasileira garantir o acesso em
condicao de igualdade para todos, néo foi identificada, em nivel federal ou regional, a
existéncia de uma politica publica educacional de enfrentamento a situacdo exposta,
gual seja, a excluséo da populacdo migrante do ensino publico brasileiro. No entanto,
a préatica social demonstra sim, boas praticas e politicas institucionais de

escolarizacao para a populagcao imigrante, as quais, serdo apresentadas a seguir.

3.1.1Incidéncias em Politicas Publicas Educacionais para a Populacédo Migrante
e Refugiada

Em ambito nacional existem publicacdes de organizacdes de atendimento a
populacdo migrante, com o objetivo de orientar a comunicac¢do na lingua portuguesa:
0 material didatico Pode Entrar organizado pelo Curso Popular Mafalda em parceria
com o Alto Comissariado da ONU para os Refugiados (ACNUR) e a Caritas
Arquidiocesana de Sao Paulo (CASP), este livro ja em sua 22 edicdo (2018), é
bastante utilizado em cursos de Educacao de Jovens e Adultos - EJA e/ou em cursos
populares de lingua portuguesa para migrantes e refugiados. Ha também o material
didatico denominado Ann Pale Potige, também em sua 22 edigdo, langada em 2012,
€ um suporte didatico organizado pelo Ministério do Trabalho e Emprego e o Instituto
de Migracdes e Direitos Humanos, que apresenta palavras e expressées que podem
ser utilizadas no cotidiano brasileiro traduzidas do crioulo-haitiano para a lingua
portuguesa. Estes materiais didaticos se configuram em importantes acfes de
integracéo da pessoa migrante e refugiada ao cotidiano brasileiro.

Mais recentemente, em 2021, o ACNUR lancou um projeto em parceria com
0 Ministério da Justica e Seguranca Publica e Ministério da Educacdo, denominado
Educacao para refugiados, no qual disponibiliza, entre outros materiais, o Guia de

acesso ao sistema de ensino para pais e educadores. Importante destacar que esse
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guia é disponibilizado em lingua portuguesa, espanhol, inglés, francés e éarabe.
Apresenta ainda boas praticas de escolarizacdo para migrantes e refugiados
desenvolvidas em varias cidades do Brasil, como por exemplo o Projeto “Pequenos
do Mundo”, o qual desenvolve “atividades de cuidado, recreativas e educativas para
criangas [...]. O objetivo é incentivar mae e pai a frequentarem o curso de portugués
sabendo que seus filhos estao sendo cuidados” (ACNUR, 2021b).

Na esfera municipal, a Secretaria Municipal de Educacéo (SME) elaborou, em
2016, o Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos Estrangeiros na
Rede Municipal de Ensino (RME) com o objetivo de orientar as escolas sobre o
acolhimento destes estudantes, desde o processo de matricula, como também
estratégias didatico-pedagogicas diversificadas. Apresenta também um breve
historico em relacdo as nacionalidades das matriculas estrangeiras durante os anos
de 2014 a 2016. Além disso, a SME, através da Geréncia de Educacédo de Jovens e
Adultos, comecou a ofertar, em 2021, videoaulas de lingua portuguesa para migrantes
e refugiados. Esta acdo foi efetivada no contexto da pandemia de COVID-19%°. O
conteudo foi disponibilizado na plataforma Youtube, no Canal TV Escola Curitiba, de
forma gratuita; as videoaulas eram postadas semanalmente, toda sexta-feira e estdo

disponiveis para acesso na playlist EJA — Educacao de Jovens e Adultos.

Imagem 3 - Videoaula de lingua portuguesa para migrantes e refugiados
= ©Voulube” Pesquisa

LINGUA PORTUGUESA PARA
MIGRANTES E REFUGIADOS

EJA (EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS) 2021

EJA - Lingua Portuguesa para Migrantes e Refugiados - aula 20 - 17/12

Fonte: CANAL TV ESCOLA CURITIBA, 2021.

10 A COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo coronavirus SARS-CoV-2 (OPAS, 2023).
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A proposta das videoaulas de lingua portuguesa para migrantes, além de
sistematizar o idioma, procura trazer tematicas do cotidiano para auxiliar o publico alvo
a acessar servicos e opcdes de lazer disponiveis na cidade de Curitiba.

No segundo semestre de 2021, com o retorno das atividades presenciais nas
escolas municipais de Curitiba, a Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos voltou
a ofertar o curso de Lingua Portuguesa presencialmente. O curso ja era ofertado
desde 2013 para atender a demanda de imigrantes haitianos residentes na cidade
naquela época, atualmente o curso atende a diversidade de nacionalidades presentes,
como haitianos e venezuelanos.
gratuito de Lingua Portuguesa

Imagem 4 - Curso para migrantes e refugiados

CURSO GRATUITO
DE PORTUGUES

PARA MIGRANTES
E REFUGIADOS

COM IDADE IGUAL/SUPERIOR

AlS ANQSE

}‘ =’{
CURSO DE PORTUGUES W '
GRATUITO PARA LOS * 4 DAS 19H AS 22H, DUAS
INMIGRANTES Y el VEZES POR SEMANA.
REFUGIADOS

DESDE 15 ANOS EM ADELANTE.

Se puede hacer la inscripcion en este ndmero:
(41) 3350-3019

S KOU POTIGE GRATIS
P A B POU IMIGRAN AK

EM Prof. Germano Paciornik — BOQUEIRAD

EM Irati — CAJURU REFIJYE

Faca sua inscricao pelo telefone: AK MOUN Kl GEN 15 LANE OU
(41) 3350-3019 PLIS PASE AS.

Nou ka fé enskrisyon nou nan nimewo telefon sa:
(41) 3350-3019

g::‘AI;:ist iba o ! (ﬁ @‘
v EDUCADORA 7&,‘”;“ i .‘&55 Dep:

CURITIBA

Fonte: CURITIBA, 2022.
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Outra importante politica institucional € a parceria do ACNUR, através da

Cétedra Sérgio Vieira de Mello — CSVM com Instituicdes de Ensino Superior — IES.

Em termos de pesquisa, IES tém promovido, difundido e desenvolvido a
producdo académica acerca da protecao internacional de refugiados em
pesquisas individuais, grupos de pesquisa e até mesmo em rede com
outras instituicdes de ensino. Muitas praticas inovadoras também estédo
sendo criadas em atividades de extensdo. A titulo de exemplo, alguns
servicos oferecidos pelas universidades sdo: assessoria juridica, cursos
de lingua portuguesa, atendimentos médicos, apoio psicossocial e
mental, auxilio para a inser¢cdo no mercado laboral, cursos de
capacitacao, integracao cultural, entre outros projetos (SALA, 2020, p.16).

Na Universidade Federal do Parana — UFPR, a atuacédo da CSVM inclui acdes
de acolhimento e acompanhamento, visando a permanéncia e o sucesso escolar dos
académicos migrantes e refugiados. A proposta intitulada “Ano Zero” se efetiva em

acoes de adaptacao no primeiro ano de inclusdo na UFPR:

Nesse sentido, algumas a¢des estdo sendo colocadas em pratica, como,
por exemplo, a criacdo de uma disciplina de Portugués como Lingua de
Acolhimento para Fins Académicos (PLAc-FA), especialmente concebida
para esse publico-alvo. Também é organizado o Curso de Acolhimento
Linguistico e Académico, de cinco semanas, que antecede o ingresso for-
mal desses estudantes na UFPR, com o intuito de propiciar formacéo
linguistica e informacfes institucionais para a melhor adaptacéo
académica desses estudantes (RUANO, 2020, p.66).

A Pontificia Universidade Catolica do Parana — PUCPR, Area Estratégica de
Direitos Humanos, fomenta a¢des para promover o acesso de imigrantes e refugiados
ao Programa de Pds-graduacdo em Direitos Humanos e Politicas Publicas - PPGDH,
através de edital de vaga internacional para estudantes estrangeiros, além de outras

acOes visando praticas transformadoras:

Nesta area [Direitos Humanos] sao desenvolvidas, especialmente,
pesquisas interdisciplinares e inovacbes em direitos humanos, visando
atuacdes colaborativas e democraticas que solucionem e enfrentem
problemas e fendmenos complexos em sociedade (PUC, 2022).

A PUCPR também oferta curso de Lingua Portuguesa, entre outros cursos
gratuitos para migrantes e refugiados através do Programa Lampedusa. A¢des como
essas relacionadas, que visam o acolhimento qualificado a populacdo migrante, sdo
essenciais para que se elaborem e se apliquem politicas publicas em todos os campos

dos direitos essenciais.
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3.2 MIGRACAO E AS CONDICOES DE ACESSO NAS ESCOLAS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

Em consonancia com os dados de acolhimento e solicitacdes de refugio no
Brasil, cidades como Curitiba que, mesmo ndo apresentando um ndamero tao
expressivo em relacdo a outras grandes capitais brasileiras que receberam pessoas
na condicdo de migracdo forcada ou de refugiadas, também contou com um

substancial crescimento da populagao imigrante.

No gue concerne ao estado brasileiro, desde o terremoto no Haiti, em
2010, o numero de imigrantes haitianos mostrou-se muito significativo:
cerca de 34 mil. Somente no ano de 2014, segundo o Ministério da
Justica, chegaram aproximadamente 14,5 mil haitianos no pais, sendo
gue 5 mil deles estédo no estado do Parana, donde 2,5 mil estéo fixados
em Curitiba. Além dos haitianos, outras nacionalidades vém chegando ao
estado do Parana, de paises como a Republica Dominicana [sic] do
Congo, Senegal, Guiné-Bissau, Guiné Conacri, paises da América do Sul,
Siria, Paquistdo, Nigéria, Mogambique, Angola e, devido a crise, varios
paises europeus [...] (PARANA, 2014, p. 13).

Esse crescimento pode ser explicado a partir do movimento de interiorizagao
coordenado pelo ACNUR. No entanto, o municipio de Curitiba ndo dispde de uma
secretaria ou um setor especifico, responsavel por cadastrar e disponibilizar dados,

tampouco por acolher a populacao imigrante.

Quando se considera analisar a situacao da crianca migrante e refugiada
em Curitiba as informacdes para tal permanecem escassas e difusas. Ndo
ha, em nivel municipal, qualquer organismo oficial que retina dados
estatisticos sobre essa populacdo. Para fazer a composicdo de um
cenario que permita entender quantas sao, de onde vieram e como vivem
€ necessario buscar informacdes em diferentes 6rgéos, cada qual com
uma base de dados propria e especifica que ndo dialogam entre si
(BAENA, 2020, p.113).

A pesquisadora Ana Paula Baena chama a atencdo para a dificuldade em
precisar dados sobre migracdo em Curitiba, dificuldade esta que também foi
encontrada no desenvolvimento dessa pesquisa. Portanto, até o momento, € inviavel
contabilizar um namero mais préximo da realidade sobre o quantitativo de imigrantes
em Curitiba, devido aos aspectos ja mencionados, em que pese a diversidade de base
de dados, de conceitos sobre migracdo e de entidades governamentais e nao

governamentais que atendem determinados segmentos da populacdo imigrante.
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E importante considerar que dentre esta populac&o imigrante, ha um nimero
significativo em idade escolar, que ao ser matriculada nas escolas brasileiras,
necessita de intervencdes especificas de acolhimento e adaptacdo por parte dos
diversos segmentos da comunidade escolar.

Em Curitiba, segundo o levantamento da equipe de Lingua Estrangeira,
vinculada ao Departamento de Ensino Fundamental, no ano de 2015 houve um
crescimento de 14,5% de matriculas estrangeiras na rede municipal, em relacdo ao

ano anterior (CURITIBA, 2016), conforme podemos observar na tabela a seguir.

Tabela 2 - NUmero de matriculas estrangeiras em Curitiba (2014 a 2016)

ANO 2014 2015 2016
NUmero de

matriculas 194 221 130
estrangeiras!

Fonte: Organizado pela autora com base nas informa¢c6es do Documento Norteador da
Politica de Acolhimento de Alunos Estrangeiros na RME.

Em relacdo a nacionalidade das matriculas estrangeiras, em 2014 e 2015, a
predominancia era de estudantes japoneses na RME, 41 e 30, respectivamente. O
referido documento ndo analisa este dado, tampouco o que fez que em 2016 o niUmero
de estudantes japoneses caisse para apenas 8, em oposicdo ao numero de
estudantes haitianos que aparece em uma crescente: 11 estudantes em 2014, 28 em
2015 e 55 em 2016. As matriculas de estudantes haitianos séo justificadas pelo fluxo
intenso da migragéo [for¢ada] haitiana no cenério nacional desde 2010, conforme ja
mencionado anteriormente.

A partir de 2017 até novembro de 2022, ndo foram divulgados pela SME novos
dados referentes ao nimero de matriculas estrangeiras anualmente. Somente em
dezembro de 2022, a SME anunciou o numero total de estudantes imigrantes
matriculados na RME: “Atualmente, a rede municipal de ensino curitibana atende 2,4
mil estudantes migrantes, de 44 nacionalidades diferentes” (CURITIBA, 2022).

Para encontrar dados mais atuais, Baena (2020, p.114) buscou informacdes

junto ao INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

11 Este levantamento considera o nimero total de matriculas estrangeiras, sem categorizar o tipo
de migragdo. Neste levantamento, estdo inseridos inclusive, criangas brasileiras que iniciaram a
escolarizacdo em outro pais, sendo consideras nessa base de dados como matriculas
estrangeiras.
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Teixeira — as quais encontrou dados sobre matriculas estrangeiras nos anos iniciais
do ensino fundamental nos anos de 2018: 611 estudantes e 648 estudantes em 2019.
Neste sentido, questiona-se sobre a efetividade das politicas publicas para a
educacdo dos estudantes imigrantes, tendo em vista a inclusdo social desta
populacdo, se nem ao menos o0s dados de monitoramento estdo acessiveis
publicamente. Importante destacar que no Plano Municipal de Educacédo da Cidade
de Curitiba, em vigéncia até 2025, a questdo migratoria aparece somente em dois
momentos, quais sejam: nas estratégias pedagogicas da modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos e na Meta 25, a qual trata da Educagéo em Direitos Humanos.

Se, por um lado, o fato de que elas [criancas imigrantes] estdo inseridas
nas politicas publicas existentes em razao da gratuidade e universalidade
do direito a educacéo [...], podem ser considerados um ganho, a auséncia
de um olhar mais detalhado e dirigido as especificidades da crianca
migrante e refugiada resulta em prejuizos para a inser¢cdo em sociedade.
E, da mesma forma, prejudica o pleno usufruto dos demais direitos
garantidos pela legislacéo brasileira (BAENA, 2020, p.118).

O impacto dessa certa invisibilidade dos estudantes imigrantes na RME, ao
menos por parte do poder publico, implica diretamente no processo de adaptacéo,
permanéncia e sucesso escolar da crianca imigrante, pois ndo ha efetivamente uma
politica de acolhimento e acompanhamento destes estudantes.

O processo de matricula de estudantes imigrantes, pautado no artigo 35 da
Deliberagdo N.° 09/2001, do Conselho Estadual de Educacdo do Parana (CEE/PR),
prevé a classificacdo do estudante imigrante sem documentacao valida no Brasil,

conforme a idade, sem considerar seus conhecimentos escolares prévios.

Art. 35 — O aluno oriundo de pais estrangeiro que ndo apresentar
documentacao escolar e condi¢bes imediatas para classificagdo, devera
ser matriculado na série compativel com sua idade, em qualgquer época
do ano, ficando a escola obrigada a elaborar plano préprio para o
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessérias para o
prosseguimento de seus estudos (PARANA, 2001, p.9).

Ainda sobre a questdo de matricula e regularizacdo da vida escolar, a

Instrucdo Normativa N.° 4 da SME de Curitiba orienta as escolas:

1.1.4 Procedimentos para o processo de classificacdo (matricula) para
estudantes transferidos de escolas do exterior sem documentacdao legal
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e sem dominio da Lingua Portuguesa (Del. CEE/PR n.°09/01 — Art. 35).
Das competéncias e atribuicdes:

|. Escola

a) Verificar a documentacdo apresentada pelos responsaveis pelo/a
estudante no ato da matricula. Caso a documentacdo nao tenha validade
ou na auséncia da apresentacdo de documentacdo, matricular o/a
estudante considerando sua idade.

b) Organizar comissdo formada por professores/as, pedagogos/as,
diretor/a e secretario/a para elaboragdo de um plano especial de estudo
de todos componentes curriculares referentes aos anos anteriores ao ano
da classificacdo, propiciando ao/a estudante o desenvolvimento de
conhecimentos e habilidades necessarias para prosseguir seus estudos
(CURITIBA, 2021, p.5, grifo nosso).

Cabe salientar que, apesar da Instrucdo Normativa ser objetiva quanto ao
processo de matricula de criangas imigrantes sem documentacéo legal e sem dominio
da lingua portuguesa, a Geréncia de Matriculas do Municipio, orienta as escolas,
baseada no Caderno de “Organizagéo e Escrituragdo de Documentagéo Escolar’'?, a

matricular a crianga apos fazer uma avaliacao diagndstica de conhecimentos:

O art. 35 ampara a lei relativa a idade quanto ao processo de matricula
do estudante, ndo havendo lacuna de série/ano.

Para o processo seguir 0s tramites, encaminhar:

e Um oficio dirigido ao chefe do NRE pertinente, justificando a matricula
com amparo legal.

e Ata de avaliagcdo de conhecimentos do estudante elaborada pela
equipe pedagogica da escola.

o Ata de ciéncia aos pais ou responsaveis.
Copia do documento de identificacdo pessoal do estudante.

e Copia de comprovacao de documentos de escolariza¢do da instituicao
de ensino no exterior, quando houver (PMC, 2019, p.95-96).

No entanto, a maioria das equipes pedagdgicas das escolas ndo tém
condicbes de elaborar avaliagbes adaptadas na lingua materna dos estudantes
imigrantes por nado ter profissional formado no idioma necessério, ou seja, as
avaliacbes de conhecimento, quando realizadas, ndo s&o adaptadas na lingua
materna conforme sugere o documento “Guia para pais e educadores sobre

integracéo de criancas e adolescentes refugiadas nas escolas”:

12 Documento orientador para as escolas sobre a regularizagdo da vida escolar dos estudantes
matriculados nas escolas municipais de Curitiba.
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Na auséncia de documentacdo escolar que comprove escolarizacdo
anterior, criancas e adolescentes refugiados, apatridas e solicitantes da
condicéo de refugiado terdo direito a matricula em qualquer ano, série,
etapa ou outra forma de organizacdo da Educacdo Basica, conforme o
seu desenvolvimento e faixa etaria. Tera direito a procedimento de
avaliacao e classificacdo, realizada no momento da matricula, em
sua lingua materna. Ao final do ano letivo, uma avaliacao sera realizada
para a classificacdo definitiva do estudante em série/ano adequado
(ACNUR, 2021b, p.8, grifo nosso).

Ainda que o referido guia ndo se configure como uma normativa, é um
importante suporte de informacéo para as familias imigrantes sobre como acessar o
direito a educacédo em suas diferentes modalidades, além disso ele € disponibilizado
em cinco diferentes idiomas, quais sejam: lingua portuguesa, espanhol, inglés, francés
e arabe. O guia também traz informac@es para educadores e cita, ainda, a legislacédo
gue garante o direito a educac¢éo no Brasil.

Outro fator que € preciso ser revisado em relacdo a regularizacdo da vida
escolar do estudante imigrante é a solicitagdo, por parte da Geréncia de Matriculas,
de um registro em livro Ata, da ciéncia dos responsaveis ho momento da matricula,
redigida em lingua portuguesa, contendo informacgdes técnico-pedagdgicas a respeito
do processo de classificagdo. Dessa forma, cabe refletir se essa burocracia inicial
exigida da crianca e da familia pelas unidades escolares, seria adequada para garantir

efetivamente um acolhimento humanitario.

3.3 A MIGRACAO NA INTERFACE COM A EDUCACAO INCLUSIVA

A Lei Brasileira de Inclusdo é inspirada nas Convencbes e Diretrizes
Internacionais da ONU e da UNESCO. Os principais documentos supranacionais sao:
a Declaragéo de Salamanca sobre Principios, Politica e Pratica em Educacéo Especial
(UNESCO, 1994) que trata, essencialmente, da educacado inclusiva como uma
possibilidade de educacao para todos; e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, conhecida como Convencao de Nova York, (ONU, 2007), que propde
principios de garantia de direitos humanos na perspectiva da inclusdo. A Convengao
propde 8 principios gerais e se configura em uma importante diretriz para os paises

signatarios, como o Brasil.
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Antes de adentrar a concepc¢do de educacao inclusiva em si, € necessario
conceituar o termo “pessoa com deficiéncia’ com base na Lei n°® 13.146/2015 que
Institui a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa

com Deficiéncia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual,
em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas (BRASIL, 2015, p.9).

Assim, conforme mencionado acima, 0 uso correto do termo é colocar o
individuo em primeiro lugar, ou seja, a pessoa, o estudante, a crianga, e em seguida
o termo “com deficiéncia’. Os termos utilizados antes da referida Lei como:
“deficientes” ou “pessoas com necessidades especiais” cairam em desuso.

Mais a frente, a referida Lei trata da educacéo inclusiva, em seu Capitulo 1V:

Art. 27. A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses
e necessidades de aprendizagem.

Parégrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacdo (BRASIL, 2015, p.19).

Especificamente quando se trata da educacao inclusiva, o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia elenca uma série de medidas incumbidas ao poder publico no sentido
de garantir educacao inclusiva de qualidade para as pessoas com deficiéncia. Em

Curitiba a concepcédo de educacdo inclusiva é proposta da seguinte forma:

Aincluséo ainda é e sempre serd um desafio a ser enfrentado. A mudanca
de atitude pela inclusdo € um ato politico, cultural e pedagdégico que se
manifesta com a disposicdo ao direito de todos a educagdo e a
aprendizagem, sem nenhum tipo de discrimina¢do, hdo apenas incluindo
as PcD, mas a todos, assegurando uma escola que atenda a diversidade
humana (CURITIBA, 2021, p.195).
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Assim, cabe destacar que a incluséo perpassa por toda a diversidade que esta
presente na sociedade, e consequentemente no ambiente escolar, e é neste ambiente

educacional que se educa para a incluséo:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas [com deficiéncia] nas
escolas regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais
responsivas as necessidades de todas as criancas; diz respeito a ajudar
todos os professores a aceitarem a responsabilidade quanto a
aprendizagem de todas as criangas nas suas escolas e prepara-los para
ensinarem aguelas criangas que estao atual e correntemente excluidas
das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas as criancas que
nao estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo apenas aquelas
que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais especiais”
(MITTLER, 2003, p.16).

Neste contexto, a crianca imigrante também tem o direito de ser inclusa, ndo
s6 apenas por ter algum laudo ou algum comportamento “atipico”, mas por toda a

diversidade cultural que ela traz consigo.

A incluséo diz respeito a cada pessoa ser capaz de ter oportunidades de
escolha e de autodeterminacdo. Em educacdo, isso significa ouvir e
valorizar o que a crianga tem a dizer, independentemente de sua idade
ou de rotulos (MITTLER, 2003, p.17).

Mitler questiona ainda se “é possivel trabalhar em dire¢do a um sistema
educacional mais inclusivo quando milhées de alunos séo excluidos das escolas a
cada ano porque eles tém um comportamento inaceitavel?” (2003, p.24), apesar de ja
termos percorrido um longo caminho no que diz respeito a educacéo inclusiva, ainda

h& muito para discutir, refletir e transformar a realidade no interior das escolas.
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4 ACOES DE ACOLHIMENTO E ATENDIMENTO DE CRIANCAS IMIGRANTES
COM DEFICIENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE CURITIBA

4.1 ESTRUTURA DA SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

A Secretaria Municipal da Educacao de Curitiba — SME é estruturada em duas
superintendéncias, departamentos, coordenadorias, geréncias e nucleos regionais,
conforme ilustra o organograma da SME (ANEXO 1).

Segundo a SME (2022a), a Rede Municipal de Ensino de Curitiba é composta
por 185 escolas de ensino fundamental, dentre essas, trés na modalidade de
educacao especial. Nesse estudo, foram consideradas as matriculas de estudantes
imigrantes realizadas nas unidades de ensino que ofertam o ensino fundamental I, 1°
ao 5° ano, na modalidade regular, totalizando assim 182 escolas, distribuidas em 10

nucleos regionais de educacdo conforme mostrado na tabela a seguir:

Tabela 3 - Unidades de ensino por regional

Nucleo Regional | NUmero de unidades de ensino
(modalidade regular)
Bairro Novo 19
Boa Vista 24
Boqueirdo 20
Cajuru 21
CIC 27
Matriz 7
Pinheirinho 19
Portédo 17
Santa Felicidade 13
Tatuquara 15

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados apresentados pela SME (2022a)

Para o levantamento de dados dessa pesquisa, foram acessados 0s seguintes
Departamentos: Departamento de Ensino Fundamental (DEF) e Departamento de

Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado (DIAEE), ambos vinculados a
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Superintendéncia de Gestdo Educacional, conforme sinalizados em destaque na cor

vermelha no Organograma (vide ANEXO 1).

O Departamento de Ensino Fundamental coordena 0s processos
educativos referentes a orientacdo e ao atendimento dos estudantes
matriculados na RME do 1° ao 9° ano, as acdes de gestdo pedagdgica
inerentes a organizagao escolar e os processos formativos (SME, 2022c).

O Departamento de Ensino Fundamental (DEF) é composto por quatro
Geréncias, sendo uma delas a Geréncia de Curriculo, a qual é responsavel pela
elaboracdo, organizagdo e implementacdo do curriculo municipal; também é
responsavel pela organizacéo e oferta de formacao continuada aos professores nos
nove diferentes componentes curriculares. Para fins dessa investigacao,
entrevistamos um representante da equipe de Lingua Estrangeira, pois este setor
esteve diretamente responsavel pelo monitoramento de matriculas de estudantes
imigrantes e pela elaboracdo e implementagdo do Documento Norteador da Politica

de Acolhimento.

O Departamento de Inclusédo e Atendimento Educacional Especializado -
DIAEE tem como finalidade coordenar processos referentes a orientacéo
e ao atendimento de educandos da Rede Municipal de Ensino que
apresentam deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacéo, transtorno de conduta e necessidades
educacionais especificas, com base nos fundamentos da educagdo
inclusiva e dos eixos norteadores das diretrizes da Secretaria Municipal
da Educacéo (SME, 2022b).

O DIAEE é composto por cinco geréncias, dentre elas a Geréncia de Incluséo.
A importancia da participacdo do DIAEE para essa pesquisa sobre imigrantes com
deficiéncia, se da pela forma como o referido departamento atua nas unidades
escolares de Curitiba: cada regional de educagcao mencionada na Tabela 3, possui
duas ou trés pedagogas, representantes do DIAEE, que atuam diretamente no
acompanhamento de criancas e estudantes publico-alvo da inclusdo escolar
matriculados em CMEIS — Centros Municipais de Educacéo Infantil e das Unidades
Escolares de Ensino Fundamental. O acompanhamento é feito através da solicitacdo
do CMEI e/ou UE quando recebem matricula de estudante com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento (TGD) e/ou altas habilidades/superdotagéo (AH/SD), ou
ainda, quando ha algum caso para investigacdo. As pedagogas representantes do

DIAEE séo responsaveis por sugerir encaminhamentos a escola, orientar o trabalho



51

pedagogico com os estudantes em inclusdo escolar, solicitar profissional de apoio
(P.A.*®) guando verificada a necessidade e, ainda, em conjunto com a equipe que
atende o estudante em inclusdo, solicitar estudo de caso para adequacdo de
encaminhamentos. As pedagogas representantes do DIAEE possuem uma planilha
de acompanhamento na qual registram as informacfes atualizadas sobre os
estudantes atendidos, dessa forma o DIAEE consegue gerar dados estatisticos mais
precisos sobre o publico da educacao especial a partir desses mapeamentos regionais
gque possuem dados como laudo/CID, quais atendimentos (educacionais
especializados e/ou terapéuticos) o estudante frequenta, se possui P.A., dentre outros

aspectos.

4.2 OS RESULTADOS DA PESQUISA

Apos as devidas autorizacdes junto ao Comité de Etica e Pesquisal4 da PUC
e da Secretaria Municipal da Saude de Curitiba, o levantamento de dados iniciou entre
os meses de novembro e dezembro de 2022; ocorreu através de entrevistas
semiestruturadas de forma presencial, conforme as transcricbes realizadas nos
apéndices desse trabalho.

A primeira entrevista ocorreu junto ao DEF e trouxe informacdes importantes
sobre o panorama geral de matriculas de estudantes imigrantes na RME. Na tabela a
seguir, observamos a distribuicdo de matriculas de estudantes imigrantes no ensino

fundamental I, por regional.

Tabela 4 - Nimero de matriculas de estudantes imigrantes por regional

Nucleo Regional Numero de matriculas imigrantes
Bairro Novo 203
Boa Vista 113
Boqueirao 282

13 Em 2018 foi lancado o Programa Direito Inclusivo Assegurado, uma politica pablica municipal
“que prevé a contratagdo de académicos(as) dos cursos de Pedagogia e Psicologia de institui¢cdes
de ensino superior para exercerem a funcédo de profissional de apoio a incluséo, no auxilio de
criangas e estudantes da rede municipal em questdes que envolvam aspectos de higiene,
alimentacgéo, locomocéao e algumas atividades escolares [...] (CURITIBA, 2018, p.5).

14 Projeto de pesquisa aprovado junto ao Comité de Etica e Pesquisa da SMS sob 0 n.° 5.743.299
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Cajuru 197
CIC 227
Matriz 58
Pinheirinho 194
Portéo 151
Santa Felicidade 40
Tatuquara 82
TOTAL 1547

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do SERE

Ainda, segundo dados do SERE — Sistema Estadual de Registro Escolar, &
possivel verificar que destes 1547 estudantes, a predominancia é da nacionalidade
venezuelana: sdo 1297 matriculas registradas até novembro de 2022 de estudantes
oriundos da Venezuela.

As ac0Oes de acolhimento realizadas pelas unidades escolares séo pensadas,
de forma geral, como observa-se nas transcricdes das entrevistas (ver Apéndices 3,
4, 5 e 6) de forma a garantir a comunicacao efetiva com os estudantes imigrantes,
seja atraveés de professores que dominam a lingua materna do estudante, ou colegas
imigrantes na propria escola que ja dominam a lingua portuguesa.

Quando se trata de estudantes imigrantes com deficiéncia no ensino

fundamental | da RME, verificamos junto ao DIAEE:

Tabela 5 - Nimero de estudantes imigrantes com deficiéncia em incluséo escolar
Nucleo Regional | Estudantes imigrantes com deficiéncia

Bairro Novo 2

Boa Vista

Boqueirdo

Cajuru
CIC

Matriz

Pinheirinho

Portdo

Rl R R R O R, Ok

Santa Felicidade
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Tatuquara 0
TOTAL 8

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados da entrevista junto ao DIAEE.

Quanto as ac¢bes de acolhimento e acompanhamento realizadas a estes oito
estudantes imigrantes com deficiéncia, pode-se verificar que, por representar um
guantitativo pequeno em relacao a totalidade de estudantes imigrantes matriculados
na RME, ainda, por ter pessoal especializado para acompanhamento desse segmento
relacionado a educacéo inclusiva, pode-se inferir que hd um bom prognédstico de
atendimento no que se refere ao trabalho de adequacdo pedagdgica realizada na
propria escola, e aos encaminhamentos aos atendimentos educacionais
especializados ofertados pelo DIAEE.

As potencialidades apontadas pelas unidades escolares quanto aos
estudantes imigrantes se configuram em um fator de fortalecimento das acdes das
préprias UEs, afinal estas tiveram um olhar sensivel e respeitoso a diversidade de

experiéncias que estes estudantes apresentaram.

4.3 OS DESAFIOS DA PESQUISA

O maior desafio encontrado, durante a trajetéria de construcdo dessa
pesquisa, foi a falta de informacgfes atualizadas, em nivel regional, da populagéo
imigrante em idade escolar matriculadas nas escolas de Curitiba. H4 uma lacuna de
dados referentes ao periodo de 2017 a 2021.

Esta falta de informacdes atualizadas dificulta até mesmo a elaboracéo e a
efetivacdo de novas agdes, bem como a formulagéo de politicas publicas educacionais
voltadas para este publico.

O tramite do projeto dessa pesquisa no Comité de Etica e Pesquisa da
Secretaria Municipal da Saude de Curitiba, foi muito moroso, cerca de trés meses, 0
gue dificultou uma andlise mais aprofundada dos dados obtidos nas entrevistas.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Quando analisadas as questdes de acolhimento e acompanhamento dos
estudantes imigrantes na RME verifica-se que mesmo com certo déficit de politicas
publicas em escala municipal, € no interior das escolas, nas salas de aula que
emergem, no cotidiano, as estratégias diferenciadas de atendimento a esta demanda.

As professoras e professores, ao compartilhar com as criancas imigrantes o
seu lugar de ensinar, tornam-se também aprendizes de inUmeras experiéncias sociais.
Conforme ressalta Arroyo “Quando os docentes trazem as experiéncias sociais para
0s processos de ensino-aprendizagem se contrapdfem a essa separagcdo entre
experiéncia e conhecimento” (2013, p.116).

E preciso valorizar as experiéncias sociais destas criangas imigrantes, pois o
déficit de experiéncias presente nos processos de ensino tradicionais, lineares e
inflexiveis, é excludente no sentido que hierarquiza os conhecimentos e ndo permite
gue as experiéncias sociais dos estudantes dialoguem com o saber cientifico

sistematizado.

Reconhecer que ha uma pluralidade e diversidade e ndo uma hierarquia
de experiéncias humanas e de coletivos, que essa diversidade de
experiéncias é uma riqueza porgue produzem uma rica diversidade de
conhecimentos e de formas de pensar o real e de pensar-nos como
humanos (ARROYO, 2013, p.117)

Assim, a valorizacdo das experiéncias discentes, sem dimensionar o saber
mais ou o saber mais importante, se estabelece como ponto de partida para praticas
educativas mais equanimes, que respeite o estudante em todas as suas dimensoes,
conforme afirma Paulo Freire quando refere-se ao respeito aos diferentes

conhecimentos, as diferentes trajetorias:

Refiro-me, naturalmente, ao respeito ao conhecimento, ndo importa que
gerado na cotidianidade, no senso comum, que o educando traz no seu
corpo, as vezes ja cansado e combalido, para a escola. Respeito por sua
linguagem, sua pronuncia, sua sintaxe, sua semantica. Respeito por sua
cultura, por sua identidade cultural, que é também de classe. (Freire,
2000, p.117-118)

Peco licenca para falar em primeira pessoa e relatar sobre a experiéncia e a

aprendizagem que tive com essa pesquisa. Assim como Paulo Freire nos ensina com
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a metafora de “encharcar-se'®” de realidade, eu mergulhei na questdo migratéria, e a
medida que fui aprofundando nessas aguas, me deparei com algumas questdes que
nao havia planejado e que nado foram sistematizadas nessa pesquisa, por ndo ser o
foco principal nesse momento, mas que sdo de fundamental importancia para a
compreensao da situacdo em que se encontra a populacdo migrante em Curitiba e de
gue forma podemos auxiliar na construcdo de acdes e, porque ndo, pensarmos em
politicas publicas para atender essa demanda.

As familias imigrantes precisam, urgentemente, ter suas experiéncias
valorizadas, ndo simplesmente no processo burocrético de revalidacdo de um
diploma, por exemplo, mas na questdo de compartilhar essa experiéncia cultural
valiosa e diversa que trazem consigo.

O fortalecimento das ac¢des das escolas, tao ricas em experiéncias de acolher,
ouvir e ensinar. Além de acdes formativas promovendo a temética da educacéo e
migracao, seria importante promover seminarios de praticas exitosas com o intuito de
compartilhar essas experiéncias docentes e iniciativas das equipes gestoras.

E preciso que o poder publico municipal ouca as demandas que a comunidade
escolar traz, como a necessidade de oferta de turmas de lingua portuguesa para
adultos em horarios flexiveis, em locais centrais e de grande concentragdo da
comunidade imigrante.

A Prefeitura Municipal de Curitiba precisa estabelecer um conselho
intersetorial que monitore, discuta, planeje e execute acdes com o intuito de atender
e garantir os direitos humanos béasicos dessa populacdo, que até o momento
encontra-se invisibilizada. Assim seria imprescindivel que houvesse um sistema de
monitoramento que identificasse, por exemplo, criancas fora de escola, ou sem
atendimento educacional especializado, quando for o caso. N&o obstante, é essencial
gue o poder publico construa um diagnéstico qualificado sobre a migracdo em Curitiba

para que entdo, seja possivel, a elaboracéo e efetivacdo de politicas publicas.

15 “Abrir-se a ‘alma’ da cultura é deixar-se ‘molhar’, ‘ensopar’ das aguas culturais e histéricas dos
individuos envolvidos na experiéncia” (FREIRE, 2000, p.110).
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APENDICE 1 - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / DEF

Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacéo de
Curitiba — Geréncia de Curriculo: Lingua Estrangeira
Foco deste estudo: Estudantes imigrantes matriculados no Ensino Fundamental |

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados na rede municipal de ensino
atualmente?

DEF: Segundo dados do SERE, até novembro de 2022, sdo 2368 estudantes
imigrantes matriculados, sendo que 1890 estédo nas escolas de ensino fundamental e
478 na educacao infantil, em CMEIs.

Considerando o periodo de 2010 a 2021

Qual foi o numero de matriculas de criancas imigrantes por ano?

DEF: Estes dados seréo disponibilizados no Novo Documento sobre acolhimento, que
sera lancado ainda este ano.

Em relacdo a nacionalidade, qual a predominancia por ano?
DEF: Da mesma forma, essas informacdes também serdo disponibilizadas no
documento mencionado.

Em qual/quais ndcleo/s regional/is encontra-se a maior concentracao da populagéao
foco desse estudo?

DEF: Atendendo a proporgcédo das regionais, as que mais apresentaram matriculas
imigrantes foram Boqueirdo, CIC e Bairro Novo.

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos avaliativos
para atender as especificidades culturais dos estudantes imigrantes?

DEF: Sao feitas orientacdes as unidades, através de momentos formativos, para que
sejam feitas as adequacfes pedagdgicas necessarias.

Qual ou quais sdo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na rede municipal de ensino?

DEF: As maiores dificuldades sdo a falta de documentac&o dos estudantes ou erros
na documentacdo brasileira; dificuldades por parte dos docentes em adequar o
trabalho pedagdgico; dificuldade também em acompanhar as unidades, pois somos
em trés pessoas na equipe, devido as demandas ndo conseguimos acompanhar todas
as unidades.

Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:

DEF: Vejo como potencialidades nas acdes das escolas: o acolhimento dos
professores, procurando utilizar diferentes estratégias para receber e integrar o
estudante a sala de aula, através de mdusica, culindria e danca. Escolas que
desenvolvem boas préticas, além da questao pedagdgica, UE localizada na regional
BN, por exemplo, que desenvolve acdes diferenciadas desde o pré até a EJA. Essa
escola oferta uma turma de lingua portuguesa para migrantes e refugiados, a
professora promove acgdes praticas, do cotidiano, ela chegou a me mostrar o portfélio
com fotos dos estudantes desenvolvendo atividades de culinaria, fizeram passeio de
Onibus para conhecer a Rua lluminada da Familia Molleta. Foi um momento rico de
aprendizagem para os alunos da EJA.
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APENDICE 2 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / DIAEE

Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado da Secretaria
Municipal da Educacao de Curitiba/DIAEE

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados no ensino fundamental |

gue apresentam laudo de deficiéncia intelectual, motora e/ou transtorno global do
desenvolvimento (TGD/TEA)

1) Quantos estudantes imigrantes sdo acompanhados por este
departamento atualmente?
DIAEE: Atualmente s&o 37 no total.
a. Quantos estdo em inclusdo no ensino fundamental?
DIAEE: 8 estudantes.

b. Quantos estdo em classes especiais?
DIAEE: séo 13 estudantes.
C. Quantos estdo matriculados em escolas especiais?

DIAEE: somente 1 estudante.

2) Vocé percebe que este niumero vem crescendo?
DIAEE: Sim.
a. Se sim, por qual motivo supde?

DIAEE: Estao saindo de seu pais por muitos motivos.

3) Os estudantes imigrantes acompanhados pelo DIAEE, em sua maioria,
ja apresentam laudo no ato da matricula na escola ou sdo encaminhados pelas
escolas para avaliagdes com os especialistas?

DIAEE: A maioria desses estudantes ja vem com diagndstico. As criangas sao
acolhidas nos atendimentos educacionais especializados, independente do

laudo ser de outro pais.

4) Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou
instrumentos avaliativos para atender as especificidades culturais dos

estudantes imigrantes?
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DIAEE: Na&o. Os atendimentos educacionais especializados possuem
metodologia propria, e o trabalho é adaptado conforme a necessidade
educacional da crianca.

a. Se sim, quais foram? ---

5) Em qual/quais nucleo/s regional/is encontra-se a maior concentracao da
populacéo foco deste estudo?

DIAEE: Estao no Bairro Novo, Boqueiréo e CIC.

6) Quais sdo o0s encaminhamentos mais comuns em relacdo ao
atendimento e acompanhamento da populagéo foco deste estudo?

DIAEE: Sao encaminhadas para os atendimentos educacionais especializados
conforme a necessidade e ao laudo:

Nos CMAEEs - Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado,
onde sao atendidas criancas com deficiéncia intelectual, visual, auditiva, fisica
e multipla, ainda Transtornos Globais do Desenvolvimento/Transtorno do
Espectro do Autismo e Altas Habilidades/Superdotacéao, nas salas de recursos
multifuncionais e no CEETEA - Centro de Ensino Estruturado para o Transtorno

do Espectro Autista.

7) Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a este estudo:
DIAEE: As familias imigrantes venezuelanas possuem clareza de informacdes
em relacdo ao diagnéstico de seus filhos e apresentam boa adesdo aos

encaminhamentos sugeridos.
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APENDICE 3 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / UE1

UNIDADE DE ENSINO 1

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados na unidade de ensino

Quantidade de turmas regulares: 24

Quantidade de estudantes: 602

Modalidades atendidas: Educacéao infantil, Ensino fundamental I, Educacao de Jovens
e adultos, classe especial e sala de recursos de aprendizagem.

1)

2)

3)

4)

5)

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados nessa unidade de ensino
(UE) atualmente?

UEL: No total sédo 28, sao 24 estudantes no ensino fundamental, 4 na educacao
infantil e mais a turma de portugués para migrantes na EJA.

Qual é a nacionalidade dos estudantes imigrantes matriculados nessa UE?
UEL: A predominancia € de venezuelanos, mas tem também 1 argentino, 1
haitiano e 1 paraguaio.

Em qual ano sua UE recebeu maior nimero de matriculas de estudantes
imigrantes?

UEL: Em 2022 foi 0 ano de maior matriculas estrangeiras, mas desde 2019 ja
tinha um grande nimero, mas a maioria era haitiana.

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

UE1l: Sim, os estudantes realizam as atividades propostas com apoio
individualizado dos professores. Dessa forma é considerado o que o estudante
compreende e responde oralmente ou em seus registros, sejam no proprio
espanhol ou nas tentativas de escrever em portugués.

Sobre os estudantes imigrantes, ha algum estudante com laudo de deficiéncia
intelectual, motora ou transtorno global do desenvolvimento?

a. Se sim, quais foram os laudos?
UE1: Nao.

b. Se ndo, ha alguma suspeita?
UE1l: Sim, um estudante estd em investigacdo de provavel deficiéncia
intelectual.
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Qual ou quais séo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na sua UE?

UEL: Os professores ndo compreendem as falas das criangas, ao contrario das
criangas que se adaptam e assimilam mais rapidamente a comunicacdo em
portugués.

Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:

UEL: Posso apontar como potencialidade a forca de vontade dos migrantes
venezuelanos, as criancas sao muito esforgadas, se envolvem no processo de
aprendizagem.

A guestdo da empatia € sempre enfatizada aos professores que se coloquem
no lugar das familias e criangas imigrantes.

A nossa escola procura atender todos os estudantes em suas particularidades,
teve uma familia, em que o pai faleceu, a mae precisou sair em busca de
trabalho, o menino nao tinha com quem ficar. Nos mobilizamos para atendé-lo
no Projeto Leia+ até que a mae reorganizasse a rotina da familia.

Também estamos sempre em contato com a Pastoral aqui do Umbara, que
oferta curso de panificacdo para imigrantes, inclusive o que eles produzem, é
vendido e o dinheiro é revertido para as proprias familias.

As familias imigrantes reclamam que 0s processos sdo muito demorados,
esperam que o governo facilite a questdo da diplomacéao e resolva a questao
do desemprego.

A escola também conseguiu abrir uma turma de portugués para migrantes, a
turma esta cheia, a professora trabalha questdes praticas sobre comunicagao
para entrevista de emprego ou para acessar algum servico, deslocamento pela
cidade. A turma ja tem fila de espera.

Conhece o Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos
Estrangeiros na Rede Municipal de Ensino (RME)?
UE1l: Sim.
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APENDICE 4 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / UE2

UNIDADE DE ENSINO 2

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados na unidade de ensino

Quantidade de turmas integrais: 21.

Quantidade de estudantes: 485

Modalidades atendidas: Educacéao infantil, Ensino fundamental | em tempo ampliado
e classe especial.

1)

2)

3)

4)

5)

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados nessa unidade de ensino
(UE) atualmente?

UE2: Séo trinta e um (31) no ensino fundamental e oito (8) na educacéao infantil.
No total sdo trinta e nove (39) criangas imigrantes.

Qual é a nacionalidade dos estudantes imigrantes matriculados nessa UE?
UE2: A predominancia € de venezuelanos, sendo trinta e oito dessa
nacionalidade e apenas um haitiano.

Em qual ano sua UE recebeu maior nimero de matriculas de estudantes
imigrantes?
UE2: Foi em 2019.

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

UE2: Sim, quando chegam os estudantes apresentaram dificuldade na
aquisicao da lingua portuguesa, assim recorremos a uma professora que é
fluente em espanhol, ela fazia a traducdo das avaliagdes, o que foi essencial
no processo de adaptacdo desses estudantes. Depois as criangas foram
assimilando o portugués com maior facilidade.

Sobre os estudantes imigrantes, ha algum estudante com laudo de deficiéncia
intelectual, motora ou transtorno global do desenvolvimento?

a. Se sim, quais foram os laudos?

UE2: Sim. Uma crianca tinha laudo de dificuldades de aprendizagem, sendo
encaminhada, ap0s avaliagdo no CMAEE, para atendimento em sala de
recursos de aprendizagem.

b. Se ndo, ha alguma suspeita?
UE2: Somente aquela crianca que ja tinha laudo.
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Qual ou quais séo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na sua UE?

UE2: A maior dificuldade que temos € a comunicacdo com as familias, tanto
em conseguir contato por telefone, quanto em compreender o que falam.

A burocracia em relacdo ao processo de matricula dos estudantes migrantes,
a falta de documentacéo e a falta de assessoramento pedagogico por parte dos
ndcleos e departamentos competentes.

Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:

UE2: Como potencialidade vejo que as criangas se adaptam com facilidade,
apresentam interesse em aprender, Sdo curiosas, pesquisam, gostam de
desafios. Demonstram desejo de dar certo!

Conhece o Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos
Estrangeiros na Rede Municipal de Ensino (RME)?
UE2: Nao.
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APENDICE 5 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / UE3

UNIDADE DE ENSINO 3

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados na unidade de ensino

Quantidade de turmas integrais: 15 turmas
Quantidade de estudantes: 430
Modalidades atendidas: Ensino fundamental | em tempo ampliado e classe especial.

1)

2)

3)

4)

5)

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados nessa unidade de ensino
(UE) atualmente?
UES3: Temos trinta e um (31) estudantes imigrantes.

Qual é a nacionalidade dos estudantes imigrantes matriculados nessa UE?
UES3: S&o trinta (30) venezuelanos e um (1) haitiano.

Em qual ano sua UE recebeu maior nimero de matriculas de estudantes
imigrantes?
UE3: Foi no periodo pds-pandemia, no retorno das atividades presenciais.

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

UE3: Sim, fizemos uma reorganizacdo para favorecer a socializacdo dos
estudantes, para que os imigrantes mais fluentes auxiliassem os recém-
chegados no entendimento da dinamica da escola. Também tivemos a
colaboracédo de professores com fluéncia no espanhol para que fizessem
adaptacdes nos materiais avaliativos. Ainda fizemos um trabalho de prevencéo
ao bullying, conversamos com os professores e com todas as turmas sobre o
acolhimento das criancas imigrantes e o respeito as diferencas culturais.

Sobre os estudantes imigrantes, ha algum estudante com laudo de deficiéncia
intelectual, motora ou transtorno global do desenvolvimento?

a. Se sim, quais foram os laudos?
UES3: Nao.

b. Se ndo, ha alguma suspeita?
UE3: N&o. Apenas dificuldades de aprendizagem pontuais.
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Qual ou quais séo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na sua UE?

UES3: Dificuldades no contato com as familias, muitos nimeros de telefone
desatualizados.

Consideragdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:

UES3: Algumas familias chegam acompanhadas de pessoas de instituicbes
apoiadoras de imigrantes no momento da matricula; € comum também algumas
familias indicarem a escola para outras familias de amigos ou parentes, as
vezes a crianga mora longe da escola, mas acaba vindo porque a mae tem
confianca que ali sua crianca sera bem recebida.

Quanto as potencialidades das criangas imigrantes, observo a proatividade em
relacdo a aprendizagem e o respeito com os adultos.

Sentimos falta de um olhar mais criterioso para nossa escola, devido ao grande
ndamero de estudantes imigrantes poderiamos ter maior acompanhamento por
parte da SME.

Conhece o Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos
Estrangeiros na Rede Municipal de Ensino (RME)?
UE3: Nao.
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APENDICE 6 — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA / UE4

UNIDADE DE ENSINO 4

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados na unidade de ensino

Quantidade de turmas: 12

Quantidade de estudantes: 256

Modalidades atendidas: Educacéo infantil em tempo ampliado (2 turmas) e ensino
fundamental I.

1)

2)

3)

4)

5)

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados nessa unidade de ensino
(UE) atualmente?

UE4: Até o momento sdo 41, mas esse numero muda bastante. Aqui na
comunidade se estabeleceu uma rede de familias e amigos que véo indicando
a escola. NGs providenciamos material escolar e uniformes para os estudantes
imigrantes pois eles chegam em uma situa¢cdo muito vulneravel.

Qual é a nacionalidade dos estudantes imigrantes matriculados nessa UE?
UE4: Sao quarenta (40) venezuelanos e uma (1) cubana.

Em qual ano sua UE recebeu maior nimero de matriculas de estudantes
imigrantes?
UEA4: Entre 2020 e 2021.

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

UE4: Sim. As professoras fazem a leitura, procuram fazer individualmente
perguntando se a crianga entendeu. A forma como o estudante responde é
considerada, independente se responder em espanhol.

Sobre os estudantes imigrantes, ha algum estudante com laudo de deficiéncia
intelectual, motora ou transtorno global do desenvolvimento?

a. Se sim, quais foram os laudos?
UE4: Nao.

b. Se ndo, ha alguma suspeita?

UE4: Sim. H& dois estudantes que estdo em processo de investigagcdo, um
por suspeita de deficiéncia intelectual ou TEA, outra suspeita de altas
habilidades.
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Qual ou quais séo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na sua UE?

UE4: A comunicacao foi muito dificil inicialmente, mas aos poucos fomos
entendendo a dindmica das familias, o que facilitou no atendimento das
préximas familias que foram chegando.

Os relatos de estudantes imigrantes sobre os abrigos sensibilizaram os
professores de forma geral, as criancas dizem que sentem saudades de coisas
gue faziam na Venezuela. As potencialidades no trabalho com estes estudantes
€ a forma como valorizam os professores e se dedicam a escola e as atividades
escolares. As familias, em sua maioria, s&o muito respeitosas e aceitam 0s
encaminhamentos sugeridos por nos.

Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:

UE4: Fomos atrds de formacdo, mas percebemos que os professores
elaboraram estratégias mais assertivas com a orientagdo da equipe gestora; as
professoras que fizeram o curso relataram que receberam a orientacédo para
gue néo fizessem traducao e que falassem somente em portugués.

As professoras desenvolveram estratégias de valorizagdo cultural,
proporcionaram momentos em que os estudantes puderam mostrar a arte e a
culinéria local. Foi muito importante para o acolhimento cultural.

Ndés gostariamos ainda de ofertar o curso de portugués para migrantes porque
€ uma demanda grande da comunidade, mas a SME nao autorizou.

Conhece o Documento Norteador da Politica de Acolhimento de Alunos
Estrangeiros na Rede Municipal de Ensino (RME)?

UE4: Sim, sabemos que existe, até fomos convidadas a participar da
elaboracao do documento, mas temos muitas demandas na escola. Ainda nao
tivemos acesso ao material.
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ANEXO 1 - ORGANOGRAMA DA SME

Secretaria Municipal da Educagéo

Superintendéncia Superintendéncia de
Executiva Gestdo Educacional
| |
I | 1 | 1 [ | | 1 | 1
3 Coordenadoria de Departamento de X
Departamento de Departament de Recursos i de gularizagio e Func. i3 de Obras| p: de de Depammoﬂ?& Inclusdo & Atendimento oocrdena:a"r\l;_'de Coordenadoriz de
Logistica . O das Instituigdes e Projetos £ducacdo Infantil Ensino Fundamental Deseavohimento i e Projetos
e Informagdes C oot profissional Esped Rede de Protec3o
specializado
Geréncia de Geréncia de Gest3 Geréngia de Geréncia de Educacd Gerénda de Geréncia d Fardis do
e o o] 5 SATENCD £ R0 e Assessoria Executiva |—| Geréncia de curriculo | [—{ Serenclade EOUCacao | || pasenvolvimento | [—| Gerénciadeinclusio | |—| Geréncia de Equidade | [— SErencia 02 Farois
Alimentacio Documental Regularizacdo de Jovens e Adultos erofizsional Saber e Bibliotecas
Geréncia de s - s = Geréncia de o o s
|| Acompznhamento 20s | || Geréncia de Matriculas AssEsSoria Teaica || Geréncia de Gestio Gerénciade Gestdo | | |Geréncia de Educagioe | | A!endm_lenm || Gerénciade Bede de || | Geréncia dg Projetos
Servi x Escolar Cultura Educacional Protegio Educacionais
icos & Manutencio T
Especializado
Geréncia de GarEhcia de
Geréncia dz Apoio de Geréncia de Projetos i % 3 Geréncia de Inovagio Cooperagioe || seréncia de Educagdo Gerénciz do Programa
|| Adegquagdo Fisica || Governamentais =] .. .Organizacio do. [~ Geréncia de Curriculo | —| Pedagdgica ™| Encaminhamentos em Direitos Humanos | | Comunidade Escola
Trabalho Pedagdgico S
Especializados
Geréncia de | |Geréncia do Sistema de | | ®erénciadeCEis || Geréncia da Educac3o | [ [Geréncia de informagdol | | “S:L?:\:i:geao
Almoxarifado Registro Escolar - SERE Contratados Integral & Tecnologia Profissional de Apoio
Gerénciz do Sistema de
|| Transporte para 3
Transporte Escolar Educacio Especial -
SITES
\—{ Apoio aos Contratos

Nicleos Regionais

Fonte: Organizado pela autora com base nos dados apresentados pela SME (2022a)
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ANEXO 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DEF

Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Escola de Educagao e Humanidades
Programa de P6s-Graduacgédo em Direitos Humanos e Politicas Publicas

ROTEIRO DE ENTREVISTA

GRUPO MARISTA

Departamento de Ensino Fundamental da Secretaria Municipal da Educacao
de Curitiba — Geréncia de Curriculo: Lingua Estrangeira

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados no Ensino Fundamental |

1) Quantos estudantes imigrantes estao matriculados na rede municipal de ensino
atualmente?

2) Considerando o periodo de 2010 a 2021

a. Qual foi o numero de matriculas de criangas imigrantes por ano?

b. Em relacdo a nacionalidade, qual a predominancia por ano?

3) Em qual/quais nucleo/s regional/is encontra-se a maior concentracdo da
populacao foco desse estudo?

4) Houve alguma adaptagdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

5) Qual ou quais séo as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na rede municipal de ensino?

6) Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:
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ANEXO 3 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DIAEE

Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Escola de Educagao e Humanidades
Programa de P6s-Graduacgédo em Direitos Humanos e Politicas Publicas

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado da

Secretaria Municipal da Educag&o de Curitiba/DIAEE

GRUPO MARISTA

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados no ensino fundamental |

gue apresentam laudo de deficiéncia intelectual, motora e/ou transtorno global do
desenvolvimento (TGD/TEA)

1) Quantos estudantes imigrantes sdo acompanhados por este departamento
atualmente?
a. Quantos estdo em inclusao no ensino fundamental?
b. Quantos estdo em classes especiais?
c. Quantos estdo matriculados em escolas especiais?

2) Vocé percebe que este nUmero vem crescendo?

a. Se sim, por qual motivo supde?

3) Os estudantes imigrantes acompanhados pelo DIAEE, em sua maioria, ja
apresentam laudo no ato da matricula na escola ou sdo encaminhados pelas
escolas para avaliacdes com os especialistas?

4) Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

a. Se sim, quais foram?

5) Em qual/quais nucleo/s regional/is encontra-se a maior concentracdo da
populacéo foco deste estudo?

6) Quais sdo os encaminhamentos mais comuns em relagdo ao atendimento e
acompanhamento da populagéo foco deste estudo?

7) Consideragdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a este estudo:
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ANEXO 4 — ROTEIRO DE ENTREVISTA UE

Pontificia Universidade Catdlica do Parana
Escola de Educagao e Humanidades
Programa de P6s-Graduacgédo em Direitos Humanos e Politicas Publicas

ROTEIRO DE ENTREVISTA
UNIDADE DE ENSINO 1/2/3/4

Foco desta entrevista: Estudantes imigrantes matriculados na unidade de ensino

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Quantos estudantes imigrantes estdo matriculados nessa unidade de ensino
(UE) atualmente?

Qual é a nacionalidade dos estudantes imigrantes matriculados nessa UE?

Em qual ano sua UE recebeu maior nimero de matriculas de estudantes
imigrantes?

Houve alguma adaptacdo quanto aos encaminhamentos ou instrumentos
avaliativos para atender as especificidades culturais dos estudantes
imigrantes?

Sobre os estudantes imigrantes, ha algum estudante com laudo de deficiéncia
intelectual, motora ou transtorno global do desenvolvimento?

a. Se sim, quais foram os laudos?

b. Se ndo, ha alguma suspeita?

Qual ou quais sao as dificuldades encontradas no atendimento aos estudantes
imigrantes na sua UE?

Consideracdes que a/o entrevistada/o julgar pertinentes a esse estudo:



